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Volumul de fata constituie partea a doua a unitatii de curs Didactica limbii romdne,
conceput pentru elevii Colegiilor, viitoarelor cadre didactice, tinerilor specialisti.

Aceasta lucrare valorifica perspectivele studiului integrat, precum si aspectele
metodologice ale comunicarii orale si scrise, ale predarii-invatarii-evaludrii gramaticii,
ortografiei si punctuatiei, determinate de formarea si dezvoltarea competentelor specifice ale
disciplinei Limba si literatura romdnd in ciclul primar.
profesori-facilitatori, ghizi, modele, suporturile de curs, Didactica limbii romdne I si Didactica
limbii romdne II, propun deschideri teoretice; detalieri in aplicarea notiunilor, metodelor,
tehnicilor; exemplificari in organizarea si desfasurarea procesului de predare-invatare-evaluare la
Limba si literatura romana in clasele primare etc.



Tema I. Conexiuni didactice

Continuturi

1.1. Conceptul de competenta scolara

1.2. Corelatia competente specifice — unitati de competente — unitati de continut

1.3. Comunicarea orala: intre receptare de text si producere de text

1.4. Comunicarea scrisa: intre receptare de text si producere de text

1.5. Elemente de constructie a comunicarii: intre cunoastere si formare de competentad
gramaticala

Obiective:

— sd identifice competentele specifice ale disciplinei Limba si literatura romana,

— sd coreleze competentele specifice cu unitatile de competenta;

— sa valorifice rolul comunicarii orale si scrise;

— sa distinga demersurile de abordare a scrierilor;

— sa delimiteze tipurile de cititori, ascultatori;

— sd determine elementele de constructie a comunicarii;

— sa argumenteze rolul competentelor specifice in formarea/dezvoltarea personalitatii
elevilor.

Cuvinte-cheie: competenta scolara, competenta specifica, unitate de competentd,
comunicare orald, comunicare scrisd, receptare, elemente de constructie a comunicarii.

1.1. Conceptul de competenta scolara

Sistemul de invatamant din Republica Moldova este orientat sd raspundd asteptarilor
societatii si sa pregateasca un adolescent capabil sa se implice in viata cotidiana.

Schimbarea de fond care s-a produs/ se produce are drept obiect cadrul curricular, care este
dezvoltat, decongestionat, redimensionat, modernizat. Astfel, se justifica trecerea de la
curriculumul axat pe obiective la curriculumul de formare a competentelor.

Implementarea noii variante de curriculum la Limba si literatura romdna ,,se focalizeaza,
in continuare, asupra extinderii aspectului functional-aplicativ si asupra necesitatii de a valorifica
la maximum experientele traite de copil in varii contexte” [Ghid de implementare..., p. 20].

Termen de referintd in sistemul de invatamant, Competenta este deseori descrisa drept
decide, detecta, selecta, evalua date, informatii, relatii), capacitate care-si asociaza componentele
afective si atitudinale de motivare a activitatii. Odatd cu reforma curriculard (1996), prin
competenta scolara se intelegea ansamblu integrat de cunostinte, capacitati, deprinderi si
atitudini dobandite de elev prin invatare si mobilizate in contexte specifice de realizare, adaptate
varstei elevului si nivelului cognitiv al acestuia, in vederea rezolvarii unor probleme cu care
acesta se poate confrunta in viata reala.

Cunostinte .
s Competentda




In ceea ce priveste invitarea limbii materne si/sau limbilor striine, Cadrul European
Comun de Referinta pentru Limbi stipuleaza ca ,utilizarea unei limbi, inclusiv, invatarea ei,
cuprinde un sir de actiuni indeplinite de persoane care, in calitate de indivizi si de actori sociali,
isi dezvoltd un ansamblu de competente generale, dar mai ales, o competentd de comunicare
bazatd pe exploatarea mijloacelor lingvistice. Ei utilizeazd competentele de care dispun in
contexte si conditii variate, conformandu-se diferitelor constrangeri in vederea realizarii
activitatilor comunicative, care permit receptarea si producerea textelor pe anumite teme asupra
unor domenii specifice, aplicind strategiile corespunzatoare cele mai adecvate, pentru
indeplinirea sarcinilor date” [CERL, p. 15].

1.2. Corelatia competente specifice — unitdti de competente — unitati de continut

in clasele primare, s-a conturat urmitorul sistem de competente (cunostinte, capacititi,
atitudini manifestate prin comportamente si directionate spre rezolvarea unor probleme) de
formare lingvistica si literar-artistica a elevilor:

1. Receptarea mesajului oral in situatii de comunicare, manifestand atitudine pozitiva,
atentie si concentrare.

2. Producerea mesajului oral, demonstriand abordare eficienta in diferite contexte de
comunicare.

3. Receptarea textelor literare si nonliterare prin tehnici de lectura adecvate, dand dovada
de citire corectd, constientd, cursiva si expresiva.

4. Producerea de mesaje scrise 1n situatii de comunicare, demonstrand tendinte de
autocontrol si atitudine creativa.

5. Aplicarea elementelor de constructie a comunicarii in mesajele emise, manifestand
tendinte de conduita autonoma.

6. Gestionarea experientelor lectorale in contexte educationale, sociale, culturale, dand
dovada de interes si preferinte pentru lectura.

In Repartizarea orientativi a orelor pe unitdti de con}tinut1 s-a optat pentru o abordare
holistica a disciplinei Limba si literatura romana, ce presupune ,interactiunea si corelarea
elementelor de constructie a comunicarii (unititi fonologice, lexicale si gramaticale), precum si
echivalenta proceselor ce definesc exprimarea orald (vorbirea) si a celor ce definesc exprimarea
scrisa (redactarea), implicand in mod pregnant functiile afectiva, motivationala si atitudinala ale
comunicdrii si ale comportamentului elevului, in general. Realizarea acestora se produce inclusiv
in baza textului literar/nonliterar, care profileaza si dezvolta necesitatea si utilitatea de invatare a
limbii romane pe coordonatele lingvistica, comunicativa, literar-artistica” [Ghid de
implementare..., p. 20].

'Cf. [Curriculum National..., p. 18].



Corelarea competentelor specifice cu unitatile de continut, in principiu, se realizeaza astfel:
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Competenta de comunicare lingvistica poate fi considerata ca fiind alcatuita din mai multe

parti componente: componenta lingvistici, componenta sociolingvisticaA si componenta
pragmatica.

Competenta de comunicare, asa cum stipuleazd Codul Educatiei, este si o competenta-
cheie. Despre importanta acesteia remarca si Alina Pamfil: ,,competenta de comunicare este o
categorie supraordonata cunostintelor si capacitatilor, fiind considerata un modus operandi, adica
o modalitate de a pune in actiune, de a activa si corela, de a mobiliza cunostintele si capacitatile
necesare comunicarii” [Pamfil 2009, p. 43].

Modul de organizare a competentelor specifice, in clasele primare, se justificd si prin
componentele propriu-zise ale competentei de comunicare. A se observa restructurarea
schematicd a componentelor competentei de comunicare dupa Cl. Simard, realizatd de Alina

Pamfil:

COMPETENTA DE COMUNICARE
Specific modus vivendi
Resurse Cunostinte (a sti), capacititi (a sti sd faci), atitudini (a sti sa fii)
Arii Receptare si producere de text scris si oral
Componente Competenta Componenta | Componenta | Componenta | Componenta | Componenta
verbala cognitiva literara enciclopedicd | ideologica socio-afectiva
(lingvistica, (limbaje  de
textuald, specialitate)
discursiva)

[Pamfil 2009, p. 43]

In context didactic, profesorul trebuie si valorifice rolul si rostul atit ale comunicarii orale,
cat si a celei scrise:




Comunicarea orala

Comunicarea scrisa

mijloc de comunicare
(a se vedea — activitatile de invatare)

— urmdreste formarea si dezvoltarea capacitatii
de comunicare orald a elevilor, cunoasterea,
practicarea si imbunatatirea unor forme variate
de comunicare orala;

— are rolul de a facilita scrierea de liste,
scrisori, pentru a Inregistra si transmite mesaje;
— mijloc de dialog cu sine — dezvolta
intelegerea noastra asupra lumii (jurnal intim);

mijloc de invitare
(a se vedea — unitatile de continut)

— are rolul de a intermedia dialogul profesor — | — permite realizarea interdependentei cu
elev/elevi, elev — elev/elevi, elevi — elev/elevi. | activitatile de comunicare orala si de citire/
lectura;

— dezvoltd capacitati de luare a notitelor, a
scrierii de referate, lucrari, teste etc.

[Norel, p. 58, 111].

Desfasurarea procesului formativ, deopotriva complex, la Limba si literatura romdna, este

sustinuta de aplicarea consecventd a principiilor didactice, precum coerenta, accesibilitatea,
transparenta, organizarea unor parcursuri de Tnvatare deschise, complete? etc.

1.3. Comunicarea orala: intre receptare de text si producere de text

Competenta de comunicare orala reprezintd ansamblul de cunostinte, capacitati si atitudini,
formate si dezvoltate prin invatare, care permit receptarea si producerea de mesaje orale. O
analizd a Curriculumului National si Ghidului de implementare, privind comunicarea orald,
permite sa distingem:

— formarea si dezvoltarea competentelor specifice: 1. Receptarea mesajului oral in situatii
de comunicare, manifestand atitudine pozitiva, atentie si concentrare si 2. Producerea mesajului
oral, demonstrand abordare eficienta in diferite contexte de comunicare.

— formarea si dezvoltarea unititilor de competente pe clase a cate 5, valorificand
conceptele operationale:

— ale comunicarii propriu-zise:

— semnificatii ale unui mesaj oral,

— situatii de comunicare cunoscutelvarii situatii de comunicarelsituatii noi de
comunicare;

— sensul cuvintelor/sensul cuvantului prin raportare la mesajul audiat,

— informatii/informatii esentiale/informatii principale si secundare;

— ale proceselor gandirii ierarhizate (conform Taxonomiei lui Bloom):

— identificare (1.1);

— recunoastere — explicare — deducere (1.2);

— distingere — determinare (1.3);

— stabilire — distingere (1.4);

— evidentiere — receptare — aplicare (1.5).

— repartizarea a 114 ore pentru formarea capacitatilor de intelegere/dobandire a
cunostintelor, capacitatilor: 30 ore — clasa I, 30 ore — clasa a 11-a, 24 ore — clasa a I11-a, 30 ore —
clasaa IV-a.

“Structurarea unor trasee didactice conform principiilor evidentiate a se vedea in [Pamfil 2009, p. 64-69].




— perceperea si intelegerea (domeniului cunoasterii) comunicarii orale prin unitatile de
continut: Comunicarea orald (intelegerea dupd auz, comunicarea dialogatd, monologata,
descriptiva, nonverbala).

— activitdti de invatare in functie de procesul de comunicare implicat: de receptare
(ascultare) si producere (exprimare orald);

— demersul didactic al lectiei/secvente de lectii de comunicare orala.

Implicarea in procesul de comunicare orala inseamna pentru elev, in primul rand,
identificarea sa ca auditor, ce recepteaza si prelucreaza un mesaj oral produs de un/mai multi
locutor/ locutori (audierea si comprehensiunea vorbirii orale), in al doilea rand, ca vorbitor, ce
produce un/mai multe mesaj/ mesaje (vorbirea). Mai mult, in Ghidul de implementare, se
remarcad: ,,Receptarea mesajului oral semnificad formarea si dezvoltarea capacitatii de ascultare
activa si contribuie la promovarea unui climat de intelegere si de cooperare intre interlocutori”
[Ghid de implementare..., p. 27].

In contextul identificarii unui profil al elevului care recepteazi si produce un mesaj,
conturam, pentru diversitate, si mai multe tipuri de ascultatori:

Ascultatorul lenes se recepteaza mesajele, dar nu se depun eforturi sustinute pentru a le
atribui semnificatiile cuvenite.

Ascultatorul prefacut se mimeazd o ascultare activd din cauza unor posibile consecinte
aparute in cazul in care persoana respectiva s-ar deconspira.

Ascultatorul nesigur nu este preocupat atdt de mesajele pe care le primeste din partea
vorbitorului, cat de mesajele proprii pe care ar trebui sd le expedieze
acestuia.

Ascultatorul egocentric | este vorba de un comportament de ascultare extrem de selectiv, gratie
caruia, se conferd atentie sporitd numai mesajelor cu referire directd la
persoana ascultatorului, in timp ce mesajele de altd naturd sunt
ignorate in totalitate.

Ascultatorul competitiv | reprezintd o ultimd raportare la actul ascultdrii si obiectiveaza
comportamente prin intermediul cdrora ascultdtorul echivaleaza acest
proces cu o competitie autentica.

[Hybels, p. 68].
1.4. Comunicarea scrisa: intre receptare de text si producere de text
Competenta de comunicare scrisa, la fel ca si cea orala, reprezinta ansamblul de cunostinte,
capacitati si atitudini, formate si dezvoltate prin invatare, care permit receptarea si producerea de
mesaje scrise. Abordarea curriculara prezinta dezvoltarea comunicarii scrise pe doua dimensiuni:
lectura (receptarea de text) si scrierea (producerea de text). Dezvoltarea acestor dimensiuni se
realizeazd intr-un context complex, determinat de formarea si dezvoltarea competentelor
specifice:

Comunicarea scrisa 3. Receptarea textelor literare si nonliterare prin tehnici de lectura
Lectura adecvate, dand dovada de citire corectd, constienta, cursiva si expresiva.

6. Gestionarea experientelor lectorale in contexte educationale, sociale,
culturale, dand dovada de interes si preferinte pentru lectura.

Comunicarea scrisa 4. Producerea de mesaje scrise in situatii de comunicare, demonstrand
Scrisul tendinte de autocontrol si atitudine creativa.

5. Aplicarea elementelor de constructie a comunicarii in mesajele emise,
manifestand tendinte de conduita autonoma.




Competenta literara implicd complexe integrate de cunostinte de teorie a literaturii, de
istorie literara, abilitati si capacitdti de a opera cu textul, de a aplica, in mod creator, aceste
cunostinte si, nu in ultimul rand, o atitudine pozitiva fata de domeniul literar.

Studiul textului literar urmareste, printre altele, formarea unui cititor autonom?®, dezvoltarea
gandirii critice si analitice, a capacitatilor de evaluare si ierarhizare a fenomenului literar.

Am evidentiat mai sus tipuri de ascultdtori, remarcam si o tipologie a cititorilor, elaborata
de J. Appleyard, care accentuecazd latura interactionald si tranzactionala a lecturii. Florentina
Samihaian arata cd modelul lui J. Appleyard este un mod evident de constructie ideald a
dezvoltarii competentelor de lectura ale unui cititor®. Modelul nu este insa identic cu experienta
individuald a fiecarui cititor, caci un cititor poate trece progresiv de la primul rol la al doilea si la
al treilea, pentru a se intoarce apoi la un rol anterior.
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- se produce in anii
prescolaritatii;

- se distinge, mai
degraba, ca un

ascultator al
povestilor citite de
adulti, intrd in
jocul lecturii, Tn

lumea fanteziei;

- nu face diferenta
clara intre fictiune
si realitate.

- se produce Tn scoala
primara;
- (se) evadeazd eu plicere
in universul fictional;
- se implicd emotional in
lectura;
- se identifica cu
personajele din universul
fictional,

- literatura este perceputd

ca o lume alternativa, mai
bine structuratd si mai

putin ambigua decadt lumea

reald.

- se produce in/ la
adolescentay
adolescenti;

- se citeste pentrua
intelege lumea, pe e
insisi, pentru a se
pregati pentru viata;
- judeca/ evalueaza

ideile comportamentele;

- percep universul
fictionalca pe o ,re-
constructie® a realitatii;
- clarificd perspectivele

- se inscriu cei care
studiaza literatura in mod
sistemnatic - in general,
liceenii si profesorii;

- abordeaza textele ca pe
un corpus relevant al
cunoasterii (inteleg
evolutia formelor literare,
raporteazd textul la un
context cultural, social
sau politic, la biografia
autorului etc.);
-invatd sa abordeze
analitic un text, pot folosi
concepte de teoria
literaturii, pot realiza

- seinscriu adultii, care
citesc pentru a evada
din realitate, pentrua

evalua o anumita
viziune despre lume si
a0 COMpara cu propria
sa perspectiva, pentru
asimti placerea
estetic, pentru a se
lasa provocat de noi
experiente sau pentru
a savura intelepciunea
pe care o gasesc in
anumite carti.

asupra realitatii. contextualizari.

(apud [Samihaian, p. 281-282])

Competenta de receptare adecvata a sensului unui text literar implicd comprehensiunea si
interpretarea acestuia, solicitand elevului imaginatie, dar si solide cunostinte de limba sau despre
structurile specifice textului.

Definirea celor doua concepte, comprehensiunea si interpretarea, este, in mod sensibil,
influentata de cadrele de referintd. Considerate fie acte simultane, fie acte complementare,
comprehensiunea si interpretarea sunt intotdeauna interdependente. Comprehensiunea poate fi
definitd drept atribuire de sens textului, in vreme ce interpretarea presupune judecata despre
semnificatia sau semnificatiile operei. Ambele concepte sunt legate de actul lecturii, proces
extrem de complex, prin care cititorul ia in stapanire opera. Comprehensiunea este, de regula,
consideratd anterioard interpretarii si asociatd primei lecturi sau primei relecturi. Lectura ,,proces

3Cititorul de varsta scolard nu se va deosebi de cititorul adult, de arhetipul cititorului; el va fi implicat in actul
lecturii cu intreaga sa cultura, cu mediul social in care traieste, cu dispozitiile psihologice ale momentului; cititorul
de varsta scolara va fi capabil, ca pornind de la creatia originala tiparita si asimiland-o, sa-si creeze propria sa carte;
va afla cd semnificatia textului se naste in cursul actului de lectura.

*J. Appleyard subliniaza ca acest parcurs al dezvoltarii unui cititor nu este universal valabil, el depinzand de
factori precum: mediul cultural si social al cititorului, tipul de scoald urmat, textele pe care le-a citit, propriile
motivatii fatd de lectura, capacitatile cognitive etc.
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personal de constituire de sens”, implica si cunostinte anterioare, reactii afective, scopuri bine
precizate, din perspectiva cirora cititorul parcurge textul. Intr-o varianti simplificati, Alina
Pamfil, nota ca ,,actul lecturii presupune doud procese: 1. procesul de comprehensiune, centrat
asupra deceldrii continutului — ceea ce textul spune/povesteste/reda/descrie; 2. procesul de
interpretare, focalizat asupra constructiei semnificatiilor — ceea ce textul (imi) transmite prin si
dincolo de ceea ce spune” [Pamfil 2009, p. 144].

P. Cornea afirma ca elucidarea teoriei si a practicilor lecturii se realizeaza bazandu-se pe
complementaritatea dintre explicare si comprehensiune. Aceasta dubla abordare o teoretiza, in
Franta, Ed. Morin: ,,A intelege inseamna a sesiza semnificatiile existentiale ale unei situatii sau
ale unui fenomen (prin transfer proiectiv-identificatoriu); a explica inseamna a situa un obiect
sau un eveniment in raport cu originea, modul de productie, partile componente, organizarea,
finalitatea sa, inseamnd a-l situa intr-o cauzalitate determinatd si intr-o ordine coerenta [...].
Comprehensiunea si explicatia pot si trebuie sa se controleze intre ele, s se completeze reciproc
(fara a-si elimina insd opozitia), sd se cheme una pe alta intr-o bucla constructivd a cunoasterii”
(apud [Cornea, p. 1V]).

Pe masura ce lectura progreseaza, iar cititorul e din ce In ce mai angajat in confruntarea cu
textul, comprehensiunea tinde sa se apropie tot mai mult de receptare, scrie P. Cornea. Cele doua
demersuri nu pot fi separate decat la modul ideal, ele interpretandu-se si interactionand unul
asupra celuilalt. Totusi deosebirea de accent ramane: in cel dintai predomina procesele cognitive,
in cel de-al doilea, cele emotionale si valorizante.

Cadrul curricular propune dezvoltarea dimensiunii lecturii, in principiu, prin competenta
specifica 3 si 6, mentiondm insd ca redactarea textelor, prevazute de competenta specifica 4.
Producerea de mesaje simple in situatii de comunicare, demonstrand tendinte de autocontrol si
atitudine creativa nu se poate realiza fara un act prealabil de lectura.

A se observa, in continuare, relatiile dintre unitatile de competenta — unitatile de continut si
activitatile de invatare recomandate in contextul formarii si dezvoltarii competentei specifice 3 si
6.

Competenta specifica 3. Receptarea textelor literare si nonliterare prin tehnici de lectura
adecvate, dand dovada de citire corecta, cursiva si expresiva
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a) Unitati de competenta

Clasa |

Clasaall-a

Clasaalll-a

Clasa a IV-a

3.1. Citirea corecta si constientd a
silabelor,
propozitiilor scrise cu litere de
tipar sau de mana.

cuvintelor s

3.2. Citirea corecta, cursiva,
fluenta a wunui text literar/
nonliterar.

3.3. Raportarea argumentata a
imaginilor la textul citit.

3.4. Reproducerea  poeziilor
propuse si a celor alese la dorinta.
3.5. Reproducerea ghidatda a unui
fragment dintr-un text literar.

3.1. Utilizarea tehnicilor de lectura
corecta, constienta si fluida.

3.2. Distingerea informatiilor esentiale
dintr-un text citit.

3.3. Recitarea poeziilor propuse si a
celor selectate In mod independent.

3.4. Identificarea trasaturilor fizice si
morale ale personajelor principale
dintr-un text literar citit.

3.5. Exprimarea in cuvinte proprii a
ideilor si a atitudinilor fata de textul citit
si fata de personajele textului.

3.6. Relatarea selectiva a textelor citite,
conform fragmentelor indicate sau
ilustrate.

3.1. Utilizarea adecvatd a tehnicilor de
lectura corecta, constienta si fluida.

3.2. Distingerea informatiilor esentiale
si de detaliu dintr-un text citit.

3.3.  Recunoasterea  modului  de
expunere utilizat Intr-un text literar si a
speciilor literare in baza celor mai
simple trasaturi de structurd specifice.
3.4. Desprinderea unor trasaturi fizice si
morale ale personajelor unui text literar
citit.

3.5. Exprimarea gandurilor, emotiilor si
a sentimentelor fatd de mesajul unui text
citit sau a unor secvente textuale.

3.6. Povestirea unui text literar citit
dupa un plan simplu de idei.

3.7. Utilizarea vocabularului din textul
literar/ nonliterar (cuvinte, expresii) in
exprimarea orald si scrisa.

3.8. Identificarea mijloacelor artistice in
textul citit.

3.1. Utilizarea eficienta a
tehnicilor de lectura corecta,
constienta si fluida.

3.2. Extragerea informatiilor
esentiale si de detaliu dintr-un
text citit.

3.3.  Formularea ideilor
principale ale unui text
narativ.

3.4. Recunoasterea  unor
specii literare in baza celor
mai simple trasaturi de
structura specifice.

3.5. Caracterizarea
personajelor dintr-un  text
literar, dupa  algoritmul
propus.

3.6. Povestirea unui text

literar sau informativ dupa un
plan simplu de idei.

b)  Unitati de continut

Clasa |

Clasa a ll-a

Clasaalll-a

Clasa a IV-a

Textul. Citirea textului.
Vocabularul textului.

Cuvinte noi din text. Cuvinte cu
sens asemanator. Cuvinte cu sens

Citirea corecta, constientd si fluida.
Viteza si ritmul citirii.

Textul. Componentele textului: titlul,
autorul, continutul propriu-zis.

Tehnica citirii (cu voce si in gand).
Calitatile citirii: corectd, constienta,
cursiva, expresiva (dezvoltarea lor).
Textul literar. Semnificatia

Automatizarea tehnicii
lecturii cu voce si In gand.
Calitatile  citirii:  corecta,
congtienta, cursiva, expresiva.




opus.
Textul si imaginea.
Textul-poezie: strofa, vers.
Personajul literar si faptele sale.

Atitudinea fata de
comportamentul personajelor
descrise 1n  textele citite.
Invatatura textului. Tematica
textului. Emotiile traite.
Reproduceri ghidate ale unor

fragmente de text.

Poezia. Memorarea si recitarea
expresiva.

Textul nonliterar informativ.
Textul nonliterar functional.
Specii literare (pentru textele din
manual): povestea, poezia,
ghicitoarea, proverbul.

Textul literar: alineatul si semnificatia
lui. Ideile textului (dupa alineate).
Textul literar (fragmentul de text) si
imaginea asociata. Personajele literare
pozitive si negative. Atitudinea fatd de
comportamentul personajelor descrise.
Atitudinea cititorului fata de cele citite.
Valori in textele literare. Aprecierea
textelor literare (acceptd/nu accepti;
sustine/nu sustine).

Invatitura textului. Tematica textului.
Emotiile traite.

Povestirea (orala, libera, in succesiune
si selectivd), imitand tonul, intonatia si
timbrul vocii.

Versificatia: poezia, strofa, versul, rima.
Citirea textului nonliterar/ informativ
(articole informative, afise, articole de
ziar, reviste, enciclopedii pentru copii,
instructiuni de joc, scrisori, biletele,

felicitari).
Specii literare (pentru textele din
manual): povestea, fabula, poezia,

ghicitoarea, proverbul.

componentelor textului: titlul, autorul,
continutul.  Structura
introducerea, cuprinsul, Incheierea.
Modurile de

dialog, descriere.
Alineatul in text.

continutului:

expunere: naratiune,

Personajele literare pozitive si negative.
Calitatile (Insusirile, trasaturile)
personajului literar. Atitudinea fata de
comportamentul personajelor descrise.
Ideea principala, ideile secundare
(ghidat). Reproducerea orald a textelor
citite (succesiunea pe baza unor repere
logice sau a unui plan de idei dat).
Povestirea selectivd a fragmentului
indicat sau a unei ilustratii la text.
Versificatia. Poezia cu tematica diversa.
Textul nonliterar informativ.

Textul nonliterar functional.

Specii literare (pentru textele din
manual): povestea, povestirea, legenda,
fabula, poezia, ghicitoarea, proverbul.

Intelegerea si interpretarea
celor citite Tn gand.
Textul literar. Textul
narativ.

Descrierea. Fragmentul de
text ce contine descriere.
Organizarea logico-semantica
a textului.

Componentele textului: titlul,
autorul, continutul. Tema,
ideea, locul si timpul actiunii.
Personajele literare. Insusiri/

literar

trasaturi  fizice,  trasaturi
morale (conform  faptelor
descrise). Atitudinea
cititorului fata de
comportamentul, activitatile,
preocuparile personajelor.
Delimitarea textului in

fragmente. Formularea ideilor
principale.

Planul simplu de idei.
Planul dezvoltat de
Ideile secundare.
Povestirea orald (integrala,

idei.

succesiva, selectiva).

Mijloacele  expresive ale
comunicarii orale.
Dialogul si descrierea ca

elemente constitutive ale unor




texte (analiza contextuald).
Tablourile naturii descrise in
text.

Versificatia: poezia, pastelul.
Citirea textului nonliterar/
informativ, nonliterar de tip
utilitar, nonliterar functional.

Specii literare:  povestea,
povestirea, fabula, snoava,
poezia, ghicitoarea,

proverbul, pastelul.

C) Activitati de invatare

Clasa |

Clasa a ll-a

Clasaa lll-a

Clasa a IV-a

Poezia recitata;

Textul literar povestit;
Antrenamente de dictie;

Exercitii de automatizare a citirii;

Prezentarea unui text literar
cunoscut;
Citirea  multipla: citirea in
perechi, citirea in lang, citirea in
stafetd, citirea ghidatd si/sau
selectiva;

Jocuri literare;
Jocuri-dramatizare;

Jocuri didactice;

Tehnici de lecturd interpretativa
etc.

Citirea cu voce a unui text cunoscut;
Textul (literar/nonliterar) citit la prima
vedere;

Textul analizat (in limita standardelor);
Planul de idei (elaborare);

Textul literar povestit;
Raportarea  imaginii
respectiv al textului;
Poezia recitatd; Compararea structurii
poeziei cu structura textului in proza;
Mini-proiectul in grup;

Citirea subtitrelor din filme, emisiuni
informative accesibile copiilor;

Jocuri literare;

Jocuri-dramatizari;

Jocuri didactice etc.

la fragmentul

Citirea cu voce a unui text cunoscut;
Textul (literar/nonliterar) citit la prima
vedere;

Textul analizat (in limita standardelor);
Poezia recitatd; Mijloacele artistice;
Textul literar povestit;

Planul de idei (elaborare);

Jocuri literare;

Jocuri-dramatizari;

Jocuri didactice;

Personajul literar caracterizat etc.

Textul (literar/nonliterar) citit
la prima vedere;

Citirea cu voce a unui text
cunoscut;

Lectura interpretativa;

Textul analizat (in limita
standardelor);

Povestirea  despre  textul
literar;

Planul de idei (elaborare in
colectiv, in grup, incercari
individuale, in mod ghidat);
Exercitii de transformare a
dialogului in povestire (oral);
Textul literar povestit;
Personajul literar caracterizat;
Mesajul argumentativ;




Mijloace artistice
(identificare);

Notite de lectur;

Jocuri literare;
Jocuri-dramatizari;

Jocuri didactice;

Exercitii  de utilizare a
diferitelor formule de
solicitare potrivite situatiilor
cotidiene;

Poezia recitata;

Colaborarea 1n echipa etc.

Competenta specificd 6. Gestionarea experientelor lectorale in contexte educationale, sociale, culturale, dand dovada de interes si preferinte

pentru lectura

Responsabila de organizarea si desfasurarea orelor de Tainele cartii, care deschid perspectivele lecturii dincolo de cadrul scolii prin lecturi in

doi, lecturi in familie etc.

Activitatile de Tnvatare propuse creeaza profesorului posibilitatea de a organiza activitdti de invatare eficiente in studiul textelor literare si

nonliterare:

Clasa |

Clasa a ll-a

Clasaa lll-a

Clasa a IV-a

Atelierul de lectura;
Atelierul de discutie;
Atelierul de creatie;

Excursie la biblioteca scolii,
comunitatii; activitati cu
bibliotecara;

Completarea unui jurnal de

lectura al clasei, folosind desene
si enunturi scurte;
Citirea unor reviste pentru copii;

Atelierul de lectura;

Atelierul de discutie;

Atelierul de creatie;

Agenda de lecturs;

Informatii prezentate succint;
Mesajul argumentativ;

Mini-proiectul in grup;

Prezentarea unui text literar cunoscut;
Prezentarea unei carti citite;

Jocuri literare;

Atelierul de lectura;

Atelierul de discutie;

Atelierul de creatie;

Agenda de lecturd;

Informatii prezentate succint;
Mini-proiectul in grup;

Prezentarea unui text literar cunoscut;
Prezentarea unei carti citite;
Organizarea unei expozitii de carti;
Intlniri cu scriitorii;

Atelierul de lectura;
Atelierul de discutie;
Atelierul de creatie;
Agenda de lecturd;
Compararea
diferitor carfi si
stilurilor de ilustrare;

Discutii  despre  aspectul
literelor folosite 1n scrierea
unor titluri, in texte din carti,

copertelor
analiza




Audierea povestilor cu e-bookul,
Memorari de versuri;

Jocuri literare;
Jocuri-dramatizare;

Jocuri didactice etc.

Jocuri-dramatizari;
Jocuri didactice;

Organizarea unei expozitii de carti etc.

Activitati specifice de lectura etc.

reviste, enciclopedii de la
biblioteca, din clasa;

Analiza ilustratiilor cartii,
realizate prin diferite
procedee artistice:  desen,
pictura, colaj, foto;

Lectura imaginilor;

Analiza colectiilor de carti;
Informatii prezentate succint;
Prezentarea unei carti citite;
Participarea  la  diverse
activitati literare: lansari de
carte, intalniri cu scriitori,
cercuri literare, recitaluri
poetice;

Organizarea unor expozitii de
carti,

Organizarea bibliotecilor
personale;

Colaborarea in echipa etc.




Comunicarea scrisa la nivelul producerii mesajelor/textelor, in literatura de specialitate, se
configureaza ca didacticd a scrierii/redactarii. Din cele mai vechi traditii ale instruirii/educatiei,
scrierea reprezenta procesul de alfabetizare a indivizilor:

Clasa |

Clasaall-a

Clasaalll-a

Clasa a IV-a

4.1. Scrierea corecta,
lizibila a literelor mari
si mici, de mana si de
tipar, cu pastrarea
spatiului, Inclindrii si
a aspectului ingrijit.

4.1. Scrierea corecta,
lizibila a propozitiilor
si textelor mici, cu
litere de mana si de
tipar, respectand
spatiul, inclinatia si
aspectul ingrijit.

4.1. Scrierea corecta,
lizibila a propozitiilor
si textelor mici cu
litere de mana si de
tipar, cu respectarea
spatiului, inclinatiei si
a aspectului ingrijit.

4.1. Scrierea corecta,
lizibila a propozitiilor
si a textelor mici, cu
litere de mana si de
tipar, cu respectarea
spatiului, Inclinatiei, a
aspectului Tngrijit.

— Regulile scrisului:
spatiul,
uniforma.

inclinatia

— Aspectul Ingrijit al
scrisului.

— Aranjarea in pagina:
data, titlul, alineatul.
— Pozitia corecta a
corpului, a mainii, a
caietului.

— Scrierea literelor
mari $i mici, izolat si
combinate in silabe.

— Scrierea cuvintelor.
Despartirea cuvintelor
in silabe.

— Scrierea propozi-
tillor enuntiative, inte-
rogative si exclama-
tive.

— Scrisul — necesitate
in viata omului.

— Inclinatia uniforma,
acuratetea,
esteticd in pagind a
scrisului.

— Aranjarea textului
in pagina caietului:

asczarca

plasarea titlului, a
autorului,  folosirea
alineatelor,

respectarea  spatiului

dintre cuvinte.

— Tehnica scrisului

(intensificare s
automatizare).
— Lizibilitate, 1incli-

natie uniforma, acu-
ratete, pozitia corpului
si a caietului, igiena
scrisului.

— Organizarea estetica
a scrisului pe caiete,
in pagina.

— Organizarea estetica
a textului in pagina.

— Redactarea conti-
nutului textului.

Domeniul scrierii s-a extins la tipurile de texte pe care le receptam (literare/nonliterare,
multimodale (alcatuite cu ajutorul mai multor coduri de comunicare (de exemplu, verbal si
vizual)), precum si mijloace digitale pe care le utilizam pentru a scrie (in aceasta categorie se
inscriu: sms, e-mailul etc.).

Trecem in revista cele cinci paradigme pentru dezvoltarea competentei de comunicare
scrisd (distincte de Van de Ven), intrucat acestea pot fi folosite ca modele/demersuri in abordarea

scrierilor:

— abordarea imitativa, modelatoare este abordarea cea mai veche si este asociatd

paradigmei literar-gramaticale a limbii si literaturii; considerate a oferi cele mai potrivite modele
pentru scrierile elevilor. Acestia, prin scris, realizeaza exercitii de stil, invata si aplica reguli de
constructie a textului. Respectarea regulilor gramaticale este foarte importantd, abordarea fiind
una de tip normativ. Profesorul este un expert care i conduce, ii ghideaza pe elevi, oferindu-le
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modele si evaluind textele acestora, pe baza unor standarde clare, ce vizeaza corectitudinea si
coerenta lucrurilor.

— abordarea creativa poate fi asociata modelului dezvoltarii personale si accentueaza
capacitatile native, 1n special, creativitatea elevilor; este o alternativa pentru abordarea imitativa,
consideratd prea rigida; este stimulativa si ofera sansa fiecarui elev de a scrie o varietate de texte
imaginative (povestiri, poezii, piese de teatru). Profesorul incearca si dea un feedback pozitiv si
sd se concentreze, in primul rand, pe capacitatea elevilor de a crea universuri fictionale si, doar in
plan secundar, pe greselile de scriere din textele acestora. Aceasta perspectivd accentucaza
scrierea ca proces, profesorul ghidand elevii in fiecare etapa cu sugestii.

— abordarea liniara apare in anii "70 si pleacd de la ideea ca exista niste etape ale
redactdrii, care, in scoald, trebuie urmarite, pentru ca elevii s poata invata si redacteze texte.
Ordinea etapelor redactdrii este urmatoarea:

v'  realizarea unui brainstorming pentru cautarea informatiilor necesare scrierii si pentru
discutii privitoare la cum poate fi abordata o tema;

v'  selectarea informatiei in functie de tipul textului, de audienta etc.;
realizarea planului textului;
scrierea textului (realizarea unei ciorne);
revizia textului (corectarea);
editarea textului (scrierea pe curat sau realizarea formei finale).

— abordarea cognitiva, conturata in anii ‘80, contrazice ideea ca procesul scrierii este liniar,
afirmand in schimb, ca acesta este recursiv si ca implicd multe subprocese mentale. Astfel,

RS

revizia nu este neaparat ultima etapa a redactarii, ci poate fi si un pas pentru un nou proces de
scriere, atunci cand gasim conexiuni noi sau perspective noi din care sa aborddm tema. Aceastd
abordare accentueaza aspectele textuale (tiparele structurale ale fiecarui tip de text) si pe cele
pragmatice (adaptarea scrierii la audientd si scop). In aceastd viziune, existd trei etape
importante:

v’ pregatirea (gasirea, selectarea informatiei, stabilirea scopului scrierii);

v’ scriereg;

v’ revizia (etapa foarte importantd, care include reactiile profesorului sau ale colegilor).

— abordarea sociala reflecta o perspectiva care implica adaptarea scrierii la comunitate
(anunt, afis etc.), la anumite functii si standarde ale acesteia. Scrierea este practicata ca act de
colaborare, dialogul fiind un mijloc important de construire a textului. Standardele de evaluare a
textelor au in vedere cu prioritate adecvarea la context [Samihaian, p. 177-179].

1.5. Elemente de constructie a comunicirii: intre cunoastere si formare de
competenta gramaticala

Comunicarea orala si scrisa se perfectioneaza, dupa cum noteaza Mariana Norel, prin
aplicarea in vorbire si scriere a cunostintelor de limba, vizand corectitudinea gramaticala,
ortoepica, ortograficd si de punctuatie a comunicarii. Utilizarea cunostintelor gramaticale pentru
dezvoltarea si nuantarea exprimarii orale si scrise formeaza comunicarea gramaticala [Norel,
p. 183].

,Prin comunicarea gramaticala intelegem, scria Ilinca Anton, formarea abilitatilor de
intelegere a functionarii limbii, precum si utilizarea constienta a sistemului de relatii gramaticale
in vederea deprinderii unei exprimari elaborate, atat in variantd normativa (standard), cat si in
cea expresiva, afectiva, subiectiva. Acest fapt presupune o atitudine a celui ce se exprima in
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raport cu exercitarea normei corecte, dar si a abaterii de la normativ in comunicare” [Anton, p.

117-118].

Achizitiile din domeniul limbii sunt foarte importante in comunicarea curenta si elevii sunt
obisnuiti, treptat, cu transferul cunostintelor in comunicarea cotidiand. A se observa, in aceasta
ordine de idei, unitatile de competente ce disting competenta specifica 5. Aplicarea elementelor

de constructie a comunicarii in mesajele emise, manifestand tendinte de conduita autonoma,
ierarhizate pe clase, organizate in functie de complexitate si de potentialul de cunoastere al

elevilor:

Clasa | Clasaall-a Clasaalll-a ClasaalV-a
5.1. Identificarea con- | 5.1. Distingerea cu- | 5.1. Utilizarea efi- | 5.1. Utilizarea adecva-
soanelor, vocalelor si | vintelor noi si a|cienta a lexicului | td a elementelor de

a silabelor 1n cuvinte.
5.2. Realizarea anali-
zei sonore in cuvintele
ce nu contin grupuri
de litere.

5.3.
cuvantului si a propo-
zitiilor, ca elemente
de  constructic a
comunicarii.

Recunoasterea

5.4. Pronuntarea co-
recti a cuvintelor

limbii romane.

sensului lor in diverse
texte si enunturi.

5.2. Aplicarea regu-
invatate  de
despartire a cuvintelor
in silabe si la capat de
rand.

5.3. Respectarea nor-

lilor

melor  fonetice  si
gramaticale elemen-
tare.

5.4. Pronuntarea co-
recta a cuvintelor

limbii roméane.

diferite
situatii de comunicare
orala si scrisa.

5.2. Aplicarea regu-
invatate  de
despartire a cuvintelor
in silabe si la capat de
rand.

5.3. Aplicarea norme-
lor fonetice i grama-
ticale in
cunoscute.
5.4. Utilizarea forme-
lor flexionare ale
partilor de vorbire in
contexte de comuni-
care cunoscute.

5.5. Identificarea par-
tilor principale ale
propozitiei si a celor
secundare.

5.6. Pronuntarea co-
recta a
limbii romaéne.

invatat in

lilor

contexte

cuvintelor

constructie a comuni-
carii studiate in expri-
marea orald proprie.

5.2. Aplicarea nor-
melor fonetice si gra-

maticale in contexte

variate.
5.3. Utilizarea forme-
lor flexionare ale

partilor de vorbire in
diferite contexte de
comunicare orald si
scrisa.

5.4. ldentificarea par-
tilor principale si se-
cundare ale propozi-
tiel.

5.5. Pronuntarea co-
rectd a cuvintelor
limbii roméane.

Dimensiunea lingvisticd (importantd atdt in comunicarea orala, cat si in cea scrisa)
determina cunoasterea si utilizarea aspectelor de ordin lexical, morfologic, sintactic, ortografic,

ortoepic.

Cadrul European Comun de Referinta pentru Limbi extinde aspectele nivelurilor limbii,
considerandu-le, la randul lor, competente:
— competenta lexicald — capacitatea de a folosi vocabularul unei limbi care se compune din
elemente lexicale si din elemente gramaticale [CERL, p. 92];

— competenta semantica se referd la constiinta si controlul pe care elevul le are asupra

organizarii sensului. Semantica lexicala examineaza chestiunile privind sensul cuvintelor, de
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exemplu: relatia dintre cuvant si context, relatiile interlexicale (sinonimele/antonimele etc.)
[ibidem, p. 96];

— competenta gramaticala include cunoasterea resurselor gramaticale ale limbii si
capacitatea de a le folosi. Din punct de vedere formal, gramatica limbii poate fi considerata ca
totalitatea principiilor ce determina imbinarea unor elemente 1n secvente semnificative marcate si
definite (frazele) [ibidem, p. 94];

— competenta fonologica presupune o cunoastere a perceptiei si producerii si o aptitudine
de a percepe si a produce: unitatile sonore ale limbii (foneme) si realizarea lor in contexte
specifice (alofone); trasaturile fonetice care disting fonemele (trasaturi distinctive ca, de
exemplu, sonoritatea, nazalitatea, ocluziunea, labialitatea); compozitia fonetica a cuvintelor
(structura silabica, succesiunea fonemelor, accentuarea cuvintelor, tonurile etc.) [ibidem, p. 96];

— competenta ortografica presupune o cunoastere a perceperii si producerii simbolurilor ce
alcatuiesc textele scrise si abilitatea corespunzatoare. Pentru sistemele alfabetice, elevii vor
trebui sa cunoasca si sd fie capabili de a percepe si de a produce: forma de litere tiparite sau de
scris cursiv cu minuscule si majuscule; ortografia corecta a cuvintelor, inclusiv normele curente;
semnele de punctuatie si utilizarea lor [ibidem, p. 97];

— competenta ortoepica vizeaza capacitatea de a produce o pronuntare corecta pornind de
la forma scrisd. Acest lucru presupune cunoasterea conventiilor ortografice, capacitatea de a
consulta un dictionar si cunoasterea conventiilor ce sunt aplicate acolo pentru a reprezenta
pronuntia, cunoasterea implicatiilor formelor scrise, in special, ale semnelor de punctuatie,
pentru ritm si intonatie; capacitatea de a solutiona echivocurile (omonimele, ambiguitatile
sintactice etc.) in varii contexte [idem].

In concluzie, remarcam faptul ca, pentru a se comporta ca locutor, scriptor, auditor sau
lector, ca rezultat al dezvoltarii competentelor specifice mentionate, elevul trebuie sa fie capabil
de a duce la bun sfarsit o serie de activitati, care necesita anumite aptitudini.

v Pentru a vorbi, elevul trebuie sa fie capabil de:

— a prevedea si organiza un mesaj (aptitudini cognitive);
— a formula un enunt (aptitudini lingvistice);
— a pronunta acest enunt (aptitudini fonetice).
v’ Pentru a scrie, elevul trebuie sa fie capabil de:
—a organiza si formula mesajul (aptitudini cognitive si lingvistice);
— a scrie acest text cu mana sau la masina (aptitudini motrice) si in plus de a-l
transcrie.
v Pentru a audia, elevul trebuie sa fie capabil de:
— a percepe enuntul (aptitudini perceptive auditive);
— a identifica mesajul lingvistic (aptitudini lingvistice);
— a Intelege mesajul (aptitudini semantice);
— a interpreta mesajul (aptitudini cognitive).
v Pentru a citi, lectorul trebuie sa fie capabil de:
— a percepe textul scris (aptitudini vizuale)
— a recunoaste grafia (aptitudini ortografice)
— a identifica mesajul (aptitudini lingvistice)
— a Intelege mesajul (aptitudini semantice)
—a interpreta mesajul (aptitudini cognitive) [ibidem, p. 77].
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Achizitiile obtinute ca rezultat al dezvoltarii competentei de comunicare (orala, scrisa,
gramaticala) sunt folosite si in cadrul altor discipline de studii. Succesul scolar este determinat in
mare masura de dezvoltarea competentei de comunicare la orele de Limba si literatura romana.

Activitati de invatare:

— teoretice

1. Numiti competentele specifice ale disciplinei Limba si literatura romdna,

2. Determinati carui tip de cititor corespunde un elev de clasa 1?7 Ce fel de cititor sunteti
dvs.?

3. Prezentati rolul comunicarii orale/scrise.

4. Descrieti paradigmele 1n abordarea scrierilor.

5. Reflectati asupra scrierii, ca deprindere, din clasa I in clasa a IV-a.

— experientiale

1. Reprezentati, printr-o schema, formarea unei competente.

2. Explicati corelatia dintre competentele specifice si unitdtile de continut, avand ca reper
schema de mai jos:

(Comunicarea /” » (Comunicarea )
orala scrisd. Lectura
. ﬂ:ompetenta specifica 1. \ ( \
10 Receptarea mesajului
)m oral in situatii de Competenta specifica 3.
o comunicare, manifestind Receptarea textelor
Sy atitudine pozitiva, atentie literare si nonliterare
.“‘# si concentrare. prin tehnici de lectura
G \ Competenta specifica 2. adecvate, dand dovadi de j
@ Producerea mesajului citire corecta, constienta,
oral, demonstrind cursiva si expresiva. .?
nﬁ abordare eficienta in / Iﬁ
n dlfente contexte de nd
. " " ) X Y =
™ 5}
2 4 QAL A :
- Competenta specifica 4. 1 6. Gestionarea 8
0 Producerea de mesaje experientelor lectorale in
g\ scrise in situatii de contexte educationale, \
comunicare, sociale, culturale, dand
e demonstrind tendinte de dovada de interes si
O autocontrol si atitudine preferinte pentru lectura.
o creativi.
Comumcare R o e
Tainele cartii
\scrisd. Scrisu « /
Elemente de constructie a comunicarii
in mesaje emise, manifestand tendinte de conduita autonoma

3. Determinati 2-3 activitati de invatare (conform Curriculumului National, manualului)
pentru a dezvolta tipul de elevi ascultatori pe care vi-1 doriti in clasa la dvs.

4. Dezvoltati cele doud procese ale actului lecturii: comprehensiunea si interpretarea.

5. Demonstrati ca, in cadrul unei lectii, poti dezvolta maximum 3 unitati de competente
(conform Ghid de implementare ...)

Studiul individual
1. Realizati un conspect in baza temei, aplicand metoda SINELG.
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Tema Il. Limba si literatura romana in viziune integratoare

Continuturi

2.1. Organizarea activitatilor inter-, pluri-/transdisciplinare la Limba si literatura romana:
repere teoretice si practice

2.2. Proiectarea integrata a lectiilor de Limba si literatura romdna

Obiective:

— sa defineasca notiunile inter-/pluri-/transdisciplinaritate;

— sa valorifice necesitatea proiectarii integrate a lectiilor de Limba si literatura romana;

— sa aplice inteligentele multiple la analiza unui text literar/nonliterar;

— sa propund activitati pentru analiza diverselor texte, formulate in paradigma abordarii
inter-/pluri-/transdisciplinare a invatarii.

Cuvinte-cheie: interdisciplinaritate, pluridisciplinaritate, transdisciplinaritate, inteligente
multiple, viziune integratoare.

2.1. Organizarea activititilor inter-, pluri-/ transdisciplinare la Limba si literatura
romdnd: repere teoretice si practice

Preocupat de activitatea si activizarea elevilor, Invatdmantul (post)modern creeaza
numeroase deschideri in a organiza si desfasura procesul de predare-invatare-evaluare cat mai
eficient, (inter)activ, creativ. Concepte fundamentale in didactica generala, predarea, invatarea,
evaluarea, acestea devin functionale in ariile curriculare.

Elevul insd trebuie pregatit pentru viatd, pentru diverse contexte sociale, pentru
circumstante capabile sd-1 dezvolte ca personalitate, de aceea politicile educationale promoveaza
abordarea intra-, pluri-, inter-, transdisciplinara. Astfel, s-au valorificat noi orientari,
reconceptualizari in predare-invatare-evaluare.

Disciplinaritatea este studierea centrata pe discipline de studiu independente;
monodisciplinaritatea este studierea a doud sau mai multe continuturi interdependente ale
invatdrii, apartinand aceluiasi domeniu de studiu.

Pluridisciplinaritatea este studierea unei teme/ probleme ce apartine unui domeniu;
multidisciplinaritatea este studierea din perspectiva mai multor discipline, care nu este neaparat
nevoie sa fie inrudite, dar care stabilesc legaturi ale unor teme/ probleme.

Interdisciplinaritatea este studierea unor teme comune ale disciplinelor din arii curriculare
diferite.

Transdisciplinaritatea este studierea unor probleme din perspectiva complexa a
disciplinelor; ,,descopera dimensiunea poetica a existentei”; studiazd ,,unitatea in indiviziune si
diversitatea prin unitate” (cf. [Ciolan, p. 10]).

Remarcam si specificul relatiilor interdisciplinare evidentiat de B. Nicolescu:
»interdisciplinaritatea multiplicd granitele disciplinare, pe cand transdisciplinaritatea le
transgreseaza; finalitatea interdisciplinaritatii si pluridisciplinaritatii este Intotdeauna cunoasterea
disciplinara, finalitatea transdisciplinaritatii este Intelegerea lumii prezente” (cf. [Nicolescu
2006]).

Din Curriculum National. Invitaméantul primar, la Limba si literatura romdnd, ce
promoveaza viziunea integratoare, este important sa retinem perspectivele studiului
interdisciplinar, intrucat disciplinaritatea remarca specificul limbii si literaturii romane,
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pluridisciplinaritatea semnaleaza reperele de invatare-predare-evaluare a limbilor (cf. [CERL]),
lar transdisciplinaritatea se implementeaza la nivelul asa-numitor activitati transdisciplinare,
organizate in zilele fara manuale.

Determinat de nivelul dezvoltarii stiintelor, orientat spre cooperarea dintre social, natural,
tehnologic, studiul integrat-interdisciplinar permite pregatirea elevilor pentru solutionarea
problemelor complexe.

Contextul relationarii disciplinelor scolare poate fi reprezentat astfel:

Limba si
comunicare

Stiinte si
matematicd

Limba si

literatura Disciplinaritate

Pluridisciplinaritate

engleza Disciplinaritate

v

Interdisciplinaritate

%

\
Disciplinaritate / monodisgiplinaritate / intradisciplinaritate

v
Pluridisciplinaritate / multidisciplinaritate

v

Interdisciplinaritate

Integrarea interdisciplinaritatii inainteaza insa cadrului didactic mai multe cerinte:

— sd dezvolte elevilor un tablou stiintific al lumii contemporane;

— sa determine teme/unitati de continut comune;

— sd utilizeze tehnici si metode apte sd dezvolte elevul de maine pentru societatea de viitor;

— sa creeze conditii pentru a dezvolta personalitati creative, active etc.

In continuare, propunem cateva dintre activititi:

Teoria inteligentelor multiple® permite abordarea unui text literar/nonliterar, dar si a altor
unitdti de continut din diferite perspective, menite sd stimuleze cat mai multe potentialitati/
aptitudini individuale ale elevilor. Teoria inteligentelor multiple raspunde nevoii de a preda,
invata, evalua prin procedee care relationeaza cuvintele, numerele sau logica, imaginile, muzica,
introspectia, experienta fizicd, experienta sociald, experienta in naturd.

Clasaa ll-a

Textul Povestea celor trei purcelusi dupa James Orchard Halliwell Phillipps

Inteligenta vizuala/spatiala: Reconstruiti imaginea din piesele puzzle-ului si stabiliti locul
acesteia Tn continutul povestii.

*In 1983, H. Gardner dezvolta Teoria inteligentelor multiple, pornind de la definirea inteligentei: ,abilitatea
omului de a-si rezolva problemele in viatd sau de a crea produse care sunt valorizate in unul sau mai multe contexte
culturale”. Pasii pe care ar trebui sa-i urmeze cadrul didactic in aplicarea Teoriei a se vedea in [Oprea, p. 72-94].

23



Inteligenta verbala/lingvistica: Alcatuiti un dialog, prin care sa stabiliti motivele
conflictului dintre lup si purcelusi, cerandu-i lupului sa
nu le faca purcelusilor vreun rau.

Inteligenta logico-matematica: Rezolvati problema
cu justificari: Distanta de la casa lui Nuf-Nuf pana la
casa lui Naf-Naf este de 31m. Ce distanta a parcurs Nif- 3
Nif pana la casa lui Nuf-Nuf; stiind ca distanta totala de
la casa lui Nif-Nif pana la casa lui Naf-Naf este de 78m?

Inteligenta intrapersonala: Stabiliti sentimentele

Xt par

purcelusilor din poveste in timp ce erau urmariti de lup,
apoi descrieti emotiile voastre in timpul lecturii acestor
Secvente.
Inteligenta  interpersonalda: Descrieti relatiile fratilor purcelusi, reiesind din
comportamentul acestora Tn momentele grele de viata.
A - —— —

Inteligenta naturalista: Descoperiti cati ani avea | R

din care e

copacul din care era construita casuta lui Nuf-Nuf:

— Cum aflam varsta copacului?

— Alcatuiti 2 propozitii cu diferite sensuri ale
cuvantului inel.

Inteligenta muzicald/ritmica: Improvizati cantecul $i o 2 —
miscarile dansului preferat de cei trei purcelusi. " ady L@

Inteligenta corporala/kinestezica: Construiti o casutd din materialele propuse (paie, nuiele
etc.).

Din perspectiva paradigmei centrarii pe elev, putem vorbi, inclusiv, de un sir de metode de
predare-invatare, care presupun, totodata, si abordarea pluri-, inter-, transdisciplinara:

Metoda dramatizarii se bazeaza pe utilizarea mijloacelor si procedeelor artei dramatice.

Elevii sunt indemnati sa interpreteze roluri ale unor personaje autentice sau din viata reala:
implicat, aparator — sustindtor, acuzator. Elevii incearca sd exprime starile, trairile, sentimentele
personajelor interpretate. Se comenteaza si se valorificd mai putin jocul de rol si, mai ales, se
comenteaza sentimentele traite de elev cand a jucat rolul respectiv. De cele mai multe ori, se
aplica la invatarea poeziilor dialogate (de exemplu, Puiul istet de Spiridon Vangheli), fabule etc.

Lectie — proces judiciar

Clasaall-a

Subiectul lectiei: Fabula ,,Greierul si furnica” de Alecu Donici. Atitudinea fatd de
comportamentul personajelor descrise in textele citite. Invatitura textului®.

Tipul lectiei: atelier de discutie — proces de judecata’

®Propunem acest tip de lectie pentru clasa a II-a (desi, in functie de clasd, optiunea apartine cadrului didactic),
inainte de unitatea de invatare in care se propune textul Greierul si furnica de Petru Cérare. Un alt model de proces-
judiciar la fabula ,,Greierul si furnica” de Alecu Donici poate fi urmérit in [Niculcea et alii, p. 40-42].

’Ca metoda interactiva, procesul de judecatd este un ,,ansamblu de procedee si mijloace integrate la nivelul
unor actiuni implicate in realizarea obiectivelor pedagogice concrete ale activitatii de instruire/educatie proiectate de
educatoare, Invatator, profesor” [Cristea, p. 29].

Lectiile-proces de judecata, in functie de criteriul prioritatii, pot fi de mai multe tipuri: a) lectii ce vizeaza
prioritar realizarea unor transferuri operationale; b) lectii ce vizeaza prioritar realizarea unor produse care exprima
personalitatea elevului; ¢) lectii ce vizeaza prioritar achizitionarea/ intelegerea/ analiza/ sinteza/ evaluarea critica a
unor cunostinte si capacitati; d) lectii ce vizeazd prioritar dobandirea unor strategii cognitive; e) lectii ce vizeaza
prioritar dobandirea unor atitudini cognitive, comportamentale/ afective, motivationale, caracteriale [Vilcu, p. 73].
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Unitati de competenta:

3.2. Distingerea informatiilor esentiale dintr-un text citit.

3.4. Identificarea trasaturilor fizice si morale ale personajelor principale dintr-un text literar
citit.

3.5. Exprimarea in cuvinte proprii a ideilor si a atitudinilor fatd de textul citit si fata de
personajele textului.

Obiective:

— sa deosebeasca rolurile personajelor fabulei;

— sa argumenteze comportamentul personajelor;

— sd integreze in contexte adecvate replicile personajelor;

— sa utilizeze elementele comunicarii verbale, nonverbale, paraverbale pentru redarea
rolurilor.

Strategii didactice

— forma de Tnvatamant: frontal;

— metode si procedee: proces-judiciar

— materiale didactice: decor potrivit contextului, costume pentru interpretarea rolului;
obiecte relevante pentru reproducerea unei sedinte de judecata.

Judecatorul: Buna ziua, onoratd audientd! Declar deschisd aceastd sedintd de judecata!
Sunt prezente ambele parti implicate in proces.

Grefiera: Stimate domnule judecator,

Reclamanta — Furnica — prezenta;

Inculpatul — Greierul — prezent;

Sunt prezenti la proces Avocatii ambelor parti.

Domnul Procuror — prezent.

Cauza se afla la primul termen de judecata.

Judecatorul (solemn): Onorat public, furnica il acuza pe greier de obraznicie, intrucat nu
intelege cum a putut si indrizneascd si vini si-i ceard de mancare. i oferim cuvantul
reclamantei. Jurati sd spuneti adevarul.

Reclamanta-Furnica: Jur sa spun doar adevarul, onorata instanta! Este adevarat ca anume
eu il acuz pe greier de nerusinare, pentru ca nu este corect sd venim si sd cersim provizii. Fiecare
fiinta ar trebui sa fie responsabila si sd-si asigure existenta, sa-si facd provizii.

Inculpatul-Greier (intervine): Oare nu este dragut sa ne ajutam...

Judecatorul: Liniste, va rog! (catre greier) Vorbeste reclamanta. (catre furnica)
Continuati, va rog!

Reclamanta-Furnica: Consider ca greierul ar trebui sa-si revada comportamentul si sa-si
aiba de grija.

Judecatorul: Multumim, stimata furnicd! Invitdm inculpatul — greierul sd-si expuna
punctul de vedere. Jurati sd spuneti adevarul.

Inculpatul-Greier: Adevir si doar adevir, onoratd instantd! Intr-adevar, eu recunosc ci,
fiind flamand si inghetat, am Indrdznit sa merg la harnica furnicd, pentru ca nu duce niciodata
lipsa de nimic, sa-mi imprumute de méancare pand la primavara.

Lectia-proces de judecatd urmareste ,,formarea orientatd a cititorului de literatura artistica prin cunoasterea
axiologicd a literaturii de fictiune, ca sistem artistic-estetic imanent si prin angajarea apropriatd a cititorului in
producerea valorilor in actu ale literaturii” [Paslaru, p. 23].
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Reclamanta-Furnica (intrerupe): Repet: ,,Ai cantat, imi pare bine,/ Acum joaca, daca
poti”.

Inculpatul-Greier: Observati se gandeste doar la ea, nu-i pasa de cei din jur, ai sa ajungi
singura, fara prieteni. Dragd furnica, la cat esti de muncitoare, poti hrani mii de greieri!

(in sald se discutd, martorii la proces confirma spusele greierului)

Judecatorul: Liniste. Sa dam dovada de respect.

Procurorul: Stimata instanta, cazul fiind de rezonanta, va rog sa ascultam si martorii, daca
sunt, pentru a lua o decizie corecta.

Judecatorul: Onorata audienta, sd ascultam si parerea martorilor cu privire la caz.

Albina: Cunosc aceste vietuitoare, suntem buni prieteni. Ambii sunt saritori la nevoie,
ajutand si pe altii atunci cand este cazul. Dar cum s-a ajuns la aceasta situatie, nu putem intelege,
mai ales ca nu a existat, niciodatd, intre ei vreun conflict sau o neplacere. Aceasta este tot ceea ce
pot sa spun.

Avocatul inculpatului: Stimata instanta, poate martora sa ne spuna daca greierul cere de
multe ori ajutor de la altii?

Judecatorul: Rog martora sa ne raspunda la aceasta intrebare!

Albina: Nu, greierul nu este persoana care sa cearda ajutor de la altii; daca o face, se
intampla foarte rar si atunci se comportd frumos cu cel de la care cere si il rasplateste cu un
cantec deosebit.

Judecatorul: Stimate avocat al furnicii, dumneavoastra aveti intrebari la martora?

Avocatul reclamantei: Onorata instantd, as vrea doar sa-mi spuna albina ce a facut
greierul toata vara?

Albina: Pot confirma ca greierul, din pacate, aproape toata vara a dansat si a jucat.

Judecatorul: Stimate avocat, mai aveti intrebdri la martora?

Avocatii: Nu, onorata instantd, nu mai am Intrebari.

Judecatorul: Atunci, stimate martora, te rog sa iei loc in sald. Sa intre alti martori.

Buburuza: Stimata audientd, ceea ce pot mentiona este faptul ca greierul si furnica au o
relatie frumoasa de prietenie. Nu cunosc niciun caz de neintelegere.

Judecatorul: Stimati avocati, aveti intrebari catre martori.

Avocatul inculpatului: Onoratd instanta, poate sa ne spuna martorul daca greierul este,
deseori, lenes?

Judecatorul: Va rog sa raspundeti la intrebare!

Buburuza: Nu, de obicei, este cel care munceste ca sa nu-i lipseasca nimic.

Avocatul inculpatului: Va multumesc, stimata martora.

Judecatorul: Mai aveti intrebari, domnule avocat?

Avocatul inculpatului: Nu, nu am nicio intrebare.

Judecatorul: Domnule avocat al furnicii, dumneavoastra aveti intrebari la martora?

Avocatul reclamantei: Onorata instanta, poate martora sa ne spuna daca furnica a refuzat
vreodata s ajute pe cineva?

Judecatorul: Va rog sa raspundeti la intrebare!

Buburuza: Nu, dimpotriva, furnica ajutd, mereu, pe fiecare cu ce poate si nu ii pare rau de
nimic.

Avocatul reclamatului: Va multumesc.

Judecitorul: Mai aveti intrebari, domnule avocat?

Avocatul reclamantei: Nu, nu mai am intrebari la martora.

Judecatorul: Oferim cuvantul procurorului.
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Procurorul: Viata este frumoasa doar atunci cand ai prietenii alaturi. Se poate intampla ca
uneori cineva sd treaca prin momente mai putin placute si doar ei, prietenii, sunt cei ,,saritori la
nevoie”. As vrea sa rog instanta sa fie loiald cu greierul si sa nu-l judece aspru totusi. Greierul a
primit o lectie buna si de aici incolo nu va mai indrazni sa raimana fara provizii. Furnica ar trebui
sa dea dovada de toleranta cu cei mai tristi.

Grefiera: Instanta se retrage pentru deliberari.

O pauza de 1-2 minute.

Grefiera: Va rugam sa va ridicati, intrd instanta!

Judecatorul: Stimatd audientd, in timpul procesului, s-a constatat cd e bine sa trdim in
intelegere, sa ne ajutdm. Se spune: harnic ca o furnicd, harnic ca o albind. De data aceasta
greierul nu va fi pedepsit, il indemnam sa fie mai responsabil. Cantatul este o meserie frumoasa,
pe care trebuie s-o respectam, dar sd avem grija sa ne asiguram cu rezerve. Traiti in armonie unii
cu altii si nu uitati cd munca e cheia succesului in viata.?

Grefiera: Procesul se declara inchis!

Dezbaterea consta in prezentarea de argumente pro si contra in legatura cu o idee. Elevii
se vor imparti in grupul pro si grupul contra pentru a examina o cauza propusa.

Acest tip de itemi dezvoltd capacitatea elevilor de a gandi critic, dar si exprimarea
argumentata a unei opinii, competenta necesara pentru integrarea in viata sociala.

Clasaa IV-a

Textul Cei trei prieteni (poveste populara)

Problema pentru dezbatere: Expuneti-va parerea in raport cu reactiile celor doi prieteni ai
omului invinuit, care au refuzat sa mearga cu el la judecata. Propuneti argumente Pro si contra
pentru sustinerea sau combaterea comportamentului acestora.

Metoda proiectului se foloseste pentru solutionarea/imbunatatirea unei situatii reale.

Elevii intrd in contact direct cu sursa de informare, fiind indemnati la cautari, explorari,
cercetiri, care si-i conduca la redescoperirea adevarului, pe cat de posibil, prin forte proprii. in
acest context, sensul Tnvatarii trece de la ,,ce Invatdm?” la ,,cum Invatdm?”, la asigurarea acelor
instrumente i mecanisme care sa-i ajute pe elevi ,,sa invete cum sa invete”. Proiectul permite
centrarea instruirii pe elevi si creeazd conditii de ,,a Tnvdta cu mintea, inima $i mainile”
(J.H.Pestalozzi).

Clasaa lll-a

Textul ,,Culesul porumbului” de I. Agarbiceanu.

Activitati de invatare de tip proiect:

1. Realizati pasaportul plantei — porumbul.

2. Reprezentati prin desen fragmentul care v-a impresionat.

3. Pregatiti si desfdsurati un interviu cu parintii/bunicii, prin care sa stabiliti perioada,
activitatea, pe care o realizeaza ei in cultivarea porumbului (semanatul, ingrijirea, culesul etc.).

4. Enumerati beneficiile porumbului pentru sdnatatea omului.

81n cazul in care lectia-proces de judecata se va propune dupa explorarea textului Greierul si furnica de Petru
Carare (clasa a II-a) se poate interveni in scenariu cu o replica a reclamantei:

Reclamanta-Furnica: Stimatd instantd, constientizez cdt de importantd este compasiunea. Imi cer scuze de la
greier cd nu l-am ascultat. Imi dau seama cd poate nu avea de méancare, pentru cd nu mai stia ce sd pregateascad §i
in acest caz ii ofer cartea mea de bucate.

Inculpatul-Greier: Multumesc, draga furnicd. Addnci plecdciuni cdtre proCuror si judecdtor care nu m-au
condamnat. Promit sa va invit la o cina pregatitd ca la carte cu bucatele din carte.
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5. Recomandati 2-3 feluri de bucate pe care le putem prepara din porumb.

2.2. Proiectarea integrata a lectiilor de limba si literatura roméina
Valorificam, in continuare, Vviziunea integratoare de organizare a unor ore de Limba si
literatura romdna in casele primare, pornind de la textele-suport din manuale.

Textul propus Lectia I Lectia a I1-a Lectia a I1I-a ‘ Lectiaa IV-a
Clasaa ll-a
Puisorii de | Lectura si | Explorarea Predarea Excursie in
soare de | intelegerea textului Elementelor de | podgorii — la
Spiridon textului constructie a | culesul de
Vangheli comunicarii — | struguri
Dialogul simplu
Gospodina Lectura si | Explorarea Predarea Activitate
Dina de lulian | intelegerea textului Elementelor de | interdisciplinara/
Filip textului constructie a | transdisciplinara
comunicarii — | (prepararea  la
Cuvinte care | cantina scolii a
denumesc  obiecte, | coltunasilor).
fiinte si fenomene | Concurs:
ale naturii — cel mai gustos
coltunas;
— cea mai
frumoasa farfurie
(idee de
pleiting);
— cel mai ingrijit
loc de preparare
a bucatelor;
— cea mai
interesanta
publicitate
pentru coltunasii
facuti etc.
Povestea Lectura si | Explorarea Excursie in parc sau | Atelier de scriere
omului de | intelegerea textului in curtea scolii — | Descrieri si
zdpada  dupa | textului Realizarea unui Om | caracterizari  —
Hans Christian de zapada Omul meu de
Andersen zapada
Clasa a lll-a
Ce te legeni de | Lectura si | Explorarea Fixarea/consolidarea | Buchet din
Mihai intelegerea textului Elementelor de | frunze de
Eminescu textului constructie a | toamna/ Aplicatii
comunicarii — | din frunze de
Propozitia, toamnd/

28




intonarea Confectionarea
propozitiei florilor din
frunze de toamna
etc.
Culesul Lectura si Predarea Excursie in campul | Atelier de scriere
porumbului explorarea Elementelor  de | de porumb/ | Compunere dupa
dupa Ion | textului constructie a | Interviuri cu | un plan de idei
Agarbiceanu comunicarii — | oamenii ce cultiva
Cuvantul. porumbul etc./
Sensurile Familiarizarea  cu
cuvantului partile plantei —
porumbul.
Ghiocelul dupa | Lectura si Predarea Atelier de scriere Produs curricular
Hans Christian | explorarea Elementelor  de | Felicitarea —  colaj de
Andersen textului constructie a imagini
Sau comunicarii — (Primavara  pe
oricare text din Subiectul/ meleagurile
unitatea Predicatul noastre; Dimineti
.Salutare, de  primavarg,
primavara,/ Florile de
Timp  frumos, primavara etc.)
bine-ai venit!”
Veverita dupa | Lectura si | Fixare/consolidare | Excursie la | Atelier de scriere
Mihail explorarea Elementelor  de | menajerie Descrierea unei
Sadoveanu textului constructie a vietuitoare
comunicarii —
Adjectivul.
Acordul
adjectivului cu
substantivul
Clasaall-a
Subiectul lectiei: Textul ,,Gospodina Dina” de Iulian Filip. Emotiile trdite.
Lectia L.

Tipul lectiei: Lectia de formare a capacitatilor de intelegere a cunostintelor

Durata: 45 min.

Unitati de competenta:

3.1. Utilizarea tehnicilor de lectura corecta, constienta si fluida.

3.2. Distingerea informatiilor esentiale dintr-un text citit.

3.5. Exprimarea 1n cuvinte proprii a ideilor si a atitudinilor fata de textul citit si fatd de
personajele textului.

Obiectivele operationale:

La sfarsitul orei, elevul va fi capabil:

O1 - sa citeasca expresiv, corect, fluent;

O2 — sa distinga informatiile esentiale din text;
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O3 — sd-si exprime starea postlecturala;

O4 — sa alcatuiasca propozitii cu lexemele necunoscute;

O5 —sa creeze un dialog;

O6 — sa caracterizeze personajul principal.

Strategii didactice:

Metode si procedee: conversatia euristica, demonstratia, lectura selectiva, Cvintetul,
tehnica VAS.

Materiale: spice de grau, produse alimentare, imagini (coltunasi), plansa cu tehnica VAS,
manual clasa a Il-a.

Forme de organizare: frontal; individual.

Strategii de evaluare:.

Produsul evaluat Criterii de succes
Textul citit la prima | 1. Citesc cursiv si fluent textul.
vedere 2. Articulez corect toate cuvintele.
3. Respect intonatia impusa de continut si de semnele de punctuatie.

Referinte bibliografice:

Curriculum National. Invatamant primar, Chisinau, Editura Lyceum, 2018.

Ghid de implementare a curriculumului pentru invatamantul primar, Chisinau, Editura
Lyceum, 2018.

Mariana Marin, Daniela State, Tatiana Neculcea, Limba si literatura romdnd. Manual
pentru clasa a Il-a, Chisinau, Editura Cartier, 2019.

Metodologia privind evaluarea criteriala prin descriptori in invatamdantul primar. Clasele

I-1V, Chisinau, 2019 // https://mecc.gov.md/sites/default/files/mecd_14 15.11.2019 site.pdf
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Elemente de continut Strategii didactice Strategii
O Activitatea profesorului Activitatea elevului v Forme Metode Mijloace de
evaluare
Momentul organizatoric
Se creeazd conditii optime pentru | Elevii isi pregatesc manualul si| -
desfasurarea activitatii. cele necesare pentru ora.
Captarea atentiei
— Buna dimineata, dragi elevi! — Buna dimineata, doamna | 1 | Frontal Conversatie Mesaj Aprecieri
Azi, in drum spre scoald, m-am intalnit | invatatoare! euristica verbale
cu un plugar. A aflat ca am elevi
harnici si c¢d au invatat zilele acestea Spice de
poezia ,,Spicul si prietenii lui” de grau
lulian Filip, de aceea ne-a transmis | — Spicele de grau sunt aurii.
niste spice de grau. — Spicele de grau au boabe mari.
- Cum sunt spicele de grau? — Spicele de grau sunt tepoase.
Enuntarea obiectivelor operationale
Astazi vom descoperi ce putem face | Elevii asculta obiectivele lectiei 1 Frontal Explicatia
din boabele de grau prin noul text
,Gospodina Dina” de acelasi autor,
lulian Filip; vom identifica cuvintele-
rima, vom caracteriza personajul
principal, vom alcdtui cuvinte cu
lexemele necunoscute etc.
Actualizarea cunostintelor asimilate anterior
O2 | — Dragi elevi, ce obtinem din boabele | — Din boabe de grau facem faind, | 5 Frontal Conversatia Manualul

de grau? apoi — paine.
— Cine sunt prietenii spicului de grau, | — Prietenii spicului de grau sunt
conform textul studiat ,,Spicul si | plugarul, soarele si ploaia.
prietenii lui” de Tulian Filip?




05

— De ce spicul de grau considera ca
plugarul, soarele si ploaia
prietenii lui?

sunt

Lucru in perechi.
— Improvizati, in 5-6 replici, un dialog
dintre spicele de grau.

— Plugarul este prietenul spicului
de grau, deoarece acesta il ajuta
sa fie semanat la timp.

— Ploaia si soarele il ajutd pe spic
sd creascd mare si voinic, pentru
ca 1i oferd caldura si apa.

— Buna! Cat ma bucur de soarele
de astazi!

— Salut! Si eu sunt incantata ca ne
incélzesc razele soarelui.

— Crezi ca ne va zambi mai multe
zile?

— Sper sa fie generos si sd ne
incalzeasca, ca sa putem creste
mari.

— M-as bucura si de putind ploita,
ca sd ne intdreasca spicul.

— Peste cateva zile, cind Vvoi
prinde ploaia, imi voi creste
boabele.

— Sper ca si anul acesta vom
aduce pacea in casele plugarilor.

Lucru
perechi

in

Prezentarea optima a continutului invatarii

Astazi, vom descoperi ce putem face
din boabele de grau si, respectiv, fdina
obtinutd din acestea.

— Ce mai putem face din faina, in afara
de paine?

— Din faind putem face -colacei,
covrigei, pesmeti, prescurd, biscuiti,

— Din fdind putem face chifle,
prajituri etc.

10

Frontal

Conversatia

Produse
alimentare

Aprecieri
verbale




fursecuri, coltunasi etc.

— Am niste ingrediente pe masa: faina,
branza, oua, apa, sare. Ce am putea
prepara?

— Voua va plac coltunasii? Cu ce va
plac coltunasii?

— Astazi vom descoperi cum se fac
coltunasii in textul ,,Gospodina Dina”
de lulian Filip.

— Ce ati retinut despre lulian Filip.

lulian Filip s-a nascut la 27
ianuarie 1948, in satul Sofia, raionul
Drochia; este scriitor roman din
Republica Moldova.

Observati cartile scrise de Iulian
Filip:

Cenusar-Voinicul si Cenusareasa-
Mireasa, Chisinau, 1981

Teatrul popular, Chisinau, 1981
Primiti ,, Calutul”’?, Chisinau, 1983
Din neamul lui Pacala, Chisinau, 1996
Vrei sa cresti mare?, Chisindu, 1997
Ruga iezilor celor trei, Chisinau, 1998
etc.

[ulian Filip a primit urmatoarele
distinctii:

Maestru in Arte (1993)

Medalia ,,Mihai Eminescu” (1998)
Premiul ,,Simion Florea Marian” al

— Am putea prepara coltunasi.

— Mie imi plac coltunasii cu
branza de vaci.

— Mie imi plac coltunasii cu
cartofi.

— A scris textul ,,Spicul si
prietenii lui”

Explicatia



https://ro.wikipedia.org/wiki/27_ianuarie
https://ro.wikipedia.org/wiki/27_ianuarie
https://ro.wikipedia.org/wiki/1948
https://ro.wikipedia.org/wiki/Sofia,_Drochia
https://ro.wikipedia.org/wiki/Raionul_Drochia
https://ro.wikipedia.org/wiki/Raionul_Drochia
https://ro.wikipedia.org/wiki/Scriitor
https://ro.wikipedia.org/wiki/Rom%C3%A2n
https://ro.wikipedia.org/wiki/Republica_Moldova
https://ro.wikipedia.org/wiki/Medalia_%E2%80%9EMihai_Eminescu%E2%80%9D
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Academiei Romane

Premiul  special al Festivalului
International de poezie ,Lucian
Blaga”, Cluj (2001)

Premiul ,,Ilie Gravorul” (1996)

Ordinul de Onoare (2010)

Premiul ,,Jon Creangd”, pentru intreaga
activitate n domeniul cartii pentru
copii (instituit si inmanat de catre
Presedintele Parlamentului RM -
2012)
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— in continuare, vom studia textul
»Gospodina Dina” de Iulian Filip.
Deschideti manualul la pagina 46.

— Cititi in  gand textul.
cuvintele necunoscute.
Lucrul cu vocabularul.

Ce cuvinte necunoscute ati intdlnit in
text?

Motate — animale care poartd mot
(suvitd mai deasd si mai lungd), aici:

Marcati

Elevii citesc n gand textul si retin
cuvintele necunoscute

Individual

Demonstratia

Lectura in gand

Expozitia
de carti

Manualul



https://ro.wikipedia.org/wiki/Ordinul_de_Onoare_(Republica_Moldova)

gdini,

Uscaturi — crengi subtiri si uscate;
Turta — paine rotundd si platd din
malai sau aluat.

— Alcatuiti propozitii cu lexemul | In curtea bunicii motatele sunt Frontal
,,motate”? regine.
— Alcatuiti propozitii cu lexemul | Am vazut multe motate 1n satul
,turtd”. bunicii.
— Imi place mirosul de turta dulce
Lectura-model la sarbatori. Lectura-model
— Dragi elevi, fiti atenti. Voi citi textul
,,Gospodina Dina” de Iulian Filip, iar
dvs. identificati cine o ajuta pe Dina?
Dirijarea invatarii
O1 | —Sacitim in lant textul. Elevii citesc in lant. 7 | Frontal Lectura in lant Manualul Aprecieri
— Dragi elevi, sa raspundem la cateva verbale
intrebari in baza textului:
— Care este titlul poeziei? — Titlul poeziei este ,,Gospodina
02 Dina”.
— Cine este autorul textului? — Autorul textului este lulian
— Cine sunt personajele? Filip.
— Personajele sunt Dina, autorul
— Ce emotii ti-a creat lectura acestei | si noi, cititorii.
poezii? — M-am simtit prietena Dinei si
am trait emotii de bucurie.
Obtinerea performantei si asigurarea conexiunii inverse
02 | Lectura selectiva. 6 | Frontal Lectura Manualul Aprecieri
— Dragi elevi, cititi versurile care se | — Prima imagine reprezinta o selectiva verbale
potrivesc imaginilor din manual. fetitd pregatitd sd prepare bucate, (cuvinte
versul: Dina coltunasi ne face. incurajato




— A doua imagine reprezinta o are)
vacutd, versurile: Tu alearga la
vdacutd, cere branza olecuta!
— Cititi  versurile care specifica ..
ingredientele necesare pentru | — cere brdnza olecuta;
prepararea coltunasilor. cere oud mai mascate;
scoate apusoara lind,
S-aduc alba fainuta...
— Citeste versul care arata greseala | — Vai! Dar am uitat de sare...
Dinei?
Evaluarea performantelor
O6 | — Cu ce crezi ca ai putea s-o ajuti pe | — As putea sa-i aduc faina. 7 | Frontal Conversatia Aprecieri
Dina? — As putea sa-i aduc branza. verbale
— Cum este Dina? — Dina este harnica.
— Dina este gospodina.
— Ce 1inseamna pentru tine sd fii | — A fi gospodind inseamna sa faci
gospodina? toate treburile casei.
— A fi gospodina inseamna a face
lucrurile cu multa grija.
— Ce alte calitati ale Dinei ati | — Dina are memorie slabd, pentru
identificat in text? ca a uitat de sare.
— Dina este nerabdatoare.
— Caracterizati-o pe Dina, aplicand Dina Individual Cvintetul

tehnica Cvintetul.

Harnica, nerabdatoare

Alearga, cere, face

Dina coltunasi ne face.
Gospodina.




Retentia cunostintelor

O3 | Cititi in soapta textul si spuneti ce ati Elevii completeaza tabelul. 5 Frontal Tehnica VAS Plansa cu | Aprecieri
vazut, ce ati auzit $i ce ati simfit. Vad Aud Simt tehnica verbale
vad Aud Simt Dina; | Sunetul | Mirosul VAS
Vicuta; | pe care | coltunasi-
Motate- | il emite | lor
le; vacuta; | Gustul
Moara; | Sunete- | branzei
le  pe | Bucurie...
care le
emit
gdinile
Transferul cunostintelor
— Consideri ca fetele (copiii), asa ca | — Consider ca am putea deja| 3 Frontal Problematizarea Aprecieri
Dina sau ca tine, pot prepara mancare? | prepara unele bucate, de exemplu, verbale

Argumenteaza.

— Cum ai putea evita anumite greseli
atunci cand vei decide sa prepari ceva?

Tema pentru acasa.
Sa citim textul ,,Gospodina Dina” de
lulian Filip.

salata de legume, pentru ca am

invatat la gradinita.

— Pentru a evita sa punem unele
ingrediente in bucatele noastre, e
bine sd le aducem de la inceput pe

masa.




Clasaa ll-a

Subiectul lectiei: Textul ,,Gospodina Dina” de lulian Filip. Explorarea textului. Atitudinea
fata de comportamentul personajelor.

Lectia a II-a

Tipul lectiei: Lectia de formare a capacitatilor de analiza si sintezd a cunostintelor

Durata: 45 min.

Unitati de competente:

3.2. Distingerea informatiilor esentiale dintr-un text citit.

3.5. Exprimarea 1n cuvinte proprii a ideilor si a atitudinilor fatd de textul citit si fata de
personajele textului.

Obiectivele operationale:

La sfarsitul orei, elevul va fi capabil:

O1 - sa citeasca expresiv, corect, fluent;

O2 — sa distingd informatiile esentiale din text;

O3 — sé-si exprime opiniile proprii;

O4 — sa stabileasca corespondente;

O5 — sd coreleze imaginile cu ideile textului;

06 — sa improvizeze un dialog.

Strategii didactice:

Metode si procedee: conversatia euristicd, demonstratia, lectura-spectacol, metoda
Palariilor ganditoare, joc de rol — intalnirea cu personajul/scriitorul.

Materiale: imagini (dupa secventele de text), palarii de culoare alba, neagra, verde,
albastra, galbena, rosie, manual clasa a II-a.

Forme de organizare: frontal; individual, in perechi, in grup.
Strategii de evaluare:

Produsul evaluat Criterii de succes

. Expun, cum cred, opinia mea despre un anumit fapt sau lucru.
. Explic de ce gandesc asa.

4. Inteleg ca pot fi si alte opinii.

Referinte bibliografice:

Curriculum National. Invatamant primar, Chisinau, Editura Lyceum, 2018.

Textul citit de mai 1. Citesc cursiv, fluent, constient textul.
multe ori 2. Pronunt corect fiecare cuvant.

3. Articulez corect toate cuvintele.

4. Citesc expresiv, cu intonatia potrivita.
Opinia mea 1. Stiu ca am dreptul la o opinie.

2

3

Ghid de implementare a curriculumului pentru invagamantul primar, Chigindu, Editura
Lyceum, 2018.

Mariana Marin, Daniela State, Tatiana Neculcea, Limba si literatura romdna. Manual
pentru clasa a Il-a, Chisinau, Editura Cartier, 2019.

Mariana Marin, Didactica lecturii. Intercatiunea elev — operd literara din perspectiva
atitudinilor si valorilor literar-artistice, Chisinau, Editura Cartier, 2013.

Metodologia privind evaluarea criteriala prin descriptori in invatamdntul primar. Clasele
I-1V, Chisinau, 2019 // https://mecc.gov.md/sites/default/files/mecd_14 15.11.2019_site.pdf
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Elemente de continut Strategii didactice Strategii
© Activitatea profesorului Activitatea elevului v Forme Metode | Mijloace de
evaluare
Se creeazd conditii optime pentru | Elevii isi pregatesc manualul si cele
desfasurarea activitatii. necesare pentru ora.
Evocare
— Buna dimineata, dragi elevi! — Buna dimineata, doamna invatatoare! 7 | Frontal | Conversatie Aprecieri
— Ce ati mancat la micul dejun? — Eu am maéncat terci de ovaz si am baut verbale
o cand de ceai.
— Cine v-a preparat dejunul? — Mama mi-a preparat dejunul.
— Care sunt produsele pe care le-a folosit? | — Pentru prepararea terciului, mama a
folosit lapte, ovaz si multa iubire.
— De unde ia mama diferite produse | — Mama cumpara produsele de la
alimentare? magazin.
04 | — Cum ajung produsele in magazin? — Produsele ajung in magazin de la
fabrici, ferme etc.
Exercitiul 1. Stabiliti corespondente. Elevii stabilesc corespondente:
Sa citim textul. Sa ne aducem aminte:
o5 |~ Ce ingrediente se folosesc pentru a | — Pentru a prepara coltunasi, vom folosi:

prepara coltunasi?
— Determinati etapele de preparare a
coltunasilor.

apa, faina, sare, oud, branza.




Exercitiul 2.
Aranjati imaginile in ordinea aparitiei in
textul ,,Gospodina Dina” de Iulian Filip.

Elevii aranjeaza imaginile.

'oiﬁo"" ¢

| ;V‘ r-:‘s‘
o
| o

Realizarea sensului

O3

— Dragi elevi, aplicdnd tehnica Lectura-
spectacol, sa recitim textul ,,Gospodina
Dina” de Iulian Filip.

Sa ne amintim Criteriile de succes pentru
Textul citit de mai multe ori.

Metoda Palariilor ganditoare

— Elevii citesc expresiv, corect, fluent
textul, Lectura-
spectacol.

aplicand  tehnica

Criteriile de succes:

1. Citesc cursiv, fluent, constient textul.
2. Pronunt corect fiecare cuvant.

3. Articulez corect toate cuvintele.

4. Citesc expresiv, cu intonatia potrivita.

20

Indiv.

Lucru
in grup

Lectura-
spectacol

Palariile
ganditoare

Manual

Palarii

Evaluare
formativa

Aprecieri
verbale




Ce face
principal, Dina?
Ce i se propune cititorului
sa faca?

personajul

Ce 1Inseamna ,uscaturi”?
Alcatuiti o propozitie cu
lexemul ,,uscaturi”.

Cum intelegeti propozitia:
,»Coltunasii repejor/sar n
apa, in fiertura”.

Ce stare va incearca la
lectura poeziei?
Ce stare traieste personajul

principal?

Descrieti personajul
vJ principal.
- Cum credeti cd sunt

coltunasii facuti de Dina?

De ce a uitat Dina sa puna
sare?

De ce autorul a chemat
cititorii s-o0 ajute pe Dina?

Inventati un alt final al
poeziei.

Cum ati fi argumentat voi,
dacd ati fi uitat sd puneti
sare 1n bucatele preparate.

Elevii realizeaza sarcinile.




Reflectie

06

Intalnirea cu personajul

— Dragi elevi, imaginati-va ca sunteti
jurnalisti, in clasd a venit personajul
principal din textul ,,Gospodina Dina” de
lulian Filip, Dina. Ce intrebari i-ati
adresa? Utilizati expresiile ajutatoare.
Numele personajului
Sunt curios sa aflu
As vrea sa te Intreb
M-a pus pe ganduri situatia in care
Te apreciez pentru deciziatadea _ ?
dar as vrea sa te intreb
Cum s-a intamplat ca

-~

-~

— Dacd ai fi fata in fatd cu scriitorul, ce
I-ai intreba?

Un elev isi asumd rolul de personaj -
Dina
Alti elevi 1s1 asuma rolul de jurnalist.

Numele personajului Dina.

Sunt curios sa aflu, Dina, daca esti
pasionata de gatit sau doar uneori faci
bucate?

As vrea sa te intreb ce alte bucate preferi
sa prepari?

M-a pus pe ganduri situatia in care aduni
produsele alimentare pentru pregatirea
bucatelor din locuri sigure.

Te apreciez pentru decizia ta de a face
coltunasi, dar as vrea sd te intreb care
coltunasi iti plac mai mult, cei cu branza
sau cei cu cartofi?

Cum s-a intamplat ca ai uitat sd pui sare?
Elevii se gandesc la intrebari si la
posibilele raspunsuri.

— De ce a ales numele Dina pentru
personajul principal?

— Va plac coltunasii? Cine va prepara?

— Despre ce sau cine ar fi urmatoarea
opera literara? Cine ar fi personajul/
personajele? In ce activitati s-ar implica
personajul?

15

Frontal

Lucru
in
perechi

Joc de rol

Evaluare
formativa




Extindere

— Elevi, cum v-ati simtit astizi la ora? In
ce rol v-ati simtit mai bine?

Tema pentru acasa (la alegere)

— Memorati poezia.

— Priviti 2-3 emisiuni TV 1in care se
prepara bucate. Asumati-vd rolul de
prezentator/ prezentatoare si realizati,
impreund cu parintii, un film in care sa
relatati pregatirea preparatului preferat.

— Ce trebuie sa pregatiti pentru a realiza o
emisiune?

— Ce veti prepara? De ce?

— Cu cine veti realiza filmul? De ce?

— Mi-a placut sa fiu in rolul scriitorului.
— M-a impresionat lucru 1n grup.

Frontal

Conversatie




Clasaa ll-a

Subiectul lectiei: Cuvinte care denumesc obiecte, fiinte si fenomene ale naturii
Lectia a IIT-a

Tipul lectiei: Lectia de formare a capacitatilor de dobandire a cunostintelor
Durata: 45 min.

Unitati de competenta:

5.1. Distingerea cuvintelor noi si a sensului lor in diverse texte si enunturi.
5.3. Respectarea normelor fonetice si gramaticale elementare.

Obiectivele operationale:

La sfarsitul orei, elevul va fi capabil:

O1 - si identifice cuvinte care denumesc fiinte, lucruri, fenomene ale naturii;
O2 — sa propuna cuvinte care denumesc fiinte, lucruri, fenomene ale naturii;
O3 - sda modifice forma cuvintelor care denumesc fiinte, lucruri, fenomene ale naturii;
O4 — sa remarce scrierea cuvintelor care denumesc fiinte;

O5 — sd alcatuiasca propozitii conform sarcinilor propuse;

O6 — sd improvizeze un dialog.

Strategii didactice:

Metode si procedee: conversatia euristica, demonstratia.

Materiale: imagini (dupa secventele de text), manual clasa a II-a.

Forme de organizare: frontal, individual, in perechi, in grup.

Strategii de evaluare:.

Produsul evaluat Criterii de succes

Partea de vorbire 1. Formulez intrebarea potrivita cuvantului selectat.
2. Precizez ce exprima (aratd, denumeste).

Referinte bibliografice:

Curriculum National. Invéatimadnt primar, Chisinau, Editura Lyceum, 2018.

Ghid de implementare a curriculumului pentru invatamantul primar, Chisinau, Editura
Lyceum, 2018.

Mariana Marin, Daniela State, Tatiana Neculcea, Limba si literatura romdna. Manual
pentru clasa a Il-a, Chisinau, Editura Cartier, 2019.

Metodologia privind evaluarea criteriala prin descriptori in invatamantul primar. Clasele
I-1V, Chisinau, 2019 // https://mecc.gov.md/sites/default/files/mecd_14 15.11.2019_site.pdf
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— Din ce opera sunt personajele?
— Dar in aceste imagini ce vedeti?

— Ce denumesc aceste cuvinte?

— De ce lucruri are nevoie Dina pentru a
prepara coltunasi?

— De ce are nevoie Dina pentru a fierbe
coltunasii?

— Ce denumeste cuvantul ,,foc”?

— Personajele sunt din  textul
,»Gospodina Dina” de Iulian Filip.
— In imagini vedem o fantand, o moara

si un bol.

— Aceste cuvinte denumesc lucruri?

— Pentru a prepara coltunasi, Dina are
nevoie de un bol, de o cratitd, de o
lingura, de un melesteu.

— Dina are nevoie de foc, pentru a fierbe
coltunasii.

Elemente de continut Strategii didactice Strategii
O Activitatea profesorului Activitatea elevului v Forme Metode Mijloace de
evaluare
Organizarea clasei Elevii isi pregatesc manualul si cele
Se creeazd conditii optime pentru | necesare pentru ora.
desfasurarea activitatii.
Evocare
— Buna dimineata, dragi elevi! — Buna dimineata, doamna invatatoare! 7 | Frontal | Conversatie | PPT Aprecieri
Reactualizarea  cunostintelor si a verbale
capacitatilor
— Priviti imaginile de pe ecran. Elevii privesc atent imaginile si rdspund
Pe cine vedeti la ecran? la Intrebari.
P — In imagini vedem o vicuta, o giini si
® Q' 18 pe Dina.
<
04 -\




— Astazi, vom determina cuvintele ce
denumesc obiecte, fiinte, fenomene ale
naturii; vom modifica forma cuvintelor
care denumesc fiinte, lucruri, fenomene
ale naturii;, vom remarca scrierea
cuvintelor care denumesc fiinte; vom
alcatui propozitii in care vom utiliza
cuvinte care denumesc fiinte, lucruri,
fenomene ale naturii.

2

—  Cuvantul ,,foc

fenomen.

denumeste  un

Realizarea sensului

O3

Predarea-invitarea materiei noi
— In textul ,»Gospodina Dina” de Iulian
Filip, am identificat cuvinte care denumesc
fiinte (Dina, motatd (gaind)),
lucruri  (moara, fantana, uscaturi),
fenomene ale naturii (foc).
— Cititi propozitiile de la ecran. Identificati
cuvintele care denumesc fiinte, lucruri,
fenomene ale naturii.

Dina face coltunasi.

vacuta,

Cititorii subtiaza turta.

Dina a uitat de sare.

Dinei ii place ploaia.

Autorul ne invita sa mergem la
moard, fantana.

Consolidarea materiei si formarea
capacitatilor: la nivel de reproducere
— Numiti dvs. cuvinte ce denumesc:
Fiinte —
Lucruri —

Elevii asculta explicatiile profesorului.

Flevii determind cuvintele ce denumesc
fiinte, lucruri, fenomene ale naturii.

Fiinte Lucruri Fenomene

ale naturii
Dina Coltunasi | ploaia
cititorii turta

Elevii numesc cuvinte:

Fiinte — mama, tata, pisica, Maria, Lola
etc.

Lucruri — masd, scaun, lingura etc.
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Explicatia
Demonstratia

Conversatia

Explicatia
Demonstratia

Joc didactic

PPT

Aprecieri
verbale




Fenomene ale naturii —

Observati: Cuvintele ce denumesc fiinte se
scriu atat cu literd mare/majusculd, cat si
cu litera mica. Cuvintele ce denumesc

Fenomene ale naturii — ceata, furtund,

curcubeu etc.

nume de persoane vom scrie cu litera Exercitiul
majuscula. Indivi- Caiet
— Ce cuvinte vom scrie cu literd mare. dual
Bateti din palme.
Vacuta, Dina, mama, Maria, elevi, Sergiu, | Elevii vor bate din palme, atunci cand
profesori, gospodina, Bogdan, caiet, pix, | VOr auzi cuvinte ce exprima nume de
lulian. persoane.
— Deschidem manualele la pagina 47.
Citim conditia exercitiului 3: transcrie din
poezie cuvintele evidentiate in doud | Elevii vor scrie data, tema in clasa,
coloane. exercitiul.
— Deschidem caietele. Scriem data, Temd | intai noiembrie
in clasa, Exercitiul 3. Tema 1n clasa
Exercitiul 3.
Una/ Unul Mai multe/ multi
Vacuta Coltunasi
Moara Paduri
Reflectie
06 Evaluarea curenta, instructiva, 10 | Frontal Lectura Evaluare
pentru materia noua expresiva formativ
— Dragi elevi, ma bucur cd sunteti foarte a

isteti si harnici. S3 citim poezia de la
exercitiul 5.

Tudorel

Are Tudorel de toate:

Bicicleta cu trei roate

Elevii citesc textul.




Si creioane colorate,

Si multimi de jucarii,

Dar nu le da la alti copii

Nici a se uita la ele.

Si azi varsa lacrimi grele,

Caci, avand de toate cele,

Doar prieteni n-are el.

Dragi copii, un mic apel:

Sa nu fiti ca Tudorel.
(Petru Carare)

Elevii raspund la intrebari:

— Ce ne sfatuieste Petru Carare? — Autorul ne sfatuieste sa nu fim ca Conversatia
— De ce ne da asemenea sfat autorul? Tudorel.
— Autorul ne da acest sfat, pentru ca
Tudorel nu stie sa se joace cu copii, nu
stie cum sa se comporte cu prietenii.
— Cine este pentru tine un prieten? — Pentru mine prietenul este persoana
care ma ajuta la nevoie.
— Ce lucruri are Tudorel? — Tudorel are bicicleta, creioane ... Indivi-
— Ce cuvinte care denumesc fiinte | — Cuvintele care denumesc fiinte sunt: dual
utilizeaza autorul in text. Tudorel, copii, prieten.
— Alcatuiti propozitii in care sa aveti cate | — Pe timp de ploaie elevii merg cu
un cuvant care denumeste fiintd, lucru, | umbrela.
fenomen al naturii. — FElevul descrie in compunerea Sa
curcubeul.
Extindere
Bilantul lectiei. Concluzii. Lucru | Problemati- Aprecieri
— Alcatuiti un dialog din 6 replici in care | Elevii realizeaza in perechi un dialog. in zare verbale
sa utilizati cuvinte care denumesc obiecte, perechi

fiinte, fenomene ale naturii.
Anuntarea temei pentru acasa




Ilustreazd prin desen cate un cuvant care
denumeste un obiect, o fiintd, un fenomen
al naturii.




Clasaa ll-a

Subiectul lectiei: Textul ,,Gospodina Dina” de Iulian Filip.

Lectia a IV-a

Tipul lectiei: lectie — tip atelier (atelier interdisciplinar)

Durata: 45 min.

Disciplina: Limba si literatura romana

Unitati de competente:

2.7. Exprimarea propriei opinii in anumite situatii de comunicare, cu ajutorul informatiilor
cumulate.

3.5. Exprimarea in cuvinte proprii a ideilor si a atitudinilor fatd de textul citit si fata de
personajele textului.

Disciplina: Educatia tehnologica

Unitati de competenta:

4.2. Respectarea normelor de igiena personala in timpul consumului alimentar.

Obiectivele operationale:

La sfarsitul orei, elevul va fi capabil:

O1 — sa distingd ingredientele pentru prepararea coltunasilor

O2 — sa distinga informatiile esentiale din text;

O3 — sa-si exprime opiniile proprii;

O4 — sa se implice in realizarea coltunasilor;

O5 — sa coreleze actiunile Dinei din text cu ale lor;

O6 — sa se implice activ in activitatile propuse.

Strategii didactice:

Metode si procedee: conversatia euristica, demonstratia.

Materiale: produse alimentare.

Forme de organizare: frontal; individual.

Produsul activitatii: coltunasi.

Locatia: cantina scolii/ Pizza Oliva/ restaurant

Referinte bibliografice:

Curriculum National. Invéatimadnt primar, Chiginau, Editura Lyceum, 2018.

Ghid de implementare a curriculumului pentru invatamantul primar, Chisindu, Editura
Lyceum, 2018.

Mariana Marin, Daniela State, Tatiana Neculcea, Limba si literatura romdna. Manual
pentru clasa a Il-a, Chisinau, Editura Cartier, 2019.

Metodologia privind evaluarea criteriala prin descriptori in invatamdntul primar. Clasele
I-1V, Chisinau, 2019 // https://mecc.gov.md/sites/default/files/mecd_14 15.11.2019_site.pdf

Demersul activitatii

1. Deplasarea la locul destinatiei.

2. Comunicarea obiectivelor in limbajul accesibil copiilor.

3. Intalnirea cu bucitarul-sef.

— discutie privind ingredientele pentru prepararea coltunasilor;

— prezentarea ingredientelor pentru prepararea coltunasilor.

4. Demonstrarea procesului de preparare.

— implicarea copiilor In procesul de preparare a coltunasilor (pregatirea cocdi, subtierea
turtet, taierea in patrdtele, punerea branzei-boturele, lipirea coltunasilor, fierberea coltunasilor)
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5. Aranjarea in farfurie a coltunasilor.

6. Servirea coltunasilor.

7. Autoevaluarea

— conversatie: Cum v-ati simtit? Ce emotii ati trait? Ce gust au coltunasii vostri?
8. Incheierea activitatii

— igienizarea/curatarea locului in care s-au preparat, s-au servit coltunasii.

Activitati de invatare:

— teoretice

1. Distingeti specificul notiunilor intra-/ pluri-/ inter-/ transdisciplinaritate.

2. Explicati relationarile intre 3-4 discipline din ciclul primar.

3. Identificati cerintele integrarii interdisciplinaritatii.

4. Descifrati organizarea tabelara a lectiilor din viziunea integratoare.

5. Selectati alte metode/tehnici de explorare/interpretare pentru textul ,,Gospodina Dina”
de lulian Filip.

— experientiale

1. Aplicati dramatizarea pentru textul ,,Puiul istet” de Spiridon Vangheli.

2. Propuneti sarcini pentru Teoria inteligentelor multiple, selectand un text din manualul de
Limba si literatura romana din clasa a Il1-a.

3. Realizati 1-2 produse curriculare/activitati transdisciplinare, pornind de la un text-suport
din manualul de Limba si literatura romdna pentru clasa a ll-a.

4. Prezentati o carte pe care ati propune-o elevilor dvs. pentru lecturd n doi/ in familie.

5. Lucru in grup. Elaborati un poster/un infografic/un lapbook in care sa valorificati top 5

carti.
22 Doina BIRCA
Studiul individual |TA%
. . e el .. . A ACTIV :
.1. Examinati 4.1-5 act%wta‘,u transdisciplinare, determinand TRANSDISCIPLINARE
algoritmul de organizare si desfasurare. iN CLASELE PRIMARE

2. Realizati 1-2 activitati de invatare cu elemente ey
interdisciplinare.
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Continuturi

Tema I11. Didactica limbii

3.1. Studiul limbii roméane
3.1.1. Rolul studierii limbii romane in clasele I-1V

3.1.2. Principiul concentric al predarii-invatarii notiunilor de limba

3.1.3. Etapele invatarii notiunilor gramaticale in invatamantul primar
3.2. Activitdti de predare-invatare a limbii romane

3.2.1. Studierea elementelor de fonetica a limbii romane in ciclul primar

3.2.2. Dezvoltarea vocabularului in ciclul primar: abordari didactice

3.2.3. Repere metodologice 1n studierea elementelor de morfologie in ciclul primar

3.2.4. Repere metodologice in studierea elementelor de sintaxa in ciclul primar

3.2.5. Formarea deprinderilor de ortografie si de punctuatie

Obiective:

— sd delimiteze nivelurile limbii;

— sd lamureasca principiul concentric al predarii-invatarii notiunilor lingvistice;

— sa prezinte etapele Insusirii notiunilor lingvistice;

— sd identifice metodele specifice de predare-invatare-evaluare a notiunilor lingvistice;
— sa redacteze demersuri de Insusire a notiunilor gramaticale;
— sa propuna activitati pentru insusirea notiunilor lingvistice, ortografiei si punctuatiei.

Cuvinte-cheie: limba, fonetica, lexicologie, lexic/vocabular, morfologie, sintaxa.

3.1. Studiul limbii roméne
Limba reprezinta principalul mijloc de comunicare Intre membrii unei comunitati,

desemneaza un ansamblu de sisteme legate unele de altele; unitdtile fiecdruia dintre aceste
sisteme (sunete, foneme, morfeme, lexeme, cuvant) sunt identificate in functie de relatiile de
echivalentd sau de opozitie dintre aceste unitdti [DSL, p. 293].

Fonetica
studiaza aspectele
fiziologice ale

producerii sunetelor, de
la articulare pand Ila
perceptia sunetului, dar
s1 modul 1n care acestea
functioneaza in limba

Vocabularul sau
lexicul
unei limbi inseamna
totalitatea unitatilor
lexicale, numite, in
mod obisnuit,
cuvinte, care exista
la un moment sau

care au  existat,
vreodata, in limba
respectiva

Gramatica este ansamblul de reguli privitoare
la modificarea cuvintelor si la Tmbinarea lor n

propozitii si fraze

Morfologia
cuprinde regulile
privitoare la forma
cuvintelor s1  la
modificarile formale
ale cuvintelor
studiate pe parti de
vorbire

Sintaxa
cuprinde reguli
privitoare la imbinarea
cuvintelor in
propozitii si fraze,
cuvintele fiind

studiate ca parti de
propozitii

Studiul limbii are ca obiectiv fundamental cultivarea limbajului la elevi, intelegand ca
anume exprimarea corectd constituie aplicarea in practica a cunostintelor de gramatica. Astfel,
gramatica reprezintd fundamentul teoretic, stiintific al exprimarii corecte, iar prin studierea ei
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elevii cunosc logica limbii, bogatia si muzicalitatea ei, fiind motivati sa utilizeze constient o
exprimare corectd, logicd, expresiva, adecvata situatiei.

Studierea notiunilor de limba, precum si aplicarea acestora, asigura dezvoltarea
competentei specifice 5. Aplicarea elementelor de constructie a comunicarii in mesajele emise,
manifestand tendinte de conduita autonoma, care este reliefatd de ,,elementele de constructie a
comunicarii” (a se vedea — Unitdtile de competenta de la p. 19)

3.1.1. Rolul studierii limbii roméne in clasele I-1V

In procesul formarii si dezvoltarii poporului, limba este expresia istoriei si a inaltelor lui
insusiri. Imbogatita si infrumusetatd continuu, ea a inscris, a pastrat si a transmis experienta de
viatd a poporului, iar stipanirea temeinica si folosirea corectd si precisd a limbii romane
constituie nu doar o necesitate, ci si o datorie pentru toti vorbitorii acesteia.

In ciclul primar, importanta studierii limbii roméane este determinanti, deoarece aceasta
urmareste atat cultivarea limbajului oral si scris al elevilor, cét si cunoasterea si folosirea corecta
a limbii materne. Conditia asimilarii constiente, active a cunostintelor teoretice de limba este
dezvoltarea gandirii logice, exprimarii corecte, orale si scrise, a capacitatilor intelectuale ale
elevilor.

In procesul studierii notiunilor lingvistice, trebuie si fie antrenat atat intelectul elevilor, cat
si sentimentele, deoarece factorul emotional activeaza atentia, memoria, gandirea si alte procese
psihice.

In cadrul studierii gramaticii, operarea cu unitati abstracte, stabilirea de legi, de reguli, care
se realizeaza in Invatamantul modern atat pe cale inductiva, cat si pe cale deductiva, contribuie la
dezvoltarea gandirii logice, a gandirii abstracte a elevilor. In procesul insusirii notiunilor si
regulilor gramaticale, elevii analizeaza, diferentiaza, compard, clasifica, generalizeaza, adica
realizeaza diferite operatii de gandire.

Formarea si dezvoltarea gandirii gramaticale determind formarea, dezvoltarea, Imbogatirea
si perfectionarea continua a mijloacelor de exprimare, potrivit legaturii dialectice dintre gandire
si vorbire, iar scopul final este de a dezvolta exprimarea corecta orala si scrisd a elevilor.

3.1.2. Principiul concentric al predarii-invatarii notiunilor de limba

La baza studiului limbii, a insusirii notiunilor gramaticale, sta principiul concentric,
conform caruia elevii reiau, pe un plan superior, notiuni invatate anterior (cele studiate intr-o
clasa sunt reluate in clasa urmatoare, dar la un nivel superior). Potrivit sistemului concentric,
elevii insusesc notiunile gramaticale si isi dezvolta capacitatea de a se exprima corect, oral si
scris, in mod gradat, adaugand, la ceea ce cunosc, noi elemente de limba [Serdean, p. 263].

Astfel, studierea notiunii gramaticale substantivul, conform sistemului concentric, se
realizeaza in felul urmator:
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Cl. IV - Substantivul.
Numarul si genul
substantivelor.

Scrierea corectd a
substantivelor.
O -Substanthvil.
Substantive comune,
proprii. Numarul
substantivului. Scrierea
corectda substantivelor.
CL II - Cuvinte care
denumesc fiinte, lucruri,
fenomene ale naturii.

~ CLI-elevii folosescinvorbire
cuvinte ce denumesc fiinte,
lucruri, fenomene ale naturii.

___ Construiesc cu ele propozitii.

In acelasi mod, se reiau, pe plan superior, toate cunostintele de gramatici, att cele de
sintaxa, cat si cele de morfologie. Sistemul concentric de Invatare a gramaticii corespunde
particularitatilor psihologice ale copiilor de varstd scolard micd, precum si caracteristicilor
stiintei limbii. El determind un mod specific de organizare si desfasurare a intregii activitati de
predare-invatare a gramaticii.

3.1.3. Etapele invatarii notiunilor gramaticale in invitiméintul primar

Achizitiile din domeniul limbii sunt foarte importante in comunicarea curenta: elevii sunt
obisnuiti, treptat, cu transferul cunostintelor dobandite in comunicarea cotidiana.

Temelia insusirii oricarei teorii o constituie notiunile acestei stiinte. Notiunea e o forma a
gandirii abstracte, care reflectd semnele caracteristice ale obiectelor, fenomenelor, iar insusirea
oricdrei notiuni urmeaza trei etape:

Etapa empirica etapa de observare, de | presupune observari, cercetari ale

(oral-practica) descoperire si de exersare | fenomenului, evidentierea semnelor
empiricA a  mecanismului | caracteristice ale obiectului studiat si
limbii constientizarea acestor semne (cuvinte-

obiecte, cuvinte-insusiri etc.)

Etapa teoretica etapa de Invatare a notiunilor §i | presupune introducerea notiunii
de formulare a definitiilor si | stiintifice, a definitiei acesteia
regulilor

Etapa aplicativa | etapa de consolidare si de | presupune  aprofundarea  notiunii,
aplicare a  cunostintelor, | completarea si imbogatirea ei, aplicarea
priceperilor, deprinderilor in | notiunii in practica

exprimarea orala si scrisa

Etapa pregramaticala (empiricd/oral-practicd) se realizeaza in clasele I-1I si are un caracter
intuitiv. Etapa gramaticala (etapa teoretica, etapa aplicativa) incepe in clasa a IlI-a. De fapt, pe
prim-plan, trebuie sa stea nu invatarea regulilor gramaticale, ci utilizarea celor invatate in
comunicare, in receptarea si producerea mesajelor orale si scrise [Ghid de implementare..., p.
48].
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Pornind de la teoria R. M. Gagne si H. Klausmeister, Vistian Goia propune ,,un model
viabil de formare a cunostintelor metalingvistice™:

— faza familiarizarii constiente cu fenomenul gramatical — intuirea fenomenului gramatical,
pornind de la exemple concrete;

— faza analizei si distingerii planului gramatical de cel logic — este faza in care elevii
,»atribuie o valoare gramaticala nu obiectului semnalat prin cuvant, ci si cuvantului insusi”;

— faza insusirii regulilor si definitiilor;

— faza fixdrii si operarii superioare cu notiunile de limba insusite [Goia et alii, p. 15].

Alina Pamfil prezinta structura propusa de J. R. Andersen, ,,structura in care ultimele doua
momente vizeaza invatarea unor modalitati de a opera cu informatia metalingvisticd si de a o
accesa 1n situatii diverse:

1. etapa cognitiva, prin care elevul inmagazineaza constient cunostinte noi de naturd
statica;

2. etapa asociativa, in care elevul asimileazd progresiv reguli de folosire a cunostintelor
(interiorizate in etapa cognitiva) pentru a efectua sarcini de lucru complexe;

3. etapa de autonomie, in care operatiile sunt automatizate si permit elevului sa faca apel la
aceste cunostinte pe masura ce are nevoie de ele.” [Pamfil 2008, p. 74-75].

In prezentarea etapelor invatarii notiunilor gramaticale, etapa cognitiva se poate desfisura
dupa variate demersuri didactice. Acestea sunt:

— demersul inductiv — cel mai des utilizat in invatarea notiunilor gramaticale, intrucat
presupune analiza exemplelor concrete in baza carora elevii descoperd definitii, reguli, apoi
rezolva variate tipuri de exercitii (de recunoastere, de exemplificare, de Inlocuire, compuneri
gramaticale etc.). Se disting trei etape: a) etapa de observare, de descoperire si de exersare
empirica a mecanismului limbii; b) etapa de observare a notiunilor si de formulare a definitiilor
si regulilor; c) etapa de consolidare si de aplicare a cunostintelor, priceperilor, deprinderilor in
exprimarea orala si scrisa;

— demersul deductiv — indica un parcurs in care se formuleaza mai intai definitia, apoi sunt
date exemple pentru ilustrarea ei, urmate de diferite tipuri de exercitii, rezolvate de elevi, in
vederea recunoasterii notiunii gramaticale studiate si a exemplificarii ei.

Studierea notiunilor lingvistice este strans legatda si de citire, dupa cum prevede studiul
integrat si, dupa cum am observat in tema anterioara. Ele se completeaza reciproc, contribuind la
insusirea temeinicd de catre elevi a cunostintelor. Lectiile de citire pot servi la insusirea de catre
elevi a cunostintelor de gramatica: fie avand un rol pregatitor pentru insusirea unor notiuni
gramaticale, fie folosind ca material pentru fixarea cunostintelor gramaticale.

Pe langa formarea unor notiuni, studiul limbii romane (al gramaticii) are sarcina de a forma
priceperea transferarii lor in practica si deprinderea de a opera cu ele in orice situatii. De altfel,
cunostintele teoretice nici nu se considerd asimilate decat atunci cand devin operante, cand pot fi
folosite in dirijarea, controlului si reglarea exprimarii.

55



Clasa a Ill-a — etapa gramaticala

Demers inductiv

Demers deductiv

Subiectul lectiei: Substantivul

Subiectul lectiei: Adjectivul

Subiectul lectiei: Pronumele. Pronumele personal

Realizarea sensului
Predarea-invatarea temei noi

Etapa empirica (oral-practica)

a. faza familiarizarii
fenomenul gramatical
textul suport — legenda istorica ,,Muma lui
Stefan cel Mare” de Dimitrie Bolintineanu
— Recititi fragmentul din textul studiat la
ora precedenta.

,Un orologiu suna noaptea jumatate,

constiente  cu

La castel in poarta oare cine bate?

Eu sunt, buna maica, fiul tau dorit;

Eu, si de la oaste ma intorc ranit.”
(,Muma lui Stefan cel Mare”

de D. Bolintineanu)

— Identificati cuvintele ce denumesc fiinte

din fragmentul propus.

— Identificati cuvintele ce denumesc lucruri

din fragmentul propus.

— Ce alte cuvinte ce denumesc fiinte afti

retinut din textul ,Muma lui Stefan cel

Mare” de D. Bolintineanu?

— Ce alte cuvinte ce denumesc lucruri ati

retinut din textul ,Muma lui Stefan cel

Mare” de D. Bolintineanu?

a. faza familiarizarii constiente cu fenomenul

gramatical

textul suport — ,,.Decembrie” de George Cosbuc
— Recititi propozitiile din textul studiat la ora

precedenta.

»Ninge cu fulgi mari si zipada se asterne
groasia, ca un vesmant cald, pe pamaintul

care adaposteste atitea vieti.

In afara de mantia alba ce face ca totul sa
para mai pur, regina fulgilor de nea aduce si
multe sarbatori minunate”. (,,Decembrie” de

George Cosbuc)

— Identificati cuvintele ce arata insusiri.

— Ce alte insusiri puteti atribui cuvintelor:
Fulgi - ;

Vesmant - ;

Sarbatori -

a. faza familiarizarii constiente cu fenomenul
gramatical

*textul suport — ,.La Polul Nord” dupa Marin
Sorescu

— Recititi propozitiile din textul studiat la ora
precedenta.

»Acum, pana una-alta, eu o sa studiez harta.
Noi vom porni o data din biciusca si iepurii vor
porni ca din pusca.

A, va fi pentru ei un fleac sa strabati noua
paduri, sa sara peste sapte munti si sa
ocoleasca un lac.” (,,La Polul Nord” dupa Marin
Sorescu)

Raspundeti la intrebari:

— Cine studiaza harta?

— Cine va pocni din biciugca?

— Pentru cine va fi ,,un fleac sa strabata paduri, sa
sard peste sapte munti si sa ocoleasca un lac.”?

— Cuvantul ,,iepuri” cu ce cuvant este Inlocuit 1n
enuntul: ,,A, va fi pentru ei un fleac sa strabata
noud pdaduri, sd sara peste sapte munti si sa
ocoleascd un lac.”.




— Ce cuvinte care denumesc fenomene ale
naturii ati identificat in text?

Etapa teoretica

b. faza analizei si distingerii planului
gramatical de cel logic

— Priviti imaginile de la p. 68 din manual.
Spuneti ce reprezintd?

— Ce observam?

Prin cuvintele:

— castel, sabie dam nume unor lucruri;
— domnitor, ostas dam nume unor fiinte
— curcubeu, fulger
fenomene.

dam nume unor

b. faza analizei i
gramatical de cel logic
Priviti imaginea.

distingerii

— Ce vedeti in imagine?

— Cum este bradul?

— Pe cine vedeti in imagine?

— Cum sunt copiii?

— Ce fac copiii?

— Cu ce Tmpodobesc copiii bradul?

— Cum sunt globulele?

— Cum credeti despre ce discutd copiii?
Deschideti
dialogul,
insusiri au utilizat copiii? Pe
substantive stau cuvintele care arata insusiri?

manualul

planului

la pagina 85. Cititi
observand ce cuvinte care arata
langd ce

b. faza insusirii regulilor si definifiilor

— Ce observam?

— Cuvantul ,,ei” tine locul cuvantului ,,iepuri”.

— Ce denumeste cuvantul ,,iepuri”? (fiinte)

— Ce parte de vorbire este cuvantul ,,iepuri”?
Retineti!

Pronumele este partea de vorbire care tine locul
unui substantiv. Pronumele care inlocuiesc
numele unor perscane Sse numesc pronume
personale.

Pronumele eu, tu, el, ea indica
persoana. ele sunt la numarul singular.
Pronumele noi, voi, ei, ele indicd mai multe
persoane si sunt la numarul plural.

0 singurad

Persoana | — eu, noi — aratd persoana Sau
persoanele care vorbesc.

Persoana a Il-a — tu, voi — aratd persoana sau
persoanele cu care se vorbeste.

Persoana a Il1-a — el, ea, ei, ele — arata persoana
sau persoanele despre care se vorbeste.




Cititi dialogul, renuntand la cuvintele care arata
insusiri.

— Ce ati constat?

— Ce observam?

Cuvintele-insusiri stau pe ldnga substantive.
Cuvintele-insusiri imbogdtesc si infrumuseteazd
exprimarea.

Etapa teoretica

c. faza insusirii regulilor si definitiilor

— Cuvintele care denumesc fiinte,
lucruri, fenomene ale naturii se
numesc substantive.

— Ce puteti spune despre aceste cuvinte?

Aduceti-va aminte jocul Eu zic una, voi
ziceti multe: un castel — doua ..., o sabie
—doua ... etc.

— Substantivele care denumesc lucruri
pot fi numarate.

Sa observam ce ne propune manualul la
rubrica — Retineti! (elevii descopera
definitia si caracteristicile substantivului
ca parte de vorbire).

c. faza insusirii regulilor si definitiilor

Retineti!

Adjectivul este partea de vorbire care arata
insusirea unui substantiv (a unui lucru, a unei
fiinte sau a unui fenomen al naturii).

Insusirile se pot referi la culoare (rogie), forma
(rotunda), marime (gigant), gust (dulce), miros
(imbietor), trasaturi fizice (scund) sau morale
(bun).

C. faza analizei si distingerii planului gramatical
de cel logic

Priviti imaginea din manual (p. 104).

Cititi cu atentie enunturile rostite de copii.

— Ce nume de persoane inlocuiesc cuvintele
evidentiate?

-Dal
Fa cunostinta, Aura:
ei sunt colegii mei,
iar ele - verisoarele
mele.

— Sa repartizam
rolurile: eu sunt Lizuca.
Tu esti Patrocle.

Ea este bunica, iar
el - bunicul.

- Ene, noi
incepem repetitia.
Veniti §i voi?

— Cum se numesc cuvintele care tin locul unor
nume?
— Ce arata pronumele identificate?

Etapa aplicativa

d. faza fixarii si operarii superioare cu
notiunile de limba insusite

d. faza fixarii si operarii superioare cu notiunile
de limba insusite

d. faza fixarii si operarii superioare cu notiunile
de limba insusite




1. Grupati cuvintele in tabelul propus:
Banca, scoald, ploaie, carte,
invatator, vant, colegi, viscol, tunet,
parinte, zapada.

elev,

fenomene
ale naturii

fiinte lucruri

2. Completati propozitiile de mai jos cu
substantivele potrivite, determinand ce
denumesc ele.

Stefan cel Mare a fost
Moldovei. El impreuna cu

si a dus multe
Dupa fiecare avea obiceiul sa
construiasca o

sdi, pe

lui se pastreaza la Putna.
(domnitorul, ostasii, vant, ploaie,
razboaie, luptd, o biserica, sabia,
manastirea)

3. Scrieti un biletel prietenului, in care
sd-1 comunicati cd v-ati cumpdrat o carte
noud, folosind trei substantive.

1. Subliniati adjectivele din propozitiile de mai
jos, Incercuind substantivele pe care le determina.
,Pe muschiul gros, ca o bland moale, o caprioara
std langa iedul ei micut. El si-a Intins capul cu
botul catifelat si umed pe spatele mamei.
Caprioara 1l linge. Limba ei subtire culca blana
(,,Caprioara” de Emil

matasoasa a iedului”

Garleanu)

2. Completati versurile cu adjective.

Din vazduh, _ iarna cerne norii de zapada,

____ troiene ___ adunate-n cer gramada;

Fulgii zbor, plutesc in aer ca un roi de fluturi

Réspandind fiori de gheatd pe ai tarii umeri
(,,larna” de V. Alecsandri)

2.1. Compard adjectivele propuse cu textul

original.

2.2. Numeste alte insusiri pe care le-ai atribui

lernil.

3. Descrie, in patru-cinci enunturi, bradul de
acasd, utilizand cinci adjective.

1. Completati tabelul cu pronumele identificate in
propozitii:

Noi vom merge la munte duminica viitoare.

Ele si-au cumparat in vacanta de iarna schiuri noi.
El intotdeauna conduce sania cu multa atentie.

— Tu vei veni maine la derdelusul de la marginea
satului?

persoana singular plural
I

all-a

alll-a

— Voi vreti sa facem un om de zapada?

2. Inlocuiti  substantivele
pronumele personale potrivite.
Mama lucreaza la biblioteca pentru copii.

Cezar, Emil si Stefan au participat la un concurs.
lon este pasionat de sah din copilarie.

Dupa lectii, Delia si Mirela au plecat la patinoar.

3. Completati spatiile cu pronume personale
potrivite.

,,Dragii mamei copilasi,
dupa mancare.
— Auzit-ati ce-am spus? intreaba
— Da, mamuca, zisera

evidentiate cu

ma duc in padure
incuiati usa dupd mine.

— Pot s am nddejde in ?
— Da, mamuca! suntem o data baieti!
(,,Capra cu trei iezi” de I. Creanga)




3.2. Activitati de predare-invitare a limbii romane

Specificul operdrii cu notiunile gramaticale, dar si cele lingvistice in general, impune
anumite cerinte, a caror respectare face mai facil procesul de formare si consolidare a lor:

a. materialul de limba ar trebui sa fie un text (cuvintele izolate nu reprezinta o realitate a
comunicdrii; imaginile ar orienta elevii spre o gandire abstracta);

b. elevii trebuie sa participe ei Insisi la elaborarea definitiei gramaticale si a regulii
ortografice (daca demersul de analizd a materialului lingvistic a fost real si rational, elevii vor fi
capabili sa elaboreze definitia, iar o definitie la a carei formulare au contribuit efectiv va fi mai
usor de retinut si mai operanta);

c. notiunile gramaticale se insusesc mai bine daca elevii inteleg legaturile pe care le
stabilesc notiunile intre ele;

d. un mijloc eficient de analiza gramaticala il reprezinta intrebarile (trebuie insa retinut ca
acestea nu se vor aplica in exces) (cf. [Craciun, p. 135]).

La lectiile in care se insusesc notiunile lingvistice, gandirea elevilor trebuie sa fie activizata
prin judecati-rationamente pentru a forma si dezvolta o exprimare logica si corecta.

La insusirea elementelor de constructie a comunicarii, dincolo de activitatile de invatare cu
care se opereazd In procesul de predare-invatare-evaluare, se aplica, 1n special, analiza
lingvistica® si exercitiul.

C. Parfene identifica mai multe tipuri de analiza, in functie de nivelurile limbii:

Analiza fonetica este utilizata inca din clasa 1 si constd in stabilirea elementelor
componente ale cuvantului (sunete (vocale, consoane, grupuri de sunete (diftongi, triftongi,
vocale 1n hiat)), litere (grupuri de litere), silabe (accentuate, neaccentuate).

Analiza lexicala se foloseste in studiul vocabularului, dar si la orice ora de Limba si
literatura romdna, cand se discuta si se corecteaza lucrdrile elevilor. Procedeul folosit in acest
caz este substitutia, adica inlocuirea unui cuvant cu altul mai potrivit, In vederea formarii unei
exprimdri clare, corecte, nuantate si expresive. Prin analiza lexicald putem sda explicdm
semnificatia unor cuvinte necunoscute, sa descoperim sensul propriu sau figurat al unor cuvinte
date (fara a folosi terminologia de specialitate).

Analiza morfologica consta in identificarea partilor de vorbire (a claselor morfologice) si a
categoriilor morfologice specifice acestora, asa cum sunt ele recomandate in curriculum.

Analiza sintacticd urmareste analiza structurii enunturilor (propozitii sau fraze)'® [Parfene,
p. 28].

Se remarci, de asemenea, si analiza ortografica si a punctuatiei'’.

Analiza ortografica urmareste scrierea corecta a faptelor de limba, manifestate la diferite
niveluri ale limbii; este o metodd complexa, care implica si operatii specifice celorlalte tipuri de
analiza.

Analiza punctuatiei nsoteste, de fapt, analiza sintacticd, vizeaza utilizarea corectd a
normelor privind punctuatia in enunturi.

°N. Eftenie nota: ,,Analiza lingvistici este metoda specificd studierii faptelor de limbd in ipostaza lor
didacticd, iar conversatia euristica este metoda principald de prezentare a faptelor lingvistice” [Eftenie, p. 75].

YAnalizele gramaticale (analiza morfologica si sintacticd) favorizeaza antrenarea operatiilor inductive si
deductive, de analiza si sinteza, comparatie si analogie, generalizare si discriminare, substitutie, opozitii etc., iar cele
care solicitd si explicarea fenomenelor, capacitatile argumentative, creativitatea, imaginatia, intuitia, producand
deosebite satisfactii intelectuale elevilor [Secrieru, p 116].

YC. Craciun clasifici analizele gramaticale dupa forma de realizare (orale si scrise) si dupa suprafata de
cuprindere (partiale (cand se referd la un singur fapt de limba) si complete (cand se refera la toate faptele de limba)
[Craciun, 136].
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In contextul predarii-invatarii limbii roméne, exercitiul inseamna o actiune intelectuala,

facuta sistematic si repetat, in scopul dobandirii sau perfectiondrii deprinderilor de a aplica
corect normele limbii literare (cf. [Eftenie, p. 104]).

Valorificarea exercitiului, ca metodd pentru insusirea regulilor/normelor ortografice,
ortoepice, gramaticale etc., dezvoltarea priceperilor si deprinderilor in vederea exprimarii

corecte, cultivarea identitdtii nationale prin limba, solicita asigurarea unor cerinte generale:

— stabilirea unei permanente legaturi intre teoria gramaticald si aplicatiile practice;

— participarea activa si constientd a elevilor la efectuarea oricarui exercitiu, indiferent de
gradul de dificultate al acestuia;

— cresterea treptata a nivelului cerintelor exercitiilor propuse elevilor;

— repetarea sub forme variate a aplicatiillor menite sd ducd la automatizarea folosirii
regulilor de exprimare corecta [ibidem].

Se disting urmatoarele tipuri de exercitii:

— dupa forma: orale si scrise;

— dupa continut: fonetice, lexicale, morfologice, sintactice, ortografice, de punctuatie;

— dupa functie: introductive, de baza, de consolidare, de evaluare, corective, aplicative,

creative;

— dupa gradul de complexitate: de recunoastere, de exemplificare, de completare, de
inlocuire, de transformare, creatoare, creatoare cu caracter ludic;
— dupa gradul de participare (a profesorului si a elevului): dirijate, semidirijate,
independente.
Céteva tipuri de exerci‘gii12 care pot fi aplicate in ciclul primar, vezi mai jos:
Subiectul: Cuvinte cu sens propriu, cuvinte cu sens figurat (clasa a I1-a)

Tipul Subtipul Caracteristici Exemple
exercitiului | exercitiului
Recunoastere | Identificarea | Identificati sensul obisnuit sau neobisnuit al
simpla unor categorii | expresiilor.
morfologice
0] . ~ - =
15 sau  functii | | vorbaret talentat renumit amabila
g sintactice o
£ 5 5 g
+— o +
5 2 5 g |8 |3 %
= - — .- - — c Q = o [=
O > plao] > [5+] o «< —_— «<
35 o e o =] o o [} >
é Recunoastere | Identificarea | Grupati, in coloane, expresiile in care cuvintele ce
o sl grupare unor fapte de | denumesc insusiri au sens propriu si figurat: pui istet,
83

limba si
asezarea lor

in categorii

elev istet, pui insistent, copil insistent, cocos iscusit,

mester iscusit.

CU sens propriu

cu sens figurat

YTipologia exercitiilor a se vedea in [Craciun, p. 139-143; Eftenie, p. 106-111; Samihaian, p. 231-234].
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Recunoastere
si
caracterizare

Identificarea
unor fapte de
limba si
analiza lor

Determina sensul propriu sau figurat pentru Insusirile
atribuite fiintelor:

Pui —
Cocos —

Albina —
Furnica —

Bunica —
Bunic —

Recunoastere
sl justificare

Identificarea
si formularea
unor
argumente
care justifica

Activitate in perechi.

Identificati, in cartea de lectura, cate 4-5 expresii cu
sens figurat si cu sens propriu, citind enunturile care
le contin.

recunoasterea
sau rolul lor
in
comunicare
o Exemplifica- | llustrarea Potriveste, in baza textului ,,Puiul istet” de Spiridon
2 8 re libera unor notiuni | Vangheli, actiuni pentru urmatoarele fiinte: closca,
25 gramaticale | puiul, cocosul.
§ = invatate
AR anterior
. de Completarea | Completeaza propozitiile cu expresii cu sens figurat:
g completare unor enunturi
£ cu faptele de || A venit ... ... am descoperit.
% limba omise Am admirat ... ... bucurd oamenii.
S Ne-a impresionat ... ... amuza copiii.
s
g = de inlocuire | Inlocuirea Propune cuvinte cu sens figurat pentru cele
GE unor notiuni | subliniate, argumentand optiunea:
= gramaticale Copil cuminte Cantec melodios
cu altele | Copil vorbaret Cantec de primavara
potrivite
Exercitii Imbinarea Activitate de grup.
creatoare notiunilor de | Scrieti cate 4-5 expresii cu Sens propriu si cu sens
limba figurat, dupa imaginile propuse.
invatate cu ‘
imaginatia si || | w"i, ?g\ fé A
Creativitatea M '
elevilor —
Exercitii Crearea unor | Completeaza diamantul pentru personajul Puiul din
creatoare cu jocuri de | textul ,,Puiul istet” de Spiridon Vangheli, utilizand
caracter cuvinte pentru insusiri si actiuni cuvinte cu sens figurat.
ludic (anagrame, 1. Cuvantul — tema — PUIUL
acrostih), 2. Numiti 2 Tnsusiri;
jocuri 3. Propuneti 3 actiuni,

ortografice

4. Alcatuiti o propozitie din 4 cuvinte.
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5. Definiti-l printr-un cuvant generalizator.

@ »

3.2.1. Studierea elementelor de fonetica a limbii romane in ciclul primar

Predarea in clasele primare a elementelor de fonetica urmareste formarea la elevi a auzului
fonematic, pronuntiei corecte.

Analiza fonetica, activitate specificd In abordarea elementelor de foneticad, se desfdsoara
astfel:

— extragerea dintr-un enunt a unui anumit cuvant;

— descompunerea cuvantului dat in elemente fonetice componente (silabe, vocale,
consoane);

— stabilirea ordinii sunetelor componente (la inceputul, in interiorul, la sfarsitul
cuvantului);

— stabilirea accentului;

— stabilirea modului in care se grupeaza sunetele (diftongi, triftongi, hiat);

— stabilirea grafemelor corespunzatoare fonemelor (litere simple, grupuri de litere);

— descoperirea valorilor expresive ale sunetelor vorbirii‘®,

Familiarizarea si studierea sunetelor in clasa I, perioada abecedara, se face cu scopul
insusirii acestora, iar reluarea continuturilor date, In perioada postabecedard si apoi in clasa a
II-a, are menirea de a corecta, In mod continuu, pronuntia, in scopul dezvoltarii auzului
fonematic, inlaturarii greselilor de pronuntie, citirii si scrierii (substituiri, omisiuni de sunete,
inlocuiri de litere etc.). In aceeasi ordine de idei, in urma analizei curriculumului si a manualului
scolar, in clasa a ll-a, se constatd ca elementele de foneticd sunt valorificate prin prisma
urmatoarelor unitati de continut:

Cuvintele ce contin grupurile de litere 043, ie;

Cuvintele ce contin litera X;

b

Elementele de

Cuvinte ce contin consoana m inainte de b, p;
fonetica studiate

incl 11 Grupurile de litere ce, ci, ge, gi, che, chi, ghe, ghi;

H

Silaba. Despartirea cuvintelor in silabe;

Unitatile de continut

Despartirea in silabe la capat de rand.

Toate aceste continuturi contribuie, nemijlocit, la formarea si dezvoltarea competentelor
specifice:

4. Producerea de mesaje simple in situatii de comunicare, demonstrind tendinte de
autocontrol si atitudine creativa;

B0 parte semnificativi a acestui algoritm este urmrita la insusirea sunetului prin metoda fonetica, analitico-
sintetica.

63



5. Aplicarea elementelor de constructie a comunicarii in mesajele emise, manifestand
tendinte de conduita autonomad.

Astfel, studierea corectd a elementelor de fonetica in ciclul primar constituie un fundament
durabil pentru o exprimare corecta orala si scrisd, abilitate complexa si indispensabila, care are
continuitate atat in clasele urmatoare, cat si in ciclurile scolare ulterioare.

3.2.2. Dezvoltarea vocabularului in ciclul primar: abordari didactice

Unitatile de continut ce integreaza lexicul se valorificd atat la ore in care se preda-invata
problemele specifice, cat si ori de céte ori existd o situatie care determind explicarea cuvintelor/
expresiilor, prezentarea unor familii de cuvinte, campuri lexicale etc.

Problematica lexicului, dupa cum dezvaluie Alina Pamfil, poate fi abordata in doua moduri
distincte:

— abordare explicita — sensuri clarificate;

— abordare implicita — sensuri deduse.

Prima dimensiune se referd la stabilirea de retele asociative pentru cuvintele noi si
organizarea lucrului cu vocabularul in preambulul scenariilor consacrate lecturii sau
compunerilor. Asocierea cuvintelor 1n ,,familii”, ,,campuri” sau asezarea lor in diferite raporturi
(sinonimie, antonimie etc.) permit, In consecinta, clarificare si fixare. Astfel, in aceasta categorie
se inscriu activititi de realizare a constelatiilor, hartilor lexicale sau campurilor lexicale,
bancilor lexicale etc.

Cercetarile celei de-a doua orientari considera ca receptarea de text — realizata prin audiere
si prin lectura — reprezinta modalitatea cea mai eficientd de extindere a cunostintelor lexicale. In
acest context, Alina Pamfil constata: ,,Indiferent de sistemul de Tnvatamant care a fost vizat si de
modul in care s-au numarat achizitiile lingvistice, toti cercetatorii subliniaza faptul ca
vocabularul se dezvoltd, in mod spectaculos, prin lectura si ca prezenta a 10-15 minute de
lectura/audiere zilnica este salutara. De aici si o serie de sugestii metodologice referitoare la: a.
introducerea, in activitatea scolard, a unor sedinte de lecturd; b. invdtarea unor strategii de
analiza a cuvantului necunoscut; c. solicitarea, in activitatile de lectura, a unor ipoteze legate de
sensul cuvintelor necunoscute, inainte de explicare sau de consultarea dictionarului” [Pamfil
2009, p. 44-52].

Enumeram, in continuare, cateva activitati de invatare la compartimentul Lexic:

— formare de cuvinte noi prin inlocuirea unei silabe;

— identificarea sinonimelor/antonimelor/omonimelor/paronimelor intr-un text;

— identificarea sinonimelor/antonimelor unor cuvinte date;

— formarea unor cuvinte prin derivare cu prefixe si sufixe;

— formulare de enunturi cu sensul propriu si figurat al unui cuvant dat;

— joc de rol (dialoguri libere, spontane etc.)

— analiza valorilor expresive a unor cuvinte;

— crearea imaginilor plastice la un subiect etc. (cf. [Barbulescu et alii, p. 178-179]).

3.2.3. Repere metodologice in studierea elementelor de morfologie in ciclul primar

Caracterul abstract al notiunilor gramaticale, care vizeaza o mai dificila intelegere din
partea scolarilor mici, impune o abordare specifica a invatarii si selectarea celor mai eficiente
metode si tehnici de lucru.

Pentru eficientizarea predarii-invatarii partilor de vorbire, invatatorii aplica, cel mai
frecvent, metode precum: invatarea prin descoperire (prin comparatii, inductie si deductie),
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metode de actiune (tipuri de exercitil), invatarea independentd si invatarea pe grupe/ echipe,
metode de rationalizare [Pavelescu, p. 257]. Cadrul didactic trebuie sd conduca elevul spre
constientizarea posibilitatilor de utilizare a limbii, de structurare mai bund a exprimarii, a
gandirii sale, deci 1i va oferi instrumentele de care are nevoie, fara a uita vreodata ca esentiald nu
este memorarea notiunilor, ci capacitatea de a le aplica.

In cele ce urmeazi, vom prezenta o serie de activititi didactice in conformitate cu
particularitatile de varstd si cu unitatile de continut, repartizate pe clase, avand ca suport si
manualul scolar:
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Studierea elementelor de morfologie - Substantivul

Clasa | Clasa Il Clasa Il Clasa IV
Unitati de continut/ Activitati de invatare
Utilizarea  cuvintelor | Cuvintele care denumesc obiecte, | Substantivul. Substantive comune, | Substantivul.

care denumesc obiecte,
fiinte si fenomene ale
naturii la formularea
enunturilor.

fiinte si fenomene ale naturii.
1. Completeaza tabelul cu imaginile

corespunzatoare:

fenomene
ale naturii

obiecte

2. Propune alte exemple care sa
denumeascd fiinte, lucruri, fenomene
ale naturii si completeaza tabelul.

proprii.
Retine!
Cuvintele care denumesc fiinte,
lucruri, fenomene ale naturii se

numesc substantive.
Substantivele pot fi
cuvinte ce aratd insusiri.

insotite de

Substantivele care denumesc fiinte,
lucruri si fenomene ale naturii de
acelasi fel se numesc substantive
comune.
Substantivul care denumeste o
anumitd fiintd sau un anumit lucru,
pentru a-1 deosebi de altele de acelasi
fel este un substantiv propriu.
Substantivele  proprii  se  scriu

intotdeauna cu litera initiald mare.

1. Grupeaza in tabel urmatoarele

substantive, dupa modelul dat:
Dunarea,  albine,  furnica,

printesd, castel, Bucuresti, mamifere,

Franta, televizor, usturoi, Europa.

Aminteste-ti!
Partea de vorbire
care denumeste
fiinte,
fenomene
naturii ...
Substantivul
care denumesgte
un singur obiect
estela ...
Substantivul ce
denumeste doud
sau mai multe
obiecte este la

proprii

lucruri,
ale

cine? ce?

substantiv
numarul
plural

Dupa felul lor, comune
substantivele
sunt ...
Substantivele
raspund la una

din intrebarile

numarul
singular

1. Continua fiecare grup cu incd doua
exemple:




Substantive Substantive
comune proprii
- albine - Dunarea

2. Transforma substantivele comune
in substantive proprii, dupa modelul:
Model: albina — Albina
cojocar -
violeta -
morar -

Substantivul este partea de
vorbire care denumeste fiinte.

» Iy

peste  dinozaur fluture

Substantivul este partea de
vorbire care denumeste lucruri.

e

co§ g]()b

Substantivul este partea de vorbire
care denumeste fenomene ale naturii.

zapada ceatd  curcubeu

Substantivul este partea de vorbire
care denumeste stari sufletesti.

202

enervare veselie supirare

Substantivul este partea de vorbire
care denumeste actiuni.

XY

aiergare luptd  cititul  scrisul

Substantivul este partea de
vorbire care denumeste insusiri.

rozul  negrul maroul

2. Stabileste ce denumesc substantivele

propuse:
Cal -
Fulger —
Albastrul —
Mersul —
Bunatate —
Scaun —

Exercitii-joc de
stabilire a acordului

Cuvintele ce denumesc obiecte
(lucruri, fiinte, fenomene ale naturii)

Numarul substantivelor.
Retine!

Numarul si genul substantivelor.

Retine!




gramatical intre
cuvinte;
1. Jocul didactic:

Vanatoarea de comori.

A R e
e ri Q.

- S
@
Conditiile Jjocului:
Invatitorul, din timp,
ascunde  prin  clasa
diferite obiecte sau fise
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cu enunturi formulate
incorect din punctul de
vedere al acordului
gramatical intre cuvinte
(exemplu: Copiii merg
la scoald), precum si
indicii care sa le ajute

elevilor sa le
descopere. La gasire,
elevii trebuie sa
formuleze corect
propozitia, astfel, in
final, sa obtind o
comoard (la discretia
invatatorului).

pot fi numarate.

1. Jocul didactic: Eu zic una, tu zici
multe:

copil -

frunza —

iepure —

masa -

2. Jocul didactic: Galben si verde.

Conditiile jocului: elevii primesc cate
doud stikere: unul de culoare galbena
si altul de culoare verde. Cand
invatatorul pronuntd un cuvant ce
denumeste o singura fiinta, un singur
obiect, elevii ridica cerculetul galben.
Cand enuntd un cuvant ce denumeste
obiecte, ridica

mai  multe fiinte,

cerculetul verde.

Substantivele care denumesc un
singur obiect sunt la numarul
singular, iar cele care denumesc mai
multe obiecte sunt la numarul plural.
Unele substantive au forme numai de
singular: miere, piper, lapte, marar,
fotbal etc. Altele au forme numai de
plural: icre, ochelari, patine, taitei
etc.

1. Scrie forma de plural pentru
substantivele:

scriitor —

floare —

ciocolata —

moneda —

carte —

idee —

2. Scrie forma de singular pentru
substantivele:

vartejuri —

copaci —

frunze -

caiete —

frati —

stilouri —

3. Selecteaza, din textul propus,
substantivele si completeaza tabelul,

Dupa numarul in care se numara,
substantivele pot fi grupate astfel:

a) substantivele care se numara la
singular cu un si la plural cu doi.
Exemple: un copil — doi copii. Aceste
substantive sunt de genul masculin.
b) substantivele care se numara la
singular cu o si la plural cu doua.
Exemple: o casad — doud case. Aceste
substantive sunt de genul feminin.

¢) substantivele care se numara la
singular cu un si la plural cu doua.
Exemple: un caiet — doua caiete. Aceste
substantive sunt de genul neutru.
Substantivul are trei genuri: masculin,
feminin, neutru.

1. Selecteaza din text substantivele,
grupandu-le in functie de gen:

Oaspetii  din de bal se
pregdteau de dans. In oddile palatului,

sala

printesele  isi  imbrdcau  rochiile.
Cavalerii povesteau istorii despre vitejia
lor. Deodata, aparu regele.

g. feminin | g. masculin

g. neutru

2. Modifica forma substantivelor din
tabelul completat de la singular la plural




dupa cum urmeaza:
Orasul meu, din albe flori de piatra,
In ploi de soare zi de zi scaldat,
Mai tanar ca oricand pe vechea
vatra,
Cu bratele iubirii inaltat.

(»,Imnul orasului Chisinau” de
Gheorghe Voda)

Singular Plural

sl invers.
Model: oaspetii — oaspetele
Model: sala — salile

3. Jocul didactic Cutiuta cu surprize:
Conditiile jocului: intr-o cutiutd sunt mai
multe imagini care reprezintd diverse
obiecte, fiinte, fenomene ale naturii, iar
pe tabla sunt plasate sase plicuri (fiinte,
lucruri, fenomene ale naturii, stari,
actiuni, Insusiri). Elevii trebuie sa extraga
cate o imagine, s o numeascd $i sa
stabileasca ce denumeste, plasand-o in
plicul corespunzator.

Scrierea corecta a substantivelor.

Se propune elevilor o sarcind pe
platforma digitala
educatieinteractiva.md,  activitatea
Adevarat/ Fals, cu
ajutorul  cdreia  se
poate stabili varianta
corectd de scriere a
unor substantive:

Scrierea corecta a substantivelor.

1. Completeaza tabelul cu substantive
proprii:
Nume de
persoane
Denumiri de
strazi

Titluri de carti
Denumiri de
magazine
Denumiri de
orase

2. Completeaza spatiile lacunare din text
cu forma corectd a substantivelor dintre
paranteze:




unbreld — umbrela (lon/ion) traieste in
sambure — sanbure (chisinau/ Chisinau) , pe
examen — egzamen strada (Independentei/ independentei)
rucsac — ruxac si merge frecvent la
ochean — ocean etc. magazinul (Linella/ linella)

3.2.4. Repere metodologice in studierea elementelor de sintaxa in ciclul primar
Cu primele elemente de sintaxa elevul se familiarizeaza inca in clasa I, cand se dezvoltd unitatea de continut — Propozitia dupa scopul

comunicarii

Clasa |

Clasa a ll-a

Subiectul: Propozitia.
(perioada preabecedara)

(p. 8-9 din Abecedar, partea I)
— Priviti imaginile.

g Q ﬁ\ : ' /v: l)!‘ !

— Pe cine vedeti in imagini?
— Unde sunt elevii?
— Ce fac elevii 1n sala de sport?

Subiectul: Tipurile de propozitii dupd scopul comunicarii:
enuntiativa, exclamativa, interogativa (pe cale intuitiva, fara
folosirea terminologiei)**

(p. 81, LLR, 1I)

Cititi dialogul. Intonati corect enunturile. Inscenati dialogul.

— Buna ziua! Ce faci aici, omule?

— Ma odihnesc, apoi duc lemnul acasa. Dumneavoastrd unde
mergeti?

— 11 caut pe Pacala. Vreau sa vad dacd ma poate pacili.

— Eu sunt Pécala, dar am uitat pacalitorul acasa. Dacd imi dati
trasura, 1l aduc imediat. Pand atunci, tineti trunchiul bine, sa nu
cada.

Boierul se invoi. A asteptat asa pana a doua zi dupa-amiaza.

Un trecator, afland ce s-a intamplat, i lamuri:

— D-apoi, cucoane, nu-i destula pacaleala asta, ca s-a dus cu trasura

YUnii didacticieni considerd ci momentul in care se di termenul de ,,propozitie” este ales de cadrul didactic, atunci cand acesta dispune de elemente suficiente pentru a
intelege termenul (cf. [Serdean, p. 266]). De aceea, desi, conform metodologiilor, perioada gramaticala de insusire a notiunilor lingvistice este prevazuta pentru clasele a Il si a

IV-a, totusi, uneori, ea poate incepe in clasa a II-a.




— Ce fac elevii in biblioteca?

— Ce fac elevii in clasa?

Elevii invata. Elevii citesc. Elevii fac sport. Elevii scriu. Bibliotecara i
propune o carte elevului.

Subiectul: Propozitia formata din doua cuvinte.
(perioada preabecedara)

(p. 12 din Abecedar, partea I)

— Priviti imaginile. Pe cine vedeti in imagine?
— Ce face bunica?

— Ce face bunelul?

_—

Bunica croseteaza. Bunelul citeste.

Subiectul: Propozitia formata din trei cu cuvinte.
(perioada preabecedara)

(p. 13 din Abecedar, partea I)

(Conversatie euristica)

— Priviti imaginile. Ce fac copii?

si cu cai cu tot?

E bine sa stii:

Propozitia este o0 comunicare orala si scrisa.
La sfarsitul propozitiei care comunicd ceva se pune intotdeauna
punct (.).
La sfarsitul propozitiei care contine o intrebare se pune semnul
intrebarii (?).
La sfarsitul propozitiei care exprimd o mirare, sentimente de
admiratie, o dorinta se pune semnul exclamarii (!).

Exercitiul 1.
Completeaza propozitiile cu semnele de punctuatie potrivite si arata
ce exprima fiecare.

Cdte carti ai, Mihai ]

Astazi vom pleca in excursie [

Andrei, vino mai repede [

loana, Ana si Giulia sunt bune prietene O

Jocul propozitiilor.

Scrie o propozitie in care sd comunici ceva despre toamnd; o
intrebare adresata doamnei invdtitoare; un salut adresat doamnei
bibliotecare; o propozitie care exprima o porunca etc.
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Copii joaca sah.
Fetita uda floarea/Ana uda florile.
Baiatul ascultd muzica/ Ion ascultd muzica.

Subiectul:
exclamativa, interogativa (pe cale intuitiva, fara folosirea terminologiei)
(perioada preabecedara)

(p. 14 din Abecedar, partea I)

— Priviti imaginile.

Tipurile de propozitii dupa scopul comunicarii:

: )
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— Pe cine vedeti in imagini?
— Ce face iedul?

— Ce spune iedul?

— Ce face capra-mama?

— Ce face capra-matusa?

enuntiativa,

Subiectul: Propozitia simpla, dezvoltata
— Priviti imaginea.

— Ce vedeti In imagine?

— In imagine este o familie.

— Unde este familia?

— Cand se aduna familia?

— Ce face bunica?

— Ce face bunelul?

— Ce face papagalul?

Dragi elevi, ,,Bunica croseteaza”; ,,Bunelul citeste” sunt propozitii.
— Ce fel de propozitii sunt ,,Bunica croseteaza”; ,,Bunelul citeste”?
— ,,Bunica crogeteazd”; ,,Bunelul citeste” sunt propozitii enuntiative.




— Ce face capra-bunica?

— Ce credeti ca le intreaba capra-vecina?
Capra-mama 1i da de mancare iedului.
Iedul mananca.

Iedul zice: Vai ce bine e afara!

Ce face iedutul? Poftiti la masa!

— De ce ,,Bunica croseteazd”; ,Bunelul citeste” sunt propozitii
enuntiative?

— ,,Bunica croseteaza”; ,,Bunelul citeste” sunt propozitii enuntiative,
pentru ca ele comunica ceva si la sfarsitul lor este semnul punct.

Fiti atenti! Ce citeste bunelul.
Bunelul citeste o carte.

Propozitiile ,,Bunica croseteaza”; ,,Bunelul citeste” sunt simple, iar
»Bunelul citeste o carte” este dezvoltata.

Exercitiul 1. Identifica felul propozitiilor, grupandu-le in coloane.
Tata taie lemne.

Mama coace paine.

Copii zburda.

Bunica doarme.

Bunelul sadeste un pom.

Soarele zambeste.

Propozitii simple Propozitii dezvoltate

Exercitiul 2. Dezvolta propozitiile de mai jos.
Lupul se arata.

Apare soarele.

Padurea inverzeste.

Se aud cantece.

Activitate in perechi.
Exercitiul 3. Gaseste, in Cartea de lectura, 4 propozitii simple.
Dezvoltati-le.




3.2.5. Formarea deprinderilor de ortografie si de punctuatie
Ortografia, ca toate in lumea aceasta, se invata, noteaza C. Craciun: ,,Asa cum existd regula
salutului, a netrecerii pe culoarea rosie a semaforului sau a achitarii

Termenul de ,orografie” | unei sume pentru un serviciu, existd reguli ortografice, care trebuie
vine din limba greacd | cunoscute si aplicate” [Craciun, p. 127].

»O0rtos” — corect si
,»grafos” — scriere,
respectiv, scriere corecta

Cunoasterea principiilor ortografiei limbii roméne, precum si
respectarea regulilor, normelor, care se impun, sunt activitdti vitale
atat pentru cadrul didactic, cit si pentru formarea personalitatii

elevului.

La ortografierea cuvintelor in limba romana se va tine cont de cateva principii:

Principiul fonetic, esential pentru limba romana, presupune redarea in scris a cuvintelor
foarte apropiata de felul cum auzim (cu alte cuvinte, scriem asa cum auzim). Conform acestui
principiu, ar trebui si avem in alfabetul unei limbi atitea litere cite sunete avem. In limba
romana insa se intampla ca o litera redd mai multe sunete (X, de exemplu, reda grupul cs sau gz:
excursie, examen) sau mai multe litere redau un singur sunet (d si 7 pentru sunetul [1]: inalt,
reimprospata, neinceputd, varstd, mand, romand).

Principiul fonetic este secundat de principiul silabic, aplicat la scrierea consoanelor din
structurile ce, ci, gi, ghi etc.

Principiul morfologic impune a se tine cont de structura morfematica a cuvantului (scriem,
de exemplu, prefixele im-, com-, im-, si nu in-, con-, in- in fata unei radacini care incepe cu b sau
p: imbatranit, infrumusetat, compldcea, conlucra, impropriu, indiscutabil).

Principiul sintactic intervine atunci cand este necesar sa distingem unele cuvinte compuse
de grupurile omofone (o data si odata, intruna si intr-una, altfel si alt fel, bineingeles si bine
ingeles).

Principiul etimologic impune respectarea traditiei in scriere: scriem cuvantul in forma in
care lI-am imprumutat (bleu, design, puzzle, hobby, business, hippy etc.).

Principiul simbolic recomanda scrierea cu majuscula in functie de situatie: august —
numele unei luni, 27 August — numele unui eveniment istoric.

Normele ortografice, ortoepice, morfologice ale limbii roméane sunt ]2 =]
specificate in Dictionarul ortografic, ortoepic, morfologic al limbii romane =
[DOOM;]™.

Algoritmul analizei ortografice, care, de reguld, se aplicd in fixarea si [=]

consolidarea ortogramelor, normelor ortoepice etc. este urmatorul:

- identificarea ortogramelor;

- stabilirea componentelor gramaticale ale acestora;

- constatarea modului organizarii silabice a componentelor faptelor in discutie;

- precizarea marcarii in scris a diverselor componente ale ortogramelor;

- stabilirea conformitdtii pronuntiei elevilor cu normele pronuntiei literare;

- aplicarea normelor prin diverse exercitii [Parfene, p. 49].

La acest continut, avem o diversitate de materiale didactice, iar manualul, ca suport pentru
elevi, este generos.

A scana codul QR sau a accesa linkul https://doom.lingv.ro/.
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Clasa a ll-a

Unitatea 15 @‘ Stiu s scriu corect: s-a, sa, sau, s-au
E’u 1. Observi cuvintele marcate prin culoare. Prin ce se deosebesc acestea?
La bunica sa, fuguta, — Bunicule, pasirile cilitoare
In micuta sa gentuta s-au intors deja?
5-a dus intr-o zi Sinduta. — Incid nu au venit. Ele se intorc
S-a gAndit 3 ia friguti. in luna martie sau in aprilie.

N

Eﬁ Explica scrierea cuvintelor marcate prin culoare de la exercitiul precedent.
P"e@;( 3. Alege varianta corecta.
« cutia safs-a

« s-afsa suparat + nuci sau/s-au alune

Atunci cand « safs-a jucat « safs-a distrat + s-au/sau pregatit
exprimé o acti- « dimineafa sau/s-au seara  + s-au/sau scaldat  « pelerina sa/s-a
une, scriem
ST R 4, 3 chtnaxa nolegulul 4-5 cuvinte din e)nrutlul precedent.
si s-au, pentru b) este propozitii in care sa fi sti grupurile de cuvinte.

5 sunt dous
e oy 5. EVALUARE RECIPROCA. Propune coleg gei de banca si ap
se pronunti cum ai scris, folosind reperele:
impreuna. « Al scris/nu ai scris fiecare litera frumos.
Cuvantul sa + Te-al straduit/ti-a reugit/nu ti-a reusit s scrii lizibil.
poate fi inlocuit « Ai respectat/nu ai respectat inclinatia scrisului.
Euuvhé"n‘;:lli:u 6. Scrie forma potrivits, dupa timpul cand are loc actiunea.
poate fi inlocuit atunci (alta data) acum (astazi) atunci (alta data)
(Rl el/ea s-a spilat «sespald eifele s-au spalat

« se intoarce
« se bucura

« se descurci
« 5¢ joaca

+ se midndreste
« se gandeste

« se trezeste
« se duce

Unitated 8

Clasaa lV-a

Vorbim si scriem corect: intr-o/intr-un;
dintr-o/dintr-un

1. Observa cuvintele ce insotesc ortogramele: intr-o, intr-un, dintr-o, dintr-un.

&4 MINTESTET! ﬁfo i
=ln an
Cuvintele intr-o, intr-un, dintr-o, dintr-un
se scriu intotdeauna cu cratima. Dintr-o rasuflare
Dintr-un avint

ﬁ 2. Include in enunturi expresiile de mai sus.
3. Scrie o lista cu cite trei cuvinte ce vor insoti expresiile date.

Model:
intr-o dimineata, ... Dintr-un gest, ...
intr-un caz, ... Dintr-o respiratie, ...

4. Serie in lacul punctelor ortogramele potrivite.
tisuflare apira §i Harap-Alb in fata impéiratului.

- Sepireacd dimineald se auzi un ropot de cai prin mirigte.
- vis ii aparu un inger blajin.

m&}‘i ' tufis iesi o vulpe vicleand.

W

5. a) Cautati intr-o earte de lectura zece imbinari de cuvinte in care ai
intilnit ortagramele: intr-o/ntr-un, dintr-o/dintr-un.
b) Dicteaza colegilor de clasa o propozitie gasita in cartea de lectura.

6. Lucrati in perechi. Ascultati un buletin meteo de iama. Dupa audiere,
scrieti un text din 5-7 enunturi despre starea vremii. Folositi cuvinte
specifice:

- vremea va fi..., cerul va fi predominant...
- precipitatiile ... vor fi sub forma de...

Fisii de lucru

| Observa scrierea ortogramelor nea §i ne-a.

v

1 nea 2

o

Zana lernii me-a adus mul(i fulgi de nea.

2. Completati enunturile cu nea”sau  ne-a™:

(atjutat 53 rezolviim exercigiile. S-a depus un strat
g pe pAmant............. Vasile......... zis ¢l in fama asta
va cadea multa ..., Jintrebat

daci am intcles, apoi.....

Dupd ce ...
..dat voie s plecim acasi

Lexplicat,

3. Transformati dupd model:

ex.: Mama ne cumpdird inghetatd
Mama ne-a cumpieat inghefata

1. Tata ne plimbi cu magina.
2. Bunicul ne duce la cire.
3.Ne place in vacangd

4. Ana ne ajutd 1s teme

E

@ ®

Retine!

* Cuvintul mea sc scric
impreund cdnd poate fi
inlocuit co mene sau
riipadi,

o [naintea unel actiuni se
scrie ne-n

Ex.: Nea Vasile ne-a spus il
ninge cu fulgl man de mea

4. Alcatuiti o strofi de poezie cu tithul Jarna, utilizind cuvintele nea §i ne-a:




Activitati de invatare:

— teoretice

1. Numiti etapele de insusire a notiunilor lingvistice.

2. Comparati paginile din manualele de clasa a I1I-a si a IV cu privire la predarea-invatarea
predicatului, ca parte principala de propozitie, stabilind asemanarile si deosebirile.

3. Prezentati demersurile de insusire a notiunilor gramaticale.

4. Selectati, din DOOM3 10 reguli de despartire a cuvintelor la capat de rand, argumentand
alegerile.

5. Explicati scrierea substantivelor cu majuscule, conform DOOM;.

— experientiale
1. Aratati principiul concentric de predare-invatare a notiunilor fonetice in clasele primare.
2. Selectati, Intr-un glosar, termenii lingvistici pe care 1i studiaza elevii 1n clasele primare.

3. Alcatuiti, 7-8 exercitii, respectand tipologia propusa, pentru o categorie gramaticald a
partilor de vorbire studiate.

4. Redactati o etapa a lectiei (Realizarea sensului/Reflectia) in care se insuseste o notiune
gramaticala.

5. Descoperiti pe diferite platforme si/sau creati 4-5 jocuri didactice pentru exersarea unei
ortograme.

Studiul individual

1. Elaborati scheme de analiza morfologica a partilor de vorbire studiate in clasele primare.
2. Redactati o Fisa de invatare pentru insusirea unei ortograme.
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Tema IV. Didactica comunicarii orale si scrise

Continuturi
4.1. Comunicarea orala. Repere conceptuale: verbald, nonverbala, paraverbala
4.1.1 Tehnologii specifice de receptare a mesajului oral in situatii de comunicare
4.1.2 Tehnologii specifice de producere a mesajului oral in situatii de comunicare
4.2. Comunicarea scrisa. Tipuri de texte redactate
4.2.1. Scenarii didactice

Obiective:

— sa defineascd formele comunicarii: verbala, nonverbala si paraverbala;

— sa stabileasca etapele lectiei de dezvoltare a abilitatilor de ascultare;

— sa enumere activitatile care contribuie la formarea abilitatii de comunicare oral;

— sa determine tehnologiile specifice de producere a mesajului oral;

— sa clasifice dictarile in raport cu obiectivele vizate;

— sd defineasca notiunea de compunere, valorificand impactul acesteia la formarea
competentei de comunicare scrisd;

— sa schiteze secvente de lectie de scriere.

Cuvinte-cheie: comunicare orald, comunicare scrisa, scriere, copiere, dictare, compunere.

4.1. Comunicarea orala. Repere conceptuale: verbala, nonverbala, paraverbala

Comunicarea este un proces prin intermediul cdruia un emitdtor gandeste si
emite/transmite mesaje oral sau scris, printr-un cod lingvistic comun, unui receptor, care le aude
sau le vede, le recepteaza, decodificandu-le, in‘gelegéndu-lem.

Comunicarea orald este domeniul de continuturi, cu unititi de competenta si activitati de
invatare specifice, prin care se urmareste formarea si dezvoltarea capacitatii de comunicare orala
a elevilor, cunoasterea, practicarea si imbunatatirea unor forme variate de comunicare orala.

Competenta de comunicare orala presupune abilitatea de a emite mesaje, de a fi un bun
vorbitor, dar, in egald masurd, si calitatea de a fi un bun ascultitor, deoarece jumatate din
procesul de comunicare este ascultarea. Competenta specifica 1. Receptarea mesajului oral in
situatii de comunicare, manifestand atitudine pozitiva, atentie §i concentrare vizeaza procesul de
ascultare, intelegerea mesajului la auz sau audierea, care este prima abilitate de comunicare
folosita de copii de la nastere. Formarea si dezvoltarea abilitdtii de vorbire, de a emite mesaje, se
referd la Competenta specifica 2. Producerea mesajului oral, demonstrand o abordare eficienta
in diferite contexte de comunicare [Ghid de implementare..., p. 20].

Din punctul de vedere al instrumentelor folosite, comunicarea poate fi verbala, nonverbald
si paraverbala:

!®Gabriela Barbulescu si Daniela Besliu remarca urmitoarele conditii pentru a fi emis si receptat corect un
mesaj:

a. conditiile emiterii corecte a mesajului: delimitarea ideilor; succesiunea logica a ideilor; organizarea
sistematicd; corectitudinea lexicala si gramaticald; claritatea stilului; pronuntie si intonatie corecte, clare; organizare
grafica si estetica a paginii;

b. conditiile receptarii corecte a mesajului: ascultarea/citirea atentd a mesajului; comprehensiunea mesajului
(intelegerea complexului sonor/grafic, a sensurilor cuvintelor si a mesajului in ansamblu, a continutului informatiei,
a semnificatiei intonatiei) [Barbulescu et alii, p. 136].
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Comunicarea verbala | - realizata prin intermediul cuvantului spus sau scris.

Comunicarea - realizata cu ajutorul limbajului trupului: gesturi, mimica, infatisare,
nonverbala posturd, migcare;

- exteriorizeaza trairile interioare (emotii, sentimente, atitudini).
Comunicarea - vizeaza caracteristicile vocii, pronuntia, intensitatea rostirii, debitul
paraverbala vorbirii, intonatia etc.,

- sustine comunicarea verbalad pe care o si nuanteaza.

Formarea unui vorbitor cult, finalitate prioritard a educatiei lingvistice, prin urmare, consta
in dezvoltarea la elevi a abilititii de Tmbinare eficientd, in actul de producere si expunere a
mesajului oral, a cuvantului cu celelalte elemente caracteristice ale comunicarii nonverbale si
paraverbale.

4.1.1 Tehnologii specifice de receptare a mesajului oral in situatii de comunicare

A recepta inseamnd a prinde, a inregistra, a primi, a capta unde sonore etc. Pentru a
recepta, dupa cum noteaza Alina Pamfil, ,,trebuie sa existe o intentie de comunicare, adica sa fii
dispus, pe de o parte, s percepi manifestarile cuiva drept fapte de limbaj, iar pe de alta, sa le
atribui un nteles” [Pamfil 2009, p.106].

Receptarea mesajului oral semnifica formarea si dezvoltarea capacitatii de ascultare activa
si contribuie la promovarea unui climat de intelegere si de cooperare intre interlocutori si
reprezinta, conform Curriculumului national. Invitamdntul primar, Competenta specifica 1.
Receptarea mesajului oral in situatii de comunicare, manifestand atitudine pozitivd, atentie §i
concentrare [Ghid de implementare..., p.19].

Intelegerea dupd auz este o activitate complexa, o activitate verbala ce are la bazi doui
componente:

1. Receptarea formei sonore a mesajului verbal emis si segmentarea lui in blocuri
semantice, imbinari de cuvinte, cuvinte;

2. Intelegerea mesajului sonor care presupune a cunoaste sistemul fonematic si
elementele lexicale ale limbii, cat si de a asimila sensul constructiilor logico-gramaticale din care
e compus mesajul.

Lectia in care se propune dezvoltarea abilitatilor de ascultare trebuie sa cuprinda trei etape:

Nr. -
Etapele Specificul etapelor
d/o
L v stabilirea contextului (situatia, tema si genul textului care va fi
Etapa inainte .
ascultat);
de ascultare . N
1. v/ crearea unei motivatii pentru ascultare;

(pre-

ascultarea) v predarea, in prealabil, a unor elemente de vocabular esentiale

pentru intelegerea mesajului.

v elevii trebuie sa aiba in fatd intrebari prestabilite pentru a sti spre

ce sa 1si Indrepte atentia atunci cand asculta textul;
Etapa de

2. | ascultare
propriu-zisa

v/ se pot promova activitati in care elevii trebuie sa faca ceva cu
informatia extrasa din text, cum ar fi: etichetarea; selectarea; desenarea;
completarea unor propozitii sau a unor tabele etc.;

v aceste activitati solicita elevilor raspunsuri individuale.

3. | Etapa dupa v analiza limbii utilizate in textul audiat; se pot promova activitati
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ascultare prin care elevii asculta si repeta anumite structuri, descopera sensul unor
(post- cuvinte necunoscute, in functie de contextul de aparitie a acestora,
ascultarea, v se pot realiza activitati care sa valorifice reactia elevilor la mesajul

re-ascultarea) | audiat sau si il relationeze cu experientele lor de viata.

[Ghid de implementare..., p. 28].
In etapa de ascultare propriu-zisd, se realizeazi audierea — activitatea ce asigura receptarea
si intelegerea partiald a mesajului emis. Ghidul de implementare a Curriculumului National
recomandad mai multe tipuri de audieri: audierea insotitd de ilustratii (demonstrarea imaginilor la
textul audiat etc.), audierea orientata, audierea cu completari, audierea cu raspunsuri la intrebari
pe baza celor audiate, audierea cu determinarea numarului de propozitii in text, audierea si
citirea sincrond a unui text, audierea si scrierea sincrona (selectivd) a unor silabe, cuvinte,
propozitii; audierea cu gruparea cuvintelor din text in anumite blocuri semantice: culori, actiuni,
rechizite scolare etc., audierea selectivd. Selectarea auditiilor se va realiza tinand cont de
particularitatile de varsta ale scolarului mic si recomandarile privind cerintele fatd de textele
literare/nonliterare propuse pentru studiu in clasele primare.

4.1.2 Tehnologii specifice de producere a mesajului oral in situatii de comunicare

Procesul formarii competentelor comunicative se bazeazd pe interferenta tuturor tipurilor
de vorbire. La formarea lor contribuie mai multi factori: familia, gradinita, mass-media etc., dar
cel mai important factor e considerata scoala si, in special, lectiile de Limba si literatura romdna.
Din primele zile de scoald, e necesar sd-i invatdm sa se exprime corect, logic si expresiv,
orientandu-i sa aleaga atent cuvintele si sa le introducd in enunturi originale.

Formarea competentelor de comunicare este un proces continuu si complex, care se
realizeaza pe mai multe niveluri:

fonetic pronuntia corecta
[ imbogatirea vocabularului
lexical bogit bularul
gramatical utilizarea corecta a categoriilor gramaticale la construirea enunturilor

Formarea deprinderilor de exprimare corecta porneste de la formarea unei dictii corecte.
Gabriela Barbulescu si Daniela Besliu propun urmatoarele activitatii:

— exercitil de educare a auzului si pronuntiei (urmdresc prevenirea pronuntiei gresite sau
corectarea pronuntiei neliterare):

— pronuntarea demonstrativa incetinitd, o datd sau de mai multe ori;

— pronuntarea demonstrativa in ritm normal;

— imitarea pronuntiei de catre elevi, cu aceeasi evolutie de ritm.

— exercitii de dezvoltare a organelor articulatorii (urmdresc antrenarea plamanilor, a
laringelui, a limbii si buzelor in vederea rostirii corecte):

— exercitii de respiratie;

— cu glas tare (reglarea respiratiei dupa semnele de punctuatie; respectarea regulii
conform careia rostirea se face numai in expiratie, o greseald frecventa intdlnita la elevi fiind
rostirea cuvintelor odata cu inspiratia).

— jocuri de pronuntare sau asa-numitele ,,fraimantari de limba” (constau in inlantuiri de
cuvinte cu sunete sau grupuri de sunete mai greu de pronuntat).

— exercitii de modulare a vocii (vizeazd cultivarea vocii pentru a ajunge sd cuprinda un
registru variat de tonalitati) concretizate in citire cu voce tare si recitare [Barbulescu et alii, p.
140].
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Comunicarea orala se caracterizeaza prin libertatea in exprimare, posibilitatea rectificarilor
si reluarilor, folosirea codurilor nonverbale sau paraverbale, constructia spontana, subiectivismul
evident al discursului (prezenta marcii emotionale), posibilitatea abaterii de la vorbirea corecta
(limbaj uzual) [Ghid de implementare..., p. 56]. In clasele I si a II-a, potrivit Curriculumului
National. Invétamantul primar, continuturile comunicirii orale vizeaza: formularea mesajului
oral (cuvantul, enuntul, dialogul), aplicativ, farad teoretizari, preferandu-se situatii de comunicare
concrete, actuale, pe baza unui suport vizual (se tine seama de gandirea concret-intuitivd a
elevilor), construirea de dialoguri in situatii concrete (in familie, la scoald, in mijloacele de
transport in comun etc.), intonarea propozitiilor.

Comunicarea orala contribuie la:

— formarea abilitatilor de construire a discursului;

— formarea comportamentului comunicativ prin diverse strategii de interactiune;

— exprimarea propriei pareri in legaturad cu un fapt/o situatie/o problema.

Dintre activitatile de comunicare orala se enumera:

a. activitati de comunicare (eX.. identificarea unor elemente de comportament
caracteristice salutului, autoprezentarii etc.);

b. activitati de lectura (ex.: identificarea personajelor dintr-o poveste si caracterizarea lor,
identificarea locurilor in care se petrece actiunea unei povestiri si desenarea/descrierea lor etc.);

C. activitati consacrate vocabularului (ex.: identificarea unui numar cat mai mare de
cuvinte ce denumesc obiecte de scris) sau asimildrii unor concepte gramaticale (ex.: identificarea
unui numar cat mai mare de adjective ce denumesc culori, a unor verbe ce denumesc stari etc.);

d. activitati consacrate dialogului (ex.: dialogul cu colegul de banca despre modul in care
poate fi abordatd tema unei compuneri) [Pamfil 2009, p. 278].

Modalitatile de realizare a comunicarii orale sunt: povestirile elevilor, prezentarea
imaginilor in dezordine si reconstituirea sirului de evenimente (lookbook), autoprezentarea,
dialogul, prezentarea de carte etc. [ibidem].

Pentru didactica ciclului primar, speciile dominante sunt dialogul orientat, discutia libera,
dezbaterea si dramatizarea.

Dialogul reprezinta forma fundamentald de manifestare a comportamentului
comunicational si este unul dintre cele mai vechi mijloace de comunicare, cercetdrile actuale
situandu-1 in centrul educatiei [ibidem, p. 40]. Curriculumul National. Invatamantul primar il
studiaza complex:

Clasa | Clasaa ll-a Clasaa lll-a Clasaa IV-a
— Dialogul. - Componentele | — Organizarea dialo- | — Modalitati de expri-
- Componentele | dialogului: gului oral. mare orala: dialogul.
dialogului: ascultator, vorbitor. | — Vorbitorul, mesajul, | — Vorbitorul, mesajul,
vorbitorul, — Organizarea dialo- | ascultatorul. ascultatorul.
ascultatorul. gului simplu: intre- | — Replici complete, | — Eticheta comuni-
— Dialogul simplu. bare — raspuns. replici eliptice | carii  in  dialog.
- Dialogul in | — Linia de dialog. (da/nu). Formule de initiere,
functiune. - Formule de | — Linia de dialog. de  mentinere, de
— Eticheta comuni- | initiere, de mentinere | — Adaptarea dialo- | incheiere a  unui
carii in dialog. si de incheiere gului la situatia de | schimb verbal.
— Formule elemen- | a unui dialog. comunicare, la — Dialogul: tema,
tare de solicitare si | — Eticheta comuni- | parteneri. replicile, exprimarea
de permisiune. carii. Formule de |— Eticheta comuni- | acordului/

salut, de adresare, de | carii  in  dialog. | dezacordului,
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multumire. Imbinarea adecvata raspunsuri eliptice.
- Formule  de | a replicilor in situatii

prezentare diverse.
(Prezentarea perso-
nala, prezentarea

unui prieten).
— Formule de permi-
siune si de solicitare.

A se observa demersul pentru una dintre unitatile de continut la Comunicarea dialogata:

Clasa: a ll-a

Disciplina: Limba si literatura romana

Subiectul lectiei: Eticheta comunicarii. Formule de salut, de adresare si de multumire.

Tipul lectiei: lectie de formare a capacitatilor de aplicare a cunostintelor.

Unitati de competente:

2.3 Utilizarea dialogului in situatii cunoscute de comunicare;

2.4. Aplicarea normelor elementare de etichetd verbala si de comportament nonverbal
asociat.

Obiectivele operationale:

O — sd identifice formule de salut, de multumire, de adresare;

O, — sa prezinte regulile de scriere a unui dialog;

O3 — sd restabileasca replicile unui dialog.

O, — sd alcatuiascd un dialog pe baza imaginii prezentate, utilizand formule de salut, de
adresare si de multumire;

Os — sd insceneze un dialog, utilizand formule de salut, de multumire si de adresare.

Strategii didactice:

Metode si tehnici: M; — conversatia euristicd; My — exercitiul; M3 — explicatia; My —
demonstratia; Ms — jocul de rol.

Mijloace didactice: M; — manual de limba si literatura romana cl. a II- a; M, — tabla; M3 —
prezentare PPT,

Forme de organizare: F; — frontala; F, — individuala, F3 — in perechi.

Strategii de evaluare: E; — aprecierea verbala; E, — observarea sistematica; E3—
autoevaluarea.

P17 (Dialogul):

1. Respect tema/cerinta propusa;

2. Utilizez formulele de initiere, de mentinere si de Incheiere a unui dialog;

3. Ordonez corect cuvintele in propozitie;

4. Respect numadrul de replici.

Bibliografie:

Curriculum National. Invatamantul primar. Chisindu: Editura Lyceum, 2018.

Ghid de implementare a curriculumului pentru invatamdantul primar. Chisinau: Editura
Lyceum, 2018.

Mariana Marin, Daniela State, Tatiana Niculcea, Limba si literatura romdna. Manual
pentru clasa a Il-a, Chisinau, Editura Cartier, 2019.

Metodologia privind implementarea evaluarii criteriale prin descriptori, clasele I-1V.
Chisinau: MECC, ISE, 2019.
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Demersul didactic
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Activitatea invititorului Activitatea elevului =
Organizarea clasei. Pregatesc cele necesare pentru ora.
Verificarea temei de casa.
Evocarea
— Astazi vorbim despre formulele de salut, de
adresare si de multumire.
— Ce este un salut? Salutul este o manifestare de politete fata de toti oamenii
5 pe care ii cunoastem si, uneori, fata de cei pe care nu {i
min. cunoastem.
— Ce formule de salut cunoasteti? — Buna ziua. Salut. M, Fy E>
— Cand le folosim ?
— Bravo! In continuare, deschideti manualele
0, voastre la pagina 94. Observati imaginile!
Formulati, pe baza acestor imagini, Intrebari, — Cine este reprezentat in prima imagine?
— Cine sunt copiii din a doua imagine? M2

pornind de la cuvintele din jurul stelutei?

»
] 1. a) Observé imaginile. F g
% pornind de la cuvintele din jurul stelutei:

— Ce fac elevii?

— Ce face domnul?

— Unde se duc copiii?

— Unde se afla barbatul?

— Cand este cel mai potrivit timp pentru pescuit?
— De ce sunt fericiti copiii?

— Cum 1l vor saluta copiii pe domn? etc.




Realizarea sensului

O,

O3

20
min.

— Bravo! Acum, va propun sa realizam impreuna
un dialog.

— Inainte de toate, este necesar si ne amintim ce
este un dialog si care sunt regulile de formulare
corectd a unui dialog.

Linia de dialog (-) este semnul de punctuatie
care marcheaza Inceputul unui dialog. Ea se scrie
cu alineat.

— Regulile de scriere a unui dialog:

1. Replicile fiecarui vorbitor se scriu la inceputul
randului, din alineat si cu linie de dialog.

2. La sfarsitul replicilor vorbitorului, se pun
urmatoarele semne de punctuatie: ,,!; 7;.”

3. Inainte de spusele vorbitorului, de obicei, se
folosesc doua puncte (:).

— A fi respectuos in comunicare este o obligatie a
fiecarui om. Pentru a initia, a mentine si a incheia
un dialog, poti folosi anumite formule:

Formule de Formule de | Formule de

initiere aunui | mentinere a | incheiere a
dialog unui dialog | unui dialog

— Salut! — Inteleg! - Sunt
— Sarut mana! | — De acord! | incantat/
—Buna ziua! | — Pot sa | incantata.
— Buni! precizez? — Iti
— Ce mai|— Imiplace! |multumesc
faci? — Apreciez! pentru

— Dialogul reprezinta convorbirea dintre doua sau mai
multe persoane.

Elevii lectureaza formulele din tabel.

My

M;

F1

=




O3

— Pot sa te/ va dialog.
intreb? — Mi-a facut
— Cum it placere.
merge? - Sunt
onorat/
onorata.

Exercitiul 1. Selectati din fragmentele urmatoare
formulele de salut, de permisiune, de solicitare.
a) ,,— Buna vreme, cumatra. Da’ce vant te-a adus
pe-aici?

— Buna sa-ti fie inima, cumetre, cum ti-i
catatura.” (Capra cu trei iezi de Ion Creanga)

b) — Domnule invatator, imi dati voie sa iau
dictionarul de pe catedra?

— Desigur, dar nu uita sa-| restitui!

¢) — Victor, imi aduci, te rog, cartea din
biblioteca?

— Cu drag! Ti-0 aduc imediat.

Exercitiul 2. Aranjati replicile dialogului.
a. — Multumesc.

— Cu placere.

— 0O, da. Avem de realizat o Fisa.

— Salut. Anal

— Buna!

— Pot sa te Intreb tema de acasa la stiinte?

b. — Mi-a facut placere!
— Salut, Mihai!

Elevii selecteaza urmatoarele formule de salut — Buna
vreme, Buna,

Formule de permisiune — Imi dati voie sd iau dictionarul
de pe catedra?

Formule de solicitare — /mi aduci, te rog, cartea din
biblioteca.

Elevii asculta atent.




— Salut, Andreea.

— Sunt incantat sa te cunosc. M3
— Aceasta este Maria, prietena mea.
— Dragi elevi, la rubrica ,,Informeaza-te” citim si
faptul ca ,,Salutul reprezinta un prim semn al
bunei-cresteri, este primul pas pentru a-ti face
noi prieteni, dar si pentru a-1 pastra pe cei vechi”.
M,
— Va propun sa realizam Exercitiul 4 din manual | Elevii citesc conditia exercitiului 4. Potriveste pentru
(p. 94). fiecare formula de salut de pe linia de sus cate un raspuns.
Citim conditia exercitiului. Poti folosi urmatoarele formule: bine v-am gasit, noroc,
Potriviti formule propuse: numai bine, la revedere, bunda sa-ti fie inima.
Buna | Bine | Ramai Buna | Buna | Ne mai

Buna Bine | Ramédi | Buna | Buna | Ne mai dimi- | ai cu bine |seara | ziua vedem

dimi- ai _ cu bine | seara | ziua | vedem neata! | venit

ISIZT:?: venit Salut! | Bine | Numai Buna | Noroc | Numai

v-am | bine sa-ti bine
gasit fie
inima
Reflectia
Oq 15 | — In continuare, vd indemn si va aduceti aminte | Elevii improvizeaza un dialog intre Motanul incﬁl‘gat s M3 Fy F,
min. | povestea ,,Motanul incdltat” de Charles Perrault. | Rege.

Alcatuiti un dialog intre Motan si Rege, utilizand
formule de salut, de adresare si de multumire.
(Invatitorul demonstreazi, pe tabla digitala, o
secventd cu motanul incaltat si cu regele)

Lucru in perechi: Joc de rol.




Os

Fiecare pereche va primi cate un dialog pe care
va trebui sd-1 completati cu inca doua replici si
sa-1 dramatizati.

a) ,,— Buna vreme, cumatra. Da’ce vant te-a adus
pe-aici?

— Buna sa-ti fie inima, cumetre, cum ti-i
catatura.” (Capra cu trei iezi de Ion Creanga)
b) — Domnule invatator, imi dati voie sa iau
dictionarul de pe catedra?

— Desigur, dar nu uita sa-| restitui!

¢) — Victor, imi aduci, te rog, cartea din
biblioteca?

— Cu drag! Ti-0 aduc imediat.

— Sunteti cei mai bravi!

Elevii completeaza si insceneaza dialogurile.

Extindere

Os

min.

Tema pentru acasa:

— Pentru a exersa, va propun sa realizati acasd un
dialog cu unul dintre personajele preferate, in
care sa utilizati formulele de salut, de adresare,
de mentinere a dialogului si de rdmas bun
corespunzatoare.

Va multumesc pentru participarea activa in
timpul lectiei. Fiecare dintre dvs. merita 0 stea
zambitoare.

Bon Ba, | EQ

Elevii noteaza sarcina pentru acasa.

Elevii se autoapreciaza.

F,

E>




Dramatizarea este o alta forma eficienta de initiere a elevilor in actul comunicarii, care le
trezeste acestora interesul pentru cooperare si-i motiveaza sa se implice, fiind pusi in situatii de a
exprima idei, a crea judecdti de valoare etc.

Pentru implementarea acestor forme de manifestare a competentelor comunicative, se pot
organiza, periodic, lectii sub forma de interviu, care presupun utilizarea unor metode si tehnici
interactive foarte eficiente: microfonul magic (presupune deplasarea prin clasa si oferirea de
intrebari si raspunsuri), tehnica din fotoliul autorului (in urma lecturii unei opere literare, un elev
raspunde la intrebarile formulate de colegii sai), metoda acvariului (fishbowl) (presupune
observarea, discutarea, analiza si solutionarea unei probleme propuse, urmarind ca elevii sa fie
pusi In dubla ipostaza: participanti activi la o dezbatere/observatori ai interactiunilor care se
produc), metoda explozia stelara (formularea de intrebari si realizarea de conexiuni intre ideile
descoperite de elevi prin interactiune, pentru rezolvarea unei probleme) etc.

Cercetdrile pedagogice vizeaza ideea cd un invatitor bun trebuie sd posede suficiente
cunostinte si abilitdti de proiectare, desfasurare si evaluare a procesului educational la lectiile de
Limba si literatura romdna in vederea dezvoltarii comunicdrii orale a elevilor si a valorificarii
potentialului lor creativ. Elevul trebuie s posede un limbaj corect din punct de vedere fonetic,
lexical si gramatical, competentd care se dezvoltd in cadrul orelor de Limba si literatura
romand"'.

Retinem, in concluzie, ca activitatile de dezvoltare a exprimarii elevilor trebuie realizate la
toate disciplinele, iar cultivarea exprimarii elevilor trebuie sd inceapd cu educarea limbajului
personal al profesorului.

4.2. Comunicarea scrisa. Tipuri de texte redactate

Procesul formarii competentei de comunicare — scrierea — se structureaza pe mai multe
etape cu care se familiarizeaza elevul de la primele ore de Limba si literatura romdnd. In acest
context, retinem ca prin scriere intelegem, pe de o parte, deprinderea de formare a scrisului de
mana, precum si, pe de altd parte, producerea mesajului scris — compozitia/compunerea/scrierea.
Competenta specifica 4. Producerea de mesaje simple in situatii de comunicare, demonstrdand
tendinte de autocontrol si atitudine creativa raspunde ambelor perspective:

Demersul scrierii, ca deprindere, conform cadrului curricular, prevede:

Clasa I-a Clasaall-a Clasaalll-a Clasaa lV-a
— Regulile scrisului: | — Scrisul — | — Tehnica scrisului | — Organizarea estetica
spatiul, inclinatia | necesitate in viata | (intensificare si | a textului in pagina.
uniforma. omului. automatizare). — Redactarea continu-

— Aspectul ingrijit al
scrisului.

— Aranjarea in pagina:
data, titlul, alineatul.

— Pozitia corecta a
corpului,
caietului.
— Scrierea literelor mari
sl mici,

a mainii, a

izolat  si

— Inclinatia uni-
forma, acuratetea,
agezarea estetica in
pagina a scrisului.

— Aranjarea textu-
lui in  pagina
caietului: plasarea
titlului, a autorului,
folosirea  alinea-

— Lizibilitate, inclina-
tie uniformd, acura-
tete, pozitia corpului
si a caietului, igiena
scrisului.

— Organizarea estetica
a scrisului pe caiete,
in pagina.

tului textului.

YProfilul elevului de clasele primare care recepteazi si produce mesaje orale a se vedea in [Ghid de

implementare..., p. 26].
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combinate in silabe.

— Scrierea cuvintelor.
Despartirea cuvintelor in
silabe.

— Scrierea propozitiilor
enuntiative, interogative
si exclamative.

telor, respectarea
spatiului dintre
cuvinte.

sl se dezvolta prin urmatoarele tipuri de scrieri: copieri, transcrieri, dictari.

Copierile sunt primele exercitii de redactare a textului scris. Se disting copieri simple, prin
care elevii se obisnuiesc cu scrierea de mand, cu asezarea textului in pagina, cu utilizarea
ortogramelor, si copieri selective, care impun deprinderi deja formate, elevii fiind pusi in situatia
de a copia doar anumite fragmente de text, anumite ortograme sau doar dialogul dintre doua sau

mai multe personaje.

Transcrierea este modalitatea de scriere in care elevul transforma textul scris de tipar in

text scris de mana sau invers; este un exercitiu util, in special, in clasa I, cdnd elevul capata

deprinderi de a recunoaste literele de tipar/de mana.
Dictarea valorifica priceperile si deprinderile de scriere a elevilor, demonstreaza
capacitatea de receptare a mesajului oral, deseori, este utilizatd pentru evaluarea corectitudinii

scrierii ortogramelor, a semnelor de punctuatie etc.

In functie de obiectivele urmarite, dictarile pot fi clasificate in:

Textul este analizat din diferite puncte de vedere, explicandu-se

explicativa ortogramele, dupd care este dictat si apoi verificat pentru a
determina numarul si caracterul greselilor.
. Presupune redactarea, din textul dictat, numai a cuvintelor care
selectiva

includ ortograme dificile.

Elevii solicitd explicatii privind ortografierea unor cuvinte

o de autocontrol | .. . g

= dificile pentru a face corectarile necesare.

g Invatatorul nu dicteaza, ci prezintd imagini, iar elevii scriu
S 9 . . . . e o
= ,,mutd” denumirea obiectelor reprezentate prin desen, apoi se verifica si
[ .o .

= se explica ortografia cuvintelor fixate.

s [ . o, .o - .

é a3 Invatatorul citeste propozitia pe care elevii 0 memoreaza, apoi un
= comentata . 3 . . b . o

2 elev o dicteazd, comentand scrierea corectd a cuvintelor dificile.
§= Invatatorul scrie pe tabld cuvinte, Imbindri de cuvinte cu
= e .. . o . A
.8 creatoare ortograme dificile, pe care elevii trebuie sa le includd in
(]

propozitii sau chiar texte proprii, coerente.

dictare-fulger

Textul, cuvintele, imbindrile de cuvinte se dicteaza in tempou
rapid, pentru a nu permite elevilor sd consulte manualul,
dictionarul sau alte surse de informare.

dictare de
cuvinte

Elevii scriu din memorie toate cuvintele care se incadreaza intr-0
anumita tema: fructe, legume, obiecte de uz casnic etc.
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Elevii o scriu in caietele pentru probe de evaluare sumativa. Textul trebuie sa fie
accesibil si sa contind o cantitate suficientd de ortograme (60 % din numarul total
de cuvinte). In cazul in care in text apar cuvinte noi, acestea vor fi scrise din timp
la tabla si, eventual, explicate. Propozitiile trebuie sa fie simple dupa structura,
diverse dupa scopul comunicarii, fiind alcatuite aproximativ din 2-8 cuvinte.
Cuvintele dictérii de control trebuie rostite numai de cinci ori:

1. citirea integrala a textului;

2. citirea propozitiei;

3. dictarea propozitiei (pe sintagme);

4. citirea propozitiei pentru a fi verificati;

5. a doua lecturd integrald a textului, in tempou lent, pentru a fi verificate cele
scrise dupa dictare™.

Dictare de control

Autoarele lucrarii ,,Culegere de dictari de la A la Z”, Mariana Marin (coord.), Ana Brescan
si Ruslana Sirbu, evidentiaza un sir de dictdri In baza formelor de lucru: dictare anticipata,
dictare in alb sau cu gauri, dictare buclucasa, dictare-bumerang, dictarea campionilor, dictare
inversata etc. (cf. [Marin et alii 2022]).

Producerea textelor scrise se prezintd prin imbinarea elementelor inerente de dezvoltare a
tehnicii scrisului cu cele de creare/producere a propozitiilor si textelor. In acest sens, se
nuanteaza necesitatea constientizarii si aplicarii de cétre elevi a normelor ortografice si de
punctuatie, a structurii textului, precum si a corectitudinii (din punctul de vedere al logicii,
coerentei etc.) exprimadrii continutului realizat.

Expunerea este scrierea care urmeaza dictarea si anticipa compunerea. Desi termenul nu
este stipulat direct in cadrul curricular, numeroase activititi au la baza acest proces, care
formeaza deprinderi de lucru cu textul, dezvoltd vocabularul si vorbirea coerenta. Ca exercitiu de
invitare, expunerea este utilizati de profesori la diverse activititi de lucru cu textul. In acest caz,
de regula, se aplica, urmatoarea metodologie:

— dupa prima lecturd, se precizeaza sensul cuvintelor necunoscute si se discuta situatiile
mai putin clare; se evidentiaza cuvintele-cheie;

— dupa lectura a doua, profesorul raspunde la intrebari si dirijeazd alcdtuirea unui plan
comun sau lasa timp pentru schitarea unui plan propriu;

— dupa lectura a treia, se revine la plan, care este completat;

— elevii povestesc textul audiat, respectand planul;

— elevii scriu expunerea, urmand planul alcatuit independent (apud [Cartaleanu 2016, p.
12]).

Se recomanda utilizarea expunerilor™, ca scriere ce anticipa compozitiile, pentru a forma
deprinderi de structurare logica a textelor, de selectare a mijloacelor plastice etc. 2°

¥Mirimea textului dictat diferd in functie de nivelul elevilor din diferite clase. in practica scolara s-a dovedit
ca lungimea textelor poate fi aproximativ urméatoarea (la sfarsitul claselor):

- pentru clasa I: 18-20 cuvinte;

- pentru clasa a Il1-a: 40-45 cuvinte;

- pentru clasa a Il1-a: 60-75 cuvinte;

- pentru clasa a 1VV-a: 80-90 cuvinte (cf. [Berca Il, p. 119]).

9A se observa tipologia expunerilor in [Cartaleanu 2016; Septelici, p. 149-154].

In traiectul instructional, expunerile, altidata, erau parte integranti a activitatilor de dezvoltare a exprimarii
orale si scrise, formau deprinderi de lucru cu textul, dezvoltau vorbirea coerenta, activau vocabularul pasiv etc. O
forma a expunerilor pot fi considerate, in manualele scolare, benzile desenate/sirul de imagini realizate in baza unor
povesti cunoscute — vezi Mariana Marin, Daniela State, Tatiana Neculcea, Limba si literatura romdnda, manual
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In vederea dezvoltirii competentei de comunicare scrisa, un rol aparte il au compunerile.
Elevii isi pot exersa actul vorbirii si scrierii la toate disciplinele scolare, dar Limba si literatura
romdna sau, mai bine zis, una din componentele acesteia, compunerea, constituie cadrul cel mai
prielnic pentru cultivarea capacitatilor de exprimare corectd a elevilor.

Compunerile scrise realizeaza, pe de o parte, o sinteza a cunostintelor asimilate de elevi la
gramatica, citire, precum si la alte discipline de studiu si, pe de alta parte, ele constituie cel mai
bun prilej de valorificare a experientei de viatd a elevilor, de manifestare a imaginatiei si
fanteziei lor creatoare, nuantandu-se, in acest fel, valentele formative ale compunerii [Serdean, p.
187].

Compunerile contribuie substantial la dezvoltarea exprimarii coerente, corecte, precum si a
capacitdtilor intelectuale ale elevilor. Toti elevii sunt capabili sd desfiasoare o activitate de
creatie, sd aducd o notd de originalitate In compunerile sale, daca li se creeaza conditiile
corespunzatoare.

Valoarea lectiilor de compunere consta in faptul ca oferd conditii optime pentru plasarea
elevilor 1n situatia de a exersa in mod sistematic actul exprimarii.

Compunerile scolare/contextele de realizare/scrierile/compozitiile, practicate in ciclul
primar, pot fi clasificate dupa mai multe criterii:

Criteriul de

clasificare Tipul compunerii Subtipul
- orale
Dupa modul de - scrise
realizare - individuale
- colective
- narative - cuinceput dat;
- cu sfarsit dat;
- cu  propozitii, expresii,
Dupa modul de - cuvae, d.e re-per.
expunere - descriere - aunuF oplegt,
- aunel vietuitoare;
- ainteriorului;

- aportretului;
- aunui colt de natura.

- dupa un tablou;

- dupd o ilustratie sau un sir
de ilustratii;

- dupa benzi desenate;

- dupa un plan de intrebari
sau de idei.

- 1in baza textului literar

Dupa materialul de
sprijin

- cu material de sprijin;
- semidirijate;
- libere.

Dupa nivelul
abilitatilor elevilor

pentru clasa a ll-a, Chisinau, Editura Cartier, 2019, p. 96, 105. (cf. Expunerea dupa imagini care ilustreaza textele
literare studiate; Expunerea dupa o serie de ilustratii la un text literar studiat; Expunerea dupa desenul elevului (ca
ilustratie la un text literar studiat) etc. [Cartaleanu 2016]).
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Toate compunerile, indiferent de felul lor, trebuie sd constituie rezultatul unui efort
intelectual creativ al elevilor, iar nivelul originalitatii unei compuneri este determinat, In mare
parte, de modul in care antreneaza imaginatia creatoare, dar si de tipul compunerilor care
solicitd, in mai mare masurd, activitatea independenta, creatoare a elevilor.

Demersul metodologic complex al compozitiilor scolare este subliniat de N. Eftenie, care
noteazd: ,,compunerea scolard este o lucrare scrisd, rezultat al unui ansamblu de activitati
didactice care urmaresc insusirea tehnicilor de redactare, dezvoltarea capacitatii de culegere,
stocare, selectare, ordonare si argumentare a unui anumit material faptic, precum si consolidarea,
si perfectionarea abilitatilor de exprimare clara, corectd, precisa si nuantata”.

Se propune respectarea urmatorului scenariu 1n organizarea lectiilor de redactare a
scrierilor:

- Anuntarea temei. Identificarea specificului scrierii.

- Documentarea pe marginea temei (consultarea unor materiale (scrieri-model,
imagini sugestive, secvente de text etc.), dialog, brainstorming (in cazul acesta ideile
elevilor vor fi notate la tabla sau pe un poster).

- Selectarea informatiei (alegerea ideilor considerate relevante pentru tipul de scriere;

Inainte de redactare

A~

acest punct de vedere.

- Elaborarea unui plan (formularea ideilor, ordonarea lor; in organizarea ideilor,
elevii vor tine seama de tipul textului pe care-1 vor redacta).

- Redactarea textului.

- Revizia textului (adaugarea de exemple si detalii; restructurarea unor propozitii,
verificarea alegerii cuvintelor (adecvarea semantica).

- Rescrierea textului.

- Editarea (verificarea acuratetei si a consistentei (adresarea, de pilda, este realizata
constant la persoana a doua singular sau plural); Tmbundtatirea asezarii in pagina
(alineate, ilustratii); eliminarea repetitiilor; verificarea ortografiei si a punctuatiei.

- Scrierea variantei finale a textului.

Redactarea

- Chiar daca nu toate textele elevilor vor putea fi evaluate in clasa, imediat dupa
momentul redactarii, este important cateva lucrari sa fie evaluate n aceasta etapa. Pe
langd evaluarea realizatd de profesor, autoevaluarea si evaluarea reciprocd sunt
metode ce pot fi folosite in aceasta etapa®’.

Dupa
redactare

[Samihaian, p. 191-192].

Formarea si dezvoltarea competentei de comunicare scrisa, la lectiile de Limba si literatura
romdnd in treapta primari, se axeazi pe varii tipuri de texte atat literare, cat si nonliterare. In
acest context, curriculumul actual prevede studierea textelor nonliterare, informative (orarul
lectiilor, programul de lucru (magazin, biblioteca, punct medical), articol de ziar/din enciclopedii
etc.) si functionale (biletelul de informare, de multumire, de solicitare etc., scrisoarea cu text
scurt, mesaje electronice (SMS), felicitarea, anuntul etc.) de rand cu cele literare.

Competenta specifica 5. Aplicarea elementelor de constructie a comunicarii in mesajele
emise, manifestand conduitd autonoma va asigura socializarea elevului si 1i va oferi un
instrument de care va putea beneficia pe viitor. Cunoasterea si aplicarea regulilor de elaborare a
textelor functionale va permite elevilor oportunitatea de a interactiona lingvistic adecvat si

21Cf. [Pamfil 2009, p. 174-176].
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creativ in diverse contexte sociale si culturale: in educatie si formare, acasd si in timpul liber
[Curriculum National..., p.18].

Receptarea si producerea textelor nonliterare implicd cunoasterea vocabularului specific
situatiei si tipului de text, interpretarea unor simboluri, semne conventionale, precum si
respectarea structurii si aranjarii In pagind a acestora.

In concluzie, comunicarea scrisa, spre deosebire de cea orala, presupune mai multi rigoare,
iar formarea competentelor de receptare si producere a mesajelor scrise prevede folosirea unei
varietati de metode si tehnici atat traditionale/clasice, cat si activ-participative/moderne.

Competenta de comunicare scrisd vizeaza un proces lung si anevoios, care orienteaza actul
educational al invatatorului spre formarea omului cult, activ pe parcursul Intregii vieti.

4.2.1. Scenarii didactice
Clasa: Il
Subiectul lectiei: Compunerea dupa un plan simplu de idei/de intrebari
Tipul lectiei: lectie de formare a capacitatilor de dobdandire a cunostintelor,
Unitati de competenta:
4.3. ProdUCerea textelor literare/ functionale, cu sau féré repere
Oblectlvele lectiei:
La sfarsitul lectiei, elevul va fi capabil:
O1 —sa alcatuiasca enunturi creative, cu tematica de toamna, in baza expresiilor propuse;
02 — sa indeplineascd corespondenta dintre expresiile propuse pentru a forma propozitii
dezvoltate;
O3 — sa completeze tabelul propus, cu lexeme care denumesc obiecte, reprezintd actiuni,
aratd insusiri;
04 — sa exprime, in scris, coerent si clar, idei, gdnduri, expresii invatate;
O5 — sa realizeze, independent, o compunere dupa un plan simplu de idei.
Strategii didactice:
Forme de organizare a activitatii: frontal, individual;
Metode si procedee: conversatia, explicatia, lucrul cu manualul, asaltul de idei, exercitiul;
Mijloace didactice: fise cu lexeme, frunze decupate, fisd cu tabel, carioci, manualul,
mijloace TIC.
Strategii de evaluare:
P27. Compunerea (scris)
Respect tematica/cerinta propusa.
Potrivesc titlul compunerii.
Alcatuiesc propozitii dezvoltate, folosind expresii plastice sau, dupa caz, reperele date.
Respect partile textului: introducere, cuprins, incheiere.
Expun coerent si clar fiecare gand.
Evit repetarile de cuvinte.
Respect ordinea ideilor.
Respect numarul propus de enunturi.
. Respect regulile de scriere si de punctuatie.
10. Urmaresc aranjarea in pagina a unui text scris (titlul, alineatele).
Bibliografie:
Curriculum National. Invitamantul primar, Chisinau, Editura Lyceum, 2018.

© oo Nk wdPE
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Ghid de implementare a curriculumului pentru invatamdntul primar, Chisinau, Editura
Lyceum, 2018.

Metodologia privind evaluarea criteriala prin descriptori, clasele 1-IV Chisinau, ISE,
2019.

Maria Buruiand, Aurelia Ermicioi, Silvia Cotelea, Limba si literatura romana, manual
pentru clasa a Ill-a, Chisinau, Editura Stiinta, 2020.
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SCENARIUL LECTIEI

Elemente de continut Strategii didactice Strategii
O Activitatea invitatorului Activitatea elevului t Forme Metode Mijloace de
evaluare
06 | Organizarea clasei.
— Buna ziua, elevi! — Buna ziua, doamna profesoara.
(pregatesc cele necesare pentru lectie) | (pregdtesc cele necesare pentru lectie)
Evocare
O4 | Se vor propune ghicitori (se Tmpart 3-5” | Frontal Conversatia | Frunze EFI
frunze decupate pe care se vor scrie decupate

raspunsurile) Fiti atenti, voi citi
cateva ghicitori. Réspunsurile le
scrieti pe frunzele primite.

Ghicitorile:

Primavara inverzeste,

Toata-i verde si fosneste.

Toamna se ingalbeneste,

Cade jos, se vestejeste.

Miezul e doar de mancat,
Coaja e de aruncat.

Si in sac de pot pastra,
Sparte doar se pot mdnca.

Un fruct de toamna este,
Acru, invelit in puf.

Si are culoarea galbuie.
Sigur stiti, e o

— Copii, cu ce anotimp se asociaza

Frunza.

Nucile

Gutuie




frunzele uscate, nucile cazute de pe
copaci si gutuile galbene?
— Foarte bine! Asa este!

— Frunzele uscate, nucile, gutuile galbene
sunt semne ale toamnei.

Realizarea sensului

o1

02

— Elevi, ce alte semne ale toamnei
cunoasteti?

Minunat!

Priviti la ecran. Stabiliti

corespondente dintre expresii, pentru

a forma propozitii despre toamna:
frunzele Cu sosirea
danseaza toamnei
lin
timpul se este
rdceste imbatator
roadele sunt culese
bogate cu hdrnicie
parfumul deasupra
fructelor pamdntului

— Elevi, astazi la lectie vom invata sa
redactdm o compunere dupa un plan
simplu de idei.

— Despre ce ar fi frumos sa scriem

— Cerul este plumburiu, cenusiu.

— Frunzele cad.

— Copacii devin goi.

— Pasarile calatoare pleaca in tarile calde.
— Animalele se pregitesc pentru iernat
(unele cad 1n hibernare).

— Oamenii strang roadele.

Elevii vor realiza urmatoarele
corespondente:

—  Frunzele danseaza lin deasupra
pamdntului,

— Timpul se raceste cu sosirea toamnei,
— Roadele bogate sunt culese cu
harnicie;

— Parfumul fructelor este imbatator.

— As vrea sd scriem o compozitie despre
toamna.

20

Frontal

Conversatie

Tabele
Harti
mentale

Raspuns
la
intrebari




o1
04

acum o compunere?
— De ce ati vrea sd scriem despre
toamna?

— Multumesc. Incantati si aud aceste
raspunsuri.

— Atunci sa scriem o compunere dupa
un plan simplu de idei despre toamna.
Pentru a scrie o compunere bogata in
imagini plastice, sa vedem ce imagini
ne oferd Deschideti
manualul la pagina 53. Sa citim

manualul.
conditia primului exercitiu.

— Cine este elevul istet care a gasit
cuvintele-rima potrivite de pe frunzele
alaturate.

— Exercitiul 3 propune si mai multe
expresii plastice. Sa le descoperim
sensul si sa alcdtuim cu ele propozitii.
Prima expresie este: cer captusit cu
nori plumburii.

Copii, cunoasteti sensul cuvantului
plumburiu? Plumburiu inseamna de
culoare cenusie, gri.

— Cum intelegeti voi expresia: cer
,,captusit” cu nori plumburii?

— Alcatuiti o propozitie cu aceastd

— As vrea sd descriem toamnd, pentru ca
este anotimpul meu preferat;

— As vrea sa scriem despre toamna,
pentru cd acesta este cel mai frumos
anotimp in culori.

Un elev citeste conditia exercitiului.
Regina mandra in culoare

Aduce aur in frunzare,

Rotunde, inrosite mere

Si galben-parfumate pere.

Cuvintele-rima sunt: culoare-frunzare;
mere — pere.

— Aceasta expresie inseamnd ca cerul
este ,,acoperit” cu nori plumburii, adica
este innorat.

— Cerul de toamna este captusit cu nori

Frontal

Exercitiul

Exercitiul




expresie.

— Minunat!

(se citesc urmadtoarele expresii, se
explicd cuvintele necunoscute si se
alcatuiesc enunturi)

— Cum intelegeti urmatoarea expresie:
soare palid si somnoros?

— Alcatuiti un enunt cu aceastd
expresie.

— Foarte bine!

— Urmaitoarea expresie este: COVOr
aramiu §i fosnitor. Aramiu inseamna
de culoare roscatd, adica asemanator
cu metalul numit arama.

— Alcatuiti o propozitie cu aceastd

expresie.

— Alcatuiti, in continuare, un enunt cu
expresia: ramuri impodobite de
lumina.

— Urmatoarea expresie este: struguri
chihlimbarii.  Cine
inseamna struguri ,,chihlimbarii™?

— Asa este! Alcatuiti un enunt cu

cunoaste  ce

expresia data.

— Foarte frumos!
continuare, o propozitie cu expresia:
miresme de toamnad.
— Interesant! Dar
expresia: munca este in toi?

— Alcatuiti un enunt cu aceastd

Alcatuiti, 1In

cum Intelegeti

plumburii.

— Aceasta Inseamnd ca soarele luceste
mai slab; este lipsit de putere.

— Soarele palid si somnoros se ascunde
dupa nori.

— Frunzele tomnatice alcatuiesc un covor
ardmiu si fosnitor.

— In luna octombrie, ramurile copacilor
sunt impodobite de lumina.

— Struguri chihlimbarii inseamna de
culoare galbuie, rosii.

— Bunicul a cules un cos cu struguri
chihlimbarii.

— Miresmele de toamna sunt imbatatoare.
— Aceasta Inseamna cd munca este din

plin. Toti muncesc energic.
— La tara, toamna, munca este in toi.




(OX]

expresie. Parfumul fructelor de toamnd este unul
fermecator.
— Excelent! Alcatuiti, acum, o
propozitie cu expresia: parfumul
fructelor.
— Extraordinar!
V& propun, in continuare, sa
completam urmatorul tabel, de pe
tabla.
Cuvinte ce | Cuvinte Cuvinte Cuvinte | Cuvinte Cuvinte
denumesc | care care arata ce care care  aratd
fiinte, exprima insusiri denumesc | exprima insusiri
obiecte, actiuni, fiinte, actiuni,
fenomene | existenta, obiecte, | existenta,
ale naturii | stare fenomene | stare
ale
naturii
Frunzele | cad multicolore
In prima coloand vom scrie cuvinte || Animale | hiberneaza | silbatice
care denumesc fiinte, obiecte, | | Struguri | strang chihlimbarii
fenomene ale naturii, in a doua — || Campia | ingdlbeneste | intinsd
cuvinte care exprima actiuni, iar in a | | Roade bucura bogate

treia — cuvinte care arata Insusiri.
Desigur, vom propune cuvinte care
sunt caracteristice toamnei si care va
vor ajuta in scrierea compunerii.
(Elevii propun cuvinte si le scriu la
tabla, in tabel)
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As vrea sa va citesc o poezie:

Ce este compunerea? de Marcela

Penes

Compunerea-i precum o casa,
Este a ta si e frumoasa;

Tu ai facut-o, cu gandire,
Si-n ea e truda si simtire.

I-ai pus, cum si-altii au facut,
O temelie de-nceput,

Din care a tasnit, in salt,
Zidirea mandra spre inalt.
Din caramizi, pe lung si lat,
Cuprinsul casei s-a-naltat.
Si-n incheiere, tu, pieptis,

I-ai mesterit acoperis.

Dar, cand ma-ntreb asa, in mine,
Cum de iesira toate bine,

Tu planul Tmi arati indata,

O schita mica, da-nsemnata,
Un gand trimis spre mai departe
Ce-a fost-naintea celorlalte.
Si-a fost in gand,si loc de usa,
Si de fereastra jucausa,

Si de-ncaperi cat e nevoie

Sa poti sa locuiesti in voie.

A1 dat peretii cu culoare,

Sa-ti placa si s-adune soare;
Si-ai pus si mobila. Visata,
Dorita casa iat-0 gata!

Explicatia
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E trainica, frumoasa este,

Te muti n ea ca-ntr-o poveste.

Sa ne aducem aminte: care sunt
partile unei compuneri?

Sa raspundem oral la intrebarile
structurate intr-un plan de idei, propus
la ecran, inspirandu-va din imagini,
dar si din imaginatia voastra.
INTRODUCERE:

1. In ce anotimp ne aflim?

CUPRINS:

2. Cum este cerul?

3. Unde se ascunde soarele palid?

4. Ce se intampla cu iarba, frunzele?
5. Ce lucrari agricole se fac in camp?

6. Ce fac vietuitoarele padurii?

INCHEIERE:

7. De ce toamna e numitd zana
belsugului si regina culorilor?
(invatatoarea citeste Iintrebarile, iar
elevii raspund)

— Prima intrebare este: In ce anotimp
ne aflam? Raspundem dezvoltat la
intrebari.

Partile compunerii sunt: introducerea,
cuprinsul si incheierea.

La ecran apare enuntul:

1. Afara este toamna.

Se continud cu raspunsuri la Intrebari.
Dupa fiecare Intrebare si raspuns oral, pe
ecran apare enuntul-raspuns.

2. Cerul este innorat si cenusiu.

3. Soarele palid se ascunde dupa nori.

4. larba si frunzele se ingalbenesc.

5. In camp se strange porumbul si
strugurii.

6. Vietuitoarele padurii se pregatesc
pentru hibernare.

7. Toamna este numita o zdna a
belsugului si a culorilor,
deoarece.............




— Scrieti parerea voastra, continuand
enuntul.

Reflectie
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— Cred ca aveti destule idei pentru a
scrie o compunere din 7 enunturi.
Titlul compunerii este: Toamna —
zana belsugului si regina culorilor.
(este scrisi la tabld) Imbinati
raspunsurile de la intrebarile planului
de idei cu enunturile alcatuite in baza
expresiilor de la exercitiul 3.

— Pentru elaborarea compunerii, veti
tine cont de urmatoarele criterii: (se
plaseaza la tabla)

1. Respect tematica/cerinta propusa.
2. Potrivesc titlul compunerii.

3. Alcatuiesc propozitii  dezvoltate,
folosind diverse expresii si cuvinte.

4. Respect partile textului:
introducere, cuprins, incheiere.

5. Expun coerent si clar fiecare
gand.

6. Evit repetarile de cuvinte.

7. Respect ordinea ideilor.

8. Respect numarul propus de
enunfuri.

9. Respect regulile de scriere §i de
punctuatie.

10. Urmaresc aranjarea in pagind a
unui text scris (titlul, alineatele).

FElevi asculta criteriile de evaluare a

compozitiei scrise.

15

Individual

Expunerea

Caietele
de control




— Repet sarcina. Scrieti o compunere
din 7 enunturi cu tematica: Toamna —
zdna belsugului si regina culorilor,
respectand planul de idei si criteriile
de elaborare a unei compuneri.

— Sa auzim de la cel mai istet elev oral
compunerea?

— Spor la munca si multa creativitate!

(Daca nu sunt doritori, propun un
exemplu de compunere):

Toamna — zdna belsugului si regina

culorilor

A sosit anotimpul toamna.

Cerul trist este captusit cu nori
plumburii. Soarele palid se ascunde
dupa nori. Frunzele cad incet si
formeaza un covor aramiu. Oamenii
harnici  culeg strugurii. In pddure,
vietatile cauta adapost pentru hibernare.

Toamna este o zana a belsugului si a
culorilor, deoarece sunt multe roade de
cules, strdns, adunat, iar frunzele si
iarba au nuante diferite de galben, rosu
si portocaliu.

Extindere
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— Elevi, astdzi, am invatat s realizam
compuneri dupa un plan simplu de
idei.

Sa ascultdm cateva compuneri. Sa
determinam compunerea cea mai
creativa...

Se fac aprecieri generale.

Se ofera posibilitatea elevilor de
apreciere reciproca

Elevii prezinta compozitiile realizate

S-7

Frontal

Conversatia
Expunerea

Aprecieri
verbale,
reciproce




Activitati de invatare

— teoretice

1. Numiti tipurile de comunicare.

2. Identificati competentele specifice de dezvoltare a comunicarii orale.

3. Descrieti 2-3 metode/ tehnici de dezvoltare a comunicarii orale in perioada
preabecedara.

4. Determinati cerintele de organizare a unei dictari.

5. Prezentati demersul metodologic in organizarea procesului de insusire a redactarii
compunerilor.

— experientiale
1. Selectati tipurile de scrieri propuse de Curriculum National. Invitamantul primar,
completand tabelul:

Clasa | Clasaa ll-a Clasaa lll-a Clasaa lV-a

2. Realizati o plansa pentru structurarea compunerilor, tindnd cont de tipul lor.

3. Redactati o secventa din cadrul unei ore de scriere imaginativa.

4. Elaborati, in grup, proiectul didactic al unui atelier de scriere.

5. Determinati asemanarile si deosebirile intre criteriile de evaluare a compunerilor orale si
celor scrise.

Studiul individual

1. Realizati intr-un organizator grafic tipurile de scrieri din clasele primare, evidentiind si
caracteristicile acestora.
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Tema V. Evaluarea. Evaluarea criteriala prin descriptori

Continuturi

5.1. Evaluarea: aspecte generale

5.2. Specificul procesului de evaluare criteriald prin descriptori in clasele I-1V

5.3. Tipuri de evaluare din perspectiva ECD

5.4. Evaluarea sumativa si acordarea calificativelor la disciplina Limba si literatura
romand

5.5. Metode traditionale si alternative de evaluare a rezultatelor scolare la disciplina Limba

si literatura romdna

Obiective:

— sa defineasca conceptul de evaluare;

— sd distingd metodele traditionale de evaluare de cele alternative;

— sd descrie metodologia desfasurarii evaludrilor in clasele primare;

— sa aplice metodele de evaluare la disciplina Limba si literatura romdnd in clasele
primare;

— sa prezinte sugestii metodologice privind realizarea evaluarilor curente si finale cu elevii
din clasele primare.

Cuvinte-cheie: evaluare, evaluare initiald, evaluare formativa, evaluare sumativa,
evaluare criteriala prin descriptori, metode de evaluare.

5.1. Evaluarea: aspecte generale

Succesul elevului este determinat de eficacitatea procesului de instruire, care depinde de
interactiunea dintre predare-invatare-evaluare.

Predarea creeaza oportunitati pentru invatare ca proces constructiv, care cuprinde operatii,
actiuni, stari interioare care conduc la transformari /reconsiderari in structurile de cunostinte,
abilitati si atitudini, drept rezultat precizat/constatat/diagnosticat de evaluare.

Astfel, evaluarea se Inscrie printre factorii definitorii care influenteaza invatarea, respectiv,
ea trebuie adaptata ca sa se asigure maximul de beneficii.

Relatia predare-invatare-evaluare

determina creeaza premise

Invatare

Evaluare

Predare

influenteaza

[Panisoara et alii, vol. I, p. 358]
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Schema de mai sus permite sa distingem legatura dintre evaluare si celelalte doud procese,
care este de tip cauza si efect: In functie de evaluarea procesului de predare si a activitatilor
invatarii se produc reglari pentru demersul viitor.

Prin urmare, evaluarea trebuie privitd ca parte integrantd a proceselor de predare si
invatare; ea reprezintd o modalitate de ameliorare a predarii si invatarii.

Didactica curriculara apreciaza evaluarea procesului de invatamant drept o activitate de
colectare, o interpretare a datelor privind efectele directe ale relatiei invatator-elev, cu scopul de
a eficientiza functionarea sistemului educational.

Rolul fundamental al evaluarii consta in asigurarea unui feedback permanent, necesar atat
actorilor procesului educational, cat si factorilor de decizie.

Evaluarea reprezinta o componenta indispensabila a demersului instructiv-educativ, care se
constituie Intr-o forma de cuantificare si apreciere a rezultatelor obtinute in urma realizarii unei
anumite activitati si, oricare ar fi obiectivele ei, trebuie sa stimuleze activitatea de predare-
invatare.

I. Serdean sustine cd ,,asociind termenul de evaluare cu acela de randament, se poate
aprecia raportul intre efortul depus si rezultatele obtinute” [Serdean, p. 287].

Numeroase definitii ale conceptului de evaluare®, sintetizeaza mai multe caracteristici:

— este un mijloc ce determina progresul elevului;

— este parte integranta a procesului instructiv-educativ;

— apreciaza drumul parcurs de elev;

— stimuleaza activitatea elevului;

— transmite informatii utile;

— se adreseaza unei fiinte in devenire, in formare [Panisoara et alii, vol. I, p. 529].

Multiplele coordonate ale evaluarii sunt reflectate cu precadere in functiile evaluarii®;

Functii Caracteristici®®
de constatare/ | are menirea de a pune in evidentd ,,ce | — Ce stie elevul la inceputul clasei a
de cunoastere | este si cum este fenomenul evaluat” IV-a despre verb
de pune in evidentd ce se afld la originea | — Care sunt cauzele confuziei

diagnosticare/ | situatiei existente, care sunt factorii si | diferitelor forme ale pronumelor
de explicare conditiile care au generat-o ,,cum se | personal
explicd si din ce cauza”

de se concretizeaza in deciziile de |- Ce texte — suport ar facilita
prognosticare/ | ameliorare, precum si in predictia | identificarea /fixarea, de catre elevi,
de predictie/ | evolutiei activitatii si a rezultatelor | @  particularitatilor unei  Specii

de orientare evaluate literare (legendd, poveste, fabula
etc.)
de decizie analizeaza rezultatele obtinute; permite | — Unde se plaseaza un anumit elev

determinarea nivelului de pregatire a | in  ierarhia  clasei/scolii  (prin
elevului in vederea reglarii i | raportare la un anumit criteriu)
autoreglarii procesului didactic

pedagogica are menirea sa constientizeze, sa | — Optimizarea demersului instructiv-

?’Definitii ale conceptului de evaluare in literatura de specialitate a se vedea in [Sova et alii, p. 14-15].
23Cf. [Pénisoara et alii, vol. I, p. 534].
“Instrumentele de evaluare a se vedea in [Stoica, p. 10].
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motiveze, sa stimuleze interesul pentru | educativ, a activitatilor informative

studiu pentru perfectionarea si obtinerea | si formative, in general, atat din

unor performante mai Inalte

perspectiva elevului, cat si din cea a
tnvatatorului

In momentul in care cel care proiecteaza o evaluare educationald ia decizia si realizeze
unul dintre tipurile de evaluare care actualizeaza una sau mai multe functii, se afla in situatia de a
raspunde unor intrebari ,,clasice”, de al caror raspuns depinde structura demersului de evaluare si
eficienta actului de evaluare in sine:

Elemente
structurale

Intrebari
orientative

Variabilele evaluarii

sistemul ca intreg sau doar una dintre componentele
sale, randamentul sau eficienta educationala, procesul

rezultatele evaluarii?

Obiectul . de formare/educational, rezultatele scolare, niveluri de
o .. Ce evaluam? . R ] e .
evaludrii performantd, competente 1n actiune, aptitudini,
abilitati, capacitati, elemente de competenta,
reprezentari mentale, atitudini etc.
Functiile 5 formativ / sumativ, de orientare/consiliere etc.
.. Cu ce scop evaludm?
evaluarii
Actantii Pe cine evaluam? educabilii (elevii, formabilii, un anumit grup de varsta
procesului sau abilitati/ competente) etc.
prin stabilirea clard si transparenta a parcursului:
Strategiile Cum evaluam? scopuri — obiective — instrumente de evaluare —
rezultate — interpretare — comunicare.
la inceputul unui proces (ciclu educational, an scolar,
Timpul Cand evaluam? semestru, ora de curs), pe parcursul acestuia, la finalul
sau, dupa un anumit timp de la finalizarea sa.
— cu instrumente de evaluare orala/ scrisd/ practica,
— prin observatie directd, (semi)structurata, pe
parcursul procesului;
Metode. — prir.l exerc.itii, probleme, eseuri, teme pentru acasa;
tehnici Cu ce evaluam? — prin proiecte, referate, teme pentru investigatiile
’ individuale sau de grup;
procedee . e e
— prin portofolii individuale sau institutionale;
— prin proceduri de autoevaluare, evaluare in perechi
si de grup, cu scopul cresterii reflectiei metacognitive
si al socializarii institutionale.
Cine beneficiazi de elevii_,_ absolvent;'ii, profesorii-?\fa.luatori,' 'périn‘;ii,
Valoarea autorii  de curriculum, autoritatile abilitate 1n

proiectarea examenelor, factorii de decizie etc.

Odata stabilite raspunsurile specifice la aceste intrebari, se poate proiecta §i construi
situatia de evaluare sau examinare, care capata conturul unui proiect educational real.
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Procesul modern de evaluare a performantelor scolare, axat pe principiile evaluarii, este
chemat:

— sd scoatd in evidenta succesul fiecarui elev, dar nu esecul acestuia;

— sd informeze agentii educationali, indicand ce sa predea si cum sa predea;

— sd includa o relatie de cooperare intre invatator si elev;

— sa evidentieze importanta studiului, sd promoveze succesul si studiul optim pentru toti
elevii.

5.2. Specificul procesului de evaluare criteriala prin descriptori in clasele I-1V

Schimbarile majore produse in ultimele decenii in domeniul evaludrii in invatdmantul
primar din Republica Moldova au avut drept scop ameliorarea si optimizarea predarii si invatarii
pentru a pregati tinerii de maine pentru viata.

Cea mai importantd modificare vizeaza inlocuirea notelor cu calificative.

Evaluarea criteriala prin descriptori reprezintd un sistem de eficientizare permanentd si
diferentiata a predarii, invatarii si evaluarii, stabilite de Metodologia privind de evaluarea
criteriala prin descriptori, care ,aplicatd sistematic pe parcursul activitdtilor de invétare,
transversal si longitudinal, va asigura acel element de marketing pe care il asteaptd societatea de
la scoala moderna” [Marin 2015, p. 282].

Criteriile de evaluare constituie sisteme de calitati importante care se regasesc in produsele
invatarii. Sintagma ,.criterii de evaluare” se utilizeazd doar de cadrele didactice, la scrierea
rapoartelor, lucrarilor metodice. Criteriile de evaluare se anuntd anticipat elevilor in forma de
criterii de succes, formulate in limbaj accesibil, pe scurt, folosind verbe, de obicei, la persoana I
singular (citesc cursiv, fluid textul) [Curriculum National..., p. 203].

Descriptorii reprezinta criterii calitative de evaluare care descriu modul de manifestare a
competentelor elevului si permit determinarea gradului de realizare a acestora (minim, mediu,
maxim); constituie indicatori operationali direct observabili iIn comportamentul performantial al
elevilor si la nivelul rezultatelor si produselor activitatii concrete a acestora [Metodologia..., p.
6, 7].

Astfel, descriptorii generali pentru invatamantul primar descriu modul de manifestare a
competentelor elevului in procesul realizarii finalitdtilor curriculare pe doua dimensiuni
interconditionate:

— dimensiunea cumulativa vizeaza performantele elevilor la disciplinele scolare si permite
atribuirea calificativelor®: foarte bine, bine, suficient;

— dimensiunea formativa vizeazd comportamentul performantial al elevului si permite
stabilirea nivelului de performanta: independent, ghidat de Invatator, cu mai mult sprijin.

Descriptorii, in plan concret, particular, intr-o situatie evaluativa concreta, se raporteaza la
produsele in care se materializeazad competenta evaluata.

Produsul scolar reprezintd un rezultat scolar proiectat pentru a fi realizat de catre elev si
masurat, apreciat de catre cadrul didactic, elevul insusi, colegii si, eventual, parintii.

Listele produselor scolare evaluabile pentru fiecare competentd specifica, unitate de
invatare, sunt trecute in Curriculum National la aria curriculard Limba si comunicare, iar
criteriile de evaluare a acestora — in Metodologia privind de evaluarea criteriala prin
descriptori.

Calificativ — forma conventionald ce exprima nivelul de congruenti dintre performanta scolara a copilului si
competentele curriculare, iar modalitatea de codare nu este cifricd, ci una bazata pe formulari lingvistice.
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Descriptorii ofera reperele de evaluare cantitativa si calitativd a produsului realizat de elev
in corelatie directd cu o competentd; descriptorii sunt referentialul operational, normativ la care

se raporteaza performantele elevului ([Panisoara et alii, vol I, p. 531]).
Astfel, o competenta poate fi evaluatd prin mai multe produse:

Competenta specifica 1. Receptarea mesajului oral in situatii
de comunicare, manifestand atitudine pozitiva, atentie si
concentrare

Raspunsul la intrebari

Ascultare activa

Lectura imaginii

Competenta
demonstrand
comunicare

specifici 2. Producerea mesajului oral,
abordare eficienta in diferite contexte de

Prezentarea orala

Dialogul oral

Opinia mea

Competenta specificd 3. Receptarea textelor literare si
nonliterare prin tehnici de lectura adecvate, dand dovada de
citire corecta, constienta, cursiva si expresiva

Textul citit la prima vedere

Poezia recitata

Planul de idei

Competenta specifici 4. Producerea de mesaje scrise in | Scrisul

situatii de comunicare, demonstrand tendinte de autocontrol si | Mesajul electronic scris

atitudine creativa Compunerea (scris)

Competenta specifica 5. Aplicarea elementelor de constructie | Sensul cuvantului

a comunicdrii in mesajele emise, manifestand tendinte de | Partea de vorbire

conduita autonoma Partea de propozitie

Competenta specifica 6. Gestionarea experientelor lectorale in | Prezentarea unei carti citite

contexte educationale, sociale, culturale, dand dovadd de | Agenda de lectura

interes si preferinte pentru lectura Prezentarea unui text cunoscut

5.3. Tipuri de evaluare din perspectiva ECD

In functie de momentul unui act evaluativ, intr-un parcurs de invitare?®, se disting, trei
tipuri de evaluare:

— evaluarea initiala/predictiva;

— evaluarea formativa/continua;

— evaluarea sumativa/finala (cf. [Sova et alii, p. 41-43]).

Evaluarea initiala (EI) are loc la inceputul unui program de instruire (inceputul unui ciclu
curricular, al unui ciclu scolar, al unui an scolar sau semestru, al unei unitati de invatare). Are
functie diagnostica, scopul fiind cunoasterea stadiului initial de la care se pleaca in abordarea
secventelor de instruire, dar si o functie prognostica, prin proiectarea eficientd, realista, a
continuturilor noii materii. Acest tip de evaluare are urmatorul specific:

— se proiecteaza la nivel de lunga si de scurtd durata: la debutul anului scolar si la Tnceputul
unitatilor de invatare (modulelor); eventual — la inceput de semestru; este precedatd de activitéti
evocative;

— se raporteaza la finalitdtile curriculare insusite anterior, determinate ca preachizitii
necesare pentru succesul elevilor in noul parcurs de invatare;

— este de tip formator — mare caracter reflexiv si creeaza elevilor conditii de autoevaluare
si autoreglare a Tnvatarii,

— este ghidata de invatator, care isi asuma responsabilitatea remedierii rapide, corectarii
parcursului de nvatare al elevului prin combaterea si prevenirea dificultatilor;

%0 tipologie exhaustiva a evaludrii a se vedea in [Sova et alii, p. 25-28].
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— poate fi non-instrumentala, dar si instrumentald — pe baza unor instrumente de evaluare
alese in functie de contextul specific: proba orala, scrisa, test, interogare evaluativa.

Evaluarea formativa (EF) este descrisa drept un proces ce are loc ca urmare a unei secvente
de predare-invatare. Scopul ei este de a aprecia, prin utilizarea ,,instrumentelor de colectare a
informatiilor”, gradul de realizare a obiectivelor de Invatare la momente predeterminate in

secventa didactica. Invatatorul va judeca daca elevii au atins sau nu nivelul dorit in acest stadiu
al instruirii. Este vorba despre informatii cantitative, care Incearca sa-i arate Tnvatatorului daca
elevii au nevoie de ,,instructiuni corective”.

In cadrul strategiei de evaluare formativa, se diferentiaza trei tipuri de evaluare formativa:

Evaluarea formativa

instrumentald

non-instrumentala

in etape (EFE)

punctuala (EFP)

interactiva (EFI)

— se proiecteaza la nivel de
lunga si de scurta durata;

— se raporteaza la cateva
dintre unitatile de competenta;
—  presupune valorificarea
produselor selectate in
corespundere cu unitatile de
competente Vizate,

— are caracter reflexiv si
creeaza elevilor conditii de
autoevaluare si autoreglare a
invatarii;

— este ghidata de Invatator pe
baza criteriilor, cu utilizarea
cuvintelor Incurajatoare;

— rezultatele elevilor se
inregistreaza in catalog;

- asigurd »pregatirea”
la finele
parcursului de invatare.

evaluarii sumative

— se proiecteaza la nivel de
scurta durata;

— se raporteaza la 0 unitate de
competenta;

— se realizeazd pe bazd de

instrumente  si  presupune
valorificarea unuia sau a
catorva produse selectate

pentru unitatea de competenta
vizata;

— este de tip reflexiv si creeaza
elevilor conditii de
autoevaluare si autoreglare a
invatarii;

— este ghidatd de invatator pe
baza criteriilor de succes
pentru produsul respectiv.

— se proiecteaza la nivel de
scurta durata;

— se raporteaza la obiectivele
lectiei;

— este 0 activitate de tip
feedback;

— este ghidatda de catre
invatitor pe baza criteriilor de
succes pentru produsul
respectiv, cu utilizarea

cuvintelor Incurajatoare.

Evaluarea sumativa (ES) la sfarsitul unitatii de invatare:

— se proiecteaza la nivel de lunga si de scurtd durata;
— se raporteaza la unitdtile de competentd stipulate pentru unitatea respectiva,

— este instrumentald, elevii fiind constienti de demersurile evaluative Intreprinse;

— se realizeaza pe baza de instrumente: test, proba (orald, scrisa sau practica);

— este ghidatd de invatdtor, care isi asuma responsabilitatea ,,pregatirii” elevului prin

evaluari formative,

— prevede apreciere in baza grilei procentuale.
Evaluarile elevilor sunt inregistrate prin utilizarea criteriilor de evaluare, a descriptorilor si

a calificativelor:
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Evaluarea initiala Evaluarea formative Evaluarea sumativa

Disciplina scolara .
p ; calificativele

fara calificative N
se trec 1n catalog

Limba si

. .. | Criterii si descriptori | Criterii si descriptori | Criterii si descriptori
literatura roméana

Calificativele se acorda la evaludrile sumative, la sfarsit de modul si la final de an scolar.
Pentru stabilirea calificativului la proba de evaluare sumativa in clasele a Il-1V-a, se aplica
urmatoarea grila:

100% — 90% FOARTE BINE
89% — 65% BINE

64% — 34% SUFICIENT
33% — 1% RECUPERARE

Aceasta procedura este valabild pentru probele de evaluare sumativa orala si scrisa.

Rezultatele scolare semestriale si anuale ale elevilor se stabilesc ca medii semestriale,
respectiv anuale, si se exprimd, 1n functie de disciplind si clasa, prin calificativele semestriale/
anuale sau descriptorii semestriali/anuali.

5.4. Metode traditionale si alternative de evaluare a rezultatelor scolare la disciplina
Limba si literatura romdna

Metodologia privind evaluarea criteriala prin descriptori orienteaza cadrele didactice spre
utilizarea metodelor traditionale de evaluare (teste docimologice, probe orale, scrise, practice),
fara a neglija metodele alternative (portofoliul, proiectul, autoevaluarea)?’.

Metodele utilizate in evaluarea performantelor scolare sunt: orale, scrise si practicezs.

Verificarile orale constau in realizarea unei conversatii prin care Invatatorul urmareste
identificarea cantitatii si calitatii instructiei.

Probe orale:

— Conversatia de verificare (prin intrebari si raspunsuri);

— Interviul, proba cu suport vizual;

— Povestirea (repovestirea);

— Descrierea;

— Completarea unor dialoguri incomplete;

— Chestionarea.

Conversatia este metoda traditionala care consta in ,,valorificarea didactica a intrebarilor si
raspunsurilor; ea se mai numeste si ,,metoda interogativa” si are un rol preponderent in practica
didacticd a studierii limbii si literaturii romane”. Ea poate fi individuald, frontald sau combinata.

?"Practici si referentiale posibile pentru evaluarea criteriala prin descriptori in invitimantul primar a se vedea
[Marin 2015, p. 281].
pentru a urmari Taxonomia metodelor de evaluare a se vedea [Sova et alii, p. 73].
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Avantaje

Dezavantaje

— comunicarea eficienta intre invatator si elev;
— feedbackul este mult mai rapid.

— starea psihicd a educatilor pericliteaza
obiectivitatea ascultarii;

— nu toti elevii pot fi evaluati, ascultarea fiind
realizata prin sondaj.

Chestionarea orala este un instrument traditional de evaluare, ce consta intr-o conversatie
individuala, frontald sau combinati, ce are ca scop evidentierea volumului si a calitatii
cunostintelor, priceperilor si a deprinderilor dobandite de elevi intr-o perioada de timp.

Avantaje

Dezavantaje

— permite o verificare directd a cunostintelor de
specialitate, pe fondul unei comunicari totale,
semantica si ecosemantica;

— stimuleazd dezvoltarea exprimarii orale
fluente a elevilor;

— permite corectarea din mers a potentialelor
erori in alcatuirea raspunsurilor;

— Incurajeaza elevii sd depdseasca eventualele
blocaje ce pot aparea, prin formularea de
intrebari suplimentare;

— permite o cuantificare si o notare imediatd a
raspunsurilor, eventual motivata elevilor.

— poate fi evaluat un numar relativ mic de
elevi;

— risca sa asiste pasivi unii elevi;

— emotioneaza elevii mai sensibili sa raspunda
in fata profesorului si intregii clase;

— nu pot fi controlate reactiile profesorilor la
nedorite, simpatia sau
antipatia fata de unii elevi etc.

unele rdspunsuri

Probele scrise reprezinta un alt instrument traditional de evaluare, utilizat si acum pe scara

larga.

Avantaje

Dezavantaje

— permite evaluarea mai multor elevi si a unui
volum mai mare de cunostinte, deprinderi si

— nu permit feedbackul imediat;
— elevul nu poate fi ajutat sa depaseasca

priceperi; blocajul in timp util;
— este obiectivd, presupune existenta unor | —aceste probe, de multe ori, sunt orientate spre
bareme de notare, corectare, ceea ce | reproducerea unor cunostinte memorate
diminueaza subiectivitatea corectorului; mecanic.
— permite elevilor sd-si dozeze, dupa necesitati,
timpul de lucru, sd revind asupra raspunsurilor;
— permite o distribuire mai echitabila a
sarcinilor de lucru pentru fiecare elev.
[Mlie, p. 189].

Printre metodele scrise, utilizate la

evaluarea competentelor

specifice formarii

competentelor ortografie ale elevilor, se numara: copierile, transcrierile si dictarile.

Testul este o metoda de verificare a cunostintelor; este o proba complexa, care acopera o
arie mare de continuturi; asigura o masurare mai exacta a performantelor de care sunt capabili
elevii; permite stabilirea unor criterii de notare standard; prezinta un grad sporit de obiectivitate.
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Testele Indeplinesc mai multe functii:

— identifica nivelul de pregatire a elevilor;

— evalueaza eficienta predari si a demersului educational in general;

— diagnosticheaza dificultatile si insuccesele in predare;

— selecteaza accederea pe trepte superioare ale instruirii si certificarii.

In calitatea lor de masurare a rezultatelor scolare, in literatura de specialitate, se precizeaza
mai multe tipuri de teste. Elaborarea testelor este 0 activitate complexa, ce presupune prezentarea
continutului ce trebuie verificat, analiza continutului materiei ce trebuie verificata etc.?

Remarcdm faptul ca ,,un bun test pedagogic nu urmdreste numai verificarea informatiei
acumulate de elevi, ci si capacitatea acestora de a folosi cunostintele asimilate deja in situatii
variate” [llie, p. 467].

®Precizdri cu privire la conceptul de test, clasificarea testelor, construirea si administrarea, matricea de
specificatii a se vedea in [Sova et alii, p. 87-116].
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Numele si prenumele: clasal,,

Data:

Dictare |1_§
L / /“/ 1 34
ESRETIRTEINRNILE I / / :,//,// 56
L dLEL Z--*-/-/.J_/---/—/-/./.F_U_ T ‘_;-/-14-/..’_/_ 78
/ ///”/// T ///A// // / / T |,

,-/,..// //z/// [/] ,'//,/////// 1177 i
-,-;./.l-; ---------- [--4_+/-»__//n-,--4/-é/~;_,(£/.;;-/--:~#‘-/-Z./_,a/_“/__,;./.,-h--d- -./_i+-/-/.J_+_~-/- 13124
2. Scrie cate un nume pentru fiecare copil prezentat in imaginile de mai jos. Lo
iR INNEY, / 12
11111171 [/ 34
/_ /.k T @

T & T
LTI ,, / / /// ////
_,v;/-l/~;-,[J/_L'_/./_;-J-/-/../’I_+-i-,i .‘ -,—/. /-» »/‘f_ i //”“:/’“’1_/1

3. Coloreaza bulina corespunzatoare imaginilor denumite prin cuvinte care au doua Lo

silabe.

O O
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5. Coloreaza bulina corespunzatoare locului sunetului [s].

ﬁ"w

A

iy

O O O O

6. Uneste cuvintele cu acelasi inteles:

locuinta clar
stea motan
coto\ casa
citet astru

7. Eu scriu una, tu scrii multe:

[/ 1117717 J//
-,.'/_/,, LLL /--*-/-/.J_

it e ) (L
-/-/—.'»-,_.v‘_f i 'j ‘ / | /
'/' "/* [11 *'/"//"*/

// // ,/ /

/

...............

A A [—]
m / // ///' // i i

/ /'/'

] / P /~—+— —'—-/-+-~-,-

8. Compune cuvinte folosind silabele date:

/ VA

-/ -é'»r ol d =

resuiriseiriaes

ml //’*//-a/f/—/--//-l-- (Ariua |7 nEEEREE //, 11

- ~r~#‘~ A = /—-+— -

[ TSy S [

/ / /

A/-—~ "’/ /

1

m/%/'“/”/ ////[men,Car | H i

............... 117111 -,;,/_; FEITTRRRERRTE,
9. Ordoneaza cuvintele si apoi transcrie propozifia obtinuta :
ac, Mama, un, are, mare.
vy /T?/////’ fff//”’ //’ ////”’/’/ ey
/ i i i
LS -/.,If./fz (L -,f/f./.z{/. i -J-/J,/-/,-J{(f- '/ -/. ey ./.’/.’,f-/.z.ﬁ-./-ff. 4
10. Transcrie propozitia corect, separand cuvintele:
Sorinaareosanienoua.
A L T T T T T 1A
g, .Zﬂkﬁzjx/_’z;./f/.zi _ .,,f_ -z..x’.,.ﬁx./.’z. ./. ...zj,ﬁjx/x.zz. LLILLL,
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din 52 puncte
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Evaluare sumativa la Limba si literatura romdnda, semestrul 1
Clasal ,, ~”
decembrie
Matricea de specificatii

Continut de
invatare Itemii Total

Domenii

cognitive

Cunoagstere si | I3: Colorarea bulinei corespunzdtoare imaginilor ce | 10 puncte

intelegere denumesc cuvinte cu doua silabe. (19 %)
14: Despartirea in silabe si reprezentarea grafici a
cuvantului.

I5: Colorarea bulinei corespunzatoare locului sunetului [s].

Aplicare I1: Scrierea propozitiilor dupa dictare cu literele studiate: | 26 puncte
a-s. (50 %)
12: Scrierea a cate un nume pentru fiecare copil prezentat
in imagini.

16: Trasarea corespondentei intre cuvintele cu acelasi sens.
I7: Transformarea cuvintelor de la singular la plural.

Integrare I18: Compunerea cuvintelor folosind silabele date. 16 puncte
I9: Ordonarea cuvintelor si transcrierea propozitiei | (31 %)
obtinute.

[10: Transcrierea propozitiei corect, separand cuvintele.
Total 10 itemi ( 100%) 52 puncte
(100 %)

Indicatii pentru acordarea punctajului

Cate 1 punct:

11 — pentru fiecare cuvant scris corect; pentru scrierea literei majuscule la inceput de propozitie;
pentru semnul de punctuatie la sfarsit de propozitie;

12 — pentru fiecare nume de copil scris corect;

13, I5 — pentru fiecare colorare corespunzatoare cerintelor indicate;

14 — pentru fiecare reprezentare grafica corecta a cuvintelor;

16 — pentru fiecare alegere corectd a cuvintelor cu acelasi sens;

I7 — pentru fiecare cuvant scris corect;

I8 — pentru fiecare cuvant compus corect;

19 — pentru aranjarea logica a cuvintelor Intr-o propozitie si scrierea corectd a cuvintelor,
respectarea semnelor de punctuatie;

110 — pentru separarea si scrierea corectd a cuvintelor din propozitie, respectarea semnelor de
punctuatie.

Dictare:
A nins. O sanie urca alene colnicul. Ce minunata e iarna!
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Metodologia privind evaluarea criteriala prin descriptori orienteaza cadrele didactice spre
utilizarea si a metodelor alternative (portofoliu, proiectul etc.):
Proiectul presupune o activitate complexa, in urma careia se obtine un produs ce poate fi
evaluat. Activitatea are la bazd o tema si o bibliografie si se poate desfasura individual sau pe
echipe, intr-un interval de timp mai mare.
loan Cerghit considera ca proiectul se distinge ca o metoda globald, cu un caracter
interdisciplinar; ,,este 0 metoda excelenta de testare a capacitatilor intelectuale si a aptitudinilor
creatoare ale acestora” [Cerghit, p. 256].
Este, Tn mod special, o metoda pentru elevii din ciclul gimnazial, dar care se poate aplica si

in ciclul primar, printr-o serie de elemente pregatitoare:
Astfel, elevii pot fi Invatati:
— sd-si Imparta sarcinile in cadrul unei echipe;
— sa utilizeze datele obtinute din diferite surse;
— sa distinga elementele proiectului (tema, subiectul, motivarea alegerii, ideile principale
ale proiectului, interesul pe care il suscita, materialele folosite, bibliografia etc.) prin care se
pregateste Invatarea prezentarii produsului respectiv.
Existd mai multe tipuri de proiecte:

de tip constructiv |

apreciativ \

de tip problema

de inviatare

este indreptat spre:

- valorificarea
cunostintelor;

- manifestarea
creativitatii;

- sinteza
conceptualizarea
produsului;

- producerea/
construirea/ realizarea
aceva;

— demonstrarea unui
produs finit, de reguld
functional si estetic.

si

— examinarea multias-
pectuald a unui produs
sau a unei serii de
produse;

— dezvoltarea compe-
tentei de evaluare
obiectiva a produselor
(materiale,
instrumente, produse
publicitare etc.);

— exprimarea unui
punct de  vedere
argumentat, sustinut
de rezultatele

aprecierii.

— observarea proble-
melor reale in
domeniul de aplicare;
— dezvoltarea gandirii
critice, divergente, a

.....

in solutionarea

problemelor;

— identificarea alter-
nativelor in
solutionarea  proble-
melor;

— formularea conclu-
ziilor s1 a recoman-
darilor.

— exersare, dacd este
vorba de o operatie
mecanica/ manuala;

— aplicarea unei teh-
nici de memorare sau
asimilare a infor-
matiei;

— reflectie asupra pro-
cesului;

— demonstrarea rezul-
tatului;

— comentarii
despre proces.

orale

(apud [Cartaleanu et alii, 2021, p. 37-38]).

- alegerea subiectului:

- planificarea intregului
demers didactic necesar

Etapele-unui-proiect:q

- este imima proiectubui:

realizdrii proiectului;
- intocmirea hargi
proiectului:

- analiza resurselor
materiale, wmane si de timp.

- are loc activitatea practicd a
copiilor, respectiv
documentarea si investigarea
(copiti fac cercetari prin
consultarea diverselor surse,
carfi. enciclopedi, mternet
etc.; deseneazi construiesc
modele. inregistreazi date si
fapte, exploreaza. fac
predicti, discuta,
dramatizeazd aspecte legate
de noile achizitii}.

- este faza sintezei si a
conchiziilor;

- include pregitirea
raportului si a rezultatelor
sub forméa de prezentéri,
jocuri, discutii, dramatizgri.

S QE=ZQORT
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Portofoliul este un instrument complex de evaluare prin intermediul caruia se aduna toate
rezultatele unui elev obtinute printr-o varietate de metode si tehnici de evaluare. Raspunde
obiectivelor transcurriculare, deoarece in continutul sau se pot oglindi mai multe laturi ale
personalitatii elevului.

La clasele I-IV, continutul unui portofoliu ar putea consta in rezultatele elevului in urma
aplicarii metodelor traditionale de evaluare (probe orale, lucrari scrise, teme etc.).

In literatura de specialitate, se identifica urmatoarele tipuri de portofolii:

— de prezentare sau introductiv (ce contine o selectie a celor mai valoroase lucrari ale
elevului respectiv);

— de progres sau de lucru (ce contine toate elementele desfasurate de-a lungul unei
activitati;

— de evaluare (ce contine obiectivele, strategiile si instrumentele evaludrii, tabelele de
rezultate etc.) (cf. [llie, p. 198]).

Avantaje Dezavantaje
— permite aprecierea si evaluarea unor lucrari care in mod normal sunt | — este cel mai greu de
trecute cu vederea/ subapreciate; evalua;
— dezvolta capacitatea de autoevaluare a elevului; —  necesitd  timp
— 1incurajeaza creativitatea elevului, diversificare deprinderilor si a | indelungat in
abilitatilor exersate, ca si implicarea lui in propria evaluare; elaborare;
— evita stresul obisnuit in cazul unor forme traditionale; — solicita un barem
— poate fi de real folos in evaluarea elevilor cu inteligenta vizuala, | strict,  dificil  de
muzicala, naturista, kinestezica. alcatuit.

[ibidem, p. 200].

Portofoliile au o insemnatate aparte in cadrul metodelor de evaluare, prin aceea ca ofera
atat cadrului didactic, cat si celorlalti factori interesati (parinti, elevi), o imagine completd si
elocventd despre ceea ce stie sa facd elevul, despre ceea ce este si ce poate el deveni. Astfel,
rezultatelor sale, pornind de la o bazad concretd; parintii pot cunoaste progresul facut de elev, ca
si atitudinea sa fatd de anumite activitati; elevii insisi 1si pot urmari propriul progres, invatand,
astfel, sa se autoevalueze corect.

Printre alte procedee si instrumente de evaluare remarcam jurnalul reflexiv, tehnica 3/2/1,
RAI (raspunde, arunca, interogheaza), hdrfi conceptuale, posterul, colajul, turul galeriei etc.*

Evaluarea reciprocd implica activ elevul in procesul de evaluare a performantelor scolare, a
colegilor, contribuind la formarea competentelor respective.

Autoevaluarea reprezintd un complex de strategii care au ca scop educarea capacitatii
elevilor de a se autocontrola si autoaprecia, atat in raport cu sine, cat si cu membrii grupului din
care fac parte.

Autoevaluarea ofera elevilor incredere in sine si ii motiveaza pentru Tmbunatatirea
performantelor scolare.

Invatitorul claselor primare trebuie si ajute elevii si-si dezvolte capacititile
autoevaluative, astfel incit acestia sd fie capabili sd-si compare nivelul la care au ajuns cu

30Cf. [Cerghit; Nastas et alii; Oprea; Popa et alii].
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obiectivele, competentele si standardele educationale si sd-si impund un program propriu de

invatare.

Activitati de invdatare:

— teoretice

1. Definiti conceptul de evaluare.
2. Descrieti tipurile de evaluari.

3. Analizati un test de evaluare propus pentru Evaluarea nationala in clasa a IV-a.
4. Distingeti etapele de realizare a unui proiect.

5. Selectati 4-5 cuvinte incurajatoare, alcatuind situatiile de predare-invatare

— experientiale

1. Propuneti 2-3 metode de evaluare utilizate la orele de Limba si literatura romdna.
2. Numiti cate 2 produse curriculare pentru evaluarea competentelor specifice
3. Prezentati intr-un tabel sinoptic evolutia criteriilor produselor curriculare de la o clasa la

alta.

Model:

Lectura imaginii

Clasa I-a Clasaall-a Clasaalll-a Clasa a IV-a
1. Numesc ghidat | 1. Numesc obiecte si | 1. Numesc obiecte si | 1. Descriu obiecte,
obiecte, actiuni din | actiuni din imagine. actiuni din imagine. actiuni, impresii si
imagine. 2. Alcatuiesc | 2. Alcatuiesc | senzatii din
2. Formulez | propozitii simple. propozitii dezvoltate. | imagine.
propozitii. 3. Expun clar fiecare | 3. Expun coerent si | 2. Explic situarea in
3. Respect ordinea | gand. clar fiecare gand. timp si in spatiu.
ideilor. 4. Intitulez ghidat | 4. Intitulez potrivit | 3. Alcatuiesc enunturi

imaginea. imaginea. creative.

4. Expun coerent si
clar fiecare gand.

5. Intitulez creativ
imaginea.

4. Formulati 2-3 itemi la nivelul de cunoastere si intelegere pentru un text pe care l-ati
propune pentru o proba de evaluare.

5. Redactati un test de evaluare sumativa pentru o unitate de invatare din clasa a III-a,
propunand un barem de corectare si de convertire a punctajului in calificativ.

Studiul individual

1. Organizati portofoliul pentru unitatea de curs Didactica limbii romdne 1I, sintetizand
note de curs, proiecte didactice, alte tipuri de activitati de invatare.
2. Sistematizati, intr-un organizator grafic, competentele specifice profesionale formate/
dezvoltate la unitatea de curs, corelandu-le cu unitatile de competente, unitdtile de continut,
activitatile de Invatare, produsele curriculare.
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I. Date generale

Domeniul general de studii 11310 Invdtimdant primar
Denumirea specialititii/calificirii /nvatator

Statutul disciplinei obligatoriu/de specialitate

Integrarea unitati de curs in programul de studii

Proiectul didactic de lungd duratad la Didactica limbii romdne 11 a fost elaborat, avandu-se in vedere atat specificul filierei vocationale,
specialitatea 11310 Invdtamdnt primar, calificarea Invdtdtor, cat si reorientarea studiului limbii si literaturii romane in invataimantul primar.

Cursul Didactica limbii romdne Il ofera viitorilor invatatori o sursa utila de formare si informare, in vederea pregatirii optime a propriului
demers didactic la disciplina Limba si literatura romdna in clasele primare, care presupune ancorarea puternica a elevilor in realitatile timpului pe
care il trdiesc, formarea si dezvoltarea competentelor de comunicare ale acestora, familiarizarea lor cu diverse situatii de comunicare (orald/scrisa,
texte literare/nonliterare), adecvate varstei scolare, crearea unor situatii reale de comunicare.

I1. Date specifice disciplinei

A. Competente specifice profesionale

CPS1. Integrarea contextelor didactice noi in sistemul de predare-invatare-evaluare a limbii si literaturii romane in ciclul primar, manifestand
atitudine pozitiva si curiozitate;

CPS2. Realizarea activitatilor de predare-invatare-evaluare specifice elementelor de constructie a comunicarii, demonstrand capacitati de
analiza si interpretare a notiunilor lingvistice;

CPS3. Exersarea capacitatii de receptare si producere a mesajului oral in clasele primare, dand dovada de corectitudine in diferite situatii de
comunicare;,

CPS4. Interpretarea si producerea mesajelor scrise de diferit tip si pe variate suporturi, manifestind comportament lingvistic autonom si
originalitate;

CPS5. Promovarea experientelor instructiv-educative, demonstrand responsabilitate si deschidere pentru implicare activa in diverse contexte
scolare, sociale de succes.



B. Unitati de competenta previzute conform Curriculumului modular

Competente specifice profesionale

Unitati de competente

CPS1. Integrarea contextelor didactice noi in sistemul
de predare-invatare-evaluare a limbii si literaturii
romane in ciclul primar, manifestand atitudine pozitiva
si curiozitate

1.1. Analiza curriculumului national pentru invatdmant primar;
1.2. Gestionarea unitatilor de continut in diferite contexte de Invatare.

CPS2. Realizarea activitatilor de predare-invatare-
specifice elementelor de constructie a
comunicdrii, demonstrand capacitati de analizd si

interpretare a notiunilor lingvistice

evaluare

2.1. Implementarea metodelor specifice de predare-invatare-evaluare a elementelor de
constructie a comunicarii;
2.2. Aplicarea diferitor modele de proiectare didactica.

CPS3. Exersarea capacitatii de receptare si producere a
mesajului oral in clasele primare, dand dovada de
corectitudine 1n diferite situatii de comunicare

3.1. Sintetizarea exigentilor/regulilor de comunicare orala in ciclul primar;
3.2. Implicarea in situatii de comunicare in vederea dezvoltarii abilitatilor de exprimare

corecta.

CPS4. Interpretarea si producerea mesajelor scrise de
diferit tip si pe variate suporturi, manifestand
comportament lingvistic autonom si originalitate

4.1. Aplicarea metodelor si tehnicilor de Invatare a diferitor tipuri de mesaje scrise;
4.2. Identificarea structurii lectiilor de tip atelier: atelier de scriere.

CPS5. Promovarea experientelor instructiv-educative,
demonstrand responsabilitate si deschidere pentru
implicare activd in diverse contexte scolare, sociale de

succes

5.1. Sintetizarea demersurilor inter-/transdisciplinare in activitatea instructiv-educativa;
5.2. Administrarea demersurilor inter-/transdisciplinare in activitatea instructiv-

educativa.

I11. Administrarea disciplinei

Cod Denumirea unititii de | Total Ore de contact direct Ore de Forma de Nr. de
curs ore Total T P studiu evaluare credite
individual
S.04.0.024 | Didactica limbii roméne II 60 30 10 20 30 EXx. 2




IV. Proiectarea semestriala

A. Tematica si repartizarea orientativa a orelor teoretice

Nr. |Competente | Unitati de Unitatea de continut Esalonarea in timp Strategii Evaluarea Note
d/r | specifice | competenta Nr. de Data didactice
ore / activitati de
invitare
Unitatea de invitare 1. Conceptul Didacticii limbii romane 11
1. | CSP1 UC1.1. Specificul Didacticii limbii romdane |l. 2 Analiza Evaluare
CSP5 UCl.2. Structura si componentele unititii de structurii | inifiala (orala)
UCS5.1. curs. Competentele specifice Cumculumulm
profesionale. Naqo,n al;
) ) ) Invatamant
Structura curriculumului scolar. Aria prim’ar.
curriculara  Limba si comunicare.
Competentele specifice ale educatiei
lingvistice in clasele primare.
Unitatea de invitare II. Didactica gramaticii, ortografiei si punctuatiei
2. | CSP2 uC2.1. Studiul elementelor de constructie a 2 Expunerea Harta
CSP3 ucC2.2. comunicarii — baza teoreticd a Demonstratia conceptuald a
UC3.2. dezvoltarii capacitatii de exprimare Tabel sinoptic notiunilor
scrisa lingvistice
— Formarea nofiunilor de limba in invatate in
cadrul orelor de limba/comunicare; clasele primare
— Parcursuri cognitive de formare a
notiunilor ~ gramaticale: demersul
inductiv, deductiv.
Unitatea de invitare III. Didactica comunicarii orale si scrise
3. | CSP4 UC4.1. Formarea si dezvoltarea capacitatii de 4 Organizator Produs
UC4.2. comunicare in scris (compunerile). grafic curricular
UC4.1. Ateliere de scriere. Tehnici de lucru in Atelier de
UC4.2. cadrul atelierelor. creatie (proiect
— Compozitiile scolare didactic)




— Tipuri de compozitii scolare.
— Algoritmul de alcétuire.

- Predare-invitarea
compozitiilor scolare.

*QOra de analiza a lucrarilor scrise

elaborarii

4. | CSP2 ucC2.2. Evaluarea cunostintelor la orele de 2 Prelegere Tabel sinoptic
CSP5 UC5.1. limba si literatura roméana 1in ciclul Explicatia Tipuri de
UC5.2. primar. Demonstratia evaluare (orald
Evaluarea criteriala prin descriptori in sl scrisd)
invatamantul primar
Metodologia privind evaluarea
criteriala prin descriptori
B. Tematica si repartizarea orientativa a orelor practice
Nr. |Competente | Unitati de Unitatea de continut Esalonarea in timp Strategii Produse Referinte
d/r | specifice | competenta Nr. de Data didactice curriculare bibliografice
ore
Unitatea de invitare 1. Conceptul Didacticii limbii romdne 11
1. | CSP1 UC1.1. Conceptia didactica a disciplinei 1 Demonstratia | Lista Curriculum
CSP5 UCl1.2. Limba i literatura romana Prezentare de | bibliografica a | National.
UC5.1. 1. Analiza curriculumului la limba si carte didactica | constituentilor Invatamantul
literatura romdna sub aspectul setului  didactic | primar
structurii; (manuale, /Inttps://mecc.g

— definirea competentei scolare;

- corelatia competente-cheie
transversale — competente
transdisciplinare  pentru  treapta
primara de Invatamant;

— competentele  specifice ale
disciplinei;

2. Analiza setului didactic la Limba
si literatura romdna 1in clasele

ghiduri, teste de
evaluare, solutii
didactice etc.)

ov.md/sites/def
ault/files/curric

ulum_primare_
site.pdf
Ghid de

implementare a
curriculumului
pentru
invatamantul




primare: primar
—analiza manualelor; /Inttps://mecc.g
— analiza altor constituenti ai setului ov.md/sites/def
didactic (lecturi literare, ghiduri, ault/files/ghid_c
caietul elevului, teste de evaluare, urriculum_prim
culegeri e proiecte, fise de lucru). are_rom_5.pdf
Vezi
Bibliografia
Unitatea de invatare 11. Didactica gramaticii, ortografiei si punctuatiei
CSP2 uUC2.1. Insusirea elementelor de constructie 2 Expunerea Elaborati
CSP3 ucC2.2. a comunicarii Demonstratia | secventele
UC3.2. 1. Rolul elementelor de constructie a instructionale
comunicarii  In  formarea  si ale insusirii §i
dezvoltarea capacitatii de exprimare fixarii in baza
orald si in scris; diferitor
2. Unitatile de competenta si demersuri a
continuturile recomandate vizand notiunilor
insugirea elementelor de constructie gramaticale
a comunicarii in clasele primare; (lucru pe
3. Particularitatile formarii notiunilor variante:
gramaticale la elevii claselor Cuvinte ce
primare:  Caracterul  notiunilor denumesc
gramaticale. Corelatia dintre cuvant actiuni, stari/
si obiecte. Particularitatile esentiale Verbul/*Predica
ale notiunilor gramaticale. tul
Elaborati
scheme de
analiza
morfologicd a
partilor de
vorbire studiate
in clasele
primare.
CSP2 UC2.1. Abordarea nivelului lexical/semantic 2 Conversatia Analiza




CSP3 ucC2.2. Cuvantul si sensurile lui. continuturilor
UCS.1. Familia lexicala. propuse in
UCa3.2. Campul lexical. manuale (lucru
pe variante:
clasa a Il-a, a
Il-a, a IV-a)
CSP2 uC2.1. Metode specifice abordarii 2 Demonstratia | Planse didactice
CSP3 ucC2.2. elementelor de  constructiec a Problematiza- | —  ortogramele
UC3.1. comunicarii rea (analizeaza,
UCs.2. 1. Metoda exercitiilor in predarea- retine,
invatarea limbii romane. Conditiile exerseaza,
eficientei exercitiilor in cadrul lectiei distreaza-te);
de limba romana.  Sistemul Tipologia
exercitiilor. Felurile exercitiilor: de exercitiilor —
recunoastere; cu caracter creator, fisa de lucru
ortografice ~§i de  punctuatie.
Caracterul ludic al exercitiilor;
2. Metoda analizei gramaticale: rolul
analizei gramaticale, felurile,
exigentele de ordin metodic in
aplicarea analizei gramaticale.
Unitatea de invatare II1. Didactica comunicirii orale si scrise
CSP4 UCA4.1. Metodica insusirii elaborarii 4 Demonstratia | Proiecte
UC4.2. diverselor tipuri de compuneri didactice
prevazute de Curriculum scolar Ateliere de
1. Strategii didactice de formare si creatie
consolidare a abilitatilor de a
compune;
2. Clasificarea compunerilor;
3. Tipurile de compozitii
recomandate de Curriculum
disciplinar pentru clasele primare.
CSP2 uC2.2. Evaluarea cunostintelor si abilitatilor 4 Tabel sinoptic
CSP5 UC5.1. la Limba si literatura romdna (criterii de




UCS.2.

1. Evaluarea capacitatilor de lectura
2. Evaluarea elementelor de
constructie a comunicarii

3. Eficienta instructiv-formativa a
examinarii prin teste docimologice.

evaluare a
produselor
curriculare
selectate pentru
fiecare

Testele docimologice si felurile lor. competenta
Tehnica elaboririi testelor; conditii specifica)
de elaborare si aplicare. Redactarea
4. Metode alternative de evaluare testelor
5. Metodologia privind evaluarea docimologice
criteriala prin descriptori. Tabelele formative/
de performanta. sumative/
evaluari orale
7. | CS5 UC5.1. Forme de invatare extracurriculare - 4 Demonstratia | Proiecte
UC5.2. studierea conexa a ariei curriculare Jocul de rol didactice
1. Specificul activitatilor cross- Dezbaterea
curriculare: formularea obiectivelor,
elaborarea proiectelor, excursia de
studiu, vizita la muzeu, cenaclul
literar, editarea de reviste etc.;
2. Ore netradifionale/ activitati
transdisciplinare
V. Tematica orientativa a studiului individual dirijat de profesor
Teme pentru studiul individual Produse de elaborat Criterii de evaluare Nr. de Term_enl de
ore realizare
Unitatea de invitare |. Conceptul Didacticii limbii roméne I1
Structura Curriculumului Tabele sinoptice — respectarea tematicii propuse; Saptamana
National. Invitamant primar. Aria | — corespondenta dintre — alegerea rubricilor in vederea facilitarii utilizarii 9 a 3-a;
curriculara: Limba si comunicare. | competentele specifice si | tabelului; pe parcursul
unitdtile de competenta; | — completarea rubricilor in corespundere cu actele semestrului




— corelarea competentei
specifice cu produsul
scolar evaluat.

normative, literatura de specialitate;
— aranjarea reusita in pagina.

Unitatea de invatare I1. Didactica gramaticii, ortografiei si punctuatiei

Exercitiul — metoda specifica de
insusire a notiunilor lingvistice

Fisa de lucru — Tipologia
exercitiilor

— selectarea sarcinilor conform Taxonomiei lui
Bloom;

— formularea corecta a exercitiului;

— identificarea exercitiilor conform complexitatii;
— propunerea faptelor de limba;

—  gasirea  solutiilor  pentru
propuse/selectate

exercitiile

Saptamana a 4-5

Insusirea elementelor de ortografie
si de punctuatie 1n ciclul primar

1. Rolul insusirii ortografiei si
punctuatiei in clasele primare

2. Obiectivele si  continutul
elementelor de ortografie ce se
insusesc in clasele primare (pe
clase);

3. Exercitii de ortografie. Numarul
de cuvinte pentru dictari. Normele
de apreciere a dictarilor.

Fisd de invatare

— structurarea coerenta a figei;

— propunerea unei imagini adecvate situatiei;
— selectarea unor sarcini dupa complexitate;
— organizarea corecta si ingrijitd a fisei.

Saptamana a 6-a

Unitatea de invitare

I11. Didactica comunicarii orale si scrise

Tipologia scrierilor 1in clasele
primare

Tabel sinoptic

— organizarea pe clase;

— stabilirea criteriilor de clasificare;

— structurarea planului de idei al scrierilor;
—exemplificarea conform manualului.

Saptamana a 7-8

Ora de analiza a lucrarilor scrise
1. Structura generala a orei de
analiza a lucrarilor scrise;

Analiza SWOT

— stabilirea punctelor tari, slabe;
— formularea oportunitatilor, amenintarilor;
— expunerea concluziei.

Saptamana a 9




2. Norme de apreciere a lucrarilor
Scrise;

3. Evaluarea compunerilor
elevilor.

Redactarea proiectelor didactice/
activitatilor transdisciplinare

Proiect didactic

— corelarea competentelor specifice — unitatilor de
competente — obiectivelor operationale;

— indicarea corecta a strategiilor didactice;

— structurarea coerenta a activitatilor de invatare
pe etape ale lectiei,

— prezenta elementelor de creativitate.

Saptamana al0-11

Stimularea creativitatii elevilor
ciclului primar la orele de limba si
literatura romana.

Harta
mentald/conceptuala

— selectarea cuvantului-tema;

— stabilirea relatiilor pe care le stabileste
conceptul;

— structurarea exemplelor etc.

Saptamana a 12

Tabel sinoptic

— organizarea pe clase;

— stabilirea criteriilor de clasificare;

— structurarea planului de idei al scrierilor;
— exemplificarea conform manualului.

Saptamana a 13

Organizarea portofoliului

Portofoliul

— respectarea rigorilor de intocmire a portofoliului
(foaie de titlu, cuprins, argument);

—redactarea Ingrijita;

— elaborarea materialelor didactice reprezentative;
— argumentarea necesitatii produselor etc.

Saptamana a 14-
15

V1. Evaluarea

Forma de organizare — Examen

Evaluarea finald a cursului se va realiza oral prin :
— prezentarea/ argumentarea necesitatii portofoliului (print/online) sau redactarea unei carti digitale cu titlul sugestiv in contextul unitatii de curs (de
exemplu ,,Cartea ce ma invatd sa predau Limba si literatura roména in clasele primare”; ,,Predarea-invatarea-evaluarea interactivd la Limba si

literatura romana” etc.)




— demonstrarea capacitatii de a utiliza materialele din portofoliu/ carte digitala.

In redactarea portofoliului se recomanda sa se tina cont de:

— respectarea rigorilor de intocmire a portofoliului (foaie de titlu, cuprins, argument);
— redactarea ngrijita;

— elaborarea materialelor didactice reprezentative;

— argumentarea necesitatii produselor etc.

In redactarea cartii digitale se recomandai si se tind cont de:

— corectitudinea scrierii, atractivitatea materialului, interactivitatea cartii;

— argumentarea necesitatii cartii printr-un Cuvdnt-inainte/ Preliminarii/Argument etc.

Materiale didactice recomandate (structurate pe teme si/sau compartimente/capitole)
. Conceptia didactica a disciplinei Limba si literatura romana in clasele primare. Competentele specifice.
. Taxonomia lui Bloom
. Tipuri de lectii. Structuri de lectii ca succesiune a evenimentelor de instruire (instructionale). Modele de proiectare didactica zilnica.
. Algoritmul metodei fonetice analitico-sintetica. Particularitatile ei esentiale. Etapele predarii unui sunet nou si a literei corespunzatoare;
. Particularitatile Tnsusirii scrisului (descrierea literelor)
. Algoritmul de insusire a textelor lirice.
. Particularitati ale abordarii textului epic.
. Metode si procedee traditionale, specifice, interactive.
. Studiul elementelor de constructie a comunicarii — baza teoretica a dezvoltarii capacitatii de exprimare corecta (tabele sinoptice)
10. Particularitati ale formarii notiunilor gramaticale la elevii ciclului primar. Particularititi didactice de insusire a elementelor de constructie a
comunicdrii 1n ciclul primar: inductive, deductive, analogice, dialectice.
11. Tipuri de analiza lingvistica.
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12. Metoda exercitiilor. Tipologia exercitiilor.

13. Demersuri de insusire a notiunilor lingvistice.

14. Tipologia compozitiilor in clasele primare (tabel sinoptic).

15. Atelier de scriere.

16. Evaluarea. Tipuri de evaluari.

17. Evaluarea criteriala prin descriptori. Produse curriculare specifice (tabel sinoptic).



18. Lista de Referinte bibliografice pentru unitatea de curs Didactica limbii romdne in clasele primare
Etc.

Nota:

Pentru sustinerea/argumentarea portofoliului, din cadrul examenului, elevul va construi un discurs de 2-2,5 minute, prezentand opinia cu
privire la necesitatea materialelor didactice incluse in portofoliu, aducand 2 argumente si 2 exemple concrete in activitatea de cadru didactic in care
le-ar putea utiliza.

Itemi recomandati pentru demonstrarea capacitatii de a utiliza materialele didactice:

Numiti etapele /evenimentele instructionale ale lectiei.

Numiti tipurile de lectii dupa formarea de competente

Prezentati modele de proiectare didactica zilnica.

Numiti tipurile de texte studiate in clasele primare.

Numiti partile de vorbire care se studiaza in clasele primare.

Numiti demersurile de predare a notiunilor gramaticale.

Numiti tipurile de compozitii realizate de elevi in clasele primare.

Care sunt elementele principale in studierea redactarii compozitiilor.

Numiti metodele specifice de studiere a elementelor de constructie a comunicarii.
. Numiti tipurile de evaludri ce se aplicd in clasele primare.
. Numiti actul normativ care stabileste sistemul de apreciere a elevilor din clasele primare.
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. Numiti 2 metode interactive de predare a textului liric.

. Numiti 2 metode traditionale in predarea textului epic.

. Numiti textele nonliterare cu care se familiarizeaza elevii in clasele primare.

. Studiu de caz: exemplificati scrierea ortogramelor, studiate in clasele primare

. Numiti 2 produse curriculare propuse pentru competenta specificd 3. Receptarea mesajului scris al textelor literare si nonliterare ...

. Numiti 2 produse curriculare propuse pentru competenta specifica 2. Producerea mesajelor orale in diferite situatii de comunicare ...
. Recitati o poezie propusa in clasele primare

. Descrieti algoritmul lecturii imaginii pentru clasele I-11

. Descrieti algoritmul lecturii imaginii pentru clasele I1I-1V etc.
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