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Cuvant-inainte

Sistemul de invatamant din mileniul al 1ll-lea este provocator atat pentru elevi, care doresc
sa fie pregatiti pentru viitorul imprevizibil, cat si pentru profesori, care au misiunea de a
transmite valorile spirituale pastrate de secole, de a forma, instrui, pregati carturarii de maine.

Pentru a raspunde necesitatilor educationale si pentru a asigura succese durabile se impun
mai multe reforme, mai multe schimbari conceptuale si de paradigme in organizarea si
desfasurarea procesului de instruire. In conditiile acestui climat, prioritare devin:

— conturarea profilului personalitatii elevului®;

— scoaterea in evidenta a capacitatilor elevului;

— integrarea sociala a elevului etc.

Faptul cd o didactica moderna este solicitatd, ba chiar impusd sa raspunda provocarilor
multiple ale stiintei de specialitate sustin si V. Goras-Postica si A. Ghicov. Promotori ai
reconfigurdrilor conceptuale si metodologice, profesorii universitari evidentiazd, pe buna
dreptate, ca ,,didactica limbilor pare sa fie una din variantele disciplinare cu cel mai dezvoltat

«spirit de receptivitate» la inovatiile omului modernizat si armonios dezvoltat,
doritor de a asimila cat se poate de rapid si eficient limbile” [Goras-Postica et alii,
p. 23].

In acest context educational (post)modern, au fost reconceptualizate Actele

normative importante pentru diferite niveluri de invatamant. Astfel, in baza

Curriculumului National. Invatamant primar si a Cadrului de referinta al
curriculumului pentru invatamdntul tehnic, s-a dezvoltat curriculumul modular la
unitatea de curs Didactica limbii romdne 1.

Aceasta unitate de curs, in vederea formarii unui comportament flexibil,

deschis, responsabil, precum si a spiritului activ, creativ, critic, se impune pentru:

— formarea culturii comunicationale si literare la viitoarele cadre didactice;

— explorarea creativa a strategiilor didactice;

— selectarea modelelor eficiente de proiectare a procesului de predare-invatare-evaluare.

Pornind de la faptul ca ,,metodologia limbii si literaturii romane nu mai poate avea statutul
de simpla ramura a didacticii generale™ si avand in vedere pregtirea viitoarelor cadre didactice
pentru proiectarea si realizarea unui proces instructiv-educativ eficient, lucrarea de fata, isi
propune:

— sd initieze elevii In organizarea si desfasurarea lectiilor de limba si literatura romana;

— sa concretizeze termenii de specialitate;

— sd personalizeze continuturile curriculare;

— sa dezvolte la elevi capacitatile de analiza si sinteza, de intelegere a textelor literare si
nonliterare;

— sd valorifice metodele, procedeele si tehnicile de lecturd;

— sa promoveze metode de stimulare a gandirii creatoare/critice la elevi.

Suportul pentru unitatea de curs Didactica limbii romdne I rezida in:

— structurarea pe cinci unitati de invatare;

— orientarea spre formarea si dezvoltarea a cinci competente specifice profesionale3;

'Ghid de implementare..., p. 26, 32, 44, 48, 53.

’Cf. [Goras-Postici et alii, p. 25].

SCurriculumul modular la unitatea de curs Didactica limbii romdne I prevede formarea si dezvoltarea
urmatoarelor competente specifice profesionale:



— organizarea pe repere teoretico-aplicative, teme de reflectie, produse curriculare etc.;

— conceperea lui (inter)activa,

— contextualizarea pe cadrul curricular pentru invatamantul primar actual.

Lucrarea ofera sugestii si recomandari de real folos elevilor din Colegii, viitoarelor cadre
didactice, precum si tinerilor specialisti, Tn a gasi solutii eficiente in organizarea si desfasurarea
creativa a procesului de predare-invatare-evaluare.

CPS1. Corelarea reformei curriculare cu sistemul integrat de cunostinte, abilitati, atitudini si valori la
Didactica limbii romdne I in ciclul primar, dovedind comportament flexibil si deschis;

CPS2. Proiectarea demersului didactic la predarea-invatarea-evaluarea citit-scrisului, demonstrand
creativitate;

CPS3. Aplicarea corectd si adecvata a cunostintelor de didactica in dezvoltarea capacitatii de receptare si
producere a mesajului oral, manifestand atitudine constructiva si responsabilitate pentru propria exprimare;

CPS4. Explorarea strategiilor de lecturd, interpretare a mesajelor scrise, demonstrand spirit de initiativa si
interes;

CPS5. Valorificarea experientelor teoretice si didactice, dand dovadd de comportament comunicativ eficient
la clasa.



Tema |. Studiul Limbii si literaturii romdne in scoala primara

Continuturi
1.1. Specificul Didacticii limbii si literaturii romdne in formarea profesionala
1.2. Studiul integrat al limbii si literaturii romane
1.3. Locul si rolul Limbii si literaturii romdne In ansamblul disciplinelor scolare
1.4. Curriculum la Limba si literatura romdna pentru invatamantul primar
1.4.1. Competente specifice, unititi de competente
1.4.2. Unitéti de continut
1.4.3. Activitati de invatare si produse recomandate

Obiective:

— sd delimiteze etapele de evolutie a didacticii ca stiinta;

— sa identifice specificul Didacticii limbii si literaturii romadne;

— sd explice necesitatea de aplicare a modelului comunicativ-functional in predarea Limbii
si literaturii romdne;

— sd clarifice elementele de studiu integrat al limbii si literaturii romane;

— sa distinga tipurile de curriculum;

— sd prezinte Actele normative necesare in organizarea procesului de predare-invatare-
evaluare la limba si literatura romana in ciclul primar;

— sd coreleze competentele specifice cu unitatile de competenta si unitatile de continut la
disciplina Limba si literatura romand,;

— sd prezinte competentele specifice disciplinei Limba si literatura romdna.

Cuvinte-cheie: didactica, metodica, proces de invatamdnt, curriculum, obiective,
competente, model comunicativ-functional, studiu integrat.

1.1. Specificul Didacticii limbii si literaturii romdne in formarea profesionala

Tehnologia actuald 1l face pe elev mai curios, mai creativ, dar, in acelasi timp, si mai
nemotivat de a se conforma regulilor la zi a scolii si societatii. Aceasta realitate 1i determina pe
profesori sd perceapa predarea, invatarea, evaluarea, comunicarea drept 0 provocare.

Evolutia proceselor de instruire duc la aparitia unor noi paradigme si in didactica ca parte a
pedagogiei generale. Desi formeaza ,,nucleul epistemic tare al stiintelor educatiei”, termenul de
didactica se utilizeaza cu mai multe acceptiuni:

— stiintd sau teorie a predarii si invatarii in toate formele
si pe toate treptele invatamantului;

Termenul de didactica vine din
limba greaca

— stiinta a procesului de invatamant sau teorie a acestuia, didaskein = a invita,
»teorie generald a instruirii” (in acest sens ea cuprinde si | didaktikos = instructie, instruire;
metodica”); didasko = invitare, invatamant,

didaktike = arta invatarii.

— teorie a procesului educational si a planurilor (inclusiv
a programelor) de invatamant, respectiv, teorie a scopurilor invatarii si a continuturilor asociate
acestora (a obiectivelor, sarcinilor);

— teorie a conducerii proceselor de predare si invatare (didactica cibernetica, F. von Cube,
H. Frank, N. Landa etc.) [Apostol, p. 5].

In acest context, remarcam si cele trei etape ale didacticii:



Didactica traditionala de Didactica moderni

tip magistrocentrist

Didactica postmoderni
de tip curricular

de tip psihocentrist

ssecolele XVII-XIX;

saccent pe activitatea
de predare

*a II-a jumitate a

secolulut al XX-lea;
=accent pe activitatea
de predare-invatare-
evaluare

+a [I-a jumitate a
secolului al XIX-lea;

*accent pe activitatea
de predare-invatare

Didactica generald dezvolta propriile sale concepte de baza:

Didactica generala
Procesul de invatdmant

Principii Obiective Continut Metodologie Evaluare Proiectare
pedagogice pedagogice pedagogic pedagogic pedagogica pedagogica

Cercetatorul S. Cristea noteaza ca ,aprofundarea conceptelor de baza ale didacticii
generale asigurd premisa elaborarii metodicilor de specialitate, necesare la toate disciplinele si
treptele de invatamant” [Cristea, p. 5]. Astfel, se justifica sinonimia dintre ,,didactica” si
»metodica”. W. Okon sustine ca ,,orice didactica speciald trebuie sa fie inteleasa, ca metodica de
predare a unei discipline, care se ocupa cu analiza scopurilor si continuturilor instruirii,
procesului de invatdmant, principiilor invatamantului, metodelor si mijloacelor de invatamant,
organizarii si planificarii muncii didactice” (apud [Secrieru, p. 12]).

Cu toate acestea, sunt si didacticieni care propun o abordare distinctd a acestor domenii:

— ,,didactica speciald reprezinta un stadiu evoluat cand profesorul rezolva toate problemele
de instructie si educatie ale elevului prin studierea specialitatii sale” [Goia, p. 12];

— ,,didactica disciplinei va fi diferenta specificd dintre dimensiunile didacticii generale
(care se ocupa si de formarea notiunilor si @ conceptelor stiintifice) si aplicarea acestora la un
obiect de cercetare subordonat acestor dimensiuni” [Secrieru, p. 12];

— ,,distinctia dintre metodica si didactica este distinctia dintre o abordare
ce vizeaza prioritar metodele, «cdile» de predare-invatare, si o perspectiva mai

gr. methodos —
urmare a unei
larga; aceasta abordeaza, alaturi de metodologia transmiterii si asimildrii de | cai, realizare a

cunostinte si problematica finalitatilor studiului disciplinei, modalitatile de :nu;?i;tg: SpL:ﬁ
selectare, structurare si evaluare a continuturilor, precum si raportul dintre | geop,
profesor si elev in cadrul procesului de predare-invatare” [Pamfil 2009, p. 12].
O raportare la fel de importantd, dupa cum aratda Alina Pamfil, preludand modelul lui
J.-F. Halte, este cea cu domeniul de referinta, in situatia limbii si literaturii roméane, a stiintelor

limbajului si literaturii:




Domeniul Domeniul

predarii-invatarii limbii si literaturii
Stiintele : £ Stiintele limbajului
educatiei Didactica (lingvistica
(istoria, filosofia limbii generala,
educatiei, a gramatica limbii
didactica S1 roméne etc.)
generala etc.); i T3 Stiintele literaturii
Psihologia hteraturn (istoria, teoria
educationala literaturii, critica
etc. literara)

(apud [Pamfil 2009, p. 6]).

1.2. Studiul integrat al limbii si literaturii romane

In contextul educational postmodern, noua abordare in invitarea limbii materne integreaza*
nu numai studiul limbii, a textului literar si nonliterar, dar si perpetuarea unei ,,pedagogii a
comunicdrii” (denumitd si ,,pedagogia functionald™). Adriana Lazar noteaza ca ,,integralizarea
disciplinei Limba si literatura romdnd presupune interactiunea si corelarea elementelor de
constructie a comunicarii (unitdti fonologice, lexicale si gramaticale), precum si echivalenta
proceselor ce definesc exprimarea orald (vorbirea) si a celor ce definesc exprimarea scrisa
(redactarea), implicand functiile afectiva, motivationala si atitudinala a comunicarii. Realizarea
acestora este posibild doar pe baza textului literar/nonliterar care profileazd si dezvolta
activitatea de invitare a limbii roméane pe coordonatele lingvisticd, comunicativa si literar-
artistica” [Lazar, p. 33].

Conform Cadrului European Comun de Referintd pentru Limbi, Invétarea limbii constd in
dezvoltarea integrata a capacitatilor de receptare si producere a mesajelor orale si scrise:

Receptare de text Producere de text
oral Audiere Vorbire
Scris Lecturad Scriere

Procesul de receptare se organizeaza in patru etape care, in timp ce se desfasoara conform
unei secvente liniare (de jos in sus), sunt mereu actualizate si reinterpretate (de sus in jos) in
functie de realitate, asteptari si de comprehensiunea textuala noud, intr-un proces interactiv
inconstient. Aceste patru etape de perceptie a vorbirii si a scrisului sunt:

— recunoasterea sunetelor, grafiei si cuvintelor (manuscrise si imprimate);

— recunoasterea pertinentei textului 1n integralitatea sa;

— comprehensiunea textului ca entitate lingvisticd;

— interpretarea mesajului in context.

Producerea se organizeaza in jurul a doud componente:

— componenta de formulare prelucreaza produsul planificarii, asamblandu-l sub forma
lingvistica. Aceasta componenta include operatii lexicale, gramaticale, fonologice (iar, in cazul

*In cadrul educational, integrarea vizeazi, in sens restrins, reabilitarea si formarea persoanelor cu nevoi
speciale, aflate in dificultate psihomotorie (de intelect, de limbaj), psihocomportamentald etc., printr-0 serie de
misuri conjugate de ordin juridic, politic, social, pedagogic (cf. [Cucos, p. 187-194]). In sens larg, integrarea
conceptualizeaza modul de organizare a procesului educativ In ansamblu.




scrisului, ortografice) distincte, ce par relativ independente (de exemplu, cazurile de afazie), dar
al caror raport exact nu este pe deplin inteles;

— componenta articulatorie organizeaza punerea in functiune a aparatului vocal pentru a
transforma produsul operatiilor fonologice in miscari coordonate ale organelor de vorbire, ca sa
producd o serie de unde sonore, ce alcatuiesc enuntul oral sau, in mod alternativ, motricitatea
muschilor mainii ca sa produca un text manuscris sau dactilografiat [CERL, p. 78].

Studiul integrat al limbii si literaturii® deschide o noud perspectivi asupra complexitatii
comunicarii, la nivelul tuturor celor patru deprinderi integratoare, nu prin teoretizarea acestei
complexitdti, ci prin exersarea diversa a comunicarii in orele de limba si literatura romana;
faciliteaza transferul de achizitii din domeniul comunicarii spre alte discipline; deschide scoala
spre viata, spre realitate, dezvoltandu-le elevilor competente si ajutdndu-i sa-si clarifice propriile
valori si atitudini, pe care le pot activa in experienta lor cotidiana prezentd si viitoare (cf.
[Samihaian, p. 63-64]).

Cadrul curricular actual integreaza:

— modelul comunicativ-functional®, ce fundamenteaza integrarea ca proces si rezultat al
procesului prin care elevul interpreteaza materia care ii este transmisa pornind de la experienta
sa de viata si de la cunostintele pe care deja i le-a insugit (L. Ciolan);

— interdisciplinaritatea, care impune integrarea ca organizare, punere in relatie a
disciplinelor scolare, cu scopul de a evita izolarea lor traditionala (J.Y. Boyer);

— interculturalitatea, care valorifica integrarea ca formare prin si pentru diversitatea
culturala (A. Nedelcu).

Modelul conceptual de studiu integrat al disciplinei limba si literaturd roména include
urmatoarele precepte:

a) dezvoltarea competentei de comunicare orala se va edifica pe variate abordari didactice:
initierea In modalitatile de a asculta un mesaj, in functie de continut, forme, canale de
comunicare; dezvoltarea deprinderii de a reactiona verbal la un mesaj ascultat; exersarea in
diferite situatii de comunicare; formularea si lansarea mesajelor; integrarea achizitiilor de
vocabular 1n enunturi proprii; valorificarea specifica a situatiilor de comunicare.

b) dezvoltarea competenter de lecturd este calea indispensabila de receptare a unui volum
crescand de informatii, pentru care se va recurge la urmatoarele activitati de invatare: utilizarea
textului tiparit; intelegerea mesajelor transmise prin intermediul semnelor grafice; descifrarea
limbajului specific al textelor functionale si artistice; aprecierea personalizata a textului.

¢) dezvoltarea competentei de scriere se centreaza pe alegerea strategiei potrivite de
organizare a informatiei, de adecvare a mesajului la situatia de comunicare; producerea textului
propriu; redactarea secventelor scrise; autoevaluarea si evaluarea reciproca (cf. [Cartaleanu
2019, p. 7-8]).

°F1. Samihaian remarci patru paradigme importante ale studiului limbii si literaturii materne [Samihiian, p.
31-37].

®Ca structura supraordonata studiului limbii materne, modelul comunicativ-functional asigura ,,continuitatea
in timp a invatarii disciplinei si evita pericolul sincopelor” [Pamfil 2004, p. 30]; ca factor integrator, modelul ofera
posibilitatea crearii de legaturi intre domeniile limba, literaturd si comunicare. Astfel, unitatea de continut —
Adjectivul — ca element de constructic a comunicarii — poate fi supus analizei in cadrul interpretérii unor texte
literare ce descriu un colt de natura, de exemplu, Pastelurile Iui Vasile Alecsandri, acestea din urma oferind modele
de situatii de comunicare. Reflectiile, extinderile de interpretare, in baza textelor, asigura, altfel-zis, corelatia
achizitiilor teoretice (lingvistice si literare) cu cele practice (ale comunicarii) intr-un context real, obisnuit (pentru
alte exemple — a se vedea [Popa et alii, p. 110; Molan, p. 77]).



Astfel, integrarea realizatd intr-o forma atractiva, flexibila, in baza unitatilor tematice
stabilite in Curriculum National, se fundamenteaza pe un lexic flexibil din perspectiva tematica,
fenomene lingvistice abordate functional, acte comunicative relevante pentru comunicarea
uzuald a elevilor, menite sa faciliteze interactiunile verbale 1n contexte uzuale.

Integrarea se prezintd ca o idee de armonizare a diverselor elemente intr-un ansamblu
unitar sau ca un principiu integrator, ce reconceptualizeaza diferite categorii de activitati, in
functie de aria tematica prevazuta de Curriculum sau propusa de catre profesor7.

1.3. Locul si rolul Limbii si literaturii romdne in ansamblul disciplinelor scolare

V. Alecsandri afirma ca ,,Limba este tezaurul cel mai pretios pe care-1 mostenesc copiii de
la parinti”, justificand prin aceasta ca studierea limbii materne incepe cu mult inainte de a intra
intr-o institutie educationala.

In sistemul de invatimant, un rol important in dezvoltarea competentelor lingvistice il au
orele de limba si literatura romana, ele asigurand formarea competentelor de a comunica eficient,
de a exprima coerent gandurile, de a generaliza si sintetiza informatii, de a insusi instrumente de
lucru cu cartea etc. Mai mult de atat, cunostintele acumulate, capacitatile dobandite si atitudinile
formate il vor ajuta pe elev la insusirea si altor materii, precum stiintele, istoria etc.

Majoritatea cercetdtorilor sustin ca ,,Limba si literatura romana este o disciplind scolara
complexa si dinamica”: complexitatea ei rezida in natura continuturilor, in specificul asimilarii
lor, iar dinamismul in modificérile diferite de organizare a continuturilor, schimbarilor de
paradigma, impuse in scoald. Rolul disciplinei se justifica:

— statistic — cele mai multe ore din ciclul primar se rezerva limbii si literaturii roméane (~
957 de ore);

— ierarhic — competenta de comunicare in limba de instruire se formeaza/dezvolta prioritar
la disciplina Limba si literatura romdna si devine fundamentala la studierea tuturor celorlalte
materii;

— axiologic — sunt vizate trei domenii definitorii (comunicarea, limba, literatura) pentru
educatia lingvisticd si cea literar-artisticd a elevilor, cunostintele, capacitatile, atitudinile
formate/dezvoltate la disciplina Limba si literatura romdna vor servi pentru ,,a descoperi”, pe de
o parte, importanta limbii ca mijloc de comunicare intre oameni, iar, pe de altd parte, necesitatea
unei exprimari corecte;

— metodologic — tehnicile de lucru asupra textelor pot fi utilizate si la alte discipline pentru
nivelul de comprehensiune.

In continuare, trecem in revisti finalitatile, a caror realizare pot asigura formarea si
dezvoltarea multidimensionald a tinerei generatii:

— citirea constientd, corectd, fluentd si expresiva (cu voce si in gand) a textelor
literare/nonliterare (la prima vedere sau cunoscute), cu respectarea punctuatiei;

— recitarea poeziilor propuse si a poeziilor selectate independent;

— scrierea cu acuratete, prin respectarea inclinatiei unice a cuvintelor si a marimii unice a
literelor;

— aranjarea textului scris in pagina, cu respectarea alineatelor dupa ideile de baza;

— elaborarea de texte, cu respectarea succesiunii logice si a numarului propus de enunturi;

— initierea, mentinerea si incheierea unui schimb verbal, potrivit situatiei de comunicare;

"Pentru alte aspecte ale studiului integrat al limbii si literaturii roméne, a se vedea suportul de curs Didactica
limbii romane I1.
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— expunerea libera si cu incredere a propriilor opinii, prin folosirea vocabularului adecvat
situatiei de comunicare;

— aplicarea regulilor de comunicare corecta si eficientd in diverse contexte;

— exprimarea stdrilor postlectorale si a propriei atitudini, cu sprijin in exemple si fragmente
de text;

— utilizarea formelor flexionare ale partilor de vorbire pentru producerea mesajelor proprii
in diferite contexte de comunicare orala si scrisa;

— integrarea adecvatd, In exprimarea orald proprie, a elementelor de constructie a
comunicarii studiate;

— valorificarea rationald in comunicari orale si scrise a antonimelor, sinonimelor, a
cuvintelor cu sens propriu si figurat; a mijloacelor artistice etc. [Curriculum National..., p. 51].

Modelul  comunicativ-functional, organizarea si  desfasurarea instruirii inter-
/transdisciplinare, demersul didactic (inter)activ si deschis la Limba si literatura romdna ofera
elevilor situatii variate si complexe de comunicare, au menirea sa incurajeze dezvoltarea
abilitatilor de comunicare 1n varii situatii.

1.4. Curriculum la Limba si literatura romdnd pentru invitimantul primar
In literatura de specialitate, se prezintd diferite tipuri de curricula®: curriculum formal,

curr!culum comun, currlculum_spemallzgt, curriculum e_tscuns, Cuvantul latin curriculum se
curriculum nonformal, curriculum informal, curriculum | utiliza cu doui sensuri:
individualizat etc. Realitatea actuala solicitd un curriculum bazat | 1. (sensul denotativ) —..cursa”,

. discipli . . . uri ,intrecere”, dar nu orice
pe structuri interdisciplinare proiectate intra-, inter-, pluri-, | "o, sau alergare™ era

transdiciplinar, ce ar raspunde exigentelor formulate de | vorba de ,curse de cai si care
de luptda in Circus maximus”,

o N 2 o . care se organizau in cerc, spre
valorificind domeniile cunoasterii (limba si literatura, stiintele | deosebire de Via Apia, pe care

sociale etc.), teme majore ale actualitatii (omul, natura, tehnologia | defilau militarii victoriosi si
carele de lupta triumfale —

Hintrecere  (dreaptd)  intre
continuturilor cu rezultatele invatarii au dezvoltat perspectiva unui | oameni”;
cadru curricular integrat, bazat pe competente. Reforma | 2 (sensul  conotativ) — —

.. . .. o e g ) ,circularitate”, ,sordine”,
Ministerului Educatiei si Cercetarii din Republica Moldova a | coerengs”, rigoare”,

psihologia invatarii si de epistemologia moderna si postmoderna,

etc.). Relationarea diferitor arii de studii, abordarea corelata a

promovat curriculumul centrat pe competente, care corespunde | ,.predestinare”.

cerintelor actuale ale vietii sociale si profesionale, ale pietii
muncii, prin centrarea demersurilor didactice pe achizitiile | »Curriculumul include toate
concrete si integrate ale elevului. experientele planificate riguros
’ . . . pentru a fi formate elevilor in

Noul cadru curricular a fost conceput, pornind de la idealul § : e
) 9 . ) i scoald, spre a atinge finalitatile
educational’, in conformitate cu, pe de o parte, tendintele | jnysgrii la cele mai inalte
dezvoltarii curriculare pe plan international si, pe de altd parte, | standarde de performants,

Cadrul de Referinta al Curriculumului National. permise de posibilitatile lor

Curriculumul pentru invitimantul primar reprezintd un | ndividuale” = [Cadrul — de
. . ey " Referinta al Curriculumului
sistem de concepte, procese, produse si finalitati care, in Naionall

integritatea sa, asigurd functionalitatea si dezvoltarea acestui

8Ct. [Cadrul..., p. 9].

9 Idealul educational din Republica Moldova consti in formarea personalititii cu spirit de initiativa, capabile
de autodezvoltare, care posedd nu numai un sistem de cunostinte si competente necesare pentru angajare pe piata
muncii, dar si independenta de opinie si actiune, fiind deschisd pentru dialog intercultural in contextul valorilor
nationale si universale asumate” [ Codul Educatiei, art. 6].
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invatamant.

Ca sistem de procese, curriculumul pentru invatamantul primar se axeaza pe urmatoarele
aspecte:

— promovarea conceptiei constructiviste si interactive: centrarea atit pe cel ce invata,
interactiunea activa a elevului cu alti elevi/cadre didactice, cat si cu propriu-zis continutul
curricular, prin construirea de noi cunostinte, intelegeri si interpretari personale etc.;

— realizarea intra-, inter- si transdisciplinaritatii in contexte autentice de invatare, asigurand
formarea eficienta a competentelor;

— valorificarea principiilor individualizarii, diferentierii, personalizarii in procesul de
invatare, asigurarea eficienta a procesului de incluziune scolara;

— asigurarea cadrului integrativ al procesului de predare-invatare-evaluare: realizarea
conexiunii inverse;

— redimensionarea evaludrii rezultatelor scolare, axandu-se pe evaluarea nivelului de
manifestare a competentelor elevilor in contextul evaluarii criteriale prin descriptori, conform
Codului Educatiei al Republicii Moldova, art.16 (5) [Cadrul..., p. 76].

Ca produs curricular, documentul reglator, structurat pe arii curriculare si discipline,
cuprinde: competentele specifice ale disciplinei, repartizarea orientativa a orelor pe unitdti de
continut, unitdtile de invatare care includ sistemele de unitati de competente, unitatile de
continut, activitatile de Tnvatare si produse curriculare recomandate.

De asemenea, Curriculumul National. Inviatimdntul primar se axeaza pe abordarea
psihocentrica si cea sociocentrica. In cadrul abordirii psihocentrice, curriculumul are in centrul
atentiei elevul cu particularititile si nevoile sale, ritmul propriu de invatare si dezvoltare. In
cadrul abordarii sociocentrice, accentul cade pe asimilarea sistemului de valori promovate de
societate [Curriculum National..., p. 10].

In intentia de a pregiti elevul pentru viati, se prevede dezvoltarea competentelor-cheie/
transversale, dar si ale celor specifice pentru fiecare disciplina.

Competentele-cheie/transversale/transdisciplinare se formeaza si se dezvoltd progresiv si
gradual pe niveluri si cicluri de invatdmant:

a. competente de comunicare in limba romana; Competenta are doua substructuri:
b. competente de comunicare in limba materna; — substructura internd, care
. TR I cuprinde  cunostinte,  abilitati
c. competente de comunicare in limbi strdine; e e S i
(capacitati), atitudine;

d. competente in matematica, stiinte si tehnologie; —  substructura externd  sau

e. competente digitale; contextuald, care se referd la
N - . contextul in care se manifesta

f. competenta de a invata sa inveti; competenta [Molan, p. 41].

g. competente sociale si civice;

h. competente antreprenoriale si spirit de initiativa;

—

. competente de exprimare culturala si de constientizare a valorilor culturale [Codul
Educatiei, art. 11 (2)].

1.4.1. Competente specifice, unitati de competente

Curriculum National. Invitamdntul —primar stabileste pentru fiecare disciplini
competentele specifice, unitdtile de competente, ajustate pentru fiecare clasad, unitatile de
continut, organizate concentric, activitatile de invatare si produsele curriculare recomandate,
strategiile didactice, preconizate pentru utilizare in desfasurarea unui proces de instruire centrat
pe cel care invata eficient si creativ. Competentele specifice ale disciplinei Limba si literatura
romdnd sunt:
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1. Receptarea mesajului oral in situatii de comunicare, manifestdnd atitudine pozitiva,

atentie si concentrare;

2. Producerea mesajului oral, demonstrand abordare eficienta in diferite contexte de

comunicare;

3. Receptarea textelor literare si nonliterare prin tehnici de lectura adecvate, dand dovada

de citire corecta, constientd, cursiva si expresiva,

4. Producerea de mesaje scrise in situatii de comunicare, demonstrand tendinte de

autocontrol si atitudine creativa;
5. Aplicarea elementelor de constructie a comunicarii in mesajele emise, manifestand

tendinte de conduitd autonoma;
6. Gestionarea experientelor lectorale in contexte educationale, sociale, culturale, dand
dovada de interes si preferinte pentru lectura™.
Elemente constitutive ale competentei specifice sunt unitatile de competenta, organizate pe

clase:

Competenta specifici 1. Receptarea mesajului oral in situatii de comunicare,
manifestind atitudine pozitivi, atentie si concentrare

Clasa | | Clasaa ll-a | Clasa a lll-a | Clasa a IV-a
Unitatile de competente
1.1. Identificarea | 1.1. Identificarea | 1.1. Identificarea | 1.1. Identificarea
semnificatiei unui | semnificatiei unui | semnificatiei unui | semnificatiei unui
mesaj scurt, rostit cu | mesaj oral intr-0 | mesaj oral in situatii | mesaj oral in situatii
claritate, pe teme | situatie de comunicare | variate de | noi de comunicare.
accesibile. cunoscuta. comunicare. 1.2. Deducerea
1.2.  Recunoasterea | 1.2. Explicarea | 1.2. Explicarea | sensului unui cuvént
sensului  cuvintelor | sensului  cuvintelor | sensului cuvintelor in | prin  raportare la
dintr-un enunt audiat. | dintr-un enunt audiat. | diferite contexte de | mesajul audiat in
1.3. Desprinderea | 1.3. Determinarea | comunicare. contexte variate de
unor informatii | informatiilor esentiale | 1.3. Determinarea | comunicare.
dintr-un mesaj audiat, | dintr-un mesaj audiat. | informatiilor esentiale | 1.3. Determinarea
rostit clar. 1.4. Distingerea dupa | si a succesiunii informatiilor
1.4, Distingerea | auz a corectitudinii | cronologice a | principale si
cuvintelor dintr-o | logice a propozitiilor. | intdmplarilor dintr-un | secundare si a
propozitie, a silabelor | 1.5. Receptarea de | mesaj audiat. succesiunii  logice a
dintr-un cuvant, a|mesaje orale, 1in | 1.4. Distingerea dupa | intamplarilor dintr-un
sunetelor dintr-o | contexte cunoscute de | auz  a  unitatilor | mesaj audiat.
silaba. comunicare. lexicale s a | 1.4. Distingerea dupa
1.5. Evidentierea corectitudinii logice a [auz a  abaterilor
cuvantului si a enunturilor. lingvistice 1n mesaje
propozitiei ca 1.5. Receptarea de | audiate.
elemente esentiale de mesaje  orale  in | 1.5. Aplicarea
structura a contexte variate de | regulilor de ascultare
comunicarii. comunicare. activa in situatii noi

de comunicare.

Din Ghidul de implementare a Curriculumului National pentru invatamdntul primar

retinem: ,,Competentele specifice ale disciplinei profileaza un sistem de competente de formare
lingvistica si literar-artisticd a elevilor, organizate pe trei fundamente ale disciplinei:

'%n situatiile in care vom opera cu reperele curriculare (competente specifice, unitati de competente, unititi
de continut, activitati de invatare etc.) se va cita din Curriculum National. Invatamdntul primar.




v' limba cu functie denotativa si pragmatic-sociala (practica rationald si functionald a
limbii);

v' limba cu functie conotativa (reprezentiri culturale si formarea unui univers afectiv si
atitudinal);

v' limba cu functie instrumentald (insusirea instrumentarului necesar activitatii
intelectuale, afective si psihomotorii).

La randul lor, unitatile de competenta concretizeazd competentele specifice 1in
comportamente, fiind ordonate pe clase si exprimate in termeni de capacitati de personalitate si
de unitati de continut, avand toate caracter formativ. Acestea sunt organizate ierarhic, in functie
de complexitate si de potentialul de cunoastere al elevilor [Ghid de implementare..., p. 21].

1.4.2. Unitati de continut

Unitdtile de continut constituie mijloace informationale prin care se urmareste realizarea
sistemelor de unitati de competente proiectate pentru unitatea de invatare data, respectiv, precum
si realizarea competentelor specifice disciplinei (a se vedea referitor la corelarea competentei
specifice — unitatilor de competenta — unitatilor de continut, clasa a I11-a).

Unitat de competenta

2.3. Utilizarea eficientd a Unitatea de continut
dialogului in :
Competenta specifica 2. situatii variate de
Producerea mesajului oral,
demonstriand abordare
eficientd in diferite contexte
de comunicare

Comunicarea orala

ST Comunicarea dialogata

2 4. Aplicarea normelor Organizarea dialogului
elementare oral.
de eticheti verbalasi de Vorbitorul, mesajul,

ascultdrorul.
comportament nonverbal

asociat.

O unitate de continut, ce formeaza/dezvoltd competenta specifica 5, prin activitati de tip —
exercitiul — metoda specificd in insusirea notiunilor lingvistice, se va dezvolta, pornind de la un
text literar/nonliterar (domeniul literaturi/lecturii si limbii/scrierii), ce contine faptele de limba si
care se valorifica in contexte reale/ situatii autentice in care ar putea ajunge elevul dincolo de
scoald. De exemplu, in clasa a II-a, textul ,,Gospodina Dina” de Iulian Filip, domeniul
Literaturii, prin care se dezvoltda Competenta specifica 3, este ofertant si pentru domeniul Limbii,
prin care se dezvolta Competentele specifice 4 si 5, prin faptele de limba atat pentru continutul
Cuvinte ce exprima fiinte, lucruri, fenomene ale naturii, cat si pentru domeniul Comunicarii, prin
care se dezvolta Competentele specifice 1 si 2, unitatea de continut Comunicarea dialogata (de
exemplu: Improvizeazd, un dialog, din 6 replici, in care sa afli de la mama/bunica demersul de
preparare a coltunagsilor — intregul demers al viziunii integratoare poate fi urmarit in suportul de
curs Didactica limbii romdne II).

1.4.3. Activitati de invatare si produse recomandate

Activitatile de invatare si produsele scolare recomandate reprezinta o listd deschisa de
contexte semnificative de manifestare a unititilor de competente proiectate pentru formare/
dezvoltare si evaluare in cadrul unitatii respective de invatare.
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Clasaalll-a

Unitatea de invatare: Strdbunii nostri ne lasard/Trecutul sfant si o frumoasa tara

Subiectul lectiei: Studiul textului ,,Din viata dacilor” (dupa Al. Vlahuta)

Competenta specifica 3. Receptarea textelor literare si nonliterare prin tehnici de lectura
adecvate, dand dovada de citire corectd, constienta, cursiva si expresiva.

Unitatile de competenta:

3.1. Utilizarea adecvata a tehnicilor de lectura corecta, constienta si fluida.

3.4. Desprinderea unor trasaturi fizice si morale ale personajelor unui text literar citit.

Activitati de invatare: citirea cu voce a unui text cunoscut; textul analizat (in limita
standardelor); textul literar povestit etc.

Activitati de invatare:

— teoretice

1. Determinati 1-2 distinctii dintre conceptele de ,.didactica” si ,,metodica”. Aprobati/
dezaprobati opiniile.

2. Numiti 2-3 perspective/directii ale studiului integrat al limbii si literaturii roméane.

3. Argumentati, in 2-3 enunturi, actiunile cadrului didactic in dezvoltarea idealului
educational.

4. Precizati structura Curriculumului National pentru aria curriculard Limba si comunicare.

5. Aratati 2-3 distinctii dintre competentele specifice si unittile de competente.

— experientiale

1. Stabiliti, intr-un tabel sinoptic, 4-5 corespondente, pe clase, intre 1-2 competente
specifice si unitatile de continut.

2. Prezentati, Intr-un tabel, profilul elevului de clasele primare, conform finalitatilor de
studii:

Clasa | Clasaa ll-a Clasa a lll-a Clasaa lV-a

Cunostinte | Valori Cunostinte | Valori Cunostinte | Valori Cunostinte | Valori

3. Reprezentati, intr-o schema, relatia dintre stiintele pedagogice si didactica limbii si
literaturii romane.

4. Exemplificati aplicarea modelului comunicativ-functional.

5. Realizati o reflectie privind studiul integrat al Limbii si literaturii romane, aplicand
tehnica SWOT.

Studiul individual

1. Analizati Lista bibliografica a Constituentilor setului didactic pentru clasa I.

2. Realizati un tabel sinoptic 1n care sa reprezentati corelatia Intre competentele specifice si
unitdtile de competente// corelarea competentei specifice cu produsul scolar evaluat.
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Tema Il. Proiectarea didactica

Continuturi

2.1. Delimitari conceptuale. Tipuri de proiectare

2.2. Proiectarea de lunga durata. Structura proiectarii

2.3. Proiectarea unitatilor de invatare. Structura unitatii de invatare

2.4. Proiectarea de scurta durata. Modele curriculare de proiectare a lectiei

2.5. Lectia de tip atelier. Modele inovatoare de proiectare a lectiei de limba si literatura
romana

Obiective:

— sd determine specificul proiectarii didactice;

— sd stabileasca Intrebarile de anticipare a demersului de organizare a unei lectii;

— sa identifice tipurile de proiectari didactice;

— sa precizeze structura proiectului didactic de scurta durata;

— sd evidentieze asemanarile si deosebirile dintre diferite tipuri de lectii;

— sd argumenteze eficienta redactarii unui demers al lectiei;

— sa coreleze unitdtile de competentd, obiectivele, strategiile didactice la predarea unui
text;

— sd arate specificul lectiilor de tip atelier.

Cuvinte-cheie: curriculum disciplinar, proiectare didactica, etapele lectiei, modelul
Evocare — Realizarea/Constituirea sensului — Reflectie — Extindere, modelul invatarii directe,
modelul clasic (universal), tipuri de lectii, sistem de lectii.

2.1. Delimitari conceptuale. Tipuri de proiectare
In cadrul abordarii sistemice a curriculumului pentru invatamantul primar, ,,curriculumul
disciplinar reprezintd un document proiectiv si reglator, care consemneaza oferta educationala
obligatorie a unei anumite discipline pe parcursul scolar determinat.” [Curriculumul National. ..,
p. 6]. Astfel, curriculumul devine actul normativ ce dirijeaza proiectarea didacticd a procesului
o : : . de instruire.
Principiile modelului de proiectare curriculara . ) .. . .
a. principiul analizei necesitdtilor societdtii Proiectarea didacticd, dupa cum noteaza

urmareste definitivarea competentelor | S, Cristea, reprezinta ,,activitatea de structurare a

functionale ale procesului de invatimant care Lo : i .
e S ’ actiunilor  si  operatiilor  care  asigurd
reflectd  finalitatile  macrostructurale  ale ’ > ’

sistemului educational; functionalitatea sistemului si a procesului de

b. principiul analizei necesitatilor elevilor invitimant la  nivelul general, specific/

urmdreste definitivarea obiectivelor pedagogice . di . y . 1 f
ale activitatii didactice/educative care reflecta intermediar  s1 - concret/ operational conform

finalitatile microstructurale ale procesului de | finalitdtilor elaborate in termeni de politica a

invagamant; . , .| educatiei” [Cristea, p. 310].
C. principiul analizei continutului instruirii . . . .
urmdreste definitivarea curriculumurilor bazate Conturata de  didactica  postmoderna,

pe cunostinte si capacititi esentiale (cultura | proiectarea curriculara, conceputa de R. W. Tyler,
generald) si de specialitate (cultura de profil si . . . Lo

3 O . o | implicd ,,«un program educational» cu actiuni
profesionald), care asigurda ,.ceea ce trebuie sa ) o R
stie toti membrii societdtii si ceea ce va fi | dezvoltate pedagogic in directia perfectionarii

rezervat specialistilor” [Cristea, p. 312]. continue a activititii de instruire: a) selectionarea

si definirea obiectivelor invatarii in calitate de
obiective pedagogice ale procesului de invatamant; b) selectionarea si crearea experientelor de
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invatare, adecvate obiectivelor pedagogice, In calitate de continuturi cu resurse formative
maxime; C) organizarea experientelor de invatare la niveluri formative superioare prin
metodologii adecvate obiectivelor si continuturilor selectionate; d) organizarea actiunii de
evaluare a rezultatelor activitatii de instruire realizata — conform criteriilor definite la nivelul
obiectivelor pedagogice asumate, valorificate/valorificabile, in termeni de «revizuiri
dezirabile»”** (apud [Cristea, p. 312]).

In functie de orizontul de timp luat ca referinti, se disting:

— proiectarea globala — are drept referinta o perioada mai mare din timpul de instruire: de
la un ciclu scolar la un an de studii; se concretizeaza in elaborarea planurilor de invatdmant si a
curriculelor;

— proiectarea esalonata — are ca referintd perioade mai mici de timp, de la anul scolar pana
in timpul consacrat unei singure activitati didactice si se concretizeaza in proiectarea activitatii
anuale, pe baza planului de invatamant si a curriculumului;

— proiectarea trimestriala continud proiectarea anuald cu delimitarea obiectivelor si a
continuturilor pe trimestrele anului de invatdmant si avansarea anticipata a strategiilor didactice;

— proiectarea unitdtii de invatare se situeaza la interferenta dintre proiectarea de lunga
durati cu cea de scurtd durati;

— proiectarea unei activitati didactice vizeaza, cel mai adesea proiectarea lectiei, datorita
ponderii mari pe care o ocupd lectia in ansamblul formelor de organizare si desfasurare a
activitatii didactice [ibidem, p. 374].

Realizarea proiectdrii didactice la limba si literatura roméand presupune parcurgerea
urmatorilor pasi:

— lectura curriculumului disciplinar;

— alegerea manualului si a textelor care vor fi studiate;

— proiectarea de lungd durata, adica stabilirea unitatilor de invatare, ordonarea lor,
indicarea numarului de ore alocate etc.;

— proiectarea unitatilor de invatare in ordinea derularii lor;

— proiectarea de scurtd durata/activitdtii didactice/lectiei din fiecare unitate de invatare;

— autoevaluarea activitatii didactice [Norel, p. 36-37].

Proiectarea didactica devine act de creatie, proces eficient', produs calitativ?®, atunci cand
indeplineste urmatoarele functii:

— asigurd o pregatire prealabila temeinica;

— anticipd desfdsurarea procesului instructiv;

— adopta o atitudine creativad in organizarea procesului de invatamant;

“Despre unele repere de etapizare a proiectirii curriculare a se vedea [Secrieru, p. 21-22].

2] Cerghit mentioneaza ca ,,pentru a realiza un proiect didactic eficient, profesorul trebuie sa incerce si
raspunda la urmatoarele intrebari, considerate clasice in proiectarea didactica:

— Ce voi face? — formuland obiectivele operationale: ce va sti acesta si ce va sti sa faca elevul;

— Cu ce voi face? — proiectdnd continutul activitatii, tinAnd cont de particularitatile psihopedagogice ale
elevilor si de conditiile materiale existente;

— Cum voi face? — propunindu-si sarcinile de lucru, alegdind metodele, materialele si mijloacele de
invatdmant, imaginand scenariul lectiei;

— Cum voi §ti dacd s-a realizat ceea ce trebuia? — stabilind modalitatile de evaluare a activitatii proiectate
[Cerghit, p. 30].

BAutorii lucrarii ,,Pedagogia invatimantului primar si prescolar” concluzioneazi: ,Proiectul de lectie
reprezintd o anticipare ideald, care cuprinde succesiunea evenimentelor didactice, obiectivele operationale

concepute, detalierea continuturilor, strategiile de invatare si modalitatea de evaluare” [Panisoara et alii, vol. Il, p.
185].
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— determind etapele activitdtii, metodele/tehnicile didactice [Gondiu, p. 65].

2.2. Proiectarea de lunga durata. Structura proiectarii

Proiectarea de lunga durata este un document administrativ, elaborat de catre profesor, care
valorificaA in mod personalizat elementele curriculumului (competente specifice, unitdti de
competente, unitati de continut) cu repartizarea timpului pe parcursul unui an scolar.

Ghidul de implementare ... conceptualizeaza proiectarea de lunga durata ca:

— document administrativ care se intocmeste de catre cadrul didactic la inceputul anului
scolar pentru fiecare disciplind de Invatamant si admite operarea unor ajustari, dezvoltari pe
parcursul anului, in functie de dinamica reala a clasei de elevi;

— instrument functional care Sa asigure un parcurs ritmic al continuturilor si evaluarilor,
punctat pe structura anului scolar si orientat spre realizarea finalitatilor curriculare de catre elevii
clasei;

— confluenta a normativitatii didactice cu creativitatea si competenta profesionald a
pedagogului — benefica, intai de toate, pentru elev [Ghid de implementare..., p. 10].

Proiectarea de lunga durata la limba si literatura romana ar putea fi structurata astfel:

a. antetul (denumirea disciplinei, competentele specifice, unititile de competente,
bibliografia);

b. proiectul de administrare a disciplinei: numar de ore pe saptamana/anual, unitatile de
invatare, evaluarile (initiale, formative, sumative);

c. proiectarea pe unitati de invatare (un posibil model™):

Data Unitatea de | Unitatea de Tema Textul Activitati Activitati
competenta invatare lectiei de predare/ | de evaluare
invatare

2.3. Proiectarea unitatilor de invitare. Structura unititii de invatare

Proiectarea pe unitate de invatare poate constitui parte componentd a proiectarii de lunga
duratd, dar si document reglator in organizarea procesului de instruire. Modalitatea personalizata
in care este conceput acest tip de proiectare 1i oferd caracter deschis si flexibil.

De regula, proiectarea pe unitate de invatare este organizata pe unitatile de continut din
curriculumul disciplinar sau capitole (module) din manual aprobat de MEC pentru anul in curs.
Se poate opera cu mai multe modele de proiectare pe unitatile de invatare:

Model 1.

Disciplina:

Clasa:

Unitatea de invatare:

Nr. de ore:

Competentele specifice:

“Pentru modele de proiecte de lunga durati, a se vedea [Modele..., p. 37-51; 94-105].
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Subiectul Activitati de invatare Timp | Activitati de
lectiei evaluare
1. Evocare
Realizarea sensului
Reflectie
Extindere
2. Evocare
Realizarea sensului
Reflectie
Extindere
Model 2.
Disciplina:
Clasa:
Unitatea de invatare:
Nr. de ore:

Competentele specifice:

Unitati de Subiectul | Evocare | Realizarea | Reflectie | Extindere | Activitati
competente lectiei sensului de
evaluare

Proiectarea unitétii de Tnvatare reprezintd secventa de instruire, relativ autonoma, rezultata
in urma divizarii continutului unei discipline de Invatdmant in vederea facilitatii activitétilor de
invatare. Pot fi evidentiati urmatorii pasi in proiectarea unitatii de invatare:

1. Desprinderea de proiectarile de lunga durata ale unitatilor de invétare si a competentelor
specifice;

2. Detalierea continuturilor de predat;

3. Alegerea activitatilor de invatare din cele prevazute de Curriculumul Nationallproiectare
de lunga durata (dupa caz);

4. Elaborarea unor activitati de invatare in functie de problemele clasei;

5. Stabilirea resurselor de timp si a materialului didactic;

6. Alegerea formelor de evaluare si a instrumentelor [Molan, p. 40].

2.4. Proiectarea de scurta durati. Modele curriculare de proiectare a lectiei

Lectia reprezinta o modalitate fundamentala de organizare a activitatii didactice, este
forma de baza, principald, dominanti, la nivelul procesului de invitimant” [Cerghit, p. 11]. In
virtutea unei perspective didactice, I. Nicola subliniaza ca ,,lectia condenseaza intr-un tot unitar
elementele si variabilele predarii si invatarii, continutul informational, obiectivele operationale,
strategiile si mijloacele didactice, particularitatile psihice ale elevilor, organizarea
psihosociologica a colectivului, personalitatea profesorului etc., toate fiind subordonate logicii
actiunii educationale” [Nicola, 437].

Trebuie sa mentionam ca modul de organizare si desfasurare a activitatii de predare-
invatare-evaluare determind varietatea de lectii. Varianta de lectie reprezinta ,,structura concreta
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a unei lectii impusd, pe de o parte, de tipul caruia apartine, iar, pe de alta parte, de factorii
variabili ce intervin” [ibidem].

Perspectiva didacticii traditionale propune clasificarea tipurilor si a variantelor de lectie la
nivelul structurii unitare a activitatii de predare-invatare-evaluare, inclusiv la nivelul formelor de
organizare a corelatiei profesor-elev, in sens frontal, pe grupe, individual:

— lectie de comunicare;

— lectie de formare a priceperilor si deprinderilor/ lectie de munca independenta;

— lectie de recapitulare si sistematizare/ de fixare si consolidare;

— lectie de verificare si apreciere/control si evaluare etc.

Criteriul competentel vizate prioritar in cadrul unor secvente didactice mai extinse (an de
studiu, mod de studiu, capitol) permite evidentierea urmatoarelor tipuri de lectie:

— lectie de formare a capacitatilor de dobandire a cunostintelor;

— lectie de formare a capacitatilor de intelegere a cunostintelor;

— lectie de formare a capacitatilor de aplicare a cunostintelor;

— lectie de formare a capacitatilor de analizd-sinteza a cunostintelor;

— lectie de formare a capacitatilor de evaluare a cunostintelor;

— lectie mixta®™.

Criteriul performantei vizate prioritar In cadrul unor secvente didactice mai restranse
(capitol, subcapitol) permite avansarea urmatoarelor tipuri de lectii:

— lectie care vizeaza prioritar stipanirea materiei,

— lectie care vizeaza prioritar realizarea unor transferuri operationale;

— lectie care vizeaza prioritar realizarea unor produse ce exprima personalitatea elevului;

— lectie care vizeaza prioritar dobandirea unor cunostinte si capacitati;

— lectie care vizeaza prioritar dobandirea unor strategii cognitive;

— lectie care vizeaza prioritar dobandirea unor atitudini (cognitive, comportamente/
afective, motivationale, caracteriale) [Cristea, p. 213-215].

In Ghidul de implementare..., se specifica: ,,Proiectul didactic de scurtd duratd oferd o
schemd rationald si personalizata a desfasurdrii lectiei, pornind de la trei repere
interconditionate:

— ceea ce ne propunem sa realizdm — obiectivele lectiei;

— elementele necesare pentru a realiza ceea ce ne-am propus — continuturi si strategii
didactice (forme; metode, procedee si tehnici; mijloace);

—modul in care masuram eficienta invatarii — strategii de evaluare”.

Actele normative recomanda proiectarea demersurilor didactice dupda urmatoarele
perspective:

— modelul invatirii secventiale a cunostintelor in lectie (ISC) [Gagné] este fundamentat pe
o serie de evenimente ale instruirii care se produc in concordantd cu obiectivele prevazute,
precum si cu finalitatile urmarite;

— modelul Evocare — Realizarea sensului — Reflectie — Extindere (ERRE) [Meredith,
Steele] configurat ca un cadru metodologic de proiectare si invatare, favorabil dezvoltarii
gandirii critice®.

Structura propusa in redactarea proiectului didactic este urmatoarea:

— antetul;

>Secventele instructionale ale acestor tipuri de lectii a se vedea in [Curriculum National..., p. 199-200].
18A se vedea un model general de concepere a activitatilor didactice in [Panisoara et alii, vol. 1, p. 434].
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— demersul didactic/ scenariul didactic/ design educational/ desfasurarea lectiei.
Antetul va contine:

Clasa: -

Disciplina: In conceptia lui R. Mager (1972),
ISCIpiina. componentele unui obiectiv operational

Nr. lectiei din unitatea de Invatare: sunt fixate prin:

Subiectul lectiei: 1. precizarea comportamentului
. L elevului in termeni de actiuni concrete,

Tipul lectiei: observabile si evaluabile pani la

Unitati de competente: sfarsitul activitatii;

. . . 2. stabilirea conditiilor in care
Obiectivele operatlonale”. : y o :
’ trebuie s se producda efectiv

Strategii didactice: comportamentul;

— forme de invitimant: 3. precizarea nivelului/criteriilor
de i i dee: minim/-e  de reusitd  (cantitativa/
—m_e_to e sl ;_)roce_ ce: calitativd), anuntate la  inceputul
- mlj|OaCE didactice: activitatii de instruire (apud [Panisoara
Strategii de evaluare: etalii, vol I, p. 438]).

Bibliografie®:

Demersul lectiei se va organiza, in functie de modelul de proiectare ales, In urmatoarea
reprezentare grafica:

Obiectivele | Elemente de continut Timpul | Strategii didactice Strategii
lectiei Activitatea | Activitatea Forme de | Metode | Mijloace | de
profesorului | elevului invatamant | si evaluare
procedee

denumirea etapei I a lectiei

denumirea etapei a ll-a a lectiei

Consideram util in a prezenta organizarea etapelor lectiei, pentru a stabili corespondentele
create intre modelul clasic/universal/de dezvoltare a invatarii directe (centrat pe profesor) si cel
de dezvoltare a gandirii critice (centrat pe elev)/cadrul de invatare in raport cu evenimentele
instructionale a diverselor tipuri de lectii.

Proiectarea lectiei din perspectiva dezvoltdrii gandirii critice prevede anticiparea a trei
faze:

a. inainte de lectie (identificarea motivatiei pentru invatarea unitdtilor de continut;
stabilirea obiectivelor; constatarea achizitiilor anterioare ale elevilor; organizarea materialelor,
mijloacelor);

"D’Hainaut scria: ,,A defini obiectivele operationale nu Inseamna nimic altceva decét a preciza cu cea mai
mare grija activitatile gratie carora cel care invatd va progresa spre desavarsirea educatiei sale; aceasta Inseamna a
céuta componentele scopurilor educative in termeni de activitati mintale, afective si psihomotorii ale celui ce invata;
cu alte cuvinte este vorba de precizarea situatiilor in care astfel de activitati se vor exersa sau se vor manifesta.
Astfel, a specifica un obiectiv in termeni operationali implica si cuprinde definirea unei situatii, in care cel ce invata
exerseaza pentru a stapani o deprindere sau un comportament sau, si mai bine, in care da dovada ca a atins acest
obiectiv”’ [D’Hainaut, p. 147].

Despre criterii de operationalizare a obiectivelor, a se vedea [lonescu et alii, p. 160-164].

Indicatii privind completarea rubricilor pot fi gasite in [Ghid de implementare..., p. 14-18].
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b. lectia propriu-zisa (evocare, realizarea sensului, reflectie, extindere);

c. dupa lectie (identificarea perspectivelor de interes ale unitdtii de continut solicitate de
elev; stabilirea problemelor de continut pentru aprofundare; oferirea de activititi in vederea
consolidarii cunostintelor).

Cadrul lectiei Evocare — Realizarea/Constituirea sensului — Reflectie — Extindere
orienteaza elevul spre:

—ase implica;

—a se informa;

— a procesa informatia;

— a comunica si a decide;

— a-si exprima opinia;

— a actiona.

Tabelul 1. Descrierea etapelor dupd modelul ERRE (modelul dezvoltarii gandirii critice)

Etapele lectiei Activitatea de invatare | Caracteristici
centrata pe elev

Evocare Implica-te! — se implica in activitate atat la nivel de
actiune, cat si la nivel de gandire;

— se contureaza experientele anterioare;

— se coreleazd cunostintele si abilitatile
anterioare cu ceea ce urmeaza sa fie
asimilat;

— se comunicd cu colegii pentru a actualiza
unele continuturi.

Realizarea sensului | Informeaza-te! — se asimileaza noi continuturi;

Proceseaza informatia! — se realizeaza conexiuni cu unele
continuturi anterioare;

— se proceseaza informatia;

— se exerseaza deprinderile;

— se dirijeaza Invatarea.

Reflectia™ Comunica si decide! — se generalizeaza informatia;
Exprima-ti atitudinea! — se expun pareri;

— se formeaza atitudini;

— se solutioneaza problemele;
— se aprofundeaza cunostintele.

Extindere Actioneaza! — se lanseaza idei noi;

— se schimba comportamente;

— se aplica cele insusite la ore 1n situatii de
integrare autentice.

By. Gorag-Postica sugereaza urmatoarele intrebari de reflectie, care l-ar putea ajuta pe elev sid gindeasca
despre invatarea lui, ca instrumente de meta-invatare:

— Ce te-a surprins astazi si de ce?

— Care este cel mai important lucru pe care l-ai invadtat astdazi? De ce gindesti astfel?

— Ce ai mai vrea sa inveti despre subiectul discutat si de ce?

— Cdnd ai fost cel mai creativ si de ce crezi cd este asa?

— Ce te-a facut curios astazi?

— Cand ai fost cel mai bun astazi i de ce? etc. (cf. [Goras-Postica, p. 12]).
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Tabelul 2. Descrierea etapelor dupa R. Gagné (modelul clasic/universal)

Evenimente Descrierea etapel

instructionale

Momentul — se desfasoara la inceputul activitatii;

organizatoric/ — se urmareste crearea unui climat psihologic favorabil de desfasurare a

Organizarea clasei®® | orei;
— se pregatesc cele necesare pentru lectie;
— se asigurd eficienta lectiei.

Verificarea  temei | — se determind nivelul de aplicare a informatiilor dobandite; a
pentru acasa capacitatilor de a rezolva independent si creator sarcinile de lucru;
— se cultiva spiritul de responsabilitate si disciplina.

Captarea atentiei”" — se orienteaza atentia elevilor spre activitatea din cadrul orei;

— se motiveaza elevii in a participa la activitati;

— se revine asupra etapei ori de cate ori e nevoie de mentinut atentia
elevilor;

— se aplica tehnici/procedee (inter)active: joc didactic, ghicitoare, situatie-
surpriza, traistuta cu povesti; cutia fermecata etc.

Anuntarea — de regula, are loc la inceputul orei, uneori, insa, cand se aplica invitarea
subiectului  si  a | prin descoperire, poate urma explicarea temei noi;
obiectivelor — de regula, subiectul este scris pe tabla, iar obiectivele sunt anuntate

intr-un limbaj accesibil elevilor (in enunturi clare, scurte, trimitdnd la
actiuni determinabile)®.

Actualizarea — se repetd informatiile, care vor facilita intelegerea urmatoarelor
cunostintelor/ continuturi de Invatat;

Reactualizarea — se valorifica experientele anterioare;

continuturilor — se creeaza analogii (daca este cazul);

studiate anterior — se stabilesc legaturi/relatii intre cunostintele asimilate anterior.

Predarea temei noi | — se asimileaza informatiile noi;

— se creeaza situatii de Invatare;

— se fac explicatii, demonstratii;

— se prezinta concepte, scheme, tabele etc.;

— se utilizeaza manualul pentru procesarea informatiei;

— se exploreaza continuturile noi.

®Unii didacticieni prefera si sublinieze ci ,,momentul organizatoric (pregitirea celor necesare bunei
desfagurdri a lectiei, aerisirea sélii de clasa etc.) nu face parte din scenariul didactic, intrucat nu solicitd procese
cognitive. Realizarea momentului organizatoric este de domeniul recreatiei” (cf. [Danila, p. 17]).

Pentru reusita organizarii acestei etape e nevoie, din partea invitatorului, de inventivitate, de cunoasterea
particularitatilor elevilor si a temei. Trebuie retinut: momentul captarii si mentinerii atentiei este dependent de natura
lectiei, poate fi: de tip intelectual, de tip afectiv, de tip moral, de tip complex [ibidem, p. 10]).

“Importanta evenimentului constd in faptul ci elevul invatd mai bine daca stie la ce-i trebuie si invete un
continut sau altul: ,,A comunica elevilor mobilul unei actiuni didactice este un act de gandire pragmaticd din partea
cadrului didactic” [Gagné, p. 140]. Autoarele lucrarii Demersul didactic la Limba si literatura romdnd in gimnaziu:
proiectarea explicita atrag atentia asupra faptului ca ,,formularea unor obiective distincte la fiecare dintre etapele
lectiei (nu afisarea tuturor obiectivelor la inceput si, uneori, ignorarea lor ulterioard) si realizarea evaluarii formative,
pentru a estima gradul de atingere a obiectivului, ni se par cele mai eficiente, dintre modalitatile de concretizare a
acestei secvente. (...) Insistenta de evaluare versus fiecare obiectiv enuntat nu este un moft si asigurd, in primul
rand, implicarea elevului in monitorizarea propriului proces de invatare, a succesului scolar, iar in al doilea rand —
formarea deprinderilor de autoevaluare si de evaluare reciproca” [Cartaleanu et alii 2017, p. 24].
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Fixarea — se propun exercitii de recunoastere, de identificare;
cunostintelor® — se adreseaza Intrebari cu caracter reproductiv;

— se implica elevii in activitati de invatare
Obtinerea — se consolideaza informatiile acumulate;

performan‘,celor24 si
asigurarea
conexiunilor inverse
(feedback®)

— se propun exercitii de completare, de modificare, de transformare;

— se realizeaza sarcini de analiza si sinteza;

— se organizeaza activitati de lucru in perechi/ in grup;

— se determind nivelul de intelegere/ de dobandire a cunostintelor la
lectie.

Asigurarea retentiei
si a transferului

— se vor retine/ memora definitiile, caracteristicile etc.

— se va realiza transferul catre situatiile cotidiene/ din viata;
— Se VOr propune exercitii creative;

— se vor stabili legaturi/corespondente cu alte discipline.

Explicarea temei

pentru acasa

— nu se fixeaza intotdeauna la sfarsitul lectiei;
— se explica pentru a fi intelese sarcinile de lucru;
— se propune pentru a consolida/aprofunda cele invatate la lectie.

Nota: Selectarea si aranjarea etapelor lectiei (evenimentelor instructionale) se fac in

functie de tipul lectiei, obiectivele urmarite.
A se observa o structurare generala a etapelor lectiei/ evenimentelor/ secventelor

instructionale:

®In unele surse, se utilizeaza termenul Dirijarea invatarii (cf. [Norel, p. 49; Serdean, p. 49]). R. Gagné
precizeaza: ,,Prea multd dirijare poate parea jignitoare in cazul elevului care invata rapid, in timp ce prea putind
poate duce la sentimentul frustrérii la elevul lent. Solutia practicd cea mai buna pare sa fie aplicarea gradata a
dirijarii, permitandu-i-se elevului sd o foloseascd atit cat are nevoie” [Gagné, p. 145].

**Evaluarea, in terminologia lui R. Gagne, este numita ,,aprecierea performantei” si trebuie sa fie un exercitiu
continuu, zilnic: ,,Dacé aceste procedee de apreciere intrd in obisnuintd, suntem Indreptatiti sa presupunem ca ele
vor exercita un efect important asupra motivatiei de continuare a invatarii de catre elev” (apud [Danila, p. 13]).

®Comunicarea feedbackului se poate produce in diferite feluri: un gest, un zimbet sau un cuvant incurajator
(cf. [Metodologia..., p. 69]).
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Corelarea evenimentelor instructionale/etapelor dupa diferite tipuri de lectii

Modelul Modelul Tipurile de lectii din perspectiva formarii competentelor
clasic/ dezvoltarii | Lectia de | Lectia de formare | Lectia de | Lectia de | Lectia de | Lectia mixta
universal gandirii formare a | a capacitatilor de | formare a | formare a | formare a
(R. Gagné) critice/ capacitatilor de | intelegere a | capacitatilor de | capacitatilor de | capacitatilor de
Cadrul de | dobandire a | cunostintelor aplicare a | analiza-sinteza a | evaluare a
invitare cunostintelor cunostintelor cunostintelor cunostintelor
ERRE
Momentul Organizarea Organizarea Organizarea Organizarea Organizarea Organizarea
organizatoric clasei clasei clasei clasei clasei clasei
Verificarea temei | Verificarea temei | Verificarea Verificarea Verificarea temei
pentru acasa pentru acasa temei pentru | temei pentru pentru acasa
acasa acasa
o | Captarea Evocare
S | atentiei
£ | Anuntarea
= | subiectului sia
£ | obiectivelor
E Actualizarea/ Reactualizarea Reactualizarea Reactualizarea Instructiuni Reactualizarea
= | Reactualizarea cunostintelor si a | cunostintelor si a | cunostintelor si privind cunostintelor si a
% continuturilor capacitatilor capacitatilor a capacitatilor realizarea capacitatilor
£ | studiate lucrarii de
*2 anterior evaluare
qé Predarea- Realizarea | Predarea- Predarea-
$ | invdtarea sensului invatarea invatarea
é temei noi / materiei noi materiei noi
5 | Prezentarea
5 | continutului
% noii invatari
75_ Analiza-sinteza | Realizarea
s materiei lucrarii de
R teoretice studiate | evaluare
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(sistematizarea,
clasificarea,
generalizarea)

Dirijarea Consolidarea Consolidarea Consolidarea
invatarii materiei si | materiei s materiei si
formarea formarea formarea
capacitatilor: la | capacitatilor la capacitatilor la
nivel de | nivel: a) de nivel: a) de
reproducere reproducere; reproducere;
Obtinerea Reflectie b) productiv Consolidarea Analiza-sinteza b) productiv, cu
performantelor materiei si metodelor de unele transferuri
formarea rezolvare in alte domenii
capacitatilor la | studiate la nivel:
nivel: a) productiv, cu
a) productiv; transferuri in alte
b) de transferuri | domenii;
in alte b) creativ
domenii
Feedbackul/ Evaluarea Evaluarea Evaluarea Evaluarea Evaluarea
asigurarea curenta, curenta, curenta, curenta, curenta,
conexiunii instructiva, instructiva instructiva instructiva instructiva,
inverse pentru  materia pentru  materia
noua noua
Asigurarea Extindere | Bilanful lectiei. | Bilanful lectiei. | Bilanful lectiei. | Bilantul lectiei. | Bilanul lectiei. | Bilantul lectiei.
retentiei si a Concluzii Concluzii Concluzii Concluzii Concluzii Concluzii
transferului
Explicarea Anuntarea temei | Anuntarea temei | Anuntarea temei | Anuntarea temei | Anuntarea Anuntarea temei
temei pentru pentru acasa pentru acasa pentru acasa pentru acasa temei pentru | pentru acasa
acasa acasa
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In concluzie, invocam remarca majoritatii cercetdtorilor cd ,,nu existd un model unic,
absolut, ideal (n. n.), pentru derularea activitatii instructiv-educative, ci mai degraba exista
conceptii ce pot structura forme diferite de desfasurare a activitatilor in functie de: obiective,
continuturi, strategii, situatii educationale, mod de organizare a elevilor, strategii de evaluare
etc.” [Panisoara et alii, vol. |, p. 469].

2.5. Lectia de tip atelier. Modele inovatoare de proiectare a lectiei de limba si
literatura romana

Formarea si dezvoltarea competentelor specifice intr-un proces didactic eficient la
disciplina Limba si literatura romdna impun organizarea si desfasurarea originald a activitatilor
(inter)active. Doar astfel pot fi realizate/ proiectate lectii-concurs, lectii-excursii, lectii-poveste,
lectie-investigatie (proces judiciar), lectii-atelier (de exersare a competentelor de audiere,
lecturd, vorbire, scriere, realizate atat in baza textului, cat si prin detasate de text) etc.

Elementul inovativ al Curriculumului National il reprezinta lectiile de tip atelier, care sunt
concepute ca activitdti de muncd intelectuald/un proces tehnologic in vederea formarii unei
atitudini pro-active a elevului fata de lectura, scriere, creatie, discutie etc.

Atelierul de lectura este o activitate unitara, complexa, proiectata la inceputul anului de
studii. Activitatea principala a atelierului este lectura, realizata, de obicei, pe doua planuri: de
proces (Cum este citit si sonorizat textul?), dar si de continut (Despre ce este textul citit? /Cum
este inteles textul?). Aceste tipuri de lectii se structureaza pe diverse tehnici de lecturd, care isi
propun sa formeze/dezvolte urmatoarele unitati de competente: citirea curentd, cursiva, fluenta;
exprimarea in cuvinte proprii a ideilor si a atitudinilor fatd de textul citit si fatd de personajele
textului etc. Ateliere se vor organiza citind, receptand, interpretand, fie aceeasi carte de catre toti
elevii; fie carti de acelasi autor, fie carti pe tema unitatii de invatare si/sau pe o tema generica
propuséze.

Atelierul de discutie/dezbatere este prevazut pentru dezvoltarea competentei de
comunicare orala. Tematica atelierelor se coreleaza cu interesele elevilor, tematica unitatii de
invatare etc. Principala activitate este conversatia, dezbaterea pe teme actuale si/sau pe baza
textelor literare.

Demersul didactic al atelierului de scriere consta in organizarea mai multor activitati de
invatare (acumularea informatiei, organizarea textului propriu-zis in functie de tipul compozitiei,
redactarea, copierea textului). In cadrul atelierelor de scriere, elevii isi dezvoltd urmitoarele
competente: utilizarea diverselor strategii de informare si documentare, in vederea abordarii
eficiente a comunicdrii scrise; aranjarea in pagina a textului propriu; corectitudinea lingvistica a
comunicarii scrise; producerea actelor de comunicare scrisa’’,

Atelierul de creatie urmareste formarea /dezvoltarea la elevi a capacitatii de exprimare
liberd a ideilor dorite, in scris, dar si oral, in situatii de comunicare narative si dialogatezs.

Proiectarea atelierelor, ca forma de organizare interactivd din perspectiva actional-
strategicd, concluziona M. Marin, ,,0bliga cadrul didactic la un demers creativ, astfel incat elevul
sa nu simtd oboseala sau sd se plictiseascd” [Marin 2011, p. 46]. Profesorul va avea grija sa
alterneze atelierele in cadrul proiectirii de lunga durati. In functie de unititile de competenta
stabilite in cadrul unitatii, profesorul va stabili tipul atelierului (de lecturd, de discutie/dezbatere,

26Cf. [Cosovan, p. 122-125].

2Cf. [Cartaleanu 2002, p. 64-67].

% Algoritmul de organizare si desfasurare a lectiilor tip-atelier, precum si activititile de invitare a se vedea in
[Ghid de implementare..., p. 46-47; 54-57].
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de scriere), alocand 1-2 lectii. Lectiile-atelier genereaza un produs finit. Se recomanda a crea un
sistem de ateliere, structurate pe parcursul anilor si racordat la unitatile de continut si
competentele curriculare, acestea vor da rezultat dacd vor functiona ca sistem, dar nu vor fi niste
activitati sporadice, detasate de restul demersului educational [Cartaleanu et alii 2017, p. 22].

Activitati de invatare:

— teoretice

1. Prezentati un tip de proiectare didactica, evidentiind eficienta acesteia.

2. Analizati proiectarea didacticd de lunga duratd la Limba si literatura romdna pentru
clasa a ll-a, coreland-o cu produsele curriculare (manual, caiet al elevului etc.).

3. Numiti etapele elaborarii unei proiectari didactice.

4. Descrieti evenimentele instructionale din cadrul unei lectii care vizeaza prioritar
formarea capacitatii de analiza-sinteza a cunostintelor achizitionate, interpretate si aplicate
anterior.

5. Retineti/Indicati verbele indezirabile pentru a nu le utiliza in formularea obiectivelor.

— experientiale

1. Determinati 3-4 asemanari si deosebiri intre lectia traditionala si lectia tip-atelier.

2. Redactati antetul pentru proiectarea de lunga durata la Limba si literatura romana pentru
clasa a Ill-a.

3. Argumentati, in 4-5 enunturi, eficienta unui anume model de redactare a demersului
lectiei.

4. Corelati obiectivele operationale la unitdtile de competentd, activitatile de invétare,
avand ca subiect al lectiei: Textul ,,Dimineata” de Vasile Alecsandri. Studiul textului.

5. Aratati ca in organizarea si desfasurarea unei lectii de tip atelier vom utiliza atdt metode
traditionale, car si netraditionale (propuneti un tip de atelier, numiti subiectul, determinati 4-5
metode).

Studiul individual
1. Realizati o harta mentala pentru conceptul de Lectie.
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Tema lll. Strategia didactici — componenti definitorie a proiectirii didactice

Continuturi

3.1. Strategia didactica. Repere metodologice

3.2. Moduri de abordare a invatarii

3.3. Forme de invatdmant

3.4. Metode si tehnici de invatare

3.5. Mijloace didactice: clasificare si cerinte de elaborare

Obiective:

— s defineasca strategia didactica;

— s distingd metodele traditionale;

— sd propuna metode netraditionale;

— s identifice avantajele si dezavantajele diferitor forme de invatamant: frontal, in grup, in
pereche, individual;

— sd arate functiile mijloacelor de Invatamant;

— sd demonstreze modurile de abordare a invatarii.

Cuvinte-cheie: strategie didacticad, invatare, forme de invatamant, metoda de invatamant,
mijloace didactice.

3.1. Strategia didactica. Repere metodologice

In orice act pedagogic este indispensabil un sistem coerent de cii, mijloace, instrumente,
tehnici, conceptualizate 1n strategie pedagogica.

Strategiile, in sens larg, se refera la felul in care profesorul | Termenul ,strategie”,
decide sa conducd activitatile instructiv-educative in situatiile | |a origine, desemna
formale. Ele vizeazd norme de comportament didactic, relatii | arta planificarii si
socioafective cu elevii, stilul dominant, determinat de propria | conducerii rizboiului’.
personalitate, contextul scolii si clasei de elevi etc.

Strategiile, in sens restrans, sunt politicile didactice, care reprezinta modul de organizare a
activitatii de predare-invatare-evaluare la un moment dat, in functie de anumite circumstante,
precum si particularitatile de varsta si individuale ale elevilor, finalitatile si experientele de
invatare, resursele disponibile, si, in general, contextul in care are lor activitatea. Astfel,

proiectarea si organizarea lectiei se realizeazad in functie de decizia strategicd a profesorului. Or
aceasta alegere depinde de functiile strategiilor didactice:

— de organizare a procesului de instruire;

— de aranjare, de dispunere si de combinare a metodelor, tehnicilor, mijloacelor de
invatdmant si formelor de organizare a activitatii, in mod congruent si complementar;

— de motivare a invatarii elevilor si de asigurare a eficientei acesteia;

— de orientare a demersurilor practice de realizare a invatarii;

— de dirijare flexibila catre atingerea obiectivelor propuse;

— de conducere si de coordonare a activitatilor de predare-invatare-evaluare, bazate pe
stimularea relatiilor dintre agentii educationali;

— de apreciere a tuturor variabilelor implicate si de adaptare a lor corespunzdtoare la
conditiile si situatiile aparute;
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— de stimulare a creativitatii cadrului didactic in organizarea eficientd a activitatii, prin
imbinarea elementelor ce contribuie la cristalizarea strategiilor [Oprea, p. 50].
Strategia didactica are urmatoarele caracteristici:
— implica pe cel care Invata in situatii specifice de invatare;
— potriveste continutul instruirii la particularitatile psihoindividuale ale elevilor;
— creeaza premise pentru manifestarea optima a interactiunilor dintre celelalte componente
ale procesului de instruire;
— presupune combinarea contextuald, originald, unica a elementelor procesului instructiv-
educativ.
Caracterul complex al procesului de instruire, multiplele moduri de invatare, diversitatea
conditiilor de desfasurare a activitatilor disting o varietate de strategii didactice:
v" dupa gradul de generalitate:
» generale (comune mai multor discipline de studiu si mai multor situatii);
» particulare (specifice unei discipline de studiu sau anumitor situatii specifice).
v" dupa elementul pe care sunt centrate:
> centrate pe elev;
» centrate pe continut;
» centrate si pe elev, si pe continut.
v" dupa natura obiectivelor pe care sunt centrate si a activitatilor pe care le implica:
» cognitive;
» actionale;
> afectiv-atitudinale.
v' dupa modalitatea in care asigurd impulsionarea invatarii:
» externe (stimularea invatarii este realizata din exterior, de catre profesor);
> interne/ de autoconducere a invatarii/ de self management al invatarii (cel care invata
pune in actiune propriile initiative si strategii).
v" dupa caracterul lor:
» de rutind (bazate pe obisnuinta, pe automatisme rigide);
> bazate pe sisteme de deprinderi, pe moduri generale de abordare a predarii pentru
diferite categorii de probleme;
» imitative, bazate pe imitarea modelelor educationale oferite de alte cadre didactice;
» novatoare, creative, bazate pe manifestarea imaginatiei si a creativitatii cadrelor
didactice si care pot fi elaborate chiar de cétre acestea.
v' dupa logica si evolutia gandirii elevilor:
> analitice;
> inductive;
> deductive;
> analogice;
> transductive;
» ipotetice/rezolutive;
> integrative/ de sinteza;
» descriptive;
> interpretative;
> ludice;
> mixte.
v’ dupa gradul de dirijare a invatari:
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» algoritmice/ prescriptive/ directive (de invatare riguroasa dirijata);
» semialgoritmice/ semiprescriptive/ semidirijate (de invatare semiindependenta);
» nealgoritmice/neprescriptive/ euristice, de invatare preponderent independenta;

> prescrise (de dirijare riguroasa a invatarii): imitative, explicativ-reproductive,
explicativ-intuitive, algoritmice, programate, computerizate;

> neprescriptive/participative (de activizare a elevilor):
investigative, de explorare observativa, de explorare experimentald, de descoperire independenta,
dirijatd, semidirijatd, bazate pe conversatia euristica, problematizante, bazate pe elaborare de

proiecte etc.), creative, mixte.

v’ dupa forma de organizare a activitatii instructiv-educative:

» activitate scolara,
» activitate extragcolara.
v" dupa criteriul procesual:
» de comunicare;
> de predare;
» de invatare;
> de evaluare.
v’ dupa modul de organizare a activitatii elevilor:
» frontale;
» de grup/colective;
» de microgrupe/echipe;
» de lucru in binom/ de lucru in perechi/ duale;
» individuale/ bazate pe munca independenta;
> mixte.

Strategia didactica, dupd cum evidentiaza Crenguta-Lacrimioara Oprea, este modalitatea
eficienta prin care profesorul ii ajuta pe elevi sa acceada la cunoastere si sa-si dezvolte

capacitatile intelectuale, priceperile, deprinderile, aptitudinile, sentimentele si emotiile.

modul in care profesorul
in functie de capacititile
sale novatoare, reuseste
sd aleagd, si combine si
sd organizeze ansamblul

. de
Strategia

didactica

moduri de abordare

metode didactice

suporturi didactice:
- matenale didactice;
- mijloace de invitamaént

forme de invatdmant

euristice  (explicativ-




Remarcam, de asemenea, ca ,,alcatuirea unei strategii didactice eficiente® presupune cel
putin doua categorii de operatii de proiectare didactica:

— alegerea corecta a materialelor si mijloacelor de invatdmant necesare;

— combinarea precisd a acestora intre ele si a ambelor cu metoda (metodele) de invataimant
[Eftenie, p. 123].

Curriculumul National. Invatimantul primar fixeaza urmatoarele precepte referitoare la
strategiile didactice:

— asigurarea accesului egal la educatie a tuturor copiilor, inclusiv a celor cu cerinte
educative speciale (CES), promovand individualizarea si diferentierea in procesul educational;

— centrarea pe elev si nu pe continuturile de inviatare, acestea constituind mijloc de
realizare a finalitatilor;

— unitatea abordarii psiho- si sociocentriste: fiecare copil este valoros prin unicitatea sa si
prin aceasta confera valoare societatii, totodatd, insusirea valorilor societatii sustine valoarea
personalitatii copilului [Curriculum National..., p. 198].

3.2. Moduri de abordare a invatarii

In proiectarea strategiilor didactice, profesorul trebuie s armonizeze metodele, procedeele
si formele de organizare a colectivului cu resursele disponibile, in functie de aportul lor la
dezvoltarea cunoasterii si la provocarea situatiilor stimulative de invétare: ,,orientarea generald
este determinatd de accentul pus pe invatare, iar predarea si evaluarea se orienteazd pentru
activizarea invatarii” [idem].

Invitarea are nu numai un caracter adaptiv la solicitirile complexe ale mediului, ci ea este
si principala modalitate de dezvoltare si valorificare a potentialului uman.

In sens extins, invatarea este consideratd procesul de dobandire a experientei individuale
de comportare, de noi competente si noi forme de comportament si presupune fie dobandirea
unor comportamente noi, fie modificarea, restructurarea sau schimbarea celor deja existente, in
scopul unei adaptari cat mai bune a individului la noile situatii si la dinamica accentuata a vietii
[Bocos, p. 84].

In sens restrans, invitarea este realizati in cadrul procesului de invitimant si presupune
asimilarea de catre elevi a anumitor valori (cunostinte, abilitati, comportamente, atitudini,
competente etc.), constructia si dezvoltarea de structuri cognitive, psihomotorii si afective si
modelarea personalitatii lor [idem].

Intr-un cadru curricular care evidentiaza activitatile de invitare menite si orienteze atat
cadrul didactic, cat si elevul, este indispensabil sa distingem si modurile de abordare a invatarii.

Tipuri de
invatare

senzo-motorie se referd la formarea de priceperi si deprinderi motorii (include un sir de
informatii dobandite prin receptarea stimulilor complecsi, prin sesizarea unor
nuante, prin recunoasterea unor relatii dintre componente, invatarea unor
reactii concomitent cu inlantuirea si includerea intr-un tot, care constituie, de
fapt, deprinderea ca atare, considerata ca fiind o realitate motrice
propriu-zisa).

receptiva denumita si invatare verbala/ constienta — constad in invatarea conceptelor, a
principiilor, ideilor care constituie continutul.

A se vedea Etapele elabordrii unei strategii didactice eficiente in [Oprea, p. 36].
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prin
descoperire

se referd la o situatie in care materialul de invatat nu este prezentat intr-0
forma finald, el urmeaza sa fie descoperit si apoi inclus In structura cognitiva
a celui ce invata (este implicatd in formarea conceptelor, formularea
generalizarilor, rezolvarea de probleme si in creativitate).

creatoare presupune, cu precadere, descoperirea unei solutii originale pentru rezolvarea
situatiilor problematice.
prin constd In proiectarea si efectuarea de activitdti de cautare independenta

problematizare

(individuald sau colectivda) a raspunsului /solutiei la o problema tensionata,
contradictorie.

prin cooperare

cunoscutd si ca modalitate / metoda/ tehnicd instructionald in care elevii
lucreaza in grupuri pentru a atinge scopuri comune, fiecare dintre ei
contribuind la aceasta In moduri individuale.

aventura/ de tip
expeditionar

presupune demersuri complementare celor formale, realizate in contexte
nonformale, promoveaza colaborarea si competitia intre elevi, promovand
abordarea integratd a dezvoltarii individuale si a dezvoltarii grupului.

bazat pe studii
de caz

presupune angajarea (inter)activa a elevilor in desfasurarea activitatilor de
analizd si dezbatere colectivd a unui ,,caz” (situatie-problemd, de preferat
reald), de identificare si examinare a variantelor de actiune si de luare de
decizii in conformitate cu propriul sistem de valori.

bazat pe jocuri

presupune participarea (inter)activd a elevilor in procesul de asimilare a

didactice noului, in contexte care imbina elementele instructive si formative, cu
elemente distractive, ludice.

electronica este o forma interactiva si cvasiautonoma de acces la cunoastere fard medierea

(e-learning) profesorului (doar cu ghidarea lui), bazata pe demersuri cvasiautonome de

informare si de prelucrare a informatiilor, pe o invatare in ritm propriu,
realizata, practic, prin observare, experimentare si descoperire, gratie utilizarii
computerului conectat la Internet si multimedia.

3.3. Forme de invatamant
Orientat spre valorificarea paradigmelor invatarii, cadrul curricular actual va opta pentru
alternarea formelor de organizare a procesului de instruire: ,,0 grupare flexibila si mobild a

elevilor cu treceri de la activitati cu grupuri mari, la actiuni In grupuri mici, omogene si apoi la
activitati individuale” [Cerghit, p. 36]. Actul didactic, in clasele primare, distinge urmatoarele

forme de organizare a invatarii: frontala, grupala (perechi, grupe), individuala.

Forma frontala de invatare constd in implicarea simultand a tuturor elevilor, cadrul
didactic stabilind continutul, interactiunea, ritmul, durata activitatii; tot cadrul didactic
corecteaza greselile elevilor si evalueaza gradul de realizare a sarcinii didactice.

Avantaje:

— favorizeaza transmiterea unui mare volum de cunostinte

pe unitate de timp, unui grup de subiecti;

— rezerva profesorului un rol central in sistemul relatiilor ce
se stabilesc in activitatea de educatie;

— instaureazd un ritm de desfasurare a activitatii in
concordantd cu particularitatile de varstda si, mai ales, cu
capacitatea de invatare caracteristicd componentilor grupului;

.....

favorizeaza adaptarea activitatii la ceea ce este caracteristic celei mai mari parti a grupului

scolar;

— se realizeazd o omogenitate a colectivului;
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— creeazd conditii favorabile de cooperare intre elevi, dezvolta motivatia invatarii.

Dezavantaje:

— profesorul adoptd — in cadrul acestei forme de lucru — o pozitie activa, de transmitator/
emitator de mesaje, in timp ce elevii se afld, de cele mai multe ori, intr-o stare pasiva, de
receptare;

— preocuparea esentiald a profesorului ramane aceea de a prelucra si accesibiliza materialul
cognitiv oferit elevilor, ceea ce reduce investitia de efort a celor din urma, necesara acumularii
informatiei;

— dificultatea de cunoastere a elevilor;

— posibilitatea redusd de dezvoltare a aptitudinilor individuale si a motivatiei.

Forma individuala de invatare oferd elevilor ocazia sa studieze dupa propriul ritm, nevoi,
capacitati, particularitati, realizand diferite sarcini didactice. O astfel de organizare presupune
respectarea individualitatii elevilor.

Avantaje:

— respecta ritmul individual de invétare;

— ofera fiecarui elev sansa de a reusi;

— permite reperarea rapida a greselilor, gasirea solutiilor pentru consolidarea
cunostintelor, capacitatilor;

— dezvolta responsabilitatea in invatare;

— contribuie la cresterea randamentului in Tnvatare.

Dezavantaje:

— prezinta numeroase dificultati in organizare in grupuri mari de elevi;

— solicita conditii, uneori, speciale In organizare/desfasurare;

— gestioneaza timpul nereusit.

Forma de invatare in grup constd in structurarea pe microcolectivitati, de regula, in
cadrul unei clase, plecand de la anumite trdsaturi tipice, care solicitd strategii speciale de
diferentiere a procesului de instruire.

Avantaje:

— asigura eficientizarea instruirii in conditii de interactiune si de cooperare;

— dezvolta aptitudinile si capacitdtile individuale;

— stimuleaza interesul pentru investigare si descoperire etc.

Dezavantaje:
— prezintd  dificultdti  in
».2 ok recrutarea grupelor;
y e — se organizeaza anevoios;
} = — se desfasoara, uneori, cu mult
-~ . zgomot din partea celor implicati (desi
poate fi considerat zgomot constructiv).
Lucru in echipe In acest context, remarcim Lueru in grup
opiniile cercetatorilor cu privire la

activitatile care se realizeaza in grup/colective spre deosebire de cele in microgrupe/echipe.
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Activitate in echipa

Activitatea n grup

— toti membrii sunt responsabili si realizeaza
activitatea/ activitatile in comun; se remarca
prin spiritul de cooperare;

— se coordoneazd in desfdsurarea activitatii/
activitatilor;

— fiecare membru este responsabil de o
anumita sarcind;

— relatiile dintre membrii echipei se intéresc;

— nu existd diferente de ierarhizare intre
membri (cu unele exceptii, ar putea exista o
persoana lider/capitan).

— fiecare individ din grup lucreaza individual,
este responsabil sa-si realizeze sarcinile;

— 1Indeplinesc activitdtile conform propriului
demers;

— se propun activitati similare, sunt implicati,
de regula, cei ce au pregatire sau capacitati
asemanatoare;

— relatiile dintre membrii grupului, de obicei,
sunt mai putin intense;

— membrii grupului se deosebesc
sarcinile, functiile, pe care le indeplinesc.

dupa

Atragem atentie si asupra faptului cd in practica organizdrii grupurilor de clasd s-au
conturat doud modele: clasele omogene si clasele eterogene. Fiecare prezintd caracteristici

proprii, avantaje, dar si inconveniente. Astfel:
v in clasele omogene:

» se poate tine seama de potentialul de invatare al fiecarui elev si de rezultatele

obtinute;

» elevii sunt pusi in fata unor cerinte de invatare asemanatoare (nivel superior, mediu,
slab sau foarte slab), ceea ce faciliteaza adaptarea procesului didactic la potentialul de invatare al

elevilor si la interesele acestora;

» colaborarea intre elevi se realizeaza, de asemenea, mult mai usor datorita

» demersurile profesorului sunt mai usor adaptabile particularitatilor elevilor.

v in clasele eterogene:

> elevii sunt pusi 1n fata unor sarcini de invatare diferite, ceea ce il obliga pe profesor
sa se adreseze nivelului mijlociu al grupului/clasei scolare;

» efortul pe care il face profesorul in directia accesibilizarii mesajelor sale de instruire
este mare $i, uneori, nu poate acoperi toate nivelurile;

» este favorizata intensificarea interactiunilor in cadrul grupului (elevii buni ii sprijina
si 1i antreneazd pe cei cu performante mai scazute), efortul comun fiind orientat in directia

indeplinirii sarcinilor de invétare.

Clasele de elevi care au o configuratie eterogend il determind pe profesor sa recurgd la
organizarea elevilor in grupuri omogene pentru antrenarea lor in activitati concepute pe niveluri

de instruire [Radu, p. 103-104].

Forma de invétare in perechi este usor de organizat, deoarece elevii stau, de obicei, cate

doi in banci.
Avantaje:

— contribuie la formarea relatiilor interpersonale;
— dezvolta capacitatile de comunicare (receptare/ ascultare,

producere de mesaje);
— mentine elevii permanent activi;

— stabileste un echilibru intre competitie si

[Pavelescu, p. 97].

colaborare




Dezavantaje:

— pot aparea neintelegeri, conflicte.

Prin urmare, numai combinate intre ele si esalonate corect in timp, diferitele forme de
invatare vor avea un efect pozitiv asupra procesului instructiv-educativ, favorizand diversificarea
orelor, ceea ce conduce la evitarea plictiselii si a oboselii beneficiarilor educationali.

3.4. Metode si tehnici de invitare

Activitatile educationale presupun ,,0 modalitate practica de lucru, un mod specific de
actiune, un fel anume de a se proceda, adicd o anumitd metoda” [Cerghit, p. 9].

In sens larg, metoda de invitimant reprezinti o practici rationalizati, o generalizare
confirmatd de experienta didacticd sau de experimentul psihopedagogic si care serveste la
transformarea si ameliorarea naturii umane. Metoda de Invatamant este inteleasd ca un anumit
mod de a proceda, care tinde sa plaseze elevul intr-o situatie de invatare, mai mult sau mai putin
dirijatd, care se apropie pand la identificare cu una de cercetare stiintifica, de urmadrire si
descoperire a adevarului si de legare a lui de aspectele practice ale vietii. Astfel, metoda
orienteaza si ,,programeaza” actiunile de predare-invatare, dar raimane subordonatd acestora si se
supune rigorilor acestora: metoda Insoteste actiunile instructiv-educative, dar nu se identifica cu
acestea (cf. [lonescu et alii, p. 225]).

In sens restrans, metoda didacticd reprezinti o tehnici de care profesorul si elevii se
folosesc in actiunile de predare si invatare, ea asigurand puterea in practicd a activitatilor
anticipate si proiectate mintal, conform unei strategii didactice.

In acest context, retinem functiile metodelor de invatimant:

— formativa — fac posibila exersarea si dezvoltarea proceselor psihice si motorii, modelarea
atitudinilor, sentimentelor, convingerilor, comportamentelor;

— cognitivd — reprezintd cai/moduri/ instrumente de a invata, de a cunoaste, de a actiona, de
a cerceta, de a (re)descoperi noi adevaruri;

— motivationala — stimuleaza si dezvolta interesul elevului pentru studiu, dorinta de a afla
st de a actiona;

— operationalal instrumentala — desemneaza tehnica de executie/ calea prin intermediul
careia se ating obiectivele;

— normativa — arata calea/ modul sigur si eficient de actiune pentru a atinge obiectivele si a
obtine rezultatele dorite;

— dinamica — creeaza conditii externe optime pentru predare-invatare-evaluare si asigura
eficienta acestora, sprijind modelarea personalitatii celui care se instruieste®® [ibidem, p. 226].

Existd mai multe criterii de clasificare a metodelor didactice™, diferentele ce s-au impus au
fost dictate, pe de o parte, de caracterul dinamic al metodologiei didactice si, pe de alta parte, de
progresul realizat in domeniul pedagogiei invatarii. Atunci cand necesitatile sociale si
educationale trec prin mai multe perioade de evolutie/ tranzitie, cerintele fatd de procesul
instructiv-educativ difera, solicitandu-se un act educational atractiv, centrat pe cel ce invata, ceea
ce a condus, nemijlocit, la aparitia si aplicarea unei diversitati de metode, menite sa-l transforme
pe elev dintr-un simplu spectator in actorul principal al scenariului didactic.

%Despre alte detalii privind functiile metodelor de invatamant, a se vedea [Cerghit, p. 24-29].
31Cf. lonescu et alii, p. 233-236; Cerghit, p. 101-109; Cristea, p. 244-247 etc.
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Modelul de evolutie a metodelor traditionale in tehnici (inter)active32 sunt prezentate in
numeroase auxiliare didactice elaborate de Centrul Educational Pro Didactica®®,
Metodele si tehnicile (inter)active, desi vin sd raspundd unor imperative ale societatii, au

~ . A, s 1+ 34,
atat avantaje, cat si limite™":

Avantaje

Limite

— sporesc gradul de activism si de implicare a
elevului la activitate;

— asigurd atitudine pozitiva fatd de relatiile
umane, fata de importanta muncii n echipa;

— stimuleazd multirelationalitatea intre
profesor si elevi, intre elev si colegii sdi;

— accentueaza cunoasterea operationald, pe
invatarea prin actiune;

— stimuleaza gandirea critica.

— se pierde timp cu organizarea clasei/
grupurilor;

— evaluarea activitatii grupurilor se face cu
dificultate;

— favorizeaza adeseori mediocritatea 1n
defavoarea celor cu capacitati mai inalte;

— nu se pot transmite continuturi stiintifice
riguroase si corecte;

— valoarea potentialului cognitiv si achizitiile

de continut sunt minime.

Astfel, pentru a organiza un proces educativ de calitate, care sa favorizeze formarea
competentelor specifice, precum si a celor transversale, este necesara imbinarea eficienta a
metodelor traditionale cu cele moderne.

Metoda didactica include in desfasurarea ei o serie de procedee®. Valoarea si eficienta
unei metode sunt conditionate de calitatea, adecvarea si congruenta procedeelor care o compun.
Acestea sunt ordonate, ierarhizate si integrate Intr-un anume mod de executie subordonat
metodei respective. Intre metoda si procedeu relatiile sunt dinamice; metoda poate deveni ea
insasi procedeu, iar procedeul poate fi ridicat la rang de metoda, la un moment dat (cf. [Petrovici,
104)).

3.5. Mijloacele didactice: clasificare si cerinte de elaborare

Mijloacele didactice reprezinta o componenta importanta a procesului de invatamant, care
contribuie la realizarea obiectivelor activitatii instructiv-educative, alaturi de celelalte
constituente ale procesului de invatamant.

Mijloacele de invatamant sunt ,,instrumente sau complexe instrumentale menite a facilita
transmiterea unor cunostinte, formarea unor deprinderi, evaluarea unor achizitii, realizarea unor
aplicatii practice in cadrul procesului instructiv-educativ” [Cucos, p. 248];

Cele mai importante functii ale mijloacelor de invatamant:

— stimulativd — dezvolta motivatia interna a elevilor pentru studiu, determind dorinta de a
cunoaste;

— formativd — dezvoltd gandirea si operatiile acesteia: analiza, sinteza, comparatia,
abstractizarea, generalizarea;

— informativd — oferd in mod direct/ ,,comunica” informatii despre obiecte, fenomene,
procese, evenimente etc.

%2Posibile surse generatoare de noi metode a se vedea in [Cerghit, p. 62].

33Cf. [Temple et alii; Cartaleanu et alii 2017, p. 136-139].

34Cf. [Oprea 20086].

%Procedeul didactic reprezinta ,,0 secventd a metodei, un simplu detaliu, o tehnici mai limitata de actiune, o
componentd sau chiar o particularizare a metodei” [Cucos, p. 339].
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— ilustrativ-demonstrativa — sprijind formarea reprezentarilor si a notiunilor, fixeaza si
sistematizeaza acestea, prin valorificarea materialului demonstrativ, care substituie obiectele,
fenomenele reale;

— ergonomicd — asigurd un ritm de lucru conform particularititilor de varsta, reduce
actiunile repetitive, rutiniere;

— substitutiva — faciliteaza organizarea formelor de invatamant diverse;

— de evaluare — asigura evaluarea nivelului de cunostinte, priceperi, deprinderi, competente
ale elevilor;

— esteticd — educa frumosul (dezvoltd capacitatea de receptare, intelegere, apreciere a
frumosului), respectiv valori cultural-artistice, morale, sociale etc. (apud [lonescu et alii, p. 277-
278]).

Clasificarea mijloacelor didactice:

Traditionale Activ-participative/interactive

Mijloace Mijloace grafice si = Mijloace tehnice,

Mijloace tehnice

vizuale/intuitive figurative audiovizuale
fise tabla tabele computer
planse creta grafice tabla digitala
imagini caiet scheme proiector
ilustrate etc. stilou diagrame etc. inregistrari
manual etc. audio/video
prezentari PPT

Utilizarea corectd si eficientd a mijloacelor audiovizuale, orientate spre dezvoltarea
competentelor, necesita respectarea urmatoarelor cerinte:

— orientarea informatiilor spre atingerea obiectivelor;

— prezentarea continuturilor in succesiune logica i progresiva;

— respectarea caracterului ilustrativ s demonstrativ al prezentarii;

— construirea clara si sistematica a fluxului informativ;

— utilizarea unui limbaj inteligibil.

La elaborarea mijloacelor didactice intuitive/vizuale, trebuie sa fie respectate o serie de
cerinte tehnice si psihopedagogice:

— sa stimuleze capacitatea de investigare, inventivitatea si creativitatea elevilor;

— sa fie prezentate Intr-o forma estetica atractiva (design modern, culori ergonomice);

— sd fie lizibile, vizibile — usor sesizabile din orice colt al clasei;

— sd respecte cerintele grafice si ortografice la redactarea continuturilor;

— sa stimuleze cat mai multi analizatori pentru perceperea completd a obiectelor si
fenomenelor;

— sa fie realizate In concordantd cu prevederile programei si cu particularititile de varsta
ale elevilor.

Succesul procesului instructiv-educativ este conditionat, in mare parte, de ingeniozitatea
invatatorului, directionata spre asocierea echilibrata a mijloacelor de invdtdmant si a
tehnologiilor digitale in actul didactic.
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Tipuri de experiente de =

Strategiile didactice: clasificare si exemplificare

- Invatarea prin problematizare
- invatarea prin descoperire
invatarea-aventura
invitare - invatarea bazata pe studii de caz
- invdtarea prin jocuri didactice
- 1invatarea e-learning
- frontala
- individuala

Forme de invitare . )
- in perechi

- degrup
Traditionale Activ-participative
conversatia .
° diagrama Venn
. . . expunerea
Metode si tehnici . 6 De ce?
’ demonstratia .
.. clustering
exercitiul . .
ciorchinele

problematizarea ; g
explozia stelara

Materiale didactice
(traditionale)

Mijloace didactice manuale scolare, caietul elevului, planse,

fise de lucru, tabla, creta

Activitati de invdtare:
— teoretice:

Numiti avantajele si dezavantajele formelor de Invatimant.
Determinati avantajele metodelor moderne.

o s wnNE

Prezentati 2-3 moduri de abordare a invatarii.

Tehnici audio/video

secvente video/audio
platforme
educationale:
educatieinteractiva.md
quizizz
wordwall
flipchart
canva
storijumper etc.
Instrumente TIC
(activ-participative/
interactive)
prezentari
PowerPoint, casete
electronice, alfabet
electronic, carti
electronice, desene
animate, filme, colaje
de imagini etc

Stabiliti componenta strategiilor didactice, valorificand importanta fiecarui element.

Enumerati cerintele fata de elaborarea/pregatirea mijloacelor didactice.

%pentru dezvoltarea competentelor digitale si clarificari conceptuale, a se vedea [Albulescu et alii].
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— experientiale:

1. Prezentati 3 metode interactive, aplicate la analiza textului Sarbdatoarea frunzelor dupa
C. Gruia, clasa a Ill-a, p. 36.

2. Elaborati mijloacele didactice necesare pentru aplicarea uneia dintre cele trei metode
interactive mentionate.

3. Aratati evolutia unei metode traditionale in tehnici interactive, cercetand sursele
propuse:

loan Cerghit, Musata-Dacia Bocos, lon-Ovidiu Panisoara,
Metode de invatamdnt, Instruirea interactiva, Pedagogia invatamdntului
lasi, Editura Polirom, 1997. lasi, Editura Polirom, 2013. primar §i prescolar,

lasi, Editura Polirom, 2019.

Stiintele
educatiel

loan Cerghit

METODE_
DE INVATAMANT

Pedagogia
Tnvatamantului
primar si prescolar
[ X )

Collegium

POLIROM

POLIROM

4. Corelati o competenta specificd cu o unitate de competentd si cu o unitate de continut,
demonstrand un mod eficient de invatare.

5. Recomandati 2-3 surse bibliografice in care ati descoperit metode (inter)active de
predare-invatare.

Studiul individual

1. Reprezentati, Intr-un poster, sistemul metodelor de invatamant.

2. Descrieti, intr-0 Fisa de invatare, 2-3 metode de dezvoltare a gandirii critice, pe care le
veti utiliza la explorarea textului epic/cu continut istoric/fabula.




Tema V. Didactica citit-scrisului in clasa I

Continuturi
4.1. Lectura Curriculumului National. Invatamdnt primar, Aria curriculard — Limbd si
comunicare, disciplina — Limba si literatura romdna
4.2. Perioada preabecedara
4.2.1. Lectura imaginii
4.3. Perioada abecedara
4.3.1. Metode folosite in predarea citit-scrisului. Metoda fonetica, analitico-sintetica
4.3.2. Procesul scrierii. Particularitati ale scrisului
4.3.3. Scenarii didactice la predarea-invatarea sunetului nou si a literei
4.4. Perioada postabecedara

Obiective:

— sa distinga perioadele insusirii citit-scrisului;

— sa determina specificul perioadelor invatarii citit-scrisului;

— sd aplice metodele specifice perioadei citit-scrisului: lectura imaginii, metoda fonetica,
analitico-sintetica;

— sa schiteze secvente de lectii pentru clasa I la Limba si literatura romdna;

— sa explice scrierea literelor.

Cuvinte-cheie: perioada citit-scrisului, etapa preabecedard, etapa abecedara, etapa
postabecedard, lectura imaginii.

4.1. Lectura Curriculumului National. Invatimant primar, Aria curriculari — Limbd si
comunicare, disciplina — Limba si literatura romdnd

Disciplina ,,numarul unu” in planul-cadru — Limba si literatura romdna — constituie
obiectul de studiu prioritar, care asigurd inainte de toate succesul scolar si integrarea sociala a
scolarului mic, iar ,,componenta conceptuald a acesteia constd in structurarea unui sistem de
finalitati care subordoneaza unor idei, criterii i principii pedagogice generale si specifice
educatiei lingvistice si literare in clasele primare, din care se deduce teleologia Educatiei
lingvistice si literar-artistice (EL/ELA), se sistematizeaza confinuturile EL/ELA, se formuleaza
metodologiile specifice EL/ELA” [Ghid de implementare..., p. 21].

Dezvoltarea competentelor in Invatdmantul primar asigurda achizitia acestora in mod
progresiv: cu sprijinul invatatorului; in mod frontal sau in grup, cu suportul colegilor; prin
incercari individuale. Reluarea pe plan superior a celor invatate anterior asigurd continuitatea la
nivel de trepte de scolaritate: principiile generale ale educatiei lingvistice si literar-artistice sunt
premise in treapta primarda, care se consolideaza in treapta gimnaziala, din perspectiva
principiului spiralat al achizitiilor de competente specifice disciplinei si in functie de
particularitatile individuale de dezvoltare ale elevilor. Aceastd idee poate fi justificatd prin
analiza ampld a sistemului de competente si unitati de competente, gradul complexitatii carora
creste de la o clasa la alta®’.

Cadrul curricular, precum si intregul set de produse curriculare pentru clasa intdi sunt
concepute in asa fel, incat sa valorifice integrat cele trei dimensiuni ale modelului comunicativ-

'Cf. [Didactica limbii romane 11).
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functional: comunicarea, limba si literatura. Invitarea citit-scrisului in clasa I, traditional,
parcurge trei perioade: preabecedardlprealfabetard, abecedardlalfabetara si postabecedaral
postalfabetara.

Cititul si scrisul devin, astfel, cele mai eficiente instrumente ale activitatii intelectuale. A
invata pe micii scolari sa citeasca si sa scrie inseamnd a-i invata cum sa invete, fapt care va
determina invatarea pe tot parcursul vietii.

4.2. Perioada preabecedari

Formarea deprinderilor de citire si de scriere constituie sarcina de bazd a scolii primare.
Procesul formarii acestor deprinderilor este unul complex si de lungd duratd, iar pentru a le
asigura succesul, invatatorul trebuie sd tind cont de particularitdtile fiziologice si psihologice ale
elevilor.

Inceputul activitatii scolare constituie o etapa foarte importantd in viata scolarului mic,
intrucat de impresiile pe care si le formeazd in primele zile/saptamani de scoala depinde
atitudinea acestuia fatd de principala sa datorie — invatatura.

Cadrul didactic va proiecta astfel lectiile la inceputul anului scolar in clasa I, incat trecerea
de la joaca/joc, activitatea de baza in gradinitd, la invatare, activitate dominanta in scoald, sa se
facd treptat. Pentru a evita surmenajul si plictiseala, se recomanda ca in primele saptimani de
scoald lectiile sd nu depaseascd 30-35 de minute, restul timpului acordandu-se organizarii
jocurilor sau altor activitati (inter)active cu elevii.

Jocurile didactice, in perioada preabecedard, vor constitui activititi de bazd in cadrul
lectiilor de limba si literatura roména, insa, practicaindu-le frecvent, invatatorul trebuie sa tina
cont fie ca activitatea de joacd s aiba acelasi obiectiv cu cea de invatare, fie aceasta sa
completeze procesul de instruire.

Prima perioada, preabecedaré/prealfabetaré38, se desfasoara, de regula, 3-4 sdptamani, a
carei duratd poate 1nsd varia in functie de pregatirea copiilor (organizarea pe continuturi e
dictata, de cele mai multe ori, de paginile Abecedarului).

La sfarsitul perioadei, elevii trebuie sa fie capabili:

— sa asculte un mesaj;

— sd recunoasca sensul cuvintelor intr-un enunt;

— sd pronunte clar, precis si articulat enunturile;

— sd raspunda corect la Intrebarile invatatorului;

— sd Tmparta propozitia In cuvinte, cuvintele in silabe, silabele in sunete;

— sa stabileasca numarul si ordinea silabelor in cuvintele analizate;

— sa formeze cuvinte noi din silabe date;

— sd alcdtuiasca propozitii pe baza unui cuvant de sprijin sau in legdturd cu ilustratiile,
obiectele sau imaginile obiectelor cunoscute;

— sa descrie ghidat obiectele dupa culoare, forma, marime, dimensiune etc.;

— sd povesteasca intdmplari personale, evenimente;

— sd alcatuiasca un dialog/ sd se implice in dialog, respectand regulile de eticheta.

In aceastd perioada, elevii invatd sa scrie elementele grafice ale literelor, respectand forma,
marimea, proportia intre elemente si distanta dintre ele (punctul, linia dreapta, linia oblicd,
bastonatele cu Intorsdtura in jos, in sus, zala, carligul, linia serpuitd, noduletul, ovalul,

%1n literatura de specialitate, pentru perioada preabecedari se folosesc si denumirile ,,perioada precititului si
prescrisului” sau ,,perioada citit-scrisului emergent” [Pamfil 2009, p. 117].
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semiovalul etc.), de aceea o atentie sporita se va acorda exercitiilor de pregatire a mainii pentru
scriere. In acest scop, copiii deseneazi, coloreazi, hasureazi, scriu elementele grafice ale
literelor, iar pentru formarea unui scris corect, lizibil si caligrafic, este important de a respecta
urmatoarele reguli:

v’ spatele se va tine drept, cu umerii la aceeasi

inaltime;
v’ picioarele se vor sprijini pe podea sau pe
stinghia bancii;
A A

v' coatele se vor tine la 10-15 cm departate de
corp; Pasact comctt prssi s oo

v' distanta dintre ochi si caiet va fi de :
aproximativ 30 de cm;

v" sursa de lumina se va afla in partea stinga;

v’ pozitia caietului pe banca va fi oblica, aplecata N »

spre stanga;

v' distanta dintre piept si banca nu va fi mai mica de 3 cm.

Nerespectarea acestor reguli tehnice poate avea impact negativ asupra starii de sandtate a
scolarului mic: deformarea coloanei vertebrale, a degetelor, deficiente de vedere etc.

De asemenea, se acorda atentie exercitiilor de reproducere a semnelor grafice in aer (pe
banca, cu ochii deschisi sau inchisi), exercitiilor de asezare in pagina.

Scrierea se va executa pe caiete tipizate, modelul de scriere va fi cel din abecedar —
scrierea oblica, cu trasaturi uniforme si inclinare intre 15-20°.

Asigurarea unui inceput bun in procesul invatarii cititului si scrisului reprezintd o conditie
esentiald a succesului, ceruta si de particularitatile psihologice ale copiilor de 6-7 ani. Ceea ce se
imprima sau nu in constiinta copiilor la aceasta varsta este, de cele mai multe ori, decisiv pentru
evolutia lor ulterioara.

4.2.1. Lectura imaginii
Lectura este deosebit de importantd pentru copil, deoarece il ajutda sa-si dezvolte
vocabularul, sd acumuleze cunostinte, sa-si formeze atitudini i1 sd se comporte Tn modalitati
diferite, In functie de situatie, dar, la inceput, acesta este atras
de cartile cu imagini, frumos colorate, fiind tentat sa realizeze o ~Imaginea se caracterizeaza
lecturd dupd imagini prin  unitatea  plasticd a
) o . L reprezentarii si este perceputd

Lectura imaginii este o activitate de educare a limbajului, | global, astfel ci receptorul intrd
specificd invatimantului, prescolar si primar. Aceasti activitate | in utopia plasticd a tabloului/
dous de bazi: ob di . . il imaginii, se desprinde de real.
are doua componente de baza: observarea directa a imaginilor | pepiy a ingelege o imagine,

si dezvoltarea capacitatilor de receptare si de exprimare a | receptorul trebuie si ,regrupeze

mesajelor®®. Lectura imaginii contribuie la: semnele”, sa ia In considerare
. . elementele de culoare, forma,
— dezvoltarea capacitatilor intelectuale; texturd etc.

— dezvoltarea proceselor psihice;
— exersarea i Imbunatatirea deprinderilor de exprimare corecta si fluenta;
— emiterea unor trairi afective, morale si estetice.

%Perceperea imaginii se realizeaza prin metoda conversatiei, pornind de la elementele cunoscute de copii, de
la experienta lor cognitivd. Componenta verbald a activitétii se realizeaza, concomitent, cu perceperea imaginilor:
copii trebuie sa analizeze imaginile, s le descrie, sa le interpreteze si sa le compare, folosind un limbaj propriu (cf.
[Panisoara et alii, vol. Il, p. 166-167]).
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Pentru a clarifica parametrii lecturii imaginii, se impune sa observam ca a citi / a interpreta
o imagine/ un text sunt demersuri pe cat de asemanatoare, pe atat de distincte.

A citi un text si a privi 0 imagine, dupa Louis Marin, sunt experiente estetice asemanatoare,
pentru ca ambele implica parcurgerea cu privirea a unui ansamblu grafic sau plastic.

Se disting urmatoarele etape in lectura imaginii:

1. Receptarea intuitiva a imaginii — apropierea de imagine si exprimarea unei impresii
imediate, contextul imaginii;

2. Comprehensiunea imaginii — verificarea si imbogatirea impresiei initiale prin cautarea
metodica a elementelor imaginii care pot justifica efectul produs initial. Aceastd a doud etapd —
comprehensiunea — este cea mai ampla si are in

Sugestii 1n aplicarea Lecturii imaginii:

vedere: o
. . . . ) — nu se folosesc multe imagini pentru a nu
a. subiectul (descrierea imaginii, precizarea | gispersa atentia copiilor;
spatiului si a timpului — acolo unde este posibil), — imaginile trebuie examinate in prealabil,
tehnica utilizata, genul lucrarii si scopul imaginii; pentru a alcatui planul de intrebari si planul de

idei la care se doreste sd se ajunga;

b. compozitia si forma — . . S
poziiia 3 — planul de intrebari trebuie sd dirijeze

b.1. statica/dinamica; inchisd/deschisi; atentia copiilor spre perceperea elementelor
b.2. planurile si perspectiva utilizata; semnificative;
b.3. centrul/centrele de interes: — Intrebarile se formuleaza in asa fel incat

) . . . .. sa conduci la concluzii partiale si finale. Ele
b.4. descrierea personajului/personajelor; starii | trebuie si creeze situatii-problema, si aiba
personajului, sentimentelor trdite, pornind de la | functii cognitive si educativ-formative si
trebuie sa fie clare, precise, accesibile, sa nu
] sugereze raspunsul prin ,,da” sau ,,nu”;
personajele etc.; — raspunsurile copiilor trebuie s fie, de

b.5. mijloacele de expresie plastica si posibilele | asemenea, clare, precise, corecte, concise, sa
fie o formulare constientd bazatdi pe

vestimentatie, comentarea felului in care apar

semnificatii; . .
o e intelegerea  aspectelor  principale  ale
b.6. ritmul lucrarii; ilustratiei. [Panisoara et alii, vol. I, p. 166].
b.7. cromatica.
3. Interpretarea imaginii — semnificatia posibila a imaginii si corelarea cu titlul ei;

realizarea conexiunilor si cu alte lucrari sau texte literare™.

Una dintre cele mai facile si agreabile modalitdti de citire a imaginilor sunt benzile
desenate. Acestea plac copiilor si pentru cd se adreseaza deopotriva concretului si imaginarului.
Benzile desenate, de reguld, constituie o naratiune. Bulele de text aratd ca povestirea se
construieste pe baza dialogului si textul apartine vorbirii directe. Putem deci contura, in baza
acestor imagini, personajele si oferi /construi informatii. Lectura benzilor desenate presupune
parcurgerea, in paralel, a secventelor textuale si a celor imagistice.

4.3. Perioada abecedara

In clasa intai, pe tot parcursul anului de studii, se realizeazi doar o parte din etapa
familiarizarii elevilor cu tehnica cititului. Astfel, ceea ce parcurg ei in clasa intai se limiteaza la
identificarea si studierea sunetelor si a literelor corespunzatoare, la citirea silabelor, a cuvintelor,
a propozitiilor si a textelor de dimensiuni reduse, scrierea literelor, a cuvintelor, a unor texte
scurte, copieri, transcrieri.

*Algoritmul de lecturd a imaginii in clasele I-II a se vedea in [Ghid de implementare..., p. 30]; structura
activitatii pe baza de imagine a se vedea in [Panisoard et alii, vol. Il, p. 167], sugestii pentru aplicarea metodei
Lectura imaginii in baza imaginilor din Abecedar a se vedea in [Buruiana et alii 2021].
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Cea de-a doua perioada, abecedard/alfabetard, care dureaza cel mai mult (5-6 luni), in
functie de gradul de insusire a sunetelor si a literelor, precum si a tehnicii citit-scrisului, este
perioada cea mai importantd, deoarece anume acum elevii Insusesc instrumentele muncii
intelectuale, cititul si scrisul, factor decisiv in procesul de instruire atat la disciplina Limba si
literatura romdnd, cat si la celelalte discipline de studiu. Mai mult decat atat, loan Serdean
evidentia ca: ,,Insusirea cititului este un proces complex, indelungat,

care parcurge, in linii mari, doud etape: invdtarea tehniCii, a | In clasi nu se face
mecanismului propriu-zis al cititului si invdtarea instrumentelor | concurentd intre citirea de
.. - . . pe telefon, tableta,
muncii cu cartea, altfel spus, familiarizarea elevilor cu capacitatea de | cajculator etc., si citirea
a se orienta intr-un text citit, de a folosi cartea ca mijloc de informare | de pe carte. Trebuie sa-|
si de formare” [Serdean, p. 88]. ajudm pe  clev s
’ A L T e . ) . s o inteleagd si sa simtd

Invatarea cititului si a scrisului se realizeazd prin utilizarea | frumusetea citirii de pe
metodei fonetice, analitico-sintetice, care sugereaza procesul de | carte, fara  sa  fie

. i desfa N tel i literel . prezentatd ca o forma
organizare $i esrasurare¢ a 1nsusiril sune€telor s1 lhterelor, 1ar concurentd (V. Molan).

succesiunea literelor este cea stabilitd in Abecedar.

Abordarea integrati a predarii-invatarii sunetului si a literei corespunzatoare* prevede ca,
in cadrul aceleiasi lectii, elevul sa fie familiarizat atat cu sunetul, cat si cu reprezentarea grafica a
acestuia — litera. Contextele educationale actuale insd demonstreaza ca, in cazul in care la
inceputul perioadei abecedare, exista elevi care intdmpind dificultati in citire si scriere, profesorii
organizeaza doua lectii distincte, de citire si de scriere. De asemenea, in ultimii ani, se observa o
tendinta interesanta care are In vedere formarea deprinderii de citire a patru-cinci litere mai intai,
apoi se trece la scrierea acestora. Acest procedeu are avantajul, dupa cum noteaza Gabricla
Barbulescu si Daniela Besliu, ca asigura o pronuntie corecta a cuvintelor inainte de a trece la
scrierea lor.

4.3.1. Metode folosite in predarea citit-scrisului. Metoda fonetica analitico-sintetica
In diferite perioade, pentru invitarea citit-scrisului, au fost aplicate diverse metode**:

Metode utilizate | Caracteristici
in predarea
citit-scrisului

Metoda literizarii | Se considerda cea mai veche metoda, predominanta in Europa, si Se practica
in scolile manastiresti, iar procesul de invatare dura doi-trei ani; manualele
utilizate erau numite bucoavne sau bucvarii*® si au servit drept mijloc de
invatare timp de 200 de ani.

Algoritmul predarii cititului dupa aceasta metoda este urmatorul:

etapa | — invatarea tuturor literelor (slovelor) alfabetului.

nvitarea citit-scrisului in variantd integrati, comparativ cu cele douad demersuri unidirectionate (fie asupra
cititului, fie asupra scrisului) poate fi urmaritd in [Pamfil 2009, p. 130-131].

“2Nu este cazul si dezvoltim »erorile de metoda”, intrucat fiecare dintre ele si-a adus aportul in demersul
invatarii citit-scrisului: care acum fie ca este depasitd de timp, fie ca nu poate fi aplicatd datorita specificului limbii.
Cert este ca aplicarea secventiala a unei sau altei metode poate diversifica si eficientiza procesul de invatare a citit-
scrisului (a se vedea in continuare, scenariile didactice la insusirea sunetului si literei corespunzatoare prin aplicarea
metodei fonetice, analitico-sintetice, dar si a celei fononimice).

*Cea dintai bucoavna roméneasca cunoscuti este consideratd a fi cea tiparita la Balgrad, in 1699, de citre
Mihai Istvanovici Tipograful, cu titlul ,,Bucoavna ce are in sine deprinderea invataturii la carte a copiilor”. Ea
cuprindea literele chirilice mari si mici, in ordine alfabeticd; se predau, mai intdi, vocalele, apoi diftongii si
consoanele. O nouad editie aparea la Cluj, in 1744, ce cuprindea si alfabetul latin. O altd bucoavna, apare la Sibiu in
anul 1788.
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etapa Il — invatarea silabelor cu denumirea obligatorie a fiecarei litere din
silaba.

etapa |1l — citirea cuvintelor, cu denumirea literelor si a silabelor.

Invitarea literelor se ficea mecanic, prin repetarea dupa profesor a literelor:
az, buki, vede etc. La inceput se invata in ordine directd, de la prima la
ultima, apoi in ordine inversa, de la ultima pana la prima, apoi pe sarite.

Metoda silabisirii
(lancasteriand)

S-a practicat in prima jumadtate a sec. al XIX-lea, in scolile din Moldova,
silabele invatate erau fara sens, fiind grupari de litere in diverse combinatii:
vocale urmate de consoane (de exemplu: ab, al, at) sau consoane urmate de
vocale (de exemplu: ba, da, ga). Dupa ce elevii invatau sa citeasca un mare
numar de silabe fara sens, se trecea la citirea unor cuvinte alcatuite din silabe
citite anterior. Se scria pe table lancasteriene in scolile din oras, iar in cele de
la sate se utilizau asa-numitele trataje. Dascalii scriau literele alfabetului si
apoi silabele pe coli de hartie, mai groasa, pe care le puneau in betisoare in
forma de rabus (o rama de lemn), de care era atirnat un condei de lemn cu
care scolarii aratau literele si silabele.

Metoda fonetica**

s-a practicat in sec. al XIX-lea si presupune formarea deprinderilor de a
evidentia sunetele din vorbire. Aceastd metoda a fost perfectionata de Ion
Creanga si de discipolii sai, iar de-a lungul anilor, a suferit modificari
esentiale, pana s-a transformat in metoda fonetica, analitico-sinteticad,
practicatd pana in prezent in scolile noastre.

Metoda scripto-
lega®

Algoritmul de organizare a lectiei, dupa aceasta metoda, este urmatorul:

— se intuieste o fiintd sau un lucru al cdrui nume cuprinde sunetul
corespunzator literei ce urmeaza a fi predata;

— se alcatuieste o propozitie despre obiectul intuit;

— se identifica in propozitie cuvintele si se separd cuvantul care contine
sunetul nou; cuvantul se desparte in silabe si, apoi, In sunete, care se
pronunta rar de catre invatator si elevi;

— se scrie semnul grafic al sunetului; elementele grafice componente;

— se citeste litera scrisa;

— se reproduce conturul literei cu mana in aer, cu degetul pe banca si cu
condeiul pe tablitd, in vederea fixarii ei;

— se compara litera noua cu celelalte invatate mai inainte;

— se scriu §i se citesc cuvinte in care se gaseste litera noud, apoi se citeste
lectia din abecedar;

— se fac exercitii de dezvoltare a vorbirii, exercitii de desen si de scriere a
elementelor grafice ale literei de tipar.

Metoda
cuvintelor
normale*®

a fost folosita la sfarsitul sec. al XIX-lea si constituie o dezvoltare a metodei
fonetice analitice. Cuvdntul normal, in predarea-invatarea sunetului nou,
denumea o fiinta sau un lucru, cuprindea sunetele, respectiv, literele invitate

“Intemeietor al metodei fonetice este considerat H. Stefani, care a practicat-o in scolile din Bavaria, unde era
consilier scolar (apud [Berca, p. 45]).

**Metoda scripto-lega a fost intemeiata de Graster, la inceputul secolului al XIX-lea. Se propunea, mai intai, a
se preda scrierea si citirea, sa se faca exercitii de intuitie, de desen si de analiza fonetica.
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si numai o litera necunoscuta — cea care urma sa fie predata. Pentru predarea
unei litere, se respecta urmatorul algoritm:

— se intuieste obiectul, al carui nume serveste drept cuvant normal;

— se deseneaza obiectul respectiv;

— se scrie cuvantul normal;

— se citeste textul din abecedar.

Metoda
fonomimici*’

practicata in a doua jumatate a sec. al XIX-lea, in Franta, este considerata o
metoda fonetica sintetica, care isi propunea intuirea mai usoara a sunetului,
stabilirea corespondentei intre sunet si literd. Sunetele nu sunt separate din
cuvinte, ci sunt folosite sunete existente independent in exprimarea directa a
unor stari sufletesti (de exemplu: aa! exprimd mirare, entuziasm, bucurie sau
imitd sunete si zgomote din naturd (de exemplu: wv! vé@jaitul vantului).

Sunetul este fixat In mod vizual, prin gesturi si mimica*®,

Metoda globala®/
Metoda citirii
globale (Norel)

propunea insusirea citirii sa se realizeze dintr-odata pe cuvinte intregi.
Algoritmul de aplicare este urmatorul:

— invatatorul pronunta un cuvant;

— elevii repeta de mai multe ori;

— se arata cuvantul 1n carte;

— elevii citesc repetat, obisnuindu-se sd asocieze imaginea sonord a
cuvantului cu cea grafica.

Lipsa analizei si a sintezei fonetice si grafice a cuvintelor pronuntate si
tiparite facea imposibila insusirea de catre elevi a scrierii constiente: copiii
erau fortati sd deseneze cuvinte si propozitii intregi, sa le copieze in mod
mecanic.

Metoda
lingvistica
integrala sau
metoda

uriase”

cartilor

raspandita in Occident, Citit-scrisul se preda integrat, elevii invatand sa scrie
cuvintele pe care le-au citit anterior, invatatorul indica cu un aratator fiecare
cuvant citit/rostit/cantat din paginile cartii uriase, iar elevii repetd, urmarind
cu privirea cuvintele indicate. Textele din cartile uriase sunt doar pretexte
pentru situatii de comunicare tematice diferite, lecturi de texte, scrieri.

Metoda
Montessori>°

Pune accentul pe folosirea a cat mai multe procese de receptare a
informatiilor de catre elev. Demersul metodei incepea cu dezvoltarea, mai
intdi, a abilitatilor de scriere (exercitii de manuire a formelor geometrice,
exercitii de pipdire a literelor, realizarea desenelor cu sabloane, formarea de
cuvinte cu literele din alfabetar, scrierea cuvintelor), apoi a celor de citire
(cartonase pe care sunt scrise denumiri ale obiectelor comune/cunoscute,
pronuntarea sunetelor cuvantului scris in ritm lent, grabirea ritmului de

*®Cel dintdi abecedar alcatuit in baza metodei cuvintelor normale apare la Sibiu, in 1870, elaborat de

I. Popescu.

“Intemeietorul metodei este Aug. Grosselin, profesor la o scoald de surdo-muti.

*®Alexandra Septelici recomanda aplicarea acestei metode la studierea tuturor sunetelor-vocale si a unor
consoane [s, S, z, j, r], care pot fi rostite relativ usor, liber, fara vocala de sprijin [1]: [rrr, jjj, zzz] [Septelici, p. 35].

*Cel dintai care s-a ocupat de aceastd metodi a fost abatele Radnoville, in lucrarea sa ,,Chipul de a invita o
limba” (1768). Algoritmul de aplicare a metodei, ulterior, a fost dezvolta de N. Adam, in lucrarea ,,Un nou chip de-a
invita sa citeasca copii, fara a vorbi de litere, nici de silabe” (1787) (apud [Berca, p. 55]). Teoreticianul modern al
metodei se considera Ov. Decroly, care a aplicat-o cu succes pentru copii cu cerinte educationale speciale.

*Experienta Mariei Montessori este dezvoltati in lucrarea sa ,,Descoperirea copilului”, a se vedea
[https://virginia33.files.wordpress.com/2009/04/descoperirea-copilului-1977-necenzurat.pdf].
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‘ pronuntare a cuvantului, asocierea cartonasului cu obiectul denumit.).

Alegerea metodelor de predare-invatare a cititului si scrisului se face in functie de anumite
particularitati ale limbii respective. Se stie ca limba romana este o ,,limba fonetica”, mai corect
spus, are ,,0 ortografie foneticd”, pentru ca scrierea in limba romand reda aproximativ exact
pronuntarea actuala, iar fiecarui sunet ii corespunde, cu mici exceptii, un anumit semn grafic, de
aceea metoda fonetica, analitico-sintetica este cea mai eficientd in acest sens.

Etapele metodei vizeaza realizarea, prioritar, a analizei fonetice si apoi a sintezei fonetice,
iar realizarea acestor operatii va asigura citirea si scrierea corecta.

Pentru eficienta aplicarii metodei fonetice, analitico-sintetice, se va tine cont de:

— selectarea unei propozitii, formate din 3-4 cuvinte, din comunicare pentru predarea
sunetului si a literei noi;

— cuvantul, ce va fi analizat fonetic, trebuie sa nu aiba mai mult de 2-3 silabe;

— daca sunetul predat este: — o vocala, atunci silaba care contine sunetul nou va fi formata
dintr-o vocala sau o consoana cunoscuta si vocala noud; — o consoand, atunci silaba care contine
sunetul nou va fi formatd din consoana noua si o vocalad cunoscuta.

Algoritmul metodei fonetice, analitico-sintetice este urmatorul:

A analiza inseamni a v/ organizarea unei conversatii, | Sinteza este operatia

imparti un intreg, in cazul | pornind de la ilustratii, diapozitive, inVefsgla de fmbjnflre,
nostru propozitia, respectiv, | fotografii, desene animate sau lecturarea | reunire @ - partilor
cuvintele, in partile lor | eyt |yj din abecedar; componente in intregul

componente, pand la nivelul v . . e . lor, péand la nivelul
sunetelor desprinderea unei propozitii din | textului.

raspunsurile elevilor/textul lecturat, care

sd contind un cuvant in componenta caruia este litera si sunetul nou;
v' impartirea propozitiei in cuvinte;
separarea cuvantului in care se afla sunetul nou;
despartirea cuvantului in silabe;
separarea silabei in care se afla sunetul nou;
impartirea silabei in sunete;
separarea sunetului nou;
exemple de cuvinte cu sunetul nou 1n pozitie initiala, finala, mediana;
observarea literei de tipar care corespunde sunetului;
recunoasterea literei in abecedar si alfabetarSl;
formarea silabelor cu sunetul/litera noua;
alcatuiri de cuvinte la alfabetar cu litera noua;
includerea cuvantului in propozitie;
crearea unui text de mici dimensiuni®”.
Particularitatile specifice ale unei limbi determind alegerea celor mai eficiente metode de

AN N NN Y N U U N N RN

invatamant folosite in procesul familiarizarii elevilor cu cititul si scrisul. Remarcam insa si faptul
ca utilizam, de asemenea, si metodele traditionale:

*ISe disting mai multe tipuri de alfabetare: alfabetare in care ordinea literelor corespunde alfabetului;
alfabetare 1n care vocalele sunt separate de consoane; alfabetare alcatuite in ordinea predarii literelor in abecedar.

%2 Aplicarea corectd a metodei fonetice, analitico-sintetice asigura dezvoltarea auzului fonematic al elevului si
dezvoltd aparatul verbo-motor, de care depinde reproducerea si pronuntarea clara, corecta a sunetelor si cuvintelor:
»A articula clar si a pronunta exact este un semn de bund crestere si pentru Invatator o calitate profesionald”
[Dottrens, 85].
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Conversatia, bazata pe Intrebari si raspunsuri este de neinlocuit in ciclul primar. Ea poate fi
reproductiva sau euristica, de aprofundare, de verificare sau control al performantelor.

Explicatia este utilizata la lectiile de constructie a comunicarii si face apel la rationamente
deductive, ce pornesc de la general la particular, de la notiuni, concepte, teoreme, definitii.

Demonstratia este strans legata de conversatie, se face numai prin intrebari si rdspunsuri.
Ea este insotita de materiale grafice, tablouri, planse etc.

Povestirea poate fi si este utilizata in ciclul primar la lectiile de citire-lectura.

Formarea mecanismului citit-scrisului constituie un proces foarte complex, de aceea
invatitorul trebuie sda caute modalitati de a facilita actul citirii, inclusiv, cele mai eficiente
metode si tehnici de predare-invatare-evaluare, care sa corespunda particularitatilor de varsta si
individuale ale elevilor.

4.3.2. Procesul scrierii

Deprinderea scrierii este un proces complex, mult mai dificil decat cel al citirii.
Dificultatea consta in faptul ca scrisul nu se reduce la recunoasterea fonemelor si a grafemelor, ci
realizeaza sintetizarea combinatiilor complexe ale semnelor grafice si reproducerea lor corecta si
estetica.

Intelegerea procesului de invitare a deprinderii scrisului este asigurati de cunoasterea
componentelor de baza ale deprinderii scrisului:

Manuirea corecta Pozitia corecta a caietului Coordonarea corecta
a instrumentului de scris a miscarilor mainii

(apud [Serdean, p. 84]).

Scrisul este un act constient §i transformarea lui in actiune se obtine prin exercitii.
Formarea deprinderii de scriere trece prin mai multe faze distincte:

a. faza de orientare — in care se stabilesc

Cum se tine pixul in mana?

reguli ce trebuie urmate: Pixul trebuie tinut cu trei degete: degetul mare,
— manuirea corecta a instrumentului de degetul arititor si degetul mijlociu. Degetul mare
SCris; se tine putin indoit, apucand cu el pixul dinspre

stdnga, la o distanta de circa 2 cm de la capatul lui
si putin mai sus de degetul aratitor. Degetul
aratator se tine putin indoit deasupra pixului, la

— abordarea pozitiei corecte a corpului in
timpul activitatii de scriere;

— reprezentarea intuitiva a elementelor aproximativ 1 cm de capitul pixului. Cu degetul
grafice; mijlociu, pixul se tine spre dreapta. Ultimele doua
— executarea modelului de catre profesor, degete — inclarul si degetul mic — trebuie tinute

insotitd de verbalizarea necesara; indoite, fard sa atingd palma.

— Insugirea elementelor grafice de catre
elevi;
b. faza analitica — are loc simultan cu analiza i reproducerea sonora a sunetelor:
— recunoasterea grafemului;
— pronuntarea fonemului pand la reproducerea cursiva;
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— fixarea regulilor tehnice si igienice ale scrisului;

C. faza sintetica — este faza in care scrierea literelor devine un mijloc de exprimare grafica
a ideilor, scrisul se automatizeaza, se accelereaza viteza grafiei, fara neglijarea aspectului estetic.

Invitarea unei litere de mana se

realizeaza folosind metoda demonstratiei: se
aratd modelul literei, realizatd integral pe
tabla, pe plansa. Demonstratia este insofita
de explicatii verbale — prezentarea 1in
ansamblu a literei, a fiecarui element grafic
in parte, cu precizarea tuturor regulilor
grafice corespunzdtoare. Aceastd explicatie Metode si
verbald a profesorului trebuie urmatd de procedee
reproducerea intocmai de catre elevi a
regulilor grafice pand la nivelul memorarii
lor de catre acestia. Studierea literei de mana
presupune un proces de lungd durata, cu
multe exercitii din partea elevilor (exercitii
de recunoastere, de formare a

Prezentarea

Reproducerea

automatismelor).
Procesul insusirii scrisului parcurge mai multe etape:

Etapa scrisului: Specificul etapei

Etapa elementelor grafice | Atentia elevului este indreptatd asupra realizarii corecte a
elementelor grafice ale literelor.

Etapa constituirii literelor | Este o etapa a automatizarii aplicarii regulilor, elevii dobandesc o
anume sigurantd in scris, straduindu-se sa realizeze integral
literele.

Etapa scrisului legat Atentia se Indreapta asupra imbindrii literelor in cuvinte si a
elementelor grafice de legatura a literelor. Se insistd pe asezarea
corectd a literelor in rand, se respectd anumite dimensiuni,
inclinari si distante uniforme.

Etapa scrisului rapid Este 0 etapa superioara in care atentia elevului este concentratad
asupra sensului cuvintelor si al propozitiilor.

Problemele de ordin metodologic, ce trebuie rezolvate in clasa intdi, in predarea-invatarea
scrisului, trebuie sd aiba in vedere parcurgerea corecta a tuturor secventelor prin care se asigura
invatarea elementelor grafice si a literelor, precum si oferirea elevilor instrumente de
autocontrol.

Exersarea corectd a componentelor deprinderii scrisului este o conditie esentiald a reusitei
in aceastd activitate. Succesul in exersarea corectd a scrisului depinde de capacitatea de munca
independentad a elevilor. Acest lucru poate fi asigurat prin formarea la elevi a capacitatii de a se
autocontrola, de a-si autoregla activitatea de scriere, in scopul prevenirii greselilor [Serdean,
p. 87].
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4.3.3. Scenarii didactice la predarea-invatarea sunetului nou si a literei
corespunzatoare

Predarea-invatarea unui sunet nou si a literei corespunzatoare presupune, dupa cum s-a
putut observa, aplicarea diferitor metode didactice. Cert este cd, pentru organizarea si
desfasurarea reusita a orelor, e nevoie de redactarea unui proiect didactic, care va anticipa
activitatile de invatare. In acest context, in cele ce urmeazi, vom prezenta doud scenarii
didactice, in care vom demonstra aplicarea metodelor specifice perioadei alfabetare: fonetica,
analitico-sintetica si fonomimica.

Proiect didactic de scurta durata nr. 1

Clasa: |

Disciplina: Limba si literatura romana

Nr. lectiei din unitatea de invatare: 29 (3)

Subiectul lectiei: Sunetul [t] si litera t mica de tipar si de mana. Text suport: Miracolul
muntelui.

Tipul lectiei: lectie de formare a capacitatilor de dobandire a cunostintelor.

Unitati de competente:

1.4. Stabilirea cuvintelor dintr-o propozitie, a silabelor dintr-un cuvant si a sunetelor
dintr-o silaba;

3.1. Citirea corecta si congtienta a silabelor, cuvintelor si propozitiilor, scrise cu litere de
tipar sau de mana.

Obiectivele lectiei:.

La sfarsitul lectiei, elevul va fi capabil:

O1 — sa pronunte corect sunetul [t] aflat in diferite pozitii ale cuvintelor;

02 — sa realizeze corespondenta dintre sunetul [t] si litera ,,t” mic de tipar si de mana;

O3 — sd delimiteze cuvintele dintr-o propozitie, silabele dintr-un cuvant, sunetele dintr-0
silaba;

O4 — sa propuna cuvinte cu litera ,,t” la inceputul, mijlocul si sfarsitul acestora;

O5 — sa stabileasca corespondente de continut intre imagine si textul din pagina;

O6 — sa lectureze corect, fluent si constient cuvintele, propozitiile, textul propus.

Strategii didactice:

— forme de invatamant: F1 frontala, F2 individuala, F3 in perechi.

— metode si procedee: M1 conversatia euristicd, M2 explicatia, M3 metoda fonetica,
analitico-sintetica, M4 exercitiul, M5 lectura expresiva, M6 jocul didactic.

— mijloace didactice: M1 alfabetarul, M2 Abecedarul, M3 caietul elevului, M4 imagini ale
obiectelor denumirea carora contin litera ,,t”, M5 computer, M6 proiector.

Strategii de evaluare: E1 - EFI, E2 - autoevaluarea, E3 - evaluarea reciproca, E4 -
aprecierile verbale.
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Produs curricular

Criterii de evaluare

P11. Textul citit la prima vedere

1. Citesc cursiv si fluent textul.
2. Articulez toate cuvintele.

3. Respect intonatia impusa de continut si de semnele de punctuatie.

Bibliografie:

Curriculum National. Invatamantul primar, Chisindu, Editura Lyceum, 2018.
Ghid de implementare a Curriculumului pentru invatamantul primar, Chisinau, Editura Lyceum, 2018.
Maria Buruiand, Aurelia Ermicioi, Petronela-Vali Savu, Constantin Dragomir, Abecedar. Manual de limba si literatura romana, partea I,

Chisinau, Editura Stiinta, 2023.

Demersul didactic

Elemente de continut

Strategii didactice

O6 | — Lectura textului ,,Cerceii cerului”, p. 74.

— Includerea grupului de litere ,,ce” in cuvinte si enunturi proprii.

Verbalizeaza care
includ cuvinte ce contin grupul
de litere ,,ce”:

Cerceii Ceciliei sunt frumosi.

enunturi

T = S o
% f—g . . . . Timpul % é -“2§ & é qg?c_g
g 9 Activitatea profesorului Activitatea elevului ES|2 § 2 8|8 S
© $z285838°

Salut si organizez colectivul de elevi, indemnandu-i sa fie activi si | Pregatesc mijloacele necesare

receptivi la organizarea si desfasurarea activitdtilor didactice. pentru o desfasurare eficientd a Om F1 M1

— Buna ziua, dragi elevi! procesului didactic.

Evocarea
Reactualizez cunostintele acumulate la ora anterioara:
Lectureaza textul. om F1 M1 M2 | E4
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Captez atentia elevilor prin intermediului unui catren care anunta | Cerul cerne fulgi de nea.
sunetul nou [t] si litera corespunzétoar653.

T e trompeta care sund

Ta, ta, ra, ta, ta, ra,

Toti copiii sa se-adune

in orchestra mea.
Anunt subiectul si obiectivele lectiei
— Astdzi vom continua sd descoperim tainele sunetelor si literelor. Cu
o litera invatata suntem mai aproape de Impdrdtia lui Stietot.

Realizarea sensului

Predarea temei noi 20m Fi1 M1 | M2 | El1
Lucrul cu manualul. Analiza imaginii de la p. 76.
— Dragi elevi, deschidem Abecedarul la pagina 76. Priviti imaginea de | Raspunsuri asteptate:

Sus. — In imagine este reprezentat
— Ce anotimp este reprezentat in imagine? anotimpul iarna.

— In imagine predomina
— Ce culori predomina? culoarea alba.

— In planul central, sunt
— Ce este redat 1n planul central? reprezentate doud persoane.

— Personajele din imagine sunt
— Cine sunt personajele/persoanele din imagine? un tata cu fiica lui.

— Un prenume potrivit pentru
— Propuneti un prenume pentru fetita. fata poate fi Otilia.

— Tatal cu fiica sa este la
— Unde este tatdl cu fiica sa? munte.
— Ce face tata cu Otilia? — Tata cu Otilia schiaza.
— Cum credett, ce ii spune Otilia tatalui? — Mie imi place la munte.

%3 Aceastd activitate poate fi organizata si cu ajutorul imaginilor (a se vedea la sfarsitul proiectului): Alegefi cdte o imagine. Numiti ce este reprezentat in imagine. Care este
sunetul care se aude primul in cuvintele...?
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O3

— Ce intelegeti prin cuvantul ,,montan”?
— ,Montan” inseamna ,,de la munte”.

Propun elevilor sa formuleze propozitii in baza imaginii. Cea mai
reusita o vom alege pentru a realiza analiza si sinteza fonetica:
Tata si Otilia sunt la munte.
— Ce este ,,Tata si Otilia sunt la munte”?
— Profesoara reprezinta grafic propozitia:

— Din cate cuvinte este alcatuitd propozitia ,,Tata si Otilia sunt la
munte.”?
Profesoara reprezinta grafic cuvintele din propozitie:

— Care este primul cuvant?

— Care este al doilea cuvant din propozitia ,,Tata si Otilia sunt la
munte.”?

— Care este al treilea cuvant din propozitie?

— Care este al patrulea cuvant din propozitie?

— Care este al cincilea cuvant din propozitie?

— Numiti ultimul cuvant din propozitia ,,Tata si Otilia sunt la munte.”.

— Sa impartim in silabe cuvantul Tata.

— In munti este frumos.
— Aerul montan este curat.

Elevii formuleaza enunturi
proprii in baza imaginii.

— ,,Tata si Otilia sunt la munte”
este o propozitie.

»lata si Otilia sunt la
munte.” este alcatuita din 6
cuvinte.

— Primul cuvant — Tata.
— Al doilea cuvant este §i.

— Al treilea cuvant din
propozitie este Otilia.

— Al patrulea cuvant din
propozitie este sunt.

— Al cincilea cuvant din
propozitie este la.

— Ultimul cuvant din propozitia
»lata si Otilia sunt la munte.”
este cuvantul munte.

M3
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— Cate silabe are cuvantul tata?

— Profesoara reprezinta grafic cuvantul tata pe silabe:

— Impartim pe silabe cuvantul O-ti-li-a. Cate silabe are cuvantul O-ti-
li-a?

— Sa impartim in silabe cuvantul sunt. Cate silabe are cuvantul sunt?
— Cate silabe are ultimul cuvant: mun-te.

Se va obtine la tabla urmatoarea reprezentare grafica:

— Rostim inca o data primul cuvant din propozitie. Ce sunet se aude la
inceputul cuvantului?

— Rostim cu totii: tttt. Ce sunet este [t]?
— Unde se aude sunetul [t]: la inceput, la mijloc sau la sfarsit?

— Rostim pe silabe cuvantul O-ttti-li-a. Unde se aude consoana [t]: la
inceputul, la mijlocul sau la sfarsitul cuvantului?

— Unde se aude sunetul [t] in cuvantul sunttt?

Sa analizam sunetele din cuvintele din propozitia ,,Tata si Otilia sunt
la munte.”

La tabla se va obtine urmatoarea reprezentare grafica:

Tata si Otilia sunt la munte.

go-goo go o-pgo-go-0 pogd oo pog-go.

— Care cuvant din propozitia ,,Tata si Otilia sunt la munttte” mai
contine consoana [t].
— Unde se afla consoana [t] in cuvantul mun-ttte?

- ta—ta.

— Cuvantul ta-ta are doua
silabe.

— Cuvantul O-ti-li-a are 4
silabe.

— Cuvantul sunt are o silaba.

— Cuvantul mun-te are doua
silabe.

Elevii rostesc: ttta-ttta. Primul
sunet este [t].

— [t] este consoana.

— Consoana [t] se aude la
inceput de cuvant.

— Consoana [t] se aude la
mijlocul cuvantului.

— Consoana [t] in cuvantul sunt
se aude la sfarsit.

— Cuvantul mun-ttte are
consoana [t].
— Consoana [t] in cuvantul

F1

F1

El
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O1
04

02

06

— Astazi, descoperim tainele/povestea sunetului [t].

— Spuneti ce cuvinte cunoasteti voi care contin sunetul [t] la inceput?
— Numiti cuvinte ce contin sunetul [t] la mijloc de cuvant.

— Numiti cuvinte ce contin sunetul [t] la sfarsit de cuvant.

— Sunetul [t] este reprezentat grafic prin litera ,,t”. Priviti litera in
Alfabetar.

— Formati silabe cu litera nou Invatata.

— Alcatuiti cuvinte cu silabele obtinute.

— Construiti enunturi, folosind cuvintele mentionate anterior.

— Priviti coloanele de cuvinte. Cititi in soaptd cuvintele. Citim cu voce
tare/ in cor.

Se lectureaza textul, se aplica diverse tehnici:

— (Lectura in soaptd (lectura zum-zum; lectura in gand)) Cititi cu
atentie textul. Identificati personajele textului.

— (Lectura-model a textului de catre profesor) Fiti atenti, voi lectura
textul. Vom aplica tehnica VAS: primul rand va spune Ce a vazut?; al
doilea rand — Ce a auzit?; al treilea rand — Ce a simtit?

— Lectura cu voce tare (lectura in lant)

— Lucrul cu vocabularul:

— Care sunt cuvintele necunoscute?

— ,,Montan” Inseamna ,,specific muntelui/ de la munte”.

— ,,Coama muntelui” aratd culmea prelungitd a muntelui/ varful
muntelui.

— Alcatuiti propozitii cu cuvantul ,,montan”.

— Alcatuiti propozitii cu imbinarea de cuvinte ,,coama muntelui”.
(Intrebari in baza textului)

— Cine sunt personajele din text?

— Unde sunt tata si Otilia?

mun-ttte se aude la mijloc.

— Tractor, tren...
— Carte, start...
— Sat...

—Ta, te, ti...

— Tata, televizor, timbru.

— Tata priveste televizorul.
Elevii citesc in soaptd, apoi in
cor dupa citirea-model.

Elevii raspund la intrebari:

— Ce inseamna ,,montan’?

- Ce
muntelui”?
Elevii alcdtuiesc propozitii.

inseamna ,,coama

— Personajele sunt tata si Otilia.
— Tata si Otilia sunt la munte.

M5

M7

M5
M6

E4
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05

— In ce anotimp tata si Otilia au venit la munte?

— Cum este iarna descrisa in text?

— Cum este aerul montan?

— Cum credeti, ce a vizut Otilia pe coama muntelui, Incat a exclamat:
,,E un miracol al naturii”.

Stabilim impreund cu elevii corespondenta dintre imagine si
continutul textului.

— Priviti atent inca o datd imaginea si spuneti: Ce e descris in text si e
reprezentat in imagine?

— Ce este reprezentat in imagine, dar nu este descris In text.

— Tata si Otilia au venit la
munte iarna.

— Si in text, si in imagine apar
tata si Otilia, personajele; este
reprezentat muntele si
anotimpul iarna.

In text nu este scris ci tata si
Otilia prefera sa schieze.

Reflecti

N

Consolidarea materiei si formarea capacitatilor

Lucrul in perechi

Se propune realizarea Exercitiului de stabilire a corespondentei intre
cuvintele-sinonime:

omat /culme
coama minune
miracol minunat
uimitor nea

Joc didactic Cine alcatuieste mai multe
cuvinte?

— Priviti criptograma din Abecedar.
Alcatuiti cuvinte.

Raspunsul elevilor:

omat culme
coama minune
miracol minunat
uimitor nea

Cuvinte obtinute:
Teren

Turma

Rare

Mare

Turta

Matur

15m

F3

M1

M6

M2

El

El
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*Vizionarea secventei video Povestea literei t. Elevii privesc cu atentie.
— Pentru ca ati fost activi si ati oferit raspusuri Cuvintele pe care le vor retine: F1 M5 | El1
originale, va propun sa priviti un filmulet. Fiti Tren, tramvai, tunel, tractor, M6
atenti si retineti cuvintele care contin litera ,,t”. timp, temperatura, trandafiri. ..

Propun cateva intrebari in baza filmuletului:
— Cine sunt personajele din film?

Elevii raspund la intrebari:
— Personajele din text sunt trei

— Ce nume au personajele-trenuri? trenuri-prieteni.
— Pe personajele-trenuri i
— De ce trenurile au intarziat la intalnire? cheama Titi, Tomi si Tobi.

— Trenurile au intarziat, pentru
ca Titi s-a intalnit cu un
tramvai defect; lui Tomi i-a
fost frica sa treaca prin tunel,
iar Tobi a ramas impresionat ca
— Ma bucur, dragi elevi, cd ati a vazut un tractor.

descoperit numeroase cuvinte cu sunetul t T * Elevii privesc litera si o
[t]. Sunetul [T] este reprezentat grafic asociaza cu o umbrela. E2
prin litera ,,t”. S& observam: cu ce se % - : Hr T

s;//““,""

aseamana litera ,,t” la scris. BEEE /

JAL | A KSR ]

Prezint litera ,,t” pe cartonasul din
alfabetar si analizam elementele componente ale acesteia. M2
Prezint elevilor litera ,,t” de mana si stabilim impreuna elementele din | Elevii stabilesc elementele din
care este constituita (linioara de sprijin, bastonata cu intorsaturd in | care este constituitd litera t de
partea de jos spre dreapta, o linioard orizontala)>”. mana (linioara de sprijin, F1 M3

*La 0 a doua ora se vor explica regulile de scriere: fixam pixul pe spatiul de scriere si ducem linioara de sprijin, apoi fixam pixul pe linia punctati asupra randului, cobordm
péana aproape de linia de jos a spatiului mic, rotunjind spre dreapta, trasam o linioard orizontald care intretaie partea de sus a bastonatei (— Sa scriem litera ,,t” mic de méana in aer,
apoi cu partea opusa a pixului in palmé/pe banca.// — Pentru ca sunteti bine organizati si pe drumul cel bun, sd incercam sa scriem in caietul tipizat pe liniile de contur doua litere.//
Pentru ca va straduiti si scrieti caligrafic sa scriem un rand de ,,t” mic de méana. (Elevi scriu litera ,,t” mic de mana in aer, apoi in palma si pe banca, apoi in caiet)).
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bastonata cu intorsaturd in
partea de jos spre dreapta, o
linioara orizontald).

Extinder

ea

Bilantul lectiei
— Ce sunet am studiat astazi?

— Care este titlul textului?
— Cine sunt personajele textului?

— Cum era aerul la munte?
— Cu ce se ocupau tata cu fiica la munte?
— Numeste un cuvant care incepe cu litera t.
— Numeste un cuvant care sa contina litera t in interior.
— Numeste un cuvant care sa contina litera t la final etc.
Se explica tema pentru acasa:
— Sa citeasca textul Miracolul muntelui, p. 76.
— Sa deseneze un obiect din mediul inconjurdtor care este asemanator
cu litera ,,t” mic de mana.
Propun elevilor sd se evalueze reciproc, stabilind
care au fost mai activi, apoi cer sa se autoevalueze,
utilizand culorile semaforului:
Rosu — Nu am inteles
— Am unele intrebari

Raspunsuri:

— Astdzi am studiat sunetul [t]
si litera ,,t” mic de mana.

— Titlul textului este Miracolul
muntelui.

— Personajele textului sunt:
Otilia si tata.

— Aerul la munte era rece.

— Otilia cu tatal ei schiau.

Verde — Totul mi-a fost clar

5m

F1

M1

M2

E4

E2

E3
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Proiect didactic de scurta durata nr. 2

Clasa: |

Disciplina: Limba si literatura romana

Nr. lectiei din unitatea de invatare: 9(3)

Subiectul lectiei: Sunetul [o] si litera 0 mic de tipar si de mana. Text suport: Norocul oierului. Componenta sonora a cuvantului. Despartirea
cuvintelor in silabe.

Tipul lectiei: lectie de formare a capacitatilor de intelegere a cunostintelor.

Unitati de competente:

3.1. Citirea corecta si constientd a silabelor, cuvintelor si propozitiilor, scrise cu litere de tipar sau de mana.

5.3. Recunoasterea cuvantului si a propozitiilor, ca elemente de constructie a comunicarii.

Obiectivele lectiei:

O1 - sa pronunte corect, cu intonatia solicitata, sunetul [o] aflat in diferite pozitii ale cuvintelor;

02 — sa stabileasca corespondenta dintre sunetul [0] si litera ,,0” mic de tipar;

O3 — sa propuna cuvinte cu litera ,,0” la inceputul, mijlocul si sfargitul acestora;

O4 — sa interpreteze creator continutul imaginii din manual,

05 — sa identifice similitudini intre imagine si textul din pagina;

06 — sa lectureze corect, fluent si constient textul Norocul oierului.

Strategii didactice:

— forme de invatamant: F1 frontala, F2 individuala, F3 in perechi.

— metode si procedee: M1 discutia dirijata, M2 explicatia, M3 lectura imaginii, M4 metoda fonomimica, M5 lectura expresiva, M6 jocul didactic,
M7 demonstratia, M8 jocul dinamic.

— mijloace didactice: M1 alfabetul ilustrat, M2 Abecedarul, M3 caietul elevului, M4 imagini ale obiectelor denumirea carora contin litera ,,0”,
MS5 computerul, M6 proiectorul, M7 tabla, M8 creta, M9 plansa cu jocul Cobordm scarile, M10 careul de cuvinte.

Strategii de evaluare: E1 - EFI, E2 - autoevaluarea, E3 - evaluarea reciproca, E4 - aprecierile verbale.

Produs curricular Criterii de evaluat

P11. Textul citit la prima vedere 1. Citesc cursiv si fluent textul.
2. Articulez toate cuvintele.
3. Respect intonatia impusa de continut si de semnele de punctuatie.
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Bibliografie:
Curriculum National. Invatamantul primar, Chisindu, Editura Lyceum, 2018.

Ghid de implementare a Curriculumului pentru invatamantul primar, Chisinau, Editura Lyceum, 2018.
Maria Buruiand, Aurelia Ermicioi, Petronela-Vali Savu, Constantin Dragomir, Abecedar. Manual de limba si literatura romana, partea I,

Chisinau, Editura Stiinta, 2023.

Demersul didactic

Elemente de continut

Strategii didactice

[<B] [B)
E > » E1% 0|0 o : %
25 - . . . Timpul |3 |8 8|8 5 (8 =
2 ° Activitatea profesorului Activitatea elevului ES| 28 2 8|8 S
e z|2558B°

Salut si organizez colectivul de elevi, indemnandu-i sa fie | Pregétesc cele  necesare  pentru| 1m F1

activi si receptivi la organizarea si desfasurarea activitatilor | desfasurarea calitativa a lectiei.

didactice.

Evocarea
Ol | — Dragi elevi, ascultati urmatorul text.

Numiti sunetul pe care il auziti de cele mai multe ori. Elevii raspund: 4m F1 M1

Oaia prin oras colinda — Sunetul pe care lI-am auzit cel mai des

Ca sa-si cumpere 0glinda. este [o].

Oul o opreste-n cale

Si-0 intreaba: - Ai parale?

Oaia zice: - Stai putin,

Am un ol cu lapte plin.

Laptele din ol de-l vinzi,

Poti sa-ti cumperi opt oglinzi.

F1 M1

— Ce cuvinte in care se aude sunetul [o] ati retinut?

— Priviti la ecran sa completim careul de cuvinte.

Identificati cuvintele ascunse.

— Oaia, oras, colinda, oglinda, oul...

Elevii descopera urmatoarele cuvinte:
corn, inel, melc, arc.
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(Reactualizez cunostintele anterioare prin intermediul unui
careu de cuvinte)

— Numiti literele pe care le-am invatat? M10 | M6
— Ce cuvant am obtinut pe verticala? Care este primul sunet | — Oier
din cuvant.
c | o | R| N %
o
o @ [ N E L
S -
. v e c [
A | R | C (/>’\
(/>\
_ Cine este oierul? — Oierul este persoana care paste oile.
Se anuntd subiectul si obiectivele lectiei.
Realizarea sensului
Lucrul cu manualul: 20m F1 M3 | M2 | El1
Deschidem Abecedarul la p. 68 si analizdm imaginea: Elevii isi expun parerile.
O1 |- Priviti imaginea din manual. Alcdtuiti propozitii | O-O-O, ce nai are oierul!
exclamative (care sa exprime o stare afectiva/ traita de dvs. | O-O-O, ce oier cu noroc!
la privirea acesteia). 0-0-0, ce miei/oi!
— Sa pronuntdm Impreuna: M4
04 | O-0-0, ce oier cu noroc!

(reprezint grafic propozitia)
I

— Ce 1mi exprim prin propozitia: ,,0-O-O, ce oier cu noroc!”

— Prin propozitia ,,0-O-O, ce oier cu
noroc!” se exprima emotia de bucurie,

admiratie.
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— Deci in propozitiile in care ne exprimam admiratia, Se
pune la sfarsit semnul de punctuatie...?

— La sfarsitul propozitiei, in care ne

exprimdm emotiile, admiratia scrie

semnul exclamarii

— Care este cuvantul care exprima starea de admiratie? -0-0-0
— Din céte sunete e alcatuit cuvantul ,,0-O-0”? — Cuvantul ,,0-O-0” este alcatuit dintr-un
sunet [0]. E4

— Ce fel de sunet este [0]?

— Sunetul [0] este o vocala.

02 | — Cum ati determinat cd sunetul [o] este o vocala. — Vocala se poate canta: O-O-O.
— Sunetul [o] se prezinta grafic prin litera ,,0”.
Priviti la alfabetar si identificati litera ,,0”. Elevii identifica litera ,,0” in alfabetar.
— Cu ce obiecte din lumea inconjuratoare se aseamana litera | — Litera ,,0” se asemana cu un colac, cu
o1 |,0”? un cerc, cu o roata etc. M5 M2
— Sa citim cuvintele din coloane. Elevii citesc in cor.
(Intuim, printr-o discutie ghidata, continutul textului in baza
06 | titlului Norocul oierului.)

— Astazi vom descoperi ce ascunde un text cu titlul
,Norocul oierului”. Cum credeti despre ce se vorbeste in
text?

Elevii intuiesc continutul textului.

— Cine sunt personajele din text? Elevii citesc.

— Sa citim textul: lectura in gand (lectura zum-zum), F2
lectura-model, lectura in lant, lectura stafeta®.

Lucrul cu vocabularul: Stabilim cuvintele necunoscute din

text, le explicam si alcatuim propozitii. — Mieii sunt de culoare maronie, doar F1

Maronii — cafenii;
Comic — vesel, hazliu.
Pentru a verifica receptarea textului, se vor propune

unul este alb.
— Mielul Norel este comic.
Réspunsuri asteptate:

Fiecare tip de lecturd va fi insotitd de o sarcina: Identificati numele personajului principal? Subliniati cu creionasul cuvintele necunoscute? Ce culoare aveau oile lui nenea
Roman? Cine este Norel? Cum este Norel?
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urmatoarele intrebari:
— Cine este nenea Roman?
— De ce este norocos nenea Roman?

— De ce culoare sunt mieii lui nenea Roman?

— Cu ce este comparat unul din miei? De ce?
— Cum este mielul Norel?

— Nenea Roman este oier.

— Nenea Roman este norocos, pentru ca
are o turma frumoasa.

— Mieii sunt de culoare maronie, doar
unul este alb.

— Mielul alb este comparat cu neaua.

— Mielul Norel este comic.

03 El
Se propun exercitii de consolidare a sunetului [0]. — Oaie, oglinda, opt...
— Numiti cuvinte ce incep cu sunetul [0]. — Noroc, comoara, morar...
— Numiti cuvinte ce contin sunetul [0] la mijloc. — Adio, maro...
— Numiti cuvinte care contin sunetul [0] la sfarsit. — Oierul poartd tolba. F2
- Alcétuiti propozitii 1n care — Norel poarta clopotel.
cuvintele sa contina sunetul [0]. O O )% Elevii stabilesc elementele din care este M2 | M7
— constituitd litera 0 de mana (linioara de M8
Prezint elevilor litera [0] de méana HHTtHTHH I sprijin, ovalul si noduletul) si asculta
si stabilim impreuna elementele /7 /7 /(/// L/ | atentregulile de scriere.
din care este constituitd (linioara N
de sprijin, ovalul si noduletul).
Reflectia
Li se propune elevilor jocul Cobordm scarile:
@) Se initiaza cu placere intr-un joc dinamic. | 15m F2 M9 | M3 | E3
O | U
O| R |A
Ol R|A|R
O|C|A|RJ|A]
Pentru consolidarea §i  sistematizarea cunostintelor F1
M1

acumulate la lectie, propun Cutiuta fermecata, din care vor
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iesi fluturi cu Intrebari de recapitulare:
— Ce litera am Invatat astazi?

— Cu ce o putem asemana?

Raspund la intrebari:

— Astazi am studiat sunetul [o] si litera
,,0” mic de mana.

— Litera 0 o putem aseména cu un ou.

— Care este titlul textului? — Titlul textului este Norocul oierului. El
— De ce are noroc nenea Roman? — Nenea Roman are noroc, pentru ca are o
turma foarte frumoasa.
Extinderea
Explic tema pentru acasa: Elevii retin temele pentru acasa. 5m F2
— Sa lectureze textul Norocul oierului, p. 68.
— Sa deseneze un obiect din mediul inconjurator care este
asemanator cu litera 0.
Autoevaluarea: F1 E2

Propun elevilor sa se autoevalueze, plasand intr-un cosulet:
Frunza verde daca au fost foarte
activi, s-au implicat la realizarea
tuturor sarcinilor;

Frunza maronie dacd au fost mai

* putin implicati si au avut nevoie de
sprijin pentru realizarea sarcinilor.
Frunza galbena daca nu s-au
implicat in realizarea sarcinilor si
nu au pdtruns in esenta subiectului
parcurs.
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4.4, Perioada postabecedara

Perioada postabecedard/postalfabetara constituie ultima etapd de insusire a citit-scrisului in
clasa I, care dureaza 2-3 luni, pe parcursul carora se perfectioneaza abilitatile de citire si de scriere
corectd si constienti a propozitiilor, textelor, de reproducere a celor citite. In aceasti perioada,
trebuie realizatd introducerea treptatd a elevilor in procesul de automatizare a componentelor
cititului si scrisului.

In aceasta perioads, elevii mai pot intAmpina greutiti la lectura cuvintelor dificile, cu
aglomerari de consoane, de aceea se vor depune eforturi suplimentare In vederea automatizarii
deprinderilor de citire si scriere, inclusiv, prin aplicarea aceleiasi metode fonetice, analitico-
sintetice. In acelasi timp, la citire, activitatea instructiv-educativa va fi orientatd spre pregitirea
elevilor in vederea utilizarii lecturii explicative, metoda specifica analizei si receptarii mesajelor
diverselor tipuri de texte literare, care vizeaza urmatoarele componente:

v’ citirea integrald a textului;

v lucrul cu vocabularul (explicarea cuvintelor/expresiilor noi);

v' impartirea textului pe scurte unitati didactice (fragmente);

v" formularea ideilor si intocmirea planului de idei;

v reproducerea pe scurt a continutului textului®®.

Astfel, parcurgerea componentelor lecturii explicative dicteaza parcursul instructiv al unei
lectii de citire din perioada postalfabetara.

In situatia in care alfabetul este insusit, apar sarcini noi cu privire la scriere, care se realizeaza
prin intermediul acelorasi tipuri de exercitii utilizate si in perioada alfabetara: copieri si dictari, deja
cu sarcini si forme diferite [Serdean, p. 103].

O deosebitd atentie se va acorda in continuare dezvoltarii auzului fonematic, Tmbogatirii
vocabularului, dezvoltarii vorbirii coerente.

4.4.1. Activitati de invitare si produse curriculare recomandate

Dat fiind faptul cd perioada postalfabetard este una de aprofundare si sistematizare a
cunostintelor si abilitatilor acumulate s1 formate in perioadele anterioare, cand accentul se pune pe
automatizarea si perfectionarea citit-scrisului, procesul instructiv-educativ capata un nou desing, cel
constient si perceptiv. Astfel, activitatile de invatare si produsele curriculare recomandate vin cu un
grad sporit de complexitate fata de cele specifice perioadelor prealfabetara si alfabetara.

Trecem in Tabelul de mai jos activitdti de invatare si produse recomandate pentru perioada
postabecedara, in raport cu cele sase competente specifice disciplinei, conform Curriculumului
National. Invitamant primar:

Activitati de invatare/produse curriculare

Competenta specifica
p ¥ SP recomandate

CS 1. Receptarea mesajului oral in situatii de | Lectura imaginilor; Jocuri literare; Jocuri-
comunicare, manifestdnd atitudine pozitiva, | dramatizare; Informatii prezentate succint;
atentie si concentrare Raspunsuri la intrebari; Colaborarea in echipa
etc.

CS 2. Producerea  mesajului  oral, | Informatii prezentate succint; Repovestirea
demonstrand abordare eficienta in diferite | clara si cu intonatie a unui text audiat;

%A se urmdri la 5.3. Etapele Lecturii explicative.



contexte de comunicare Exercitii de descriere/prezentare a unor
obiecte; Jocuri literare; Jocuri-dramatizare
etc.

CS 3. Receptarea textelor literare si | Textul (literar/nonliterar) citit la prima

nonliterare prin tehnici de lectura adecvate, | vedere; Poezia recitatd; Textul literar povestit;

dind dovada de citire corecta, cursivd si | Antrenamente de dictie; Exercitii  de

expresiva automatizare a citirii; Prezentarea unui text
literar  cunoscut; Tehnici de lectura

interpretativa etc.

CS 4. Producerea de mesaje simple in situatii
de comunicare, demonstrind tendinte de
autocontrol si atitudine creativa

Transcrieri: cuvinte, semne de punctuatie
invatate, propozitii, fragmente de text, texte
utilitare (biletel de informare, felicitare scurta,
SMS de informare); Propozitia alcatuitd si
scrisd; Colaborarea in echipd; Transcriere de
text; Dictarea (scrierea dupa dictare) etc.

CS 5. Aplicarea elementelor de constructie a
comunicdrii in mesajele emise, manifestand
tendinte de conduitd autonoma

Exercitii ~ specifice ~de  dezvoltare a
vocabilarulu; Exercitii-joc de stabilire a
acordului gramatical intre cuvinte; Propozitia
alcatuita si scrisa etc.

CS 6. Gestionarea experientelor lectorale in
contexte educationale, sociale, culturale, dand
dovada de interes si preferinte pentru lectura

Completarea unui jurnal de lecturd al clasei,
folosind desene si enunturi scurte; Citirea
unor reviste pentru copii; Textul literar

povestit; Prezentarea unei carti citite etc.

Intrucat jocul este ocupatia principald prin care elevul in clasa I isi formeazd si dezvolta
. U . .. R . .,,-57 . o .
cunostintele, capacititile, atitudinile, propunem céteva activititi>’, menite si faciliteze procesul de
organizare si desfasurare a orelor de invitare a citit-scrisului®;

Sunete-prietene

Jocul se poate organiza atdt oral, cat si scris. Pe tabld se fixeaza schemele (in perioada
preabecedara — O — consoand; © — vocald; in perioada abecedara — ¢ — consoand; vV — vocald): cvcv
(oomo), cevev (moooo), cveev (Doooo) si elevil trebuie s propund cuvinte care sa corespunda cu
scheme date (casa, clasa, carte).

Cuvinte care incep si se termind cu aceeasi literd (acelasi sunet) >

Elevilor, in timp limitat, 1i se propune sa numeasca cuvinte care Incep si se termind cu acelasi
sunet (literd): de exemplu, a.

a— ata, apa, aluna, antena, alimentara...

Logogriful
Logogriful este un joc prin care se obtin cuvinte noi, daca inlaturi sau adaugi la un cuvant o
litera (un sunet sau o silabd), de exemplu:

% Activitatile-jocuri au fost selectate din [Septelici 2011, p. 62 si urm.].

% Activitati de invatare specifice perioadei citit-scrisului pot fi urmarite in [Ghid de implementare..., p. 30-31, 33
si urm.; Barbulescu et alii, p. 97-100; Berca vol I, p. 81-96; Serdean, p. 94].

*Jocul poate fi dezvoltat: Li se propune elevilor si alcituiascd propozitii din cuvinte care incep cu acelasi sunet
(literd) si/sau contin acelasi sunet (literd): Ana are alune. Avionul are aripi.
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Ghiciti cuvantul la care m-am gandit. Daca in cuvantul meu schimbi prima litera (sunet), ma
transform intr-un animal care se misca inapoi sau intr-un obiect care poate fi plin sau desert. Daca
schimbi prima literd, ma pot usor transforma si intr-o apd statatoare (mac — rac — sac — lac).

Litera nazdravana
Propunem 3 coloane a cate 5 cuvinte, care se deosebesc numai printr-o litera:

Ca. Roa.ta .are
Ca. Roa.ta .are
Ca. Roa.ta .are
Ca. Roa.ta .are
Ca. Roa.ta .are

Ne ascutim urechiusele

Elevii exerseaza citirea corectd a silabelor ce includ consoane pereche: ta — da, sa — sa, va —
fa, za — sa, sa — ja, dar si pronuntarea corecta a cuvintelor: tare — dare, sale — sale, var — far, zare —
sare, sale — jale.

Silaba-litera/Silaba-diftong

Jocul consta in descoperirea a 10 cuvinte in care prima silabd este alcatuitd dintr-o literd
(sunet)/diftong. Castiga acel elev care a gasit cel mai mare numar de cuvinte 1n timpul propus.

silaba-litera: aerodrom, avion, elefant, elicopter, inel, inima, omulet...

silaba-diftong: iaurt, iasomie, iatagan, iepure, iedut, iute, iubire...

Daruri cu sunetele preferate

Se anunta cé astazi este Ziua sunetului [P] si trebuie sa i se ofere in dar cuvinte care includ
acest sunet. Castigatorul este acel elev care spune mai multe cuvinte cu sunetul respectiv.
Activitatea se organizeaza in timp limitat. Se poate organiza jocul si in echipe.

Ghici cine e mai activ (galdagios)

Se rostesc versuri/framantari de limba, elevii trebuie sd determine sunetul ,,istet’:
— Eu stiu ca stii ca stiuca-i stiucd, dar mai stiu ca nu §tii ca stiuca-i peste.

— Zina zuruie ziva-ntreaga zarurile: zur-zur-zur-zur.

— Bum-bum, bum-bum, bate toba Bombonel.

— Trenul merge iute, iute,

U-u-u-u-u-u-u!

Cand in gara a sosit,

Rotile i s-au opri:

U-u-u-u-u-u-u!

Coboram treptele (scara), citind rapid cuvintele
@)

O|0O|0| 0O

0| o C
>| | >
py)




Citim piramida lui Lezer
Copiii isi fixeaza ochii pe linia rosie din mijlocul piramidei si, fara a misca capul, citesc, de
sus 1n jos, cuvintele de pe piramida.
Ma Sa
Ra ma
F ta

In magazin

Pe flanelograf, sunt fixate desenele unor jucarii, fructe, legume, flori. Pe cealaltd parte a
desenelor, pot fi scrise silabe, cuvinte, propozitii, texte coerente (in functie de perioada in care se
organizeazi jocul). Invatitorul anunti conditiile:

— Copii, imaginati-va cd sunteti la un magazin, in care puteti ,,cumpara” jucdrii, fructe,
legume, flori. Pentru ca sa cumparati, intr-adevar, ceea ce va place, trebuie sa cititi corect si repede
cuvintele scrise pe cealalta parte a jucariei (desenului).

Ghici cine e
Dupa lectura si analiza textului, unii elevi prezintd prin gest si mimica personajele, ceilalti
copii din clasa trebuie sa ghiceasca cine a fost prezentat si, prin 2-3 enunturi, sa-1 descrie verbal.

Litere (silabe) ratdcite
Citim si completam cuvintele cu literele omise: cr.d.ntd, c.nst.t, m.d.st.e, p.d.r.
Citim si completam cuvintele cu silabele omise:

...mineata tomna...
...pilas sila...
.dar cuvin...

Citim si determindm deosebirile
cal — cai; sac — sat; cor — cort; lup — lupt; orar — oral; noastra — voastra ...

Zeppa

Se introduce in cuvintele date o litera sau o silaba, pentru a forma alte cuvinte:
carte — carate, cartela;

pas — compas;

camion — campion;

carutd — camaruta. ..

Cuvantul potrivit la locul potrivit

Distribuim elevilor fise cu fragmente din textul care se studiazi la lectie. In aceste fragmente,
lipsesc cuvintele pe care elevii trebuie si le introducd. In cazul acesta, copiii citesc cu deosebita
atentie pentru a pune cuvantul potrivit la locul potrivit si, drept rezultat, isi consolideaza
competentele de citire fluenta.
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Cine completeaza corect si repede?

Fiecare pereche de elevi primeste un text in care lipsesc anumite cuvinte. Copiii trebuie sa
citeascd cu atentie si sd determine corect cuvintele care lipsesc. Castigd perechea care a completat
corect si repede textul. Spre exemplu:

Soricica cel istet

Soricioaica a suierat .... Cei sase soricei s-au uitat ... la ea.

— Care e inamicul numarul unu al ... soricesc?

— Motanul, susotira soriceii.

— Lenea, rosti Soricica cel ....

— Cate stie micutul meu! ... acesta e al tau, Soricica!

Ceilalti soricei ...

(scurt, socati, neamului, istet, casul, se rusinara)

Prezentarea personajului (scriitorului) preferat

Copiii se pregatesc din timp pentru aceasta activitate. La lectie, prezintd scriitorul sau
personajul preferat printr-un discurs coerent, fara a-1 nominaliza. Colegii sunt solicitati sa ghiceasca
cine a fost caracterizat.

Un ghem si o poveste
Invatitorul anuntd titlul povestirii, apoi desface incetisor ghemuletul, iar elevii alcituiesc
(oral) textul pana cand firul este intins.

Utilizam algoritmul lui Cicerone
Copiii alcatuiesc enunturi sau un text, folosind intrebarile: Cine? Ce? Unde? Cu ce? De ce?
Cum? Cand?

Serpantina

Invatitorul propune o propozitie pe care elevii (pe rand) o dezvolti, addugand fiecare doar
cate un cuvant semnificativ.

Elevul citeste.

Elevul straduitor citeste.

Elevul straduitor citeste o carte.

Elevul straduitor citeste o carte interesanta.

Elevul straduitor citeste o carte interesanta cu colega.

Elevul straduitor citeste o carte interesanta cu colega la biblioteca.

Activitati de invatare:

— teoretice

1. Numiti etapele citit-scrisului.

2. Explicati necesitatea perioadei preabecedare.

3. Prezentati avantajele si dezavantajele uneia dintre metodele de insusire a sunetului/literei
corespunzatoare.

4. Argumentati rolul metodei fonetice, analitico-sintetice in predarea sunetului in epoca
contemporana.

5. Demonstrati legitura dintre metoda foneticd, analitico-sintetica la insusirea sunetului si
metodele traditionale.
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6. Descrieti fazele formarii deprinderii de scriere.
7. Enumerati literele care utilizeaza in scrierea lor ovalul/bucla.
8. Corelati metoda foneticd, analitico-sinteticd la etapele lectiei (ERRE).

— experientiale

1. Aplicati metoda Lectura imagini in baza unei pagini din Abecedar.

2. Descrieti trei metode/ tehnici activ-participative, care sa contribuiec la formarea
competentelor comunicative in perioada preabecedara.

3. Demonstrati aplicarea metodei fonetice, analitico-Sintetice la insusirea unui sunet si a literei
corespunzatoare.

4. Explicati scrierea a 4-5 litere, utilizdnd elementele de scriere.

5. Elaborati o schitd de proiect didactic pentru o lectie de predare-invatare a sunetului nou/
literei noi, aplicand una din metodele studiate.

Studiul individual
1. Elaborati un referat cu tema: ,Jon Creanga, personalitate ilustrd a
invatdmantului national”, valorificand cartea ,,Metoda noua de citire si scriere “

in clasa I”. Consoney

——— .

) o ) o . ] ¥ '-)}/Irr//iﬂr/
2. Propuneti 4-5 activitati de invatare pentru perioada citit-scrisului, :
consultand alte produse curriculare. g o e
N Clasa §
“

e
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Tema V. Didactica lecturii

Continuturi

5.1. Actul lecturii. Relatia cititor — text. Tipuri de lecturi

5.2. Textul. Tipologia textelor in clasele primare

5.3. Abordarea textelor literare si nonliterare

5.4. Strategii de lectura a textului. Ateliere de lectura

5.5. Forme si metode eficiente de organizare a orelor de Tainele cartii

Obiective:

— sa identifice diversitatea textelor din ciclul primar;

— sa analizeze algoritmul de predare a textelor literare/nonliterare;

— sa citeasca respectand calitatile citirii;

— sd aplice algoritmul de predare a unui text literar intr-o secventa de lectie simulata;
— sd coreleze unitatile de competenta cu unitatile de continut, activitatile de invatare;
— sa propuna metode didactice de explorare a textului literar/nonliterar;

— sd realizeze un produs curricular la prezentarea unei carti.

Cuvinte-cheie: competenta de lectura, lecturad, tipuri de lecturd, text epic, text liric, calitati
ale lecturii.

5.1. Actul lecturii. Relatia cititor — text. Tipuri de lecturi

Printre procesele de invatare scolard, lectura textului ocupd locul central in formarea
personalitatii elevilor, precum si integrarea lor in societate. Conceptul de ,,lectura” a dezvoltat mai
multe acceptii: una, restransd la comunicarea scriptica, cealaltd, extinsa la orice tip de
comunicare. Prin lectura, asadar, se intelege ansamblul activitatilor perceptive si cognitive, vizand
identificarea si comprehensiunea mesajelor transmise scriptic. DEX-ul explica actiunea verbului a
citi in perspectiva finalitatii sale: ,,a parcurge un text pentru a lua cunostinta de cele scrise”.

in perioada scolari, lectura este un proces complex, in care se interpatrund competente si
deprinderi ale recunoasterii si ale intelegerii simbolurilor literare si literale, iar optimizarea acesteia
e o problema mereu deschisi®. A spori motivatiile lecturii, a imbunatati randamentul calitativ al
comprehensiunii, a creste abilitatea abordarii plurale a textelor inseamna a inmulti sansele
individului de a se intelege pe sine si de a-i intelege pe altii. E un obiectiv major cultural si nu
numai cultural, la indeplinirea cédruia aportul scolii e hotarator, dar nu exclusiv, nota P. Cornea
[Cornea, p. 10-11].
aptitudinile, tendintele individului. Motivatiile ei pot fi distinse in functie de clase sociale, varsta,
evenimentele existentel, starea fizica etc.”®. Ea se adapteaza scopului urmarit (vreau sa studiez, sa

% ectura poate fi cel mai bine operationalizati, masurati si evaluata in scoald, dar, in comparatie cu alte moduri
de achizitie a cunostintelor din media, lectura textului literar se situeaza in apropierea intima, eliberatoare, sensibild si
nonobiectivd a lui ,a sti”. Anumite elemente ale practicii lecturii sunt preluate din familie, din cercurile socio-
profesionale sau culturale sau din ,,zgomotul de fond” al mass-mediei, dar rolul metodic, dupa cum mentioneaza
Octavia Costea, ii revine scolii.

'M. Eminescu exprima intr-un indemn memorabil: ,,Citeste! Citeste mereu, creierul tau va deveni laborator de
idei si imagini din care vei Intocmi intelesul si filosofia vietii”; si M. Eliade, un secol mai tarziu, remarca: ,,Toti cei ce
au acces la o bibliotecd, la carti sunt niste insi mai buni decat altii, mai puternici, iar durerile 1i ating mai putin si
nefericirile trec mai repede”.
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ma amuz, sd culeg informatii, sd-mi dezvolt fantezia, sd-mi intensific viata interioara etc.), in egala
masura naturii textului (poezie, manual filosofic, roman politist, magazin literar etc.), dar nu mai
putin circumstantelor (bunad sau rea dispozitie, stare de vigilentd ori de oboseald, ambianta
zgomotoasa etc.). Existd nenumarate moduri de a citi, dupa cum relateaza P. Cornea: obiectiv
(recuperand maximum posibil de informatii) ori proiectiv (restructurand informatiile potrivit
intereselor si dezideratelor proprii); eferent (atentia se concentreaza asupra a ceea ce ramane ca
reziduu dupa lecturd) ori estetic (atentia se concentreaza asupra trairii insasi); liniar (performand
textul pas cu pas, in ordinea desfasurarii sale), exploratoriu (spre a obtine o idee generald asupra
continutului) ori selectiv (evitdind materialul redundant ori neinteresant pentru cititor); senzual
(indeosebi 1n textelor poetice ,,degustand” plasticitatea limbajului, culorile stilului, armoniile
sonore) ori logic (vizand articulatiile discursului, validitatea si inlantuirea rationamentelor);
nonsalant (performand pasiv, distrat, in voia stimulilor verbali) sau programat (interogand textul pe
baza unei tematici), identificatoriu (mai ales in cazul textelor cu fictiune, cand subiectul se
contopeste cu lumea imaginard) sau critic (mentinand o distanta fata de text, supunandu-| constant
unei evaluari); consumatorist (subiectul citeste fara participare, superficial) ori asimilatoriu (textul a
parcurs sistematic, cu reveniri, spre a fixa ideile ori a le memoriza)® etc.

In procesul lecturii, cititorul isi creeaza propriul text®®, considera Marilena Pavelescu, pornind
de la cel receptat, printr-un fenomen de asimilare personala si de adaptare la propriul univers
cultural, afectiv, etic etc.

Retinem, in continuare, cateva tipologii privind lectura din literatura de specialitate,
evidentiate de P. Cornea, Octavia Costea, Alina Pamfil:

Lectura liniara e o forma de lecturd, in care textele sunt parcurse secvential si in intregime
(de la inceput pana la sfarsit).

Lectura receptiva e o variantd ,,imbunatatitd” a lecturii liniare, in care textul este parcurs in
intregime, insd viteza lecturii variaza in functie de revenirile ocazionale la text si la paratext, la
introducere sau la concluzii, pentru a inregistra complet si exact, cu maxima acuratete, ceea ce
comunica textul; e o lectura intensiva, analiticd, adecvata in cazul unor manuale, cursuri, lucrari
specializate etc.

Lectura asociativa reprezintd o forma a celei receptive, in care lecturarea se realizeaza cu
maxima atentie, insa presupune reveniri, reflectii sau momente de intrerupere.

Lectura literara constituie o variantd a lecturii receptive si asociative. Acest tip de lectura este
abordat in functie de specificitatea textului (poezie, poveste, basm etc.). Lectura literara transpune
cititorul in lumea textului, el se instaleaza in functiune, fiind interesat mai mult de ,,cum” se spune
decat de ,,ce” se spune, vorbim de o lectura lenta, cu intreruperi.

Lectura informativa, globala e o lecturd selectiva, ce are ca obiectiv obtinerea unei idei de
ansamblu asupra textului (examinarea unei reviste, rasfoirea unei carti, a unui manual etc.); cititorul
exploreaza cu privirea suprafata textuala in cautarea unor puncte de sprijin. Cu ajutorul paratextului
st al unui cuvant-cheie, cititorul incearca sa inteleagd despre ce este vorba, fara sa citeascd in
detaliu. In cazul acestui tip de lectura superficiala, riscul ca textul si nu fie inteles este destul de
ridicat (prin omisiune, confuzie, neintelegere etc.)

Lectura exploratorie consta in reperarea unui simbol sau a unei imagini predeterminate din
ansamblul unui text (gasirea unei referinte in dictionar, a unui numar de telefon etc.). Cititorul se

%2Fapt ce determina tehnicile de lecturd: lectura in lant, lectura selectivd, lectura-spectacol etc. — (a se vedea
infra).
83Cf. [Pavelescu, p. 162].

74



focalizeaza asupra unui singur punct si are ca sprijin ordonarea alfabetica a suportului citit,
cronologia etc.

Lectura de cercetare este o variantd a lecturii exploratorii, constand in identificarea unei
informatii pe o temd prestabilitd, dar careia nu-i cunoastem cu precizie reprezentarea simbolicd; e
caracterizatd de inspectia atentd a textului In directia globalitatii, nu Tnsd a liniaritatii, si de frecvente
miscari de tipul ,,inainte-inapoi”.

Lectura rapida consta in scanarea unui text cu scopul de a dobandi o lecturare din ce in ce
mai rapida si de a asimila cat mai eficient continutul. Lectura rapidd se preteazd textelor scurte,
ordonate. In cazul lecturii rapide, este vorba de cea mai superficiala modalitate de citire din punct
de vedere calitativ (cf. [Cornea, p. 119-121]).

Octavia Costea evidentiaza urmatoarele tipuri de lectura:

Lectura de dezvoltare consta in dezvoltarea competentelor de baza: a avea un vocabular larg;
a folosi flexibil o varietate de competente pentru cunoasterea si decodarea cuvintelor; a citi in gand,
fluent si cu viteza; a coordona evaluarea cu intelegerea; a citi cu voce tare, segmentand corect
enuntul din punctul de vedere al expresiei, al inaltimii, al volumului si al modului de enuntare.
Elementul definitoriu al acestui tip de lecturd este lectura-intelegere:

I) din punctul de vedere al vocabularului, cititorul urmeaza:

— sd aiba un vocabular extensiv si exact;

— sa utilizeze contextul efectiv pentru a determina sensul unor cuvinte nefamiliare, pentru a-si
apropia semnificatia acestor cuvinte;

— sd interpreteze figurativ si limbajul non literal;

II) din punctul de vedere al intelegerii literale, cititorul ar urma:

— sa surprinda semnificatiile si interconditionarea dintre acestea, pe masurd ce urmareste
unitdti de sens mai larg, paragrafe sau unitati de selectie in intregime;

— sd inteleaga si sa fixeze ideile principale;

— sd noteze si sa fixeze ideile secundare;

— sd recunoasca si sd fixeze o serie de evenimente Intr-o secventa corect decupata;

— sd noteze si sd explice relatia cauza/efect, cauza/rezultat, cauzd/consecintd;

— sa gaseasca raspunsuri adecvate la intrebari specifice nivelului de lectura abordat;

— Sa urmareasca exact indicatiile de tiparire;

— sd tinda spre o exprimare totald a ceea ce a citit.

IIT) din punctul de vedere al intelegerii deductive, cititorul ar trebui:

— sd Inteleaga si sa retind ideile principale deduse;

— sd noteze, sd recunoasca si sa retind anumite serii deduse din evenimente, in secvente corect
delimitate;

— sa noteze si sa explice relatia dedusa: cauza — consecinta, cauza — rezultat, cauza — efect etc.

— sd retind detaliile semnificative deduse;

— sa anticipeze si sa prezica rezultatele faptice.

Aceasta Tnseamna ca cititorul poate fi confruntat cu situatia de lecturd anticipativa, ceea ce
inseamna:

— sd surprinda planul si intentiile autorului;

— sd identifice tehnicile folosite de autor pentru a crea efectele dorite.

Lectura critica este tipul de activitate in care cititorul evalueaza ceea ce a citit.

Lectura creativa este tipul de activitate in care cititorul extrapoleaza, cautd noi idei sau
concluzii.
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Alina Pamfil atrage atentia asupra altor scenarii, dintre care retinem cele propuse de J. Langer,
R. Scholes si D. Barnes.

Modelul propus de J. Langer reprezintd actul lecturii prin patru tipuri de relatii cititor-text.
Considerate ,,mai degraba recursive decat liniare”, aceste relatii — transcrise metaforic in imaginea
unui drum ce presupune apropierea de imersiunea in si emergenta din universul creatiei — pot fi
numite, in traducere libera, astfel:

— a pasi din exterior spre interior: intrarea in lumea textului;

— a fi in interior si a explora lumea textului;

— a pasi inapoi si a regandi datele cu care s-a pornit la drum;

—aiesi din lumea textului si a obiectiva experienta.

Modelul construit de R. Scholes desfasoara, de asemenea, un scenariu complet; in cadrul lui,
lectura se defineste ca proces prin care cititorul isi creeaza, pornind de la textul scriitorului, propriul
sau text. Tiparul cuprinde trei etape succesive ce corespund unor lecturi distincte:

— lectura inocenta: producere de text din text;

— lectura interpretativa: producere de text despre text;

— lectura critica: producere de text impotriva textului.

Cel de-al treilea model a fost creat de D. Barnes si vizeaza explicit studiul textului epic. il
retinem pentru sugestiile metodologice care 1l insotesc si pentru modul in care se deschide, spre
interpretare, prima etapa:

— ,identificarea cu lumea textului” — sarcinile de lucru urmaresc identificarea cititorilor cu
personajele si interpretarea evenimentelor din punctul lor de vedere;

— textul si realitatea” — sarcinile de lucru urmaresc discutarea lumii textului din perspectiva
asemanarii ei cu lumea reala;

— ,textul ca artefact” — sarcinile de lucru urmaresc discutarea lumii textului ca opera, expresie
a intentiei autorului si a viziunii lui;

— ,,experienta virtuald” — sarcinile de lucru urmaresc discutarea textului ca mesaj in sine, ce
poate fi inteles si savurat fara a lua in considerare situatia autorului si intentiile lui (apud [Pamfil
2008: 141-143]).

5.2. Textul. Tipologia textelor in clasele primare

Conceptul de ,text” circuld (uneori chiar si in lucrdrile de specialitate) In mai multe variante
de sens:

Cuvantul ,text” (din lat. textus = tesatura, trama) Inseamna in vorbirea comuna doua lucruri:

1. Totalitatea frazelor care constituie 0 scriere sau o opera (in acest sens, textul se opune
comentariilor, notelor ori parafrazei);

2. Scriere considerata in redactia sa originala si autentica (de unde editia de texte).

Orice locutor e in stare nu numai sd produca si sa recepteze texte, ci si sa distinga diversele lor
tipuri. Participantii la interactiunea comunicativd dispun cu totii de un bagaj de cunostinte
preteoretice, aproximative, care le ngaduie sa deosebeascd un reportaj de o povestire, un memoriu
de activitate de o petitie adresata autoritatilor, o scrisoare/biletel de o autobiografie etc. Ei
intampina fiecare text cu un ,,orizont de asteptare”, mai mult ori mai putin adecvat.

Acest lucru se datoreaza prezentei in constiinta emitdtorilor si a receptorilor prin
conventionalizare a anumitor structuri comunicative, des utilizate in practica sociald si care
indeplinesc functii bine precizate.
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Scoala se ocupad metodic de textele ce apartin genurilor literare liric, epic, da informatii asupra
textelor utilitare (biletel, sms, email, scrisoare etc.), si, conform Curriculumului National, editia

2018, utilizeaza texte nonliterare informative.
Ca resursa didactica, textele indeplinesc:
— functia cognitiva — dezvolta cunostintele despre lume, realitate sub toate aspectele ei
(sociale, etice, estetice etc.);
— functia educativa — contribuie la educarea dimensiunilor etice si estetice;
— functia formativa — formeaza abilitdti de munca intelectuala; dezvolta gandirea, imaginatia,

capacitdtile de exprimare corectd si expresiva.
Diversitatea textelor propuse in ciclul primar poate fi urmarita in tabelul de mai jos (conform

Curriculumului National. Invatamant primar):

Texte epic Clasa I: povestea, ghicitoarea, proverbul.
literare Clasa a Il-a: povestea, fabula, ghicitoarea, proverbul.
Clasa a Ill-a: povestea, povestirea, legenda, fabula, ghicitoarea,
proverbul.
Clasa IV-a: povestea, povestirea, fabula, snoava, ghicitoarea,
proverbul.
liric Clasa a I-a: poezia.
Clasa a ll-a: poezia.
Clasa a Ill-a: poezia.
Clasa a IV-a: poezia, pastelul.
Texte informativ | Clasa I: orarul lectiilor, programul de lucru (magazin, biblioteca,
nonliterare® punct medical), adresele strazilor, orarul circulatiei transportului in
localitate, pretul marfurilor;
Clasa a ll-a: afise, articole de ziar, reviste, enciclopedii pentru
copil, instructiuni de joc, scrisori, biletele, felicitari;
Clasa a Ill-a: articole informative, subtitre, articole de ziar, reviste,
instructiuni de joc, adresele strazilor, orarul circulatiei
transportului in localitate, pretul marfurilor; enciclopedii pentru
copii;
Clasa a IV-a: stirile, articolele din ziare, de pe Internet, textele
stiintifice din enciclopediile pentru copii, de pe site-uri, definitiile
cuvintelor din dictionar — activitdti de invdtare la dezvoltarea
competentei specifice 4.
functional | Clasa I: felicitarea orala scurta, biletelul de informare, scrisoarea

cu text scurt si desen;

Clasa a ll-a: biletelul de informare, scrisoarea cu text scurt si
desen; biletul de multumire; biletelul de informare; biletelul de
solicitare; rdspuns la biletel; scurte mesaje scrise electronice
(SMS); raspuns la mesaje — activitati de invatare la dezvoltarea
competentei specifice 4;

®Textele nonliterare vor fi analizate si in contextul formarii si dezvoltirii competentei specifice 4. Producerea
de mesaje simple in situatii de comunicare, demonstrand tendinfe de autocontrol si atitudine creativa, care va urmari
prioritar copierea/transcrierea si redactarea. Scrierea acestor texte va fi anticipata de audiere, citire, producere orala.
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Clasa a Ill-a: anuntul; afisul; felicitarea orala scurta; biletelul de
informare; scrisoarea; biletul de multumire; biletelul de solicitare;
raspuns la biletel; scurte mesaje scrise electronice (SMS); raspuns
la mesaje; felicitarea scurta;

Clasa a IV-a: invitatia, spotul publicitar, mesajul electronic (la
telefon sau computer, dupa posibilitati), solicitarea si oferirea (de
informatii; repetdrii unui mesaj; sprijinului; unui obiect),
modul/instructiuni de folosire a unor aparate, cartea postala,
retetele culinare, afisul, fluturasul publicitar, programul unui
spectacol, buletinul meteo, pagina de jurnal, anuntul de pe Internet
— activitati de invatare la dezvoltarea competentei specifice 4.

5.3. Abordarea textelor literare si nonliterare

Scoala urmareste dezvoltarea personalitatii elevului, lectura reprezintd cea mai eficientd
preocupare. Prin ea dobandim competente de munca intelectuala si de lectura®.

Lectura se sprijind pe dezvoltarea componentelor competentei de comunicare: lingvistica,
contextuald, situationald si referentiala. Situarea functionald in comunicare a limbii si a literaturii
presupune regandirea acesteia pe doud mari clase de competente: receptarea auditiva si scrisa;
exprimarea orald si scrisd. Din perspectiva didacticii lecturii, avem 1n vedere un numar de sugestii
privind proiectarea structurilor de lectura:

— realizarea unei coerente si a unei viziuni sistemice;

— esentializarea si problematizarea situatiilor didactice de lecturs;

— ordonarea progresiva si substantiala a structurilor didactice de lectura;

— crearea unor situatii de descoperire si a unor posibilitati de aplicare a diferitelor strategii
didactice;

— selectarea unor texte vii, preluate si din viata cotidiana®®;

— o deschidere mai largd spre problematica treptei viitoare de invatare si spre problematica
sociala.

Profesorul trebuie sa-i invete pe elevi ca lectura, citirea unei carti este un act de mare
responsabilitate. Ca trebuie sa fii constient de faptul ca, atunci cand iti alegi o carte, o faci in
virtutea unui criteriu: un divertisment, o informatie, o imbogatire spiritualad, o confirmare a

%Nucleul competentei de lecturd performanta este constituit dintr-o triada:

— text — organizarea, claritatea semnificatiilor si sensurilor cuvintelor, propozitiilor, paragrafelor si textului
integral,

— lector — constiinta de receptor activ, stipanirea modelului de lecturd de sus in jos, calitatea analizelor
perceptive, simbolice, mentale, a schemelor de decodificare, de constructie a retelelor conceptuale in jurul unor repere
categoriale de lecturd — autori, personaje, evenimente, ipoteze, interpretiri, interactivitate lector — text;

— situatia de invatare independentd, destinatd lecturii performante — autoconstructie orientatd de manuale,
ghiduri, profesor sau creatd de lector, fiind prezente si criteriile de evaluare a stipanirii continutului (cf. [Neacsu, p.
130-140]).

®La structurarea materiei in scopul dezvoltarii vorbirii se vor selecta texte variate: literare, nonliterare,
instructive, de popularizare a stiintei, originale si adaptate, urmarindu-se ca acestea si reflecte fenomenele gramaticale
preconizate pentru etapa data si sa respecte valorile si criteriile indicate:

— valori fundamentale, general-umane, nationale, de familie, individuale, educationale;

— valoric-estetic: opere reprezentative ale scriitorilor clasici si contemporani, din creatia populard orala
(basme, legende, snoave, folclorul copiilor) si din cultura universala (mituri, texte crestine etc.);

- tematic: sa se integreze in sfera de interese ale elevului, sa ilustreze teme specifice universului copilariei, cu
deschidere catre valorile umanitatii, raportate la particularitatile de varsta ale elevilor si la lexicul fundamental prevazut;

- formativ: sa contribuie la dezvoltarea competentei de comunicare, sa stimuleze gustul pentru lectura si pentru
invatare in general [Curriculum National..., 11].
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propriilor idei etc. Pentru ceea ce trebuie sa fie elevul, adica cititorul avizat al operei literare,
profesorul raimane permanent un model. Elevul se va raporta intotdeauna la dascalul sau.

Profesorul trebuie sa stie cd, in actul receptarii operei literare, bucuria si placerea estetica,
entuziasmul starnit de lectura trebuie urmat de rigoarea studiului, explorarii textului. Altfel spus,
lectura sensibilizatoare (cand opera solicita din plin afectivitatea cititorului) trebuie urmata de
lectura-studiu (ce presupune recitirea integrala a operei cu un ochi critic, atent la nuante si sensuri,

recurgand la Intregul instrumentar tehnic al muncii intelectuale)®”.

Reperele metodologice privind organizarea procesului de instruire in invatamantul primar™",

68

de reguld, oferd sugestii privind organizarea lectiilor de explorare a textelor literare si valorifica

. e e . <69,
lectura explicativa si interpretativa” .

Etapele lecturii explicative

Etapele lecturii interpretative™

v’ citirea multipla: citire-model (in géand);
citire in lant; citire selectiva; citire pe roluri;
citire integrala etc.;

v’ identificarea cuvintelor noi;

v" explicarea cuvintelor noi;

v integrarea cuvintelor noi
proprii;

v selectarea expresiilor artistice;

v’ comentarea ghidata a expresiilor artistice;

in enunturi

v alcatuirea de enunturi originale cu aceste
expresii artistice;

v' delimitarea lecturii in fragmente (sau
tablouri);

v analizarea fragmentelor sau comentarea
tablourilor;

v elaborarea ideilor principale;

v alcatuirea planului de idei;

v’ povestirea  lecturii  dupa plan
conformitate cu cerintele curriculare);

v" desprinderea mesajului lecturii.

(in

v reproducerea succintd a unor date din
viata unui scriitor;

v’ enumerarea unor lecturi din tematica
operei scriitorului (dupa caz);
v’ integrarea lecturii genului literar si

speciei corespunzatoare;

v' deducerea structurii compozitionale;

v’ identificarea momentelor naratiunii si a
tablourilor descrierii;

v/ caracterizarea unor personaje;

v’ povestirea lecturii;

v/ comentarea
stilului;

v’ analizarea elementelor prozodice;

v" desprinderea mesajului lecturii literare.

limbajului artistic si a

Textele impun un specific in abordarea lor in functie de gen/specie:

o, Serdean remarca urmatoarele doud obiective ale lecturii: a) Insusirea de catre elevi a mesajului unui text, a
valorilor multiple ale acestuia (cognitive, formativ-educative, cultural-artistice, stilistice etc.); b) familiarizarea elevilor
cu capacitatea de a se orienta in textul citit, altfel-spus, cu instrumentele muncii cu cartea [Serdean, p. 144].

%https://mecc.gov.md/sites/default/files/_2_invatamant_primar_2020-2021_final_01.09.2020.pdf

89Cf. [Pavelescu, p. 166-167].

Seturi de intrebari ce vizeaz intelegerea textului, precum si intrebarile interpretative corespondente a se vedea

[Pamfil 2009, p. 225; Pavelescu, p. 137].




Text literar

Text nonliterar

Text liric Text epic Text cu continut Fabula
istoric’

— conversatia introductivd — | — conversatia introductivd; | — conversatia | — conversatie introductivd — | — conversatia introductiva/
explicarea unor cuvinte si | — anuntarea titlului si | introductiva — | explicarea unor cuvinte si | pregititoare — precizarea
expresii care sa ajute | autorului operei; prezentarea informatiilor | expresii care sa  ajute | specificului textului;
intelegerea textului, crearea | —  prezentarea  datelor | cu privire la | intelegerea textului; | explicarea anticipata a
unei atmosfere afective, | biografice privind autorul; faptul/evenimentul istoric | precizarea specificului/ | cuvintelor care ar face dificila
stimularea interesului | —  citirea-model,  citirea | real; caracteristicilor fabulei; intelegerea textului;
elevilor  pentru lectura | integrala a textului, — anuntarea titlului si|— anuntarea titlului  si | — lectura integrald sau
textelor lirice; — citirea in lant, citirea in | autorului operei; autorului operei; fragmentara a textului,
— anuntarea titlului si | soapta, citirea pana la prima | — prezentarea datelor | — prezentarea datelor | explicarea termenilor
autorului operei; greseala; biografice privind | biografice privind autorul; stiintifici, sesizarea ideilor
—  prezentarea  datelor | — explicarea cuvintelor noi | autorul; — recitarea-model; principale;
biografice privind autorul; | si alcatuirea propozitiilor; — citirea-model, citirea | — citirea in lant, citirea ecou, | — intrebari in legatura cu

— recitarea-model;
— citirea in lant, citirea
ecou, citirea spectacol;

—  explicarea  sensului
cuvintelor noi/ explicarea
sensului figurat al
cuvintelor, al expresiilor
poetice s alcatuirea
propozitiilor;

— analiza textului — se
valorifica imaginile

— citirea pe fragmente;

—  desprinderea  ideilor
principale;

— recitirea integrald;

— identificarea personajelor/
caracterizarea;

— povestirea dupa ideile
principale dupa
fragmente;

— exercitil de cultivarea a
limbii;

Sau

integrala a textului;

— citirea in lant, citirea In
soaptd, citirea pana la
prima greseala;

— explicarea cuvintelor
noi si alcdtuirea
propozitiilor (se va tine
cont de faptul ca in text s-
ar putea sa apara multe
arhaisme, regionalisme);
— citirea pe fragmente;

citirea spectacol;

- explicarea sensului
cuvintelor noi/ explicarea
sensului figurat al cuvintelor,
al expresiilor poetice si
alcdtuirea propozitiilor;

— citirea pe fragmente, citirea
selectiva;

- desprinderea

principale;

— recitirea integrala;

ideilor

continutul textului;

— valorificarea informatiilor
obtinute de elevi din alte
surse;

— stabilirea categoriilor de
probleme pe care le dezvolta
textul (de exemplu, la un text
despre un animal pot fi:
infatisare, mediul de viata,
hrana, rol etc.);

— recitirea textului;

"Continutul acestor texte ii pregiteste pe elevi pentru intelegerea, in clasele mai mari, a reprezentirilor si notiunilor istorice, a celor ce privesc viata economici, sociald si
politica. Textele cu continut istoric urmaresc, In mare masurd, cultivarea unor sentimente nobile, in special, a patriotismului [Serdean, p. 171].




observa
strofe  si

plastice, se
organizarea pe
Versuri;

—  recitirea
textului (respectand
semnele de punctuatie si
mesajele transmise);

— exercitii de cultivare a
limbii;

— exercitii de identificare a
elementelor de constructie a
comunicarii;

— memorarea  poeziei
(fragment/ in Intregime).

integrala a

— exercitii de identificare a
elementelor de constructie a
comunicarii.

— desprinderea ideilor
principale;

— recitirea integrala;

- identificarea
personajelor/
caracterizarea;

— povestirea dupa ideile
principale dupa
fragmente;

— plasarea actiunii intr-un
timp istoric; sesizarea
unor caracteristici  ale
epocii istorice, ale unor
semnificatii
patriotice;
— exercitii de cultivarea a
limbii;

— exercitil de identificare
a elementelor de
constructie a comunicarii.

Sau

moral-

— identificarea personajelor/
caracterizarea;
— intuirea

legatura cu fabula;

ilustratiilor 1n

— povestirea dupa ideile
principale sau dupa
fragmente;

— stabilirea analogiei din

viata si descoperirea sensului
alegoriei;

— citirea pe roluri;

— exercitii de cultivare a
limbii;

— exercitii de identificare a
elementelor de constructie a
comunicarii;

— memorarea fabulei.

— gruparea informatiilor pe
categorii;

— completarea informatiilor
din text cu altele din alte
surse.
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Calitatile citirii

Calitatile citirii

Caracteristici

Activitati de invatare

Citirea corecta

— citirea fard silabisire, fard adaugiri,
deformari, repetari sau inversiuni de sunete
sau cuvinte;

— pronuntarea corectd a cuvintelor;

— citirea enunturilor cu intonatie;

— manifestarea independentei in citire.

— citirea-model, citirea in cor;

— explicarea sensului cuvintelor;
— citirea unor jocuri de cuvinte
sau framantari de limba.

Citirea
constienta’?

— intelegerea celor citite,
— implicarea si angajarea optima a gandirii si
proceselor afective ale elevilor.

— raspunsurile la intrebari;

— povestirea fragmentului citit;
— explicarea unor cuvinte sau
expresii prin sinonime, prin
mimicd, gest, prin aldturarea
unui cuvant din aceeasi familie
de cuvinte etc.;

— demonstrarea obiectului sau
actiunii denumite prin cuvant;

— exprimarea parerii despre o
anume secventa din text.

Citirea  fluenta/

cursiva/curenta

— formarea unui ritm propriu, fara pauze
intre cuvinte, fara intreruperi.

— citire in lant, citire pe roluri;

— alternarea citirii unui fragment
cu povestirea lui;

— Citirea consecutiva, de cétre
mai multi elevi ritmuri
diferite;

— citirea poeziilor invatate pe de

rost.

cu

Citirea expresiva

— sesizarea nuantelor sugerate de un text;

— intelegerea subtilitatilor si, partial a
intentiilor autorului textului;

— modularea vocii (in functie de semnele de
punctuatie, de topica frazei, de ordinea
in propozitie, de
expresivd a anumitor termeni etc.);
— respectarea pauzelor gramaticale (potrivit
semnelor de punctuatie), logice (marcand
accentuarea/evidentierea unui anumit cuvant

cuvintelor valoarea

din enuntul citit) si psihologice (marcand
stari sufletesti, emotii etc.).

— exprimarea unor stari afective sugerate de
mesajul textului.

— citirea-model, citirea pe roluri;

- explicarea cuvintelor
necunoscute;

— citirea  expresivd, cu
respectarea  cu  respectarea

pauzelor gramaticale, logice si
psihologice.

"Intelegerea mesajului celor citite este determinatd si de Citirea activd. Aceasta presupune implicarea si
angajarea optima a gandirii elevilor, a celorlalte procese intelectuale, evitarea unei atitudini pasive.
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Formarea deprinderilor de citire” permit imbogtirea vocabularului, dezvoltarea expresivitatii
vorbirii, cunoasterea limbii ca mijloc de comunicare.

Reperele metodologice™ inregistreaza procedeele de citire’ care pot forma si dezvolta
calitatile citirii, dupa cum urmeaza:

Citire corecta Citire cursiva Citire constienta Citire expresiva
* Citirea in gand * Citirea in gand * Citirea in ecou « Citirea-model
« Citirea 1n soapta » Citirea ecou * Citirea 1n soapta » Citirea pe roluri
» Citirea 1n perechi » Citirea 1n perechi » Citirea selectiva » Citirea alternativa
» Citirea 1n cor * Citirea repetata » Citirea prin excludere

Vorbim, in context, si de lectura expresiva (sau lectura-model), indicata a se face de profesor,
in clasd, lectura cu ,,glas tare”, ce contribuie la o Intelegere profunda a sensului fundamental al
textului literar, dar nu numai a acestuia, ci a fiecarei idei, nuante, intentii artistice pentru a reda prin
lectura, prin intonatie, subliniind diferentiat anumite pasaje, semnificatia textului. A rosti inseamna,
de fapt, sa rostesti astfel cum cere logica desfasurarii faptelor si a momentului respectiv.

Se considera gresit, dupa cum remarca N. Eftenie, ca lectura expresiva trebuie realizata in
clasele primare, ca e o sarcind care cade exclusiv in seama Invatatorului, ca un elev va sti apoi sa
citeasca, bazandu-se pe elementele de mass-media pe care le frecventeaza (cinema, TV, presa etc.);
indiferent ca le frecventeaza sau nu (sau frecventeaza doar ceea ce 1i este lui accesibil si nu neaparat

"|. Berca evidentiaza printre deprinderile citirii si citirea in gand si citirea cu voce tare. Cu privire la citirea in
gand, retinem urmitoarea constatare: ,,in randurile unor metodicieni existd parerea ci nu trebuie formata la incepatori
deprinderea citirii in gand, ci mai tarziu, dupa ce si-au format deprinderea de a citi cu voce tare, intrucat cititul in gand
nu poate fi nici controlat, nici corectat; de aici, posibilitatea formarii prealabile a unor deprinderi gresite de citit.” Cat
priveste citirea cu voce tare profesorul nota: ,,Fara citirea cu voce tare, copii nu pot fi invatati sa citeascd corect, sa
in cor etc., procedee valoroase pentru insusirea citirii constiente, expresive, pentru perfectionarea calitatii citirii
elevilor” [Berca, p. 154].

"https://mecc.gov.md/sites/default/files/2_invatamant_primar_sm_primar_2022-2023_final_0.pdf

In acest context de dezvoltare/automatizare a tehnici lecturii, Ghidul de implementare... propune urmitoarele
procedee:

— citirea In stafetd: un elev citeste pana invatatorul il opreste, acesta numeste un coleg care sd citeascd mai
departe;

— citirea in lant: se stabileste directia lantului (pe randuri, cei de la fereastra sau pe linii laterale) si fiecare elev
citeste cate 1-2 propozitii, In functie de lungimea textului;

— citirea panad la prima greseald: un elev citeste pana la prima greseala, indicata de colegi sau profesor;

— citirea alternativa: se citeste o propozitie cu voce tare, urmatoarele 1n soapta si asa mai departe;

— citirea intdrziata: un elev Incepe sa citeasca, ceilalti incep sa citeascd, pe rand, cu o intarziere de céteva
secunde, incercand sa-si ajunga colegul;

— citirea selectiva: elevii citesc anumite cuvinte, propozitii, fragmente;

— citirea pe roluri: cand permite textul;

— citirea pe insulite: pe o hartie de marimea paginii, se taie mai multe ferestre (cu parametrii de 3-4 cm lungime
si 1-5 cm latime), pagina cu insulite se suprapune peste pagina de manual; elevii citesc textul, incercand sd numeasca si
cuvintele ascunse;

— citirea ritmatd: elevii citesc, concomitent bocdnesc cu capatul creionului in banca intr-un anumit ritm;

— citirea zum-zum: elevii citesc textul in gand, spunand zum-zum;

— citirea cu punctul verde: la mijlocul textului elevii vor pune un cerculet mare din hartie, colorat in verde.
Citind, ei se vor stradui sa vizualizeze permanent acest punct pentru concentrare maxima asupra textului.

In acelasi context, se disting si tehnicile pentru realizarea lecturii interogativ-interpretative: scheletul de recenzie,
jurnalul cu dubla intrare, termeni in avans, organizatorul verbal etc. (cf. [Ghid de implementare..., p. 36-37]).
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util), elevul trebuie deprins cu ,.efortul de lectura”. In viata de toate zilele, fiecare cetitean este cand
cititor, cand vorbitor [Eftenie, p. 293].

Lectura expresiva nu trebuie s raimanad doar un exercitiu pentru stapanirea vocii. Cu ajutorul
el se poate obtine si 0 mai mare intindere a glasului (ca si In muzica, unde la notele inalte, ca si la
cele grave, se ajunge prin studiu), tot asa prin citirea cu voce tare varietatea informatiilor creste,
debitul inceteaza de a mai fi monoton si lectura sfarseste prin a trezi interes la cei care asculta’®.

5.4. Strategii de lectura a textului. Ateliere de lectura

Fiecare profesor se raporteaza la un model de abordarea a lecturii in scoald, care implicad o
anumita Intelegere a scopurilor lecturii si a tipului de texte propuse pentru studiu. Pentru unii,
lectura scolard presupune cunoasterea patrimoniului cultural. Pentru altii, ea inseamna, in primul
rand, intelegerea felului in care textele literare sunt construite, iar, pentru altii, lectura textelor

literare este un mijloc de intelegere a unor fenomene sociale largi.

Activitatile organizate n cadrul orelor de lecturd a textelor, de reguld, se structureaza in felul

urmator:
Etape | Activitatea profesorului Intrebirile elevului Strategii si metode
— activeaza ceea ce elevii stiu deja | — ce stiu despre aceasta | — brainstorming;

s despre aceasta tema/autor; tema? — predictii;

g — ofera informatii importante pentru | — ce altceva ar trebui sa | — conversatie intre
= intelegerea contextului in care a fost | mai stiu? profesor si elev;
= scris textul/la care se refera textul; —cum e structurat textul? | —  folosirea  unor
f‘é — explica elemente de vocabular; — care e scopul meu | puncte de  acces
‘= — propune un scop/scopuri pentru | pentru a citi acest text? adecvate pentru textul
oF lectura — ce pot invdta citind | ce urmeaza sda fie

acest text? discutat etc.
— modeleaza strategiile eficiente pe | — inteleg ce citesc? — predictii;
care elevii le pot utiliza; — reusesc sd construiesc | — intrebari centrate pe
— ghideaza lectura, prin intrebari si | un sens? procesele de
activitati de invatare; — ce voi afla in cele ce | comprehensiune;

= urmeaza? - exercitii de
b= — 1mi pot reprezenta | dezvoltare a
2 mintal ceea ce citesc? vocabularului;
= — ce anume din | —jurnale de lectura;

E" experienta mea personald | — intrebari reciproce;
'<: ma ajutd sa inteleg ceea | — ghiduri de lectura;
o= ce citesc si sd construiesc | — grupuri care discutad

un sens? despre text,
— schimb strategia de | impartasindu-si
lecturd dacd nu inteleg | punctele de vedere;
despre ce e vorba?

"®N. Eftenie remarci si asa-numita lectura-viciu — lectur ce caracterizeaza pe cititorii care, fara simtul selectiei,

citesc orice, dovedesc acelasi ,,interes” si pentru pagina anodina de ziar, si pentru ultimul roman al unui reputat scriitor
sau pentru un text de mare ariditate tehnica.
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Dupa lectura

— incurajeaza exprimarea impresiilor;
— discutd si stimuleaza interpretari
diverse;

— analizeaza, clarifica, face extinderi;
— evalueaza

— care e ideea mea despre
text?

—1n ce fel ma afecteaza?
— am aflat din text ceva

nou pentru mine?’’

— discutarea opiniilor
despre text in perechi;

— activitati de scriere
(rezumate,  recenzii,
aprecieri);

— dramatizari;

— jurnal in perechi;

— lecturd dramatizati;

— ilustrarea textelor
etc.’®

(apud [Samihaian, p. 327-328]).

Propunem, in continuare, cateva metode/tehnici in eficientizarea lecturii.

Textul ,,Puisorii de soare” de S. Vangheli
Tehnica Explozia stelara

Cine a venit la vie?
Cine a venit cu Radu in podgorii?
Ce doarme?

Ce s-au trezit si aleargd cu radacinile in toate partile?

Cdnd au simtit bobitele ceva dulce in gura?

Cdnd are loc actiunea?
Unde a intrat Soarele?
Unde are loc actiunea?
De ce se bucurau tufele?
De ce era uimit Radu?

De ce?

Ce?

AN AR A

Unde?

el e B

Cand?

Cine?

""Remarcam tipologia extinsd de intrebari, clasificate structural de [Goras-Postica, p. 13].

"8 Alte strategii a se vedea in [Pavelescu, p. 161].
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Textul ,,Frunza de gutui” de D. Matcovschi
Tehnica Cubul

Descrie o frunza de gutui.

Descrie semnele toamnei.

Compara o frunza de gutui cu una de artar. 3. ASOCIAZA
. = s . PERVENN 6.A
Compara ziva de astdzi si cea care este descrisa in - wR
5.A A
text. « 4. ANALIZEAZA u
. o T L E
Analizeaza semnele toamnei din text. I ” N
' y o ¢ 2. COMPARA T
Analizeaza comportamentul Dumitritei. A A
Aplica la propria experientd emotia traita de A

.. . 1. DESCRIE
Dumitrita si defineste-0.

Aplica dialogul dintre mama si fiica, modificandu-i
finalul.

Asociaza frunza de gutui cu o emotie, argumentand raspunsul.

Asociaza ploaia ciobaneascd cu o emotie, argumentand raspunsul.

Argumenteaza de ce ,,nimeni nu trece pe drum”?
Argumenteaza de ce mama zice cd e ,,ploaie ciobdneascd”

Textul ,,Fetele soarelui” de Aurora Humulescu
Teoria inteligentelor multiple

Inteligenta lingvistica-verbala

Recitati poezia, aplicand tehnica citirea-spectacol.

Explicati, cu ajutorul dictionarelor, cuvintele si expresiile: dogoritor, zgribulit, sa rasfete,
soare cu dinti, de bund seama.

Inteligenta logico-matematica
Determinati daca soarele a fost descris in fiecare anotimp.
Numiti cati ,,dinti” are soarele.

Inteligenta muzical-ritmica
Identificati cuvintele-rima din text.
Improvizati o melodie pe care ar dansa soarele in fiecare anotimp.

Inteligenta vizual-spatiala
Cititi versurile care aratd lucruri/actiuni reale.
Cititi versurile care arata lucruri/actiuni inventate.

Inteligenta naturalista
Descrieti cum apare soarele in ochii tai.

Ce rol are soarele pentru oameni?

Inteligenta corporal-chinestezica
Reprezentati prin desen fata soarelui in fiecare anotimp.
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Prezentati, in perechi, miscérile realizate de soare: ,.el poate sa rasfete”, ,,incalzeste-ntreaga
tara”, ,,soarele aduce iarna”

Inteligenta intrapersonala

Stabiliti, pe un termometru, ,,temperatura soarelui” cand este ,,caldut”,
»dogoritor”, ,,mai bland”, ,,cu dinti”.

Ce tip de soare ai vrea sd te insoteascad mereu: ,,caldut”, ,,dogoritor”,
»mai bland”, ,,cu dinti”. De ce?

Inteligenta interpersonala

Gasiti pe cineva care ... este convins ca poate exista viata fard Soare.
Convinge-1 sa-ti povesteasca cum ar arata universul.

Gasiti pe cineva care ... nu-si imagineaza viata fard soare/fara un anumit tip de soare
(,,caldut”, ,,dogoritor”, ,,mai bland”, ,,cu dinti”).

Textul ,,Lola cea frumoasa” de Claudia Partole

Metoda cadranelor

Numeste titlul si autorul textului Descrie personajul principal

Rescrie enuntul 1n care se spune unde a cantat in | Realizeaza un desen in care s-o prezinti pe Lola
tinerete bunica Lolei. (atunci cand e cufundatd in somn sau atunci
cand se uitd in oglinda)

Textul ,,Cetatea Sorocii” (legendd populara)

Tehnica Palariile ganditoare

Palaria alba
Prezentati evenimentele reale/istorice din text.
Informati-va cu privire la Cetatea Sorocii.

Palaria rosie

Numiti emotiile trdite la lectura acestui text, exemplificand
cu fragmente de text.

Ce reprezinta lebada ca simbol.

Palaria neagra

Domnitorul ar fi construit Cetatea Sorocii, daca nu intdlnea mesterul-cioplitor in piatra?
Argumentati raspunsul.

Ce s-ar fi putut Intdmpla, dacd Cetatea Sorocii ar fi fost construita din altd piatrad. Argumentati
raspunsul.
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Palaria galbena
Cum ar fi putut evita domnitorul uciderea lebedei.
Exista stanca, care se numeste a Lebedei? Cum arata?

Palaria verde
Propuneti un Plan de actiuni pe care 1-a urmat domnitorul in constructia unei cetati.
Propuneti un Plan de actiuni pentru a pastra acest monument istoric.

Palaria albastra

Demonstrati ca inaltarea unei cetati a fost cel mai demn, patriotic gest pe care il putea face
domnitorul Petru Rares.

Demonstrati ca Cetatea Sorocii este un monument istoric important pentru Republica
Moldova.

5.5. Forme si metode eficiente de organizare a orelor de Tainele cartii.
Ateliere de lectura, cu elemente interdisciplinare de abordare a textului (lectura se va realiza

A . o . A . o © A A . 7
atat la orele de Tainele cdrtii, cat si acasa, aplicand lectura in familie™).

Subiectul lectiei: Pisicuta care voia sa ajunga acasa de Jill Tomlinson

Competente specifice:

Competenta specificd 3: Receptarea textelor literare si nonliterare prin tehnici de lectura
adecvate, dand dovada de citire corecta, cursiva si expresiva.

Competenta specificd 6: Gestionarea experientelor lectorale In contexte educationale,
sociale, culturale, dand dovada de interes si preferinte pentru lectura

Unitati de competente:

3.2. Distingerea informatiilor esentiale si de detaliu dintr-un text citit.

3.4. Desprinderea unor trasaturi fizice si morale ale personajelor unui text literar citit.

6.3. Folosirea unor tehnici/strategii de lucru cu textul/cartea.

Obiective operationale:

— sa identifice detaliile din text;

— sd determine viteza de deplasare a mijloacelor de transport ;

— sa gaseasca solutii pentru problemele propuse;

— sd argumenteze opiniile personale;

— sd selecteze informatiile solicitate din diferite surse.

Tipul lectiei: atelier de lectura

Metode si tehnici: conversatia euristicd; problematizarea, metoda Clustering, metoda
Cadranelor, metoda Pixuri in pahar.

Demersul lectiei:

Evocare

Activitatea de invatare 1. Conversatie

"®Unul dintre elementele importante pentru invitare este reprezentat de relatia care se stabileste intre profesor si
parinte si modul in care ,,invatarea din clasd” este sustinuta de ,,invatarea de acasa”. Aceste doud segmente ale timpului
petrecut in planul invatarii trebuie gandite impreund, trebuie sa alcatuiasca un tot unitar, pentru cd — asa cum se remarca
in literatura de specialitate — invatarea este un act individual si de modul in care este gestionatd ea n afara salii de clasa

este intrinsec succesul scolar (cf. [Panisoara, p. 171]).
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Numeste animalul tau preferat. Argumenteaza-ti raspunsul.
Ce animal de companie ai vrea sa ai? De ce? (prezintd 2-3 argumente).

Activitatea de invatare 2. Tehnica Pixuri in pahar
De ce ai accepta ca animal de companie o pisicuta?
De ce nu ai accepta ca animal de companie o pisicuta?

Realizarea sensului
Activitatea de Invatare 3. Identificati relatiile stabilite Intre pisicuta Suzy si copiii familiei.
Completati Clusteringul.

-

*Pierre=10ani

*Gaby =4 ani
* 0 mangiia mereu inver
de la coadi spre cap”

Ji-a facutun loc de
zgreptanat infasurand o
bucati roasd de ::arpeta in
jurul unuia dintre picioarele
greoaie ale mesei masive
din bucatarie

-,
*Henry = 8 ani
»_stia care sunt locurile de
legat un ghemotoc de pe burtica ei pestritd. unde
hartie de capitul unei ii placea cel mai mult sa fie

sfori lungi” gadilata”
%, 7

’
*Paul = 6 ani
»_i-a facut o jucdrie; a

Activitatea de invatare 4. Tehnica Cadranelor
Completati Cadranele cu informatia solicitata.

Ce i placea pisicii Suzy?

Ce nu-i placea lui Suzy?

- peste;

- lapte;

- carne de iepure;

- 0 bucata de pui;

- sandvis cu sardine etc.

- cand bdietii erau la scoald si nu avea cu cine
sd se joace;
- nimeni care sa tragad de sforicica,

Ce le place pisicilor?

Ce nu le place pisicilor?
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Activitatea de invatare 5.

Reproduceti mijloacele de transport cu care a calatorit

pisicuta Suzy?

Informati-va cu privire la mijloacele de transport aerian

/ maritim / terestru . .
feribotul bércuta
(https://www.youtube.com/watch?v=0DWJxKvi76g;

https://www.youtube.com/watch?v=7BjSBqvTHCQg)

balonul
gonflabil

tricicletd | vehicul (pentru copii) cu trei roti dispuse pe doud osii paralele, pus in miscare prin
invartirea unor pedale asemanatoare cu ale bicicletei; triciclu.

barca ambarcatiune de dimensiuni mici, cu vasle, cu panze sau cu motor.

feribot nava special amenajatd pentru a transporta oameni, vehicule etc. de pe un mal pe
celalalt al unei ape.

Balonul balon cu aer cald; este considerat primul mijloc de transport aerian.

gonflabil

Reflectie

Activitatea de invitare 6. Problematizarea

Problema matematica.

Problema 1. Aflati 1n cat timp a ajuns pisicuta Suzy din Franta (punct A) in Anglia (punct B),
cercetand viteza de deplasare a balonului cu aer cald si distanta parcursa in km cu ajutorul unei
harti. Reprezentati grafic.

Problema 2. Aflati 1n cat timp a ajuns pisicuta Suzy din Anglia (punct B) in Franta (punct A),
cercetand viteza de deplasare cu feribotul si stiind distanta parcursa.

Extindere

Activitatea de invatare 7. Conversatie

— Care este marea pe care a traversat-o pisicuta Suzy?

— Cum credeti din ce sdtuc al Frantei a pornit pisicuta Suzy célatoria? (demonstrati)

— In ce orasel/oras al Angliei a ajuns? (demonstrati)

— Cum credeti cine era ,,istetul Biff”?

— Care sunt personajele cu care face cunostinta pisicuta Suzy? Ce invata de la fiecare?

(*atelier de lecturad 2 — continuare)

Competente specifice:

Competenta specificd 3: Receptarea textelor literare si nonliterare prin tehnici de lectura
adecvate, dand dovada de citire corectd, cursiva si expresiva.

Competenta specificd 6: Gestionarea experientelor lectorale in contexte educationale,
sociale, culturale, dand dovada de interes si preferinte pentru lectura.
Unitati de competente:

3.7. Utilizarea vocabularului din textul literar/ nonliterar (cuvinte, expresii) In exprimarea
orala si scrisa.
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6.3. Folosirea unor tehnici/strategii de lucru cu textul/cartea.

6.4. Prezentarea orald, pe baza unor repere, a unor carti citite independent.
Obiective operationale:

— sa identifice trasaturile semantice ale unor cuvinte;

— sd alcatuiasca campurile lexicale ale cuvintelor: macelarie, bacanie, brutarie;
— sd numeasca jocuri practicate pe apa;

— sa redacteze dialoguri;

— sd prezinte informatii selectate din diverse surse.

Tipul lectiei: atelier de discutie cu elemente interdisciplinare

Metode si tehnici: conversatia euristicd; lucru in grup,

Demersul lectiei:

Evocare
Activitatea de invatare 1. Serde i radar
Conversatie euristici :

punte de comanda

Numiti obiectul din imagine.
Ce parti ale acestui obiect | ™™ S | g = =
cunoasteti? -

pror

tribord

Realizarea sensului
Activitatea de invitare 2.

elice cala sala masinilor cabine

coca

Lucru in grup
Grupul 1. Identificati trasaturile semantice ale urmatoarelor cuvinte.

marime | +/- echipaj de bord feluri elemente de constructie (cu
panze/ motor/ vasle etc.)

Ambarcatiune

Salupa

Barca

Vapor

Vas

Nava

Feribot

etc.

Grupul 2.
Identificati ce putem cumpara la madcelarie, bacanie, brutarie.

Macelarie Bacanie Brutarie

*Unde ii cumpara de mancare matusa Jo? (lapte — laptarie?, bucata de pui — ...)
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Grupul 3.
Numiti jocuri/sporturi practicate pe apa.

Denumirea jocului

Descrierea

Surf

Plimbare cu barca (natatia)

Schiuri pe apa

fnot

Volei pe apa

Reflectie

Activitatea de invitare 3.

Ce este Canalul Manicii ?

Ce este Cartea recordurilor ?
Prezentati/redactati o informatie despre Cartea

Recordurilor.

Extindere
Activitatea de invitare 4.
Redactati un dialog, de 8-10 replici, dintre:

— pisicuta Suzy si istetul Biff;
— feribot si barca etc.

Guinness World Records, cunoscuta pana in
anul 2000 ca The Guinness Book of
Records este o carte de referinta publicata
anual, care contine o colectie recunoscuta
international de recorduri mondiale, atat
performante umane cat si lucruri extreme ale
lumii naturale. Cartea 1n sine detine un
record mondial, ca fiind cea mai bine
vanduta serie de carte care detine drepturi de
copyright
(https://ro.wikipedia.org/wiki/Guinness_Wor
Id_Records).

Canalul Manecii este strdmtoarea dintre
sudul Angliei si nordul Frantei ce leaga
Oceanul Atlantic cu Marea Nordului
(engl. English Channel, franceza La
Manche). In canal sunt Insulele
Canalului apartinand coroanei britanice
si insula Wight. Tot in Canalul Manecii
se varsa Sena. Port mai important Le
Havre  (Franta), Southampton  si
Plymouth  (ambele apartin ~ Marii
Britanii). Lungimea canalului 563 km,
latimea maxima 248 km, in zona
stramtorii Dover are ldtimea minima de
34 km, adancimea medie a canalului 120
m, la deschiderea spre Marea Nordului
are 45 m adancime.

Acum exista un tunel submarin ce leaga
Anglia de Franta trecand pe sub Canalul
Manecii. Ideea acestui tunel dateaza din
anul 1875, cand s-au inceput la Sangate
sapaturile, fiind mai tarziu (1882)
abandonate. Tunelul actual a fost
construit intre anii 1987 si 1994, in
cooperare de guvernele Regatului Unit si
Frantei  (https://ro.wikipedia.org/wiki/
Canalul_M%C3%Az2necii).

Citirea cartilor contribuie la imbogatirea cunostintelor elevilor, la formarea unui vocabular
bogat, la dezvoltarea exprimarii orale si scrise. Ceea ce citesc copiii de timpuriu se intipareste in

memoria lor pe toatd viata, influentandu-le astfel personalitatea.

Gustul pentru citit nu vine de la sine, ci se formeaza printr-o imbinare reusitd a factorilor
educationali (familia si scoala), munca ce se caracterizeaza prin rabdare, perseverenta, continuitate
si vointa. Prin intermediul lecturii, pot fi realizate atat obiective de naturd informativa, cat si
formativa: stapanirea si aprofundarea cunostintelor fundamentale, functionale si operationale;
formarea si rafinarea capacitdtilor generale si specifice de studiu individual; cultivarea aptitudinilor



https://ro.wikipedia.org/wiki/Anglia
https://ro.wikipedia.org/wiki/Fran%C8%9Ba
https://ro.wikipedia.org/wiki/Oceanul_Atlantic
https://ro.wikipedia.org/wiki/Marea_Nordului
https://ro.wikipedia.org/wiki/Insulele_Canalului
https://ro.wikipedia.org/wiki/Insulele_Canalului
https://ro.wikipedia.org/wiki/Isle_of_Wight
https://ro.wikipedia.org/wiki/Sena
https://ro.wikipedia.org/wiki/Le_Havre
https://ro.wikipedia.org/wiki/Le_Havre
https://ro.wikipedia.org/wiki/Southampton
https://ro.wikipedia.org/wiki/Plymouth
https://ro.wikipedia.org/wiki/Marea_Nordului
https://ro.wikipedia.org/wiki/Tunelul_Canalului_M%C3%A2necii
https://ro.wikipedia.org/wiki/1875
https://ro.wikipedia.org/wiki/1882
https://ro.wikipedia.org/wiki/1987
https://ro.wikipedia.org/wiki/1994
https://ro.wikipedia.org/wiki/
https://ro.wikipedia.org/wiki/Record

cognitive si complexe; identificarea unor noi probleme si situatii-problema, formularea de noi
directii de investigare etc.

Astfel, prin multiple efecte pe care le are asupra
personalitdtii, lectura reprezintd o modalitate eficientd de
educatie si autoeducatie. Copilul trebuie indrumat spre lectura
de calitate, bazata pe capacitatea de a discerne textele citite si
de a opta pentru texte valoroase din punct de vedere cultural
si personal.

Jill Temlinson Jill Tomlinson

Jill Tomlinson

Necesitatea modernizarii strategiei didactice in vederea ‘a v
sporirii eficientei insusirii limbii si literaturii romane, precum Y’"Q%’J?“‘ ‘ Vidra
si a placerii de a lectura, constituie o preocupare permanentd, o Gaing s sasee tot
iar profesorul detine rol primordial in a dirija procesul de Sl
invégareSO.

Activitati de invatare:

— teoretice

1. Numiti tipurile de texte propuse in clasele primare.

2. Determinati complexitatea unitatilor de competentd de la o clasd la alta la nivelul
competentei specifice 3.

3. Stabiliti asemanari si deosebiri in algoritmul de predare a diverselor tipuri de texte.

4. Enumerati 4-5 tehnici de citire, care dezvolta calitatile citirii constiente/expresive.

5. Numiti 4-5 metode de explorare a textului.

6. Stabiliti corespondente intre algoritmul de predare a textului si etapele lectiei dupa modelul
ERRE.

— experientiale

1. Conceptualizati o Harta a textului pentru o opera epica (clasa a 111-a)

2. Propuneti un model de Fisa de lectura pentru un text liric (clasa a IV-a).

3. Aplicati 2 metode de explorare a textului, ardtand activitatea profesorului si a elevului.

4. Recomandati o carte de lectura pentru elevii clasei a I11-a. Mentionati criteriile de selectare.
5. Redactati un proiect didactic la predarea textului liric/epic pentru clasa a II-a.

Studiul individual

1. Sintetizati speciile literare ale genului liric/epic intr-un organizator grafic, identificand
particularitatile speciilor.

2. Realizati un produs curricular de prezentare a unei carti (colaj de imagini/desen, lapbook,
poster etc.).

80Alte strategii/metode/ateliere de lectura a se vedea in [Popa et alii, p. 111-122].
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ANEXE
PAUZE DINAMICE

Avem zece degetele Ne jucdam, ne jucam cu degetele

Avem zece degetele

Ce putem face cu ele?
O casuta, in cdsuta o masuta.
Asta ce-0 fi — leganel?
Sau un fel de paharel?
Hai sa facem un castel —
Degetel pe degetel.
Pasarile ciripeau,
Fluturasii se roteau

Ca sa vada crescand
Iepurasii ascultand.

Hopa-hop

Am cinci degete la mana,
Hopa-hop, hopa-hop,
Niciodata n-au odihna,
Hopa-hop, hopa-hop,
Asta-i degetul cel mare,
Hopa-hop, hopa-hop,
Da la iepuri de mancare,
Hopa-hop, hopa-hop,
Asta e aratitorul,
Hopa-hop, hopa-hop,
Cara apa cu ulciorul,
Hopa-hop, hopa-hop,
Asta este mijlociul,
Hopa-hop, hopa-hop,
Este frate cu geamgiul,
Hopa-hop, hopa-hop,
Asta e inelarul,
Hopa-hop, hopa-hop,
Este frate cu tamplarul,
Hopa-hop, hopa-hop,
Asta-i degetul cel mic,
Hopa-hop, hopa-hop,
S-a culcat si el un pic,
Hopa-hop, hopa-hop.

Ne jucam, ne jucam,

Cu degetul mare ne jucam,
Cand degetul mare a obosit,
Aratatorul a si sosit.

Ne jucam, ne jucam

Cu aratatorul ne jucam,
Cand aratatorul a obosit,
Mijlociul a sosit.

Ne jucam, ne jucam,
Cu mijlociul ne jucam,
Cand mijlociul a obosit,
Inelarul a si sosit.

Ne jucam, ne jucam,
Cu inelarul ne jucam,
Cand inelarul a obosit,
Degetul mic a si obosit.

Ne jucam, ne jucam,

Cu degetul mic noi ne jucam,
Cand degetul mic a obosit,
Palmele au si sosit.

Ne jucam, ne jucam,

Cu palmele noi ne jucam,
Cand palmele au obosit,
Pumnisorii au si sosit.

Ne jucam, ne jucam,

Cu pumnisorii noi ne jucam,
Cand pumnisorii au obosit,
Picioarele au si sosit.



*k%

Zboara randunica
Miscam degetelele.
Batem bine palmele
Invartim morisca,
Zboara randunica
Miscam degetelele
Si pe brate mainile.

X x

Miscam degetelele
Si batem palmutele.
Ale noastre degetele

Se fac mandre pasarele!

Zboara jos,
Si-am facut
Un cuib frumos!

*k*k

Vine ploaia, vine!

Lovim cu degetele bine!

Loveste grindina 1n trotuare,

Sa ciocanim si noi mai tare!

Tuna departe, tund acum!

Lovim cu pumnii: bum, bum, bum!
Vreme frumoasa s-a facut

Si-un curcubeu a aparut!

Noi bratele usor rotim

Zboara sus, Si norii 1i gonim!
MODEL PROIECT DE LUNGA DURATA
»APROBAT” »COORDONAT”
Director, (nume, prenume) Director adjunct, (nume, prenume)

____septembrie, 20

____septembrie, 20

PROIECT DIDACTIC DE LUNGA DURATA

la S.03.0.026, DIDACTICA LIMBII ROMANE I

Specialitatea: Invdtamadnt primar, calificarea: Invatdator, grupa

Anuldestudii20  -20

Profesor: , grad didactic

Discutat si recomandat pentru aprobare la sedinta Comisiei metodice
Proces-verbal nr. __ din __ septembrie 20
Sefa Comisiei metodice: (nume, prenume)
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I. Date generale

Domeniul general de studii 11310 Invdtimdant primar
Denumirea specialititii/calificirii /nvatditor

Statutul disciplinei obligatoriu/de specialitate

Integrarea unitati de curs in programul de studii

Proiectul didactic de lunga durata la unitatea de curs Didactica limbii romdne I a fost elaborat, avandu-se in vedere atat specificul filierei
vocationale, domeniul general 11310 fnvd!dmdnt primar, calificarea fnvd;dtor, cat si reorientarea studiului limbii si literaturii romane in invatamantul
primar conform noului cadru curricular, noilor perspective de predare-invatare-evaluare.

S-a tinut cont de faptul cad Didactica limbii romdne este o disciplind Inscrisd in sfera didacticilor specifice, domenii dinamice, orientate
deopotriva teoretic si practic.

Se pune accent pe latura formativa a invatarii, pregatind viitorul invatator in ideea abordarii actului didactic dintr-o perspectiva moderna ce
urmareste nuantarea si deschiderea ariei conceptuale a didacticii specifice; o perspectiva orientata spre toate componentele actului didactic (invatator,
elev, cunostinte, priceperi, deprinderi) si spre toate disciplinele de referinta (limba si literatura romana, stiintele educatiei, psihologia educationald).

I1. Date specifice disciplinei

A. Competente specifice profesionale

CPSL1. Corelarea reformei curriculare cu sistemul integrat de cunostinte, abilitéti, atitudini si valori la Didactica limbii romdne I in ciclul primar,
dovedind comportament flexibil si deschis.

CPS2. Proiectarea demersului didactic la predarea-invatarea-evaluarea citit-scrisului, demonstrand creativitate.

CPS3. Aplicarea corecta si adecvata a cunostintelor de didactica in dezvoltarea capacitatii de receptare si producere a mesajului oral, manifestand
atitudine constructiva si responsabilitate pentru propria exprimare.

CPS4. Explorarea strategiilor de lecturd, interpretare a mesajelor scrise, demonstrand spirit de initiativa si interes.

CPS5. Valorificarea experientelor teoretice si didactice, dand dovada de comportament comunicativ eficient la clasa.

B. Unititi de competenta prevazute conform Curriculumului modular
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Competente specifice profesionale

Unitati de competente

CPS1. Corelarea reformei curriculare cu sistemul integrat de
cunostinte, abilitati, atitudini si valori la Didactica limbii romdne I in
ciclul primar, dovedind comportament flexibil si deschis.

1.1. Analiza Curriculumului National. Invatamant primar. Aria curriculari
,,Limba si comunicare”.

1.2. Stabilirea corespondentelor dintre competentele specifice si unitatile de
competente, unitatile de continut.

CPS2. Proiectarea demersului didactic la predarea-invatarea-evaluarea
citit-scrisului, demonstrand creativitate.

2.1. Implementarea metodelor de predare-invatare-evaluare a citit-scrisului.
2.2. Evidentierea aspectelor/ etapelor de proiectare didactica.
2.3. Elaborarea diferitor schite de proiecte didactice.

CPS3. Aplicarea corectd si adecvatd a cunostintelor de didactica in
dezvoltarea capacitatii de receptare si producere a mesajului oral,
manifestand atitudine constructiva si responsabilitate pentru propria
exprimare.

3.1. Determinarea activitdtilor de Invatare pentru dezvoltarea comunicarii
orale.

3.2. Crearea situatiilor de comunicare in diverse contexte scolare, sociale,
culturale.

CPS4. Explorarea strategiilor de lectura, interpretare a mesajelor
scrise, demonstrand spirit de initiativa si interes.

UCA4.1. Aplicarea diverselor strategii de lectura.
UC4.2. Structurarea algoritmului de predare-invatare-evaluare a diferitor
tipuri de texte.

CPS5. Valorificarea experientelor teoretice si didactice, dand dovada
de comportament comunicativ eficient la clasa.

UCS.1. Adaptarea continuturilor in diferite contexte de invatare.
UCS5.2. Implementarea bunelor practici in diferite contexte de invatare.

I11. Administrarea disciplinei

Cod Denumirea unitatii de Total Ore de contact direct Ore de studiu Forma de Nr. de
curs ore Total T P individual evaluare credite
S.03.0.026 | Didactica limbii romane I 60 30 10 20 30 EX. 2
IV. Proiectarea semestriala
A. Tematica si repartizarea orientativa a orelor teoretice
Nr. [Competente | Unititi de Unitatea de continut Esalonarea in timp Strategii Evaluarea Note
d/r | specifice | competenta Nr. de ore Data didactice

Unitatea de invitare 1. Specificul disciplinei Didactica limbii romdne 1
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CSP1 UCL.1. Specificul Didacticii limbii si literaturii 1 Conversatia Evaluare initiala
UC1.2. romane in formarea profesionala. euristica (orala)
CSP5 UC5.2. Locul si rolul limbii si literaturii romane in Expunerea
invatamantul primar.
Studiul integrat al limbii si literaturii
romane
Modelul comunicativ-functional
CSP1 UC1.1. Specificul proiectarii didactice la limba si 1 Demonstratia Evaluarea
UCl.2. literatura romana Diagrama formativa
Etapele proiectarii didactice. Venn (scrisa)
Proiectarea de lunga durata.
Proiectul didactic de scurtd durata.
Structura. Modele de scenarii didactice.
Structura  lectiei ca  succesiune a
evenimentelor de instruire
Unitatea de invitare II. Didactica citit-scrisului in clasa I
CSP2 uC2.1. Cititul si scrisul — instrumente de baza ale 1 Conversatia Evaluarea
ucC2.2. activitatii intelectuale. Lectura formativa
CSP3 UC3.1. Etapele predarii citit-scrisului. imaginii (orala)
UC3.2. Perioada preabecedara. Tehnica 3-2-1
Specificul activitatilor de invatare. Lectura
imaginii.
Dezvoltarea vorbirii elevilor.
Familiarizarea elevilor cu notiunile de
propozitie, cuvant, silaba, sunet. Pregitirea
elevilor pentru Insusirea scrisului.
C1 Cl.2. Perioada abecedara/alfabetara 1 Prelegere Evaluarea
C2 C2.3. Etapele predarii-invatarii unui sunet nou si Demonstratia formativa
a literei corespunzatoare. (orala)

Metode de predare-invatare a sunetului si
literei.

Metoda fonetica analitico-sintetica.
Particularitatile ei esentiale: legatura
reciprocd dintre analiza si sinteza; legatura

Metoda Cubului
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dintre procesul citirii §i al scrierii;
consecutivitatea in studierea sunetelor si a
literelor in corespundere cu particularitatile
sistemului fonetic si grafic al limbii
romane; principiul silabic la invatarea
citirii

C1l C1.3. Procesul scrierii in clasa I. Componente ale 1 Explicatia Evaluarea
C2 C2.3. deprinderii scrisului Demonstratia formativa
Etapele insusirii scrierii literei. (scrisa)
Scrierea literelor,
copiere
cuvintelor,
transcrierea
textelor
Perioada postabecedara/postalfabetara 1 Demonstratia Evaluarea
Unitatile de competenta si de continut. formativa
Evaluarea criteriala prin descriptori in (scrisa)
clasa I. Produse curriculare de evaluat la Tabel sinoptic
etapa citit-scrisului.
Unitatea de invatare II1. Didactica lecturii si a formarii gindirii critice
CSP4 UCA4.1. Formarea si dezvoltarea capacitatilor de 2 Conversatia Evaluarea
UC4.2. lecturd/citire Diagrama formativa
Textul — unitatea de baza a studiului Venn (orala)
integrat al limbii si literaturii romane. Explozia Citirea expresiva
Functiile textului stelara Citirea pe roluri

Calitatile citirii.

Tipuri de lecturi. Lectura explicativa.
Lectura interpretativa.

Specificul  abordarii  textelor lirice.
Valentele formativ-afective ale lecturii
textelor lirice in ciclul primar. Algoritmul
predarii-invatarii textelor lirice in clasele
primare: etapa de receptare/decodare a
textului liric.

Citirea zum-zum
(tipuri de citiri
pentru
dezvoltarea
calitatilor citirii)
Recital
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Particularitagi ale abordarii textului epic.
Particularitatile lecturii explicative la
analiza textelor care contin o naratiune.
Valentele exercitiului in receptarea unui
text epic. Strategii de formare a
capacitatilor de rezumare/povestire a unui
text epic.
8. | CSP4 UC4.1. Abordarea textului nonliterar. 1 Expunerea Evaluarea
UC4.2. Tipuri de texte nonliterare in clasele Demonstratia formativa
primare. Harta mentala a
textelor
nonliterare in
clasele primare
9. | CSP5 UC5.1. Atelier de lectura. Strategii didactice. 1 Conversatia Evaluarea finala
UC5.2. Structura atelierului de lectura. Demonstratia Studii de caz
Forme, metode eficiente in organizarea si Joc de rol
desfasurarea atelierelor de lectura. Palariile
Orele de Tainele cartii. Unitati de ganditoare
competente, obiective, unitdti de continut, Teoria
activitati de Invatare. inteligentilor
multiple
10
B. Tematica si repartizarea orientativa a orelor practice
Nr. |Competente | Unititi de Unitatea de continut Esalonarea in timp | Strategii Produse Referinte
d/r | specifice | competent:i Nr. Data didactice curriculare bibliografice
de ore
Unitatea de invitare 1. Specificul disciplinei Didactica limbii romdne 1
1. | CSP1 UCL.1. Conceptia didactica a disciplinei Limba 1 Demonstratia | Lista Curriculum
UC1.2. si literatura romana Prezentare de | bibliografica | National.
1. Analiza curriculumului la limba si carte a Invatamantul
literatura  romadana  Sub  aspectul didactica constituenti- | primar
structurii; lor setului | //https://mecc.go
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- definirea competentei scolare; didactic v.md/sites/defaul
- corelatia competente-cheie (manuale, t/files/curriculum
transversale - competente ghiduri, teste | primare_site.pdf
transdisciplinare pentru treapta primara de evaluare, | Ghid de
de invatamant; solutii implementare a
- competentele specifice ale disciplinei, didactice curriculumului
2. Analiza setului didactic la Limba si etc.) pentru
literatura romdna in clasele primare: invatamantul
- analiza manualelor; primar
- analiza altor constituenti ai setului /Inttps://mecc.go
didactic (lecturi literare, ghiduri, caietul v.md/sites/defaul
elevului, teste de evaluare, culegeri de t/files/ghid_curri
proiecte, fise de lucru). culum_primare_r
om_5.pdf
Vezi Bibliografia
CSP1 UC1.1. Lectia — forma de organizare a Explicatia Lucru in Cerghit;
UCl.2. procesului de instruire. Sistemul de Conversatia | grup/ Cristea, p. 244-
lectii. Demonstratia | diferentiat 247,
Predare interactiva centrata pe elev Grupul | - | Ghid de
- metodele participative: de la evolutia Harta implementare a
conceptului spre aplicare in cadrul conceptuald — | Curriculumului
orelor de limba/comunicare (in liceu); Lectia. e
- metode de formare si dezvoltare a Tipurile  de | Panisoara et alii,
capacitatii de elaborare a mesajului oral; lectii. p. 389-420;
- metode de formare si dezvoltare a Grupul 11 - Serdean, p. 43-
capacitatii de elaborare a mesajului Poster — o4,
scris. Sistemul de | Temple;
metode 1001 de idei ...
didactice
Grupul 11—
Fise de
invatare —
Descrierea a
4-5 metode,
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respectand

algoritmul
(denumirea,
numadrul de
participanti,
forma de
organizare,
desfasurarea,
avantaje si
dezavantaje
etc.).
Unitatea de inviatare I1. Didactica citit-scrisului in clasa I

CSP2 ucC2.1. Dezvoltarea competentelor elementare 2 Conversatia | Demonstratia | Barbulescu et
ucCz.2. de comunicare orala si scrisa — obiectiv Lectura metodei alii, p. 86-89;

CSP3 UC3.1. central al studiului limbii si literaturii imaginii Lectura Norel, p. 67-84;
UcC3.2. romane in clasa I. imaginii, 88-94;

Metodologia  studierii  cititului ~ si conform Pamfil, p. 78-
scrisului in clasa 1. Abecedarului | 100;

Unitatile de competente si de continut pentru Septelici, p. 17-
ale perioadei preabecedare. perioada 29;

Metode, procedee, tehnici de receptare preabecedara | Serdean, p. 81-
si producere a mesajului oral. 87.

Algoritmul de lectura a imaginii.

CSP2 uc2.1. Didactica citit-scrisului 4 Demonstratia | Proiect Barbulescu et
uc2.2. Etapele predarii-invatarii unui sunet nou Diagrama didactic al | alii, p. 89-100;
uC2.3. si a literei corespunzatoare Venn insusirii Norel, p. 94-102;

Metoda foneticd  analitico-sintetica. sunetului si a | Pamfil, p. 117-
Particularitatile ei esentiale: caracterul literei de | 136;

educativ si dezvoltativ al invatarii citit- tipar (frontal | Septelici, p. 29-
scrisului; legatura reciprocd dintre - antetul | 66;

analizd si sintezd; legdtura dintre proiectului; Serdean, p. 88-
procesul  citirii 1 al  scrierii; in grup —|117.
consecutivitatea in studierea sunetelor si scenariul

a literelor in  corespundere cu lectiei
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particularitatile sistemului fonetic si (etapele -
grafic al limbii romane; principiul Realizarea
silabic la invatarea citirii; sensului;
Structura lectiei la predare-invétarea Reflectie);
sunetului nou si a literei de tipar, individual —
grupului de sunete si a grupului de scenariul
litere. lectiei
*Contributia lui 1. Creanga Ila (etapele -
perfectionarea predarii citi-scrisului. Evocare;
Extindere).

CSP2 uc2.1. Procesul scrierii in clasa I 2 Explicatia Transcrierea | Caiete de scriere
uc2.2. Elemente componente de scriere a Demonstratia | unui text | Serdean, p. 118-
uc2.s. literelor mici si mari de mana. caligrafic; 136.

Etapele insusirii scrierii literei. Fisa de
Exercitii de consolidare a scrisului. invatare —
2-3 jocuri
didactice
pentru orele
de scriere
Unitatea de invatare II1. Didactica lecturii si a formarii gindirii critice

CSP4 UCA4.1. Particularitdti ale abordarii textului epic 3 Conversatia | Organizator Barbulescu et
UC4.2. 1. Particularitatile lecturii explicative la Demonstratia | grafic — | alii, p. 102-129;

CSP5 UC5.2. analiza textelor care contin o naratiune; Diagrama Speciile Norel, p. 158-

2. Strategii de formare a capacitatilor de Venn literare ale | 165;

rezumare/ povestire a unui text epic. genului  epic | Pamfil, p. 212-
predate in | 219;
clasele Septelici, p. 67-
primare; 90; 92-104;
Diagrama Serdean, p.
Venn — | 163-170.
Lectura
explicativa Vs
Lectura
interpretativa,
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Harta textului
pentru un text
din  manualul
de clasa a Ill-
a,

Proiect
didactic la
predarea
textului  epic
(secventa de

proiect).
CSP4 UC4.1. Specificul abordarii textelor lirice Conversatia | Proiect Barbulescu et
UC4.2. Valentele formativ-afective ale lecturii Demonstratia | didactic la | alii, p. 102-129;
CSP5 UC5.2. textelor lirice in ciclul primar; predarea Norel, p. 165-
Algoritmul predarii-invatarii textelor textului  liric | 170;
lirice in clasele primare: (man. clasa a | Pamfil, p. 227-
- etapa de receptare/decodare a textului IV-a) 232;
liric; Septelici, p.
- etapa de analizd/interpretare a textului 105-120;
liric (etapa explicativa/interpretativa Serdean, p.
propriu-zisa). 176-189.
CSP4 UC4.1. Predarea textului nonliterar. Expunerea Harta Barbulescu et
UC4.2. Metode si tehnici de receptare a textului Studiu de caz | conceptuala — | alii, p. 117,
CSP5 UC5.2. nonliterar in clasele primare. Textul 123;
nonliterar Curriculumul
National.
Invatamant
primar;
Ghidul de
implementare...
CSP4 UCA4.1. Atelier de lectura. Strategii interactive Dezbaterea Lista a cartilor | Barbulescu et
UC4.2. de lectura a textului. Demonstratia | recomandate alii, p. 123-134;
CSP5 UC5.1. Tehnica pentru lectura | Norel, p. 170-
UCS.2. Acvarium particularda in | 178,
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clasele I-1V | Septelici, p.
(minimum 5| 125-135.
titluri  pentru | Serdean, p.
fiecare clasd): | 212-223.
Model de Fisa
de lectura 1in
baza unui text
din  manualul
de clasa a IV-
a,
Produs
curricular  in
baza unui text
din clasele 1I-
IV (colaj de
imagini/desen,
lapbook, poster
etc.)
20
V. Tematica orientativa a studiului individual dirijat de profesor
Teme pentru studiul individual Produse de elaborat Criterii de evaluare Nr. de Term.enl de
ore realizare
l. Specificul disciplinei Didactica limbii romdéne |
Structura Curriculumului Tabele sinoptice — respectarea tematicii propuse; Saptamana
National. Invitamant primar. — corespondenta dintre — alegerea rubricilor in vederea facilitarii a 3-a;
Aria curriculara: Limba si competentele specifice si unitatile | utilizarii tabelului; 5 pe parcursul
comunicare. Disciplina Limba si | de competentd; — completarea rubricilor in corespundere cu semestrului
literatura romdnda — corelarea competentei specifice actele normative, literatura de specialitate;
cu produsul scolar evaluat. — aranjarea reusita in pagina.

1. Didactica citit-scrisului in clasa |
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Ion Creangd, personalitate ilustra
a invatamantului national

Prezentarea cartii ,,Metoda noua de
citire si scriere 1n clasa I (semn de
carte, puzzle, fisa de lectura)

— titlul si autorul lucrarii;

— problema/-ele abordata/-e;

— reprezentarea prin scheme/ cadre/ imagini a
continuturilor relevante;

— aranjarea estetica a produsului.

Saptamana
ad-a

Metoda fonetica, analitico-
sintetica

Fisd de invatare

— denumirea metodei;

— prezentarea algoritmului metodei;

— alegerea potrivita a exemplificdrii metodei
conform Abecedarului;

— utilizarea materialelor didactice.

Saptamana
a5-a

Perioada prealfabetara.
Continutul tematic al imaginilor

Lecturii imaginii/ serii de imagini
din Abecedar

— selectarea imaginii conform Abecedarulut;
— formularea intrebarilor si posibilelor
raspunsuri in baza imaginii;

— utilizarea cuvintelor de incurajare in
procesul conversatiei;

— recomandarea unui model de povestire in
baza imaginii.

Saptamana
a 6-a

Perioada alfabetara. Etapele
lectiei de predare a sunetului si a
literei de tipar

Schita de proiect

— corelarea competentelor specifice —
unitatilor de competente — obiectivelor
operationale;

— indicarea corecta a strategiilor didactice;
— structurarea coerenta a activitatilor de
invatare pe etape ale lectiei;

— prezenta elementelor de creativitate.

Saptamana
a’-a

II1. Didactica lecturii si a formarii gandirii critice

Lectura explicativa si lectura
interpretativa, metode
complementare de explorare a
textelor literare

Agenda cu notite paralele

— organizarea agendei pe rubrici;

— comentarea parametrilor in corespundere cu
tipul de lectura selectat;

— exemplificarea prin activitati de invatare in
baza textelor din manualele de Limba si

Saptamana
a8-a
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literatura romdna din clasele primare.

Metode/tehnici de lucru cu textul
narativ/liric

Fisd de invatare
(Lectura interpretativa/
Harta textului/

Fisa de lectura
Jurnalul dublu etc.)

— denumirea metodei/tehnicii;

— prezentarea algoritmului metodei/ tehnicii;
— alegerea potrivita a exemplificarii
metodei/tehnicii conform manualului;

— redactarea materialelor suport.

Saptamana
a10-a

Modalitati de stimulare a
interesului pentru lectura/ a
Creativitatii in clasele primare

Poster

— formularea titlului;

— reprezentare grafica creativa, originala;
— prezentarea cercetarii/documentarii;

— redarea cu acuratete.

Colaj de imagini/ desene

— identificarea ideilor/temei;

— combinarea armonioasa a imaginilor/
desenelor;

— prezentarea artistica, originala a ideilor/
temei prin imagini/desene;

— transmiterea de emotii, triri, sentimente.

Lapbook (la alegere)

— reliefarea subiectului/temei;

— valorificarea inter-/transdiciplinara;
— utilizarea diverselor materiale;
—realizarea atractiva.

Saptamana
alz-a

Alcatuirea proiectului didactic cu
tehnici de evaluare a cititului In
clasele a Il - 1V-a

Schita de proiect

— corelarea competentelor specifice —
unitatilor de competente — obiectivelor
operationale;

— indicarea corecta a strategiilor didactice;
— structurarea coerenta a activitatilor de
invatare pe etape ale lectiei;

— prezenta elementelor de creativitate.

Saptamana
ald-a

Metode/Tehnici de dezvoltare a
gandirii critice la predarea —
invatarea — evaluarea textului

Fisd de invatare
Cubul, SINELG, Interogarea
multiprocesuald, Clusteringul, etc.)

— denumirea metodei/tehnicii;
— prezentarea algoritmului metodei/ tehnicii;
— alegerea potrivita a exemplificarii

Saptamana
al5-a
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literar metodei/tehnicii conform manualului;
— redactarea materialelor suport.

VI. Evaluarea

Forma de organizare — Examen

a) Chestionar orientativ

1. Conceptia didactica a disciplinei Limba si literatura romana in clasele primare. Competente cheie-transversale, competente specifice, unitati de
competente, obiective operationale.

2. Lectia. Tipuri de lectii. Structura lectiei ca succesiune a evenimentelor de instruire (instructionale).

3. Specificul proiectarii didactice la limba si literatura romana. Etapele (algoritmul) proiectarii didactice. Modele de proiectare didactica zilnica.

4. Perioada preabecedara: unitati de competente, unitati de continut. Lectura imaginii. Familiarizarea elevilor cu notiunile de propozitie, cuvdnt,
silaba, sunet.

5. Perioada abecedard. Metoda fonetica analitico-sinteticd. Particularitatile ei esentiale. Etapele predarii unui sunet nou si a literei
corespunzatoare.

6. Particularitatile insusirii scrisului. Elementele componente ale literelor.

7. Calitatile citirii.

8. Lectura. Tipuri de lectura.

9. Specificul abordarii textelor lirice in clasele primare

10. Particularitati ale abordarii textului epic in clasele primare.

b) mostre de itemi
— Numiti etapele predarii citit-scrisului
— Propuneti demersul aplicarii metodei fonetice analitico-sintetice la insusirea sunetului si a literei b.
— Prezentati demersul predarii-invatarii textelor lirice in clasele primare.
— Selectati o competenta specificd/o unitate de competentd dezvoltata la o ora de Tainele cartii, in clasa a I11.
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