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Abstract: This article focuses on the study of new texts in the methodology of teaching foreign
languages. These are multimodal texts that meet the new social demands and educational needs of a new
generation of students. In this context, multimodal texts include verbal and non-verbal components, the
interaction of which creates a single common meaning. Special attention is paid to the study of the
definitions of a multimodal text, its structure and ways of using it a foreign language class.
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Dezvoltarea metodicii predarii limbilor straine si, respectiv, a continutului educational sunt tan-
gente, fireste, cu dezvoltarea societatii, a tehnologiilor si aparitia noilor nevoi sociale si a necesitatilor
educationale ale noilor generatii. Este fireasca si perimarea treptatd a materialelor disponibile, precum
si pierderea actualitatii a cercetarilor educational-metodice in contextul dezvoltarii accelerate a meto-
dicii moderne. Acest fapt se referd la procesul educational per ansamblu, cat si la unele elemente n
parte. Drept solutionare a problemei vedem atragerea unui continut nou fundamentat metodic.

A.V. Gizatullina identifica prezenta unor trasaturi caracteristice ale gandirii tinerilor moderni,
multitudinea cdrora este desemnatd in prezent prin conceptul de gandire clip (knunosoe mvluinenue).
Aceste caracteristici includ fragmentarea perceptiei, incapacitatea de a concentra atentia pentru o
lunga perioada de timp asupra unui obiect de perceptie, de a monitoriza dezvoltarea acestui obiect
mult timp, pierderea firului de expunere a profesorului atunci cind dezvaluie orice idee sau teorie.
Pentru asimilarea cu succes a materialului didactic, studentii cu acest tip de gindire au nevoie de o
prezentare discreta a informatiilor de baza in cel mai comprimat mod, dar, dacad este posibil, figura-
tiv, in prezenta unor stimulenfi spectaculosi mereu noi, atragand atentia constant evaziva asupra
obiectului de studiu [8, pp. 64-65].

Astfel, tindnd cont de nevoile educationale ale studentilor moderni si de particularitatile cogni-
tive specifice, devine logica atragerea in metodica predarii limbilor striine a textelor 1) legate de
viata reala si comunicarea studentilor, reflectand tematic situatiile comunicative de zi cu zi; 2) reflec-
tand genuri specifice de text care au devenit populare si omniprezente in afara salii de curs; 3)
corespunzand nevoilor specifice ale studentilor moderni — ilustrativitatii, precum si a universalitatii
din punctul de vedere al demonstratiei.

In acest context, se preteazi cel mai des textul multimodal, care utilizeazi o combinatie a mai
multor modalitati senzoriale (vizuale, auditive, tactile) sau modalitati (limbaj, imagine, sunet).

Majoritatea cercetatorilor autohtoni si striini definesc textul multimodal ca o unitate semiotica
policodica, capabild sa ofere o perceptie deplind a unui mesaj comunicativ la diferite niveluri:
lingvistic, vizual, auditiv, tactil, spatial (S. Golubitchi, A. Domniteanu, I. R. Manescu, G. Kress, R.
Hobbs, R. Frost, Ch. M. Siever, H. Stockl, S.-P. Ballstddt, M. Lebrun, N. Lacelle, J. Boutin, N. A.
Alksnit, I. A. Leshutina, E. A. Voenushkin, V. S. Kosenko).

in lingvistica rusa, de rand cu termenul text multimodal pot fi identificate urmétoarele sinonime: text
creolizat (kpeonusuposarnnvliii mexcm), hipertext (cunepmexcm), text verbal-vizual (sepbanvro-euzyans-
Houlll mexemy), text polimodal (nonumooanvuwviil mexcm), text multimedia (MyromumeouanbHulil mexcm).
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Literatia de tip multimodal sau literatia multimodald'® aparutd in urma evolutiei tehnologice,
inserarii digitalului in fiecare aspect al vietii, globalizarii, melanjului cultural bazat pe diversitatea
societatii, starneste interesul studentilor moderni, totodata, este incd un domeniu slab reprezentat in
cercetarile didactice.

Abordarea unui text multimodal la orele de limbi strdine este diferitd de cea folositd pentru
lectura textelor continue (nuvele, romane, eseuri etc.) sau discontinue (liste, tabele, grafice, diagrame
etc.) si pand acum nu existd o varietate de exercitii din care sd se poatd inspira intru crearea unor
abordari didactice.

L.R. Manescu afirma ca sintagma text multimodal a inceput sa fie utilizata in limbajul de specia-
litate incepand cu anii 1990 si este, in aparentd, un tip de text usor de inteles, dar comprehensiunea lui
presupune anumite aspecte teoretice, avand ca scop intelegere in profunzime a unor texte de tipul
benzilor desenate, a romanelor grafice, a fiselor si chiar a filmelor. Textul multimodal prevede, prin
urmare, punerea impreund a textului si a imaginii si se concentreaza pe sensul acestuia. Se creeaza,
asadar, o legitura intre text, imagine, sunet, reprezentare grafica [5, pp. 41-42].

Deci, vedem ca textul multimodal ,,clasic” constd din urmatoarele componente:

1. partea verbala — text, inscriptie, text verbal,;
2. partea nonverbald — imagine, desene, fotografii, diagrame si tabele, sunet, gest, mimicd.

Interactiunea celor doud componente duce la aparitia unui singur sens general al textului multimodal.

F. Gherhes defineste textul multimodal ca textul care utilizeaza mai multe coduri de reprezentare
a realitatii transmise: adica textul multimodal imbind mai multe sisteme de semne (semiologice) —
mai multe modalitati de transmitere a mesajelor. Printre aceste moduri se pot numara: imagini,
continut audio, video, elemente care implica si alte modalitati de receptare decat lectura efectiva.
Autorul sustine ca un text multimodal va contine cel putin doua modalitati diferite de reprezentare (de
exemplu: text scris+timagine, text scris+sunet, text scristcontinut video etc.). De aceea, dupa F.
Gherhes, si modul de receptare va fi unul mai complex: lectura propriu-zisa a textului scrist+lectura
estetica (a ideilor, a mesajelor, a emotiilor transmise prin intermediul continutului adaugat) [2].

O asemenea definitie a termenului text multimodal propun S. Golubitchi si T. Midrigan: Textul
multimodal este un text narativ literar care combind doud sau mai multe moduri de comunicare
pentru transmiterea informatiei precum limba vorbitd sau scrisd si imaginile/cuvinte, imagini,
sunete, gesturi, lumini etc. Un text multimodal poate fi realizat pe hartie sau digital, poate fi tiparit,
fizic sau digital [3, p. 235].

Dupa cercetatorii F. Sdnmihaian, S. Dobra, M. Halaszi, A. Davidoiu—Roman, textul multimodal
presupune integrarea diverselor forme textuale pentru a genera semnificatii. Intr-un text multimodal
se combind doud sau mai multe sisteme semiotice: lingvistic, vizual, audio, gestual, spatial, multimo-
dalitatea implicand interferenta dintre cuvant, imagine, sunet, gestica si miscare [6, p. 12].

in cadrul acestui studiu, intelegem printr-un text multimodal potentialul comunicativ al textelor
(lingvistic, sociolingvistic, pragmatic si intercultural), combindnd diverse coduri semiotice, care
necesita actualizarea mai multor canale perceptive, vizuale, auditive, audiovizuale si tactile.

N. A. Alksnit si I. A. Leshutina clasificd urmatoarele cinci drept principalele tipuri de texte
multimodale pentru dezvoltarea competentelor de citire ale studentilor: infografice, benzi desenate,
longread, meme si publicdri pe o retea de socializare [7, p.71].

Cercetatorii A. Haraga, A. Domniteanu si E. Z. Shevaldysheva deosebesc urmatoarea tipologie a
textelor multimodale:

1. Texte multimodale tiparite (Oymasicuwiti mynomumodanvuviii mekcm). benzi desenate,
povestiri de tablouri, romane grafice, postere, ziare, brosuri, afige, pliante;

2. Texte multimodale digitale (yugposoii myremumoodansuvii mexcm): videoclipuri, animatii,
povestiri digitale, filme, spoturi publicitare, reclama, e-mailul, pagina web;

18 Literatie multimodald contribuie la dezvoltarea competentelor-cheie formulate in Recomandarea
Parlamentului European si a Consiliului Uniunii Europene privind competentele-cheie din perspectiva
invatarii pe parcursul intregii vieti (2006/962/EC): comunicare in limba maternd; competenta digitald;
sensibilizare si exprimare culturald; comunicare in limbi striine; a invata sd nveti. (Programa scolard
pentru disciplina optionala ,,Literatie multimodala”, Iasi, Romania)
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3. Texte multimodale live (sccusoui mynomumooansuwiii mexcm): spectacol sau eveniment.

Cercetatorii autohtoni S. Golubitchi si T. Midrigan evidentiazd structura textului multimodal
care include urmatoarele particularitati:

o lingvistice: vocabular, structurd, gramaticd a limbajului oral/ scris;

e vizuale: culoare, vectori si punct de vedere in imagini statice si In miscare;

e audio: volum, ton si ritm al muzicii si al efectelor sonore;

e gestuale: misgcare, expresie faciala si limbajul corpului;

e spatiale: proximitate, directie, pozitia de dispunere, organizarea obiectelor in spatiu [3, p. 235].
Desi, cum am mentionat mai sus, abordarea textelor multimodale este incd un domeniu slab re-

prezentat In cercetdrile didactice, cu toate acestea, atat in studiile autohtone, cat si in cele striine, se
incearca descrierea abordarii didactice privind aplicarea textelor multimodale la orele de limbi straine.

In aceasti ordine de idei, A. Domniteanu sustine ci sarcina profesorului este si formeze compe-
tente de identificare a codurilor semiotice transmise de textul multimodal, sa ghideze identificarea re-
latiei text — imagine — continut audio-video, s ajute la transformarea perceptiilor in limbaj verbal sau
scris, si formeze capacitatea de a analiza critic mesajele multimedia. In mod evident, un text
multimodal poate produce o placere a lecturii, o dinamizare a procesului instructiv $i o reinnoire a
interesului pentru lectura, in special la noua generatie, nativ digitala. [1, p. 55].

N. A. Alksnit si I. A. Leshutina sustin ca textele multimodale pot fi aplicate in trei variante:

1) ca material receptiv (de exemplu, citirea textului);

2) ca bazi pentru lucrul productiv privind crearea unor astfel de texte multimodale;

3) ca material de diagnosticare creat pentru verificarea competentelor obtinute [7, p. 71].

A. Haraga a descris formarea competentelor de literatie a textului multimodal, concretizate in
procese de intelegere, interpretare, reflectare si evaluare, formarea competentei de comunicare prin
intermediul textelor multimodale, dezvoltarea capacitatii de a interpreta si genera judecati in calitate
de utilizatori de informatii multimedia, evidentiind competente specifice si activitati de invatare care
implica antrenament 1n analiza si comprehensiunea textelor multimodale [4, pp. 3-5].

S. Golubitchi, T. Midrigan propun trei moduri de abordare ale textelor multimodale:

e Modul lingvistic opereaza in textul scris tiparit.

e Modul vizual functioneazd in formatarea textului (cum ar fi utilizarea unor margini complet
justificate) si in alegerea tipografiei (cum ar fi diferitele fonturi utilizate pentru titlul capitolului
si utilizarea parantezelor in jurul titlului capitolului).

e Modul spatial poate fi vazut in aranjamentul textului (cum ar fi plasarea epigrafului din text) [3,
p. 236].

Noi aderam la opiniile cercetatorilor I. R. Manescu si M. Gaffarova care sustin cd o abordare
didactica bazata pe prelectura, lectura si postlectura faciliteaza eficacitatea strategiilor de prelectura,
lectura si postlecturd in comprehensiunea unei varietati a textului multimodal:

1. Prelectura fiind o etapa premergatoare care asigura familiarizarea studentilor cu textul. Asadar,
continutul configureazd un anume orizont de asteptare al acestora: exercitii de sesizare a relatiei
text-imagine 1n narativul multimodal.

2. Etapa lecturii presupune realizarea comprehensiunii si include activititi de dificultate crescan-
da: exercitii de ascultare a unor mesaje audio-vizuale diverse, cu scopul de a desprinde esentia-
lul si de a exprima acest lucru la schimbarea rolului de receptor cu cel de emititor; exercitii
pentru dezvoltarea atentiei distributive si a capacitatii de a urmari mesajul audio-vizual;
participarea la interactiuni in care si dovedeascd intelegerea textelor multimodale; exersarea
ascultarii mesajelor in diverse situatii de comunicare etc.;

3. Postlectura presupune intelegerea in ansamblu a textului studiat si conduce la reflectie si
autoreflectie sau la activititi de producere si prezentare ale textelor multimodale (etapa
creativd): exercitii de redactare a unui text simplu, pe o tema familiara, cu integrarea unor ima-
gini, desene, scheme, animatii; antrenament pentru exprimarea opiniilor si atitudinilor proprii;
redactarea de texte mediate tehnologic, pe diverse teme; exercitii de valorizare a sensului si a
semnificatiilor constructiilor textuale propuse spre receptare etc.

In concluzie, deducem cerintele necesare abordarii textelor multimodale la orele de limbi straine:

— Textele multimodale ar trebui sa fie legate de scopurile si obiectivele programului de studiu;
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— Textele multimodale ar trebui sd asigure formarea competentei comunicative (lingvistice,
sociolingvistice, pragmatice si interculturale),

— Textele multimodale trebuie sa aiba materialul lingvistic necesar in partea verbala;

— Textele multimodale trebuie sé fie informative si semnificative, comunicative si autentice, ar
trebui sd contina situatii tipice de comunicare;

— Textele multimodale trebuie sa includa informatii actuale;

— Componentele verbale si nonverbale ale textului multimodal trebuie sa fie accesibile pentru
perceptie;

— Textul multimodal trebuie sd respecte caracteristicile de baza ale unui text eterogen, adica
trebuie sd aiba in mod necesar atat partea verbald, cat si nonverbala;

— Textele multimodale trebuie sd aduca valori si atitudini, cum ar fi gandire autonoma, critica si
flexibild; interes pentru analiza si investigarea problemelor de interes general ale lumii
contemporane; formarea unor reprezentdri culturale privind evolutia si valorile literaturii,
teatrului, filmului, publicisticii.

Astfel, utilizarea textelor multimodale in procesul de predare a limbilor straine activeazd o
perceptie deplind a unui mesaj comunicativ la nivel verbal si nonverbal gratie prezentei in acesta a
unor componente iconice care pot sa atragad si sd mentina timp indelungat interesul studentilor mo-
derni. In conformitate cu scopurile si obiectivele programei de studiu (curriculumului), textele multi-
modale pot contribui la formarea competentei comunicative a studentilor, lingvisticd, socio-
lingvistica, pragmatica si interculturala. Succesul utilizarii textelor de acest tip depinde, de asemenea,
in mare masura de alegerea unei strategii de lucru si a unui set de exercitii.
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