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Sedinta plenara

PARTICULARITES DE LECTURE DE LA LETTRE « O » EN
FRANCAIS

Angela COSCIUG, conf. univ.
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti

Rezumat: Citirea in limba franceza nu este nici pe departe una usoard, in sensul
ca literele ei impun probleme de diferit ordin. /n articolul de fatd, incercam cd
descriem unele regularitati in citirea literei,,0”. Prezentarea lor se face in baza
principiului invecinarii literei in cauzd.

Cuvinte cheie: literd, citire, grafem, abreviere, vocald, consoand

1. Généralités
En francais, ce grapheme est employé :
- sans accent : 0/O ;
- avec accent circonflexe : 6 ;
- avec accent tréma : 0.
Le graphéme 0/O peut former seul un glosseme abrégé (O — abréviation de
ohm, unité de résistance électrique, ou de Ouest ; O. — abréviation des
prénoms, commencant par O-), étre employé dans des énumérations ((point)
0)/(0)/o., O), (O), O.) ou figurer dans des glossemes non-abrégés (simples,
complexes ou composés) ou il peut :
former seul une syllabe : okapi, Olivier, omoplate, opale etc. ;
introduire une syllabe graphique, méme unique (oh, Olga, ombre, on, onde,
Ontario, opportun, or, ordre, Orly, os, otage etc.), un élément dans un
glosseme composé (Nord-Ouest) ou étre le premier constituant de certaines
abréviations, du type O.K. (=d’accord, a la maniére anglaise), ovni (=objet
volant non identifié¢), O.N.G. (=organisation non gouvernementale), O.-P.
(=Olivier-Paul), O.R.L. (=oto-rhino-laryngologie), O.S. (=ouvrier
specialise) etc. ;
achever une syllabe graphique, souvent unique (ado (=adolescent(e)), auto
(=automobile), do, kilo (=kilogramme), philo (=philosophie), Po, polenta,
tolérance, vélo (=vélocipede) etc.), un élément dans un glosseme composé
(auto-accusation, locomotion etc.) ou étre le dernier constituant dans une



abréviation : C.A.O. (=conception assistée par ordinateur), K.O. (=knock-
out), P.-O. (=Paul-Olivier) ;

étre placé a ’intérieur d’une syllabe graphique (bonheur, longueur, port, sol
etc.) ou étre un constituant intermédiaire dans une abréviation : S.O.S.
(=signal de détresse).

Le grapheme & peut figurer dans des glosséemes non-abrégés (simples,
complexes ou composés) ou il peut :

former seul une syllabe : Gter ;

achever une syllabe graphique, souvent unique (cOte, c6telé, co6tes-du-
rhdne, cbtoyer, hotel, PG, rdtir etc.).

Le grapheme 6 peut étre placé a l’intérieur d’une syllabe graphique :
angstrom.

2. Prononciations
Le graphéme o
2.1.1. Le graphéme 0, comme unité de I’alphabet francais, est lu [0],
méme dans les énumérations : (point) 0)/(0)/0., O), (O), O.
2.1.2. Le graphéme 0/O/0O., dans des abréviations, est lu :
- [o] : auto, C.A.O. (lue en entier [‘se’a’o]), kilo, K.O. (lue en entier
[‘k’a’0]), O.K. (lue en entier [‘0’ke]), O.N.G. (lue en entier [‘0’en’3e]),
philo, S.O.S. (lue en entier [‘es’0’es]), vélo (lue en entier [ve’lo]).
Cas particulier :
- [0] : O.R.L. (lue en entier [‘0’er’el]), O.S. (lue en entier [‘0’es]), ovni
[o’vni].
- [oli’vje] : O. (=Oliviert) , O.-P. (=Olivier-Paul?) , P.-O. (=Paul-Olivier®) ;
- [om] : O (=ohm) ;
- [west] : O (=Ouest).

2.1.3. Le grapheéme o/O dans des unités non-abrégées

2.1.3.1. Le graphéme o/O, formant seul la syllabe

Si 0-/O- forme seul une syllabe, il est lu [o] : coopérer, coopérant,
coopératif, coopérative, coopération, obéir, ocarina, océan, ocelle, ocre,

111y a d’autres prénoms, abrégés O., et, par conséquent, lus d’autres fagons.
211y a d’autres prénoms, abrégés O.-P., et, par conséquent, lus d’autres fagons.
%11y a d’autres prénoms, abrégés P.-O., et, par conséquent, lus d’autres fagons.
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odyssée, ogive, ohé, okapi, olive, Olivier, olympique, oméga, onagre,
opinion, otage, otarie, otite, oto-rhino-laryngologie, ovidés etc.
2.1.3.2. Le graphéme o/O avec des voyelles
Le grapheme o, précédé de e ou é
Le graphéme —o(-), précéde de —e- ou —€-, est lu :
[0] & I'intérieur du glosséme : rougeole ; aréopage, féodal, géode, géodésie,
rodéo etc. ;
[o], s’il acheve la syllabe finale : rodeo/rodéo.
Les graphemes (e)oi(e)
De ces graphemes, seuls —oi- sont lus ensemble [wa], tandis que —e-, s’il
existe dans une unité graphique, reste muet a la prononciation de celle-ci :
aboiement, angoisse, asseoir, moi, oie, oiseau, soi, soie, toi, soigner etc.
Cas particulier:
- [wa/wa] : bois, boisé, boisement, boiserie, charroi ;
- [wa] : courroie, trois ;
- [0] : oignon.
Le graphéme o, précédé de i
Le graphéme —o-, précédé de —i-, est lu :
[0], s’il achéve une syllabe qui n’est pas la derniére du glosséme : pioche,
piolet.
Cas particulier:
- [0] dans des éléments savants : biochimie, bioéthique, biographie,
biologie, biologique, biologiste, bionique, biophysique.

- [0], s’il achéve le glosséme : studio, trio etc.
Le grapheme 0/O, suivi de a
Devant —a-, le graphéme (-)o-/O- est lu :
- [0], s’il ne forme pas de syllabe avec cette voyelle : boa, casoar, cloaque,
croasser, koala, oasis/Oasis etc. ;
- [o], s’il forme une syllabe avec cette voyelle dans certaines unités
d’origine anglaises : duffel-coat.
Note : appartenant & des éléments différents d’un glosséme composé, ces
graphemes  peuvent créer des synalephes :  auto-accusation
[o(0o)toakyza’sj3], auto-allumage [o(o)toaly’mas].
Le graphéme o, suivi de ai est lu [2] : protozoaire.
Le grapheme o, suivi de é ou €



Devant —é- ou —€-, le graphéme —o- est lu [0] : poétique, poétiser ; cacatogs,
poeme, poete etc.

Les graphemes oe et 0é sont lus ensemble [wa] : moelle, moellon, poéle,
poéler, poélon.

Le graphéme o, suivi de 1

Les graphémes —oi- sont lus [wa] : accroitre, croitre.

Cas particulier :

- [wa] : benoitement, boite, cloitre, noroit.

Le graphéme o, suivi de i

Ces grapheémes appartiennent a de différentes syllabes, c’est pourquoi —0-
est lu [o] : celluloid, Moise etc.

Les graphémes oo

Ces graphémes sont lus ensemble :

[2] : alcool, alcoolique, alcooliser, alcootest ;

[00] : coopérer, coopératif, zoologie, zoologique, zoologiste, zoomorphe ;
[o/00] : zoo.

Note: si ces graphemes sont séparés par une consonne non-lue dans un
glosséme, on atteste une synaléphe : kohol [kool].

[u] dans des unités empruntées a I’anglais ou a une autre langue : baby-foot,
bazooka, bookmaker, boom, boomerang, boots, football, footing, zoom etc.
Les graphémes ou, ou et oQ

Chacun de ces couples de graphemes est lu [u] : amadou, badaboum, bout,
brou, broum, cachou, caillou, cajou, caribou, cou, codt, fou, go(t, mou,
trous, ou, ouragan, ou etc.

Cas particulier:

- [aw] dans les unités d’origine anglaise : out.

Les graphémes ou, suivis d’une ou plusieurs voyelles

Suivis d’une ou plusieurs voyelles, -ou- forment, a la prononciation, la
semi-voyelle (ou semi-consonne) [w] : amadouer, couac, couic, ouais,
ouate, oued, oui etc.

Cas particuliers:

[w] : ouie (« celui des cing sens qui permet la perception des sons »)/[u] :
ouie (« interjection exprimant la douleur ») etc. ;

[u] : andouiller, bouillabaisse, bouillir, brouet, brouette, brouillard, couillon,
couillonner, couillonnade, éblouir, éblouissant, éblouissement, fouiller,
prouesse, s’agenouiller.
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Le graphéme o, suivi de 'y

Le graphéme —o-, suivi de —y-, est lu [5] devant ou avec —y(-), suivi ou
non d’une voyelle ou d’une consonne : boy, boycott, boy-scout, coyote etc.
Cas particulier:

- [waj] avec —y-, suivi d’une voyelle : foyer, noyer etc.

Le graphéme o, précédé de u, est lu [o] : fluor.

Cas particulier:

- [0] devant —s- : anfractuosité, impétuosité etc.

Le graphéme o, précédé de y

Le grapheme —o-, précédé de —y-, est lu :

[0], s’il achéve une syllabe qui n’est pas la derniére du glosséme ou il se
place a I’intérieur d’une syllabe : yod, yoga, yogourt, yole ;

[0], s’il achéve un élément du glosseéme composé : yo-Yo.

2.1.3.3. Le grapheme o/O avec des consonnes

Ce graphéme est lu:

(1) [4]:

s’il introduit la premiére (I’unique) syllabe graphique du glosseéme, fermée
par une consonne lue ou non : occasion, Occident, occiput, occire, occitan,
occlusion, occulte, occulter, occuper (et tous ses dérivés), occurrence,
octobre, off, offense, offertoire, office, officine, offrir, offset, offusquer,
olfactif, omnibus, omnisport, opposer (et tous ses dérivés), opportun(e) (et
tous ses dérivés), oppresser, opprimer, opprobre, or, oscar, osciller,
ossature, osselet, ossements, osseux(euse), ossifier, 0sso buco, ossuaire,
ottoman, Oxford etc.

Cas particuliers:

- [2] : os (sing.)/[o0] : os (pl.) ;

- [0] : oh, ohm, oser, oscille, osier, ozone ;

- [3] avec —m- ou —n- final ou placé devant la consonne initiale de la syllabe
suivante, autre que —m- ou —n- : ombre, ombrelle, on, onde etc. ;

s’il acheéve une syllabe graphique, introduite par une consonne lue ou non
(souvent un préfixe, du type co- ou un élément dans une unité complexe ou
composée du type afro-, astro, auto(-), primo) : afro-asiatique, astrologie,
astronaute, astronomie, astrophysique, autobiographie, autobus, autocar,
autochenille, autochtone, autoclave, autocrate, autodafé, autodidacte,
autographe, autorail, blocus, bobard, bohéme, chocolat, coopérer,
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coopérant, coopératif, coopérative, coopération, coopter, cooptation,
coordonné, coordonner, crocodile, doléances, forestier, gothique, hoquet,
horizon, losange, primo-infection, rosbif etc.

Cas particulier:

[o/0] : bulldozer, coco (en premicre syllabe) ;

[0]:

(seulement) en syllabe finale ouverte (alto, auto, aviso, banco, banjo,
boléro, bosco, bravo, cacao, caraco, cargo, cocorico/coquerico, gogo, Kilo,
polo, pomélo, pro, solo, topo, verso) ou en pénultieme et en derniere
syllabes ouvertes des glossemes simples (bobo, dodo), ou en syllabe finale
ouverte d’un élément dans un glosséme composé du type autocollant,
autocuiseur, autoradio, autoroute, autosuggestion ;

en syllabe ouverte d’un préfixe, par exemple, co- : astrolabe, copilote,
coproduction, copropriété etc. ;

en syllabe ouverte, introduite par —z- : amazone, zona, zone ;

en syllabe ouverte, devant une autre syllabe, introduite par —m-
aeérodrome, atome, brome, chrome, gnome, axiome etc. ;

en syllabe ouverte, devant une autre syllabe, introduite par —s- : alose,
animosité, ankylose, apothéose, callosité, cirrhose, groseille, pose, posé(e),
poser, poseur, positif, positivement, positivisme, positiviste, position,
positon, posologie, prose, prosaique, prosateur, rosace, rosacées, rosaire,
rosatre, rose, rose, roseau, rosée, roséole, roseraie, rosette, rosier, rosiere,
rosir ;

en syllabe ouverte, devant une autre syllabe, introduite par —z- : bulldozer;
en syllabe ouverte, devant —tion(-) : commotion, émotion, lotion, potion,
promotion, promotionnel(le).

s’il se place a I’intérieur d’une syllabe, fermée par une consonne lue ou non,
(@) souvent reprise en téte de la syllabe suivante ou (b) suivie de la
consonne —n-, introduisant la syllabe suivante: alligator, badminton, bloc,
bonne, borgne, bosse, bosseler, bosser, bristol, brosse, butor, cache-col,
calomniateur, calomnie, calomnier, calomnieux, calotte, chatterton,
coccinelle, commun, condor, coqg, cor, lob, loch, lock-out, loft, lord, lors,
mort, pogrom, pop, porteur, posséder, possede, possesseur, possessif,
possession, possibilité, possible, possiblement, poste, postérieur, romsteck,
sonner, tom-pouce etc.
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Cas particuliers:

[0] : adosser, grosse, Qrossesse, @rosseur, grossier, grossiérement,
grossiéreté, grossir, grossissant, grossissement, grossiste, grosso modo ;
albatros, albinos, calvados etc. ;

[3] avec —m- ou —n- postposé, final (de la bonne majorité des glossemes) ou
suivi d’une syllabe, introduite par une consonne (ou deux), autre que —m-
ou —n- : bombe, tombe ; bon, bonbon, bourdon, son, ton, tondre etc.

(2) [o] :

s’il se place a I’intérieur de la syllabe finale (souvent unique), fermée par
une consonne non-lue : a-propos, asticot, boulot, cachot, cahot, chaos, clos,
bot, lot, mot, pot, pot-de-vin, sot etc.

Cas particulier :

- [0] gréce a la liaison : pot-au-feu.

Le grapheme o, suivi de w

Ces graphemes sont lus :

[u] a I’intérieur d’une syllabe unique ou a la fin d’une syllabe qui n’est pas
la derniere : clown, clownerie, clownesque.

Cas particuliers:

- [u/o] a la fin de la syllabe, dans bowling ;

- [o/aw] a la fin de la syllabe, dans browning.

[o] en position finale dans le glosseme : bungalow.

2.1.3.4. Le graphéme o/O avec des voyelles et des consonnes

Les graphemes o, précéde de a

En francais officiel, ces unités se rencontrent au début, a ’intérieur ou a la
fin d’un glosséme graphique. Les regles de leur prononciation dans ces
positions sont les suivantes :

si elles sont employées au début du glosséme, devant deux consonnes lues
(autres que -n-), appartenant a des syllabes limitrophes, a- et —o-
appartiennent elles aussi a des syllabes limitrophes et, dans ce cas, —o- est lu
[0] : aorte.

si elles sont employées a I’intérieur du glosséme graphique, devant une
consonne lue (autre que —n-), -a- et —o- appartiennent & des syllabes
limitrophes et, dans ce cas, —0- est aussi lu [2] : baobab, kaolin ;

Si -a- et —0- sont employés a I’intérieur du glosséme, devant —n- ou —nn-, -0-
n’est pas lu : faon, paon, paonne, taon ;
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si ces graphémes sont employés a la fin du glosséme, ces unités forment
ensemble une syllabe ou seul —o- est lu [0] : curacao.
Le graphéme o entre a et (t
Ce graphéme est lu [u/ut] avec a- et -0t(-) : aodt.
Cas particulier:
- [aus] : aodtien.
Le graphéme o entre une voyelle et la consonne m ou n
Placé entre une voyelle et la consonne —m(-) ou —n(-), le graphéme —o-
forme un son unitaire (nasal - [3]) seulement avec la consonne postposée :
néon, pion, triomphe etc.
Le grapheme o, suivi de e
Le grapheme -o0- est lu :
[0]:
avec —e- postposé, dans certaines unités d’origine anglaise : Boeing ;
devant —e- (suivi d’une consonne lue), avec lequel il ne forme pas de
syllabe : coefficient, coercitif, coexistence, coexister etc. ;
[e] avec —e- postposé, dans une syllabe ouverte : foetus, cecuménique,
cecuménisme, cedéme, cenologie, cesophage etc. ;
[ce] :
avec —e- postposé, devant —il(-) ou —ill- : ceil, ceil-de-beeuf, ceil-de-perdrix,
ceillade, ceillére, ceillet, ceilleton, ceillette etc. ;
avec —eu- postposés, devant une ou deux consonnes lues : beeuf, cceur, chef-
d’ceuvre, désceuvré, main-d’ceuvre, manceuvre, ceuf, ceuvre, ceuvrer, seeur
etc. ;
[9]:
devant deux consonnes lues : lcess ;
avec —eu- postposés, devant deux consonnes muettes : beeufs, ceufs.
Le graphéme o, suivi de in
Dans les limites d’une syllabe, ces trois graphémes sont lus [wg] :
accointances, coin, point, pointure, soin etc.
Le graphéme 6
D’habitude, le graphéme (-)6(-) est lu [o], s’il figure devant une consonne
ou aprés une voyelle ou une consonne : alcdve, alld, apbtre, ardbme, bindme,
chémer, cotelette, gedle, gedlier, bter, Saint-L0 etc.

Cas particulier :
- [o/2] : réti, rotie, rotir, rotisserie, rétisseur, rétissoire.
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Le grapheme 0 est lu toujours [g] : angstrom.

Conclusion

La présentation faite ci-dessus nous donne une idée claire qu’on peut mettre
en relief certaines régularités dans le lecture de cette lettre.

Références:

Rey, A. Micro Robert de Poche. Paris : Hachette, 1998.
https://www.google.com/search?q=centre+national+de+ressources+textuell
es+et+lexicales&og=centre+national+de+ressoureces&ags=chrome.1.69i57
j0i1313j0i13i3012j0i22i3014.14319j0j15&sourceid=chrome&ie=UTF-8

ON STRATEGIES FOR TRANSLATION
OF CULTURE-SPECIFIC ITEMS

Micaela TAULEAN, conf. univ.
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti

Rezumat: Fiecare purtator de limba este putrdtor de culturd, de aceea expresia
linguala in cadrul comunicarii este o expresie a culturii nationale. Limba
deserveste cultura, dar nu o determind. Pentru traductologi, reprezentarea
stereotipului unei natiuni pentru o altd culturd este o sarcind extrem de dificila.
Autorul se concentreazd pe problemele care apar in timpul traducerii elementelor
specific culturale (CSI) din engleza in romdna sau rusd. Scopul prezentului studiu
este de a descrie diferitele domenii ale cunostintelor culturale care contribuie la
competenta traducdtorului.

Cuvinte cheie: cultura, elemente culturale, competenta sociolingvistica,
competenta culturald, comunicarea interculturald.

In the modern world the exchange of information depends heavily on
translation, i.e. the activity consisting of the transference of words through
the dividing borders of languages on the one hand, and the transplanting of
emotional and cultural situations on the other hand. In recent years, the
theory of translation has made a noticeable cultural turn. Many researchers
(Bell, Jakobson, Klaudy, Neubert etc.) consider the process of translation as
“the crossroads of cultures” or "the mechanism for representing other
cultures”, thereby emphasizing its major role in the process of intercultural
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communication. The present study is focused on particularities and
techniques of translating cultural-specific items (CSls) taking examples
from well-known stories by O’Henry and George Orwell.

According to Bell "the translator must, as a communicator, possess the
knowledge and skills that are common to all communicators but, in two
languages” (Bell 1991: 35-36). Analyzing Bell’s point of view, we can say
that translators have to possess communicative competence, based on
source and target language knowledge, text-type knowledge, area- and
contrastive knowledge, which contribute to the following four areas of
knowledge and skills: grammatical competence, sociolinguistic
competence, discourse competence and strategic competence in two
languages. But it is not enough. We should mention the fact that translators/
interpreters are bilinguals who are decoding and coding the source text; and
should posses the ability of “transcoding” the text. Even if this term of
“transcoding” is technical one and means “to re-code” smth into the target
format, we can apply it to the translator when the target readers should not
get misinformation or lack information incorporated in the source text. As
the translator works not only with languages but with cultures as well, the
knowledge of the source and that of the target culture is also of vital
importance.

Translation is a complex phenomenon that includes linguistic,
psychological, cultural, literary and other factors. The role of translation
nowadays is more important than ever due to global integration, expansion
of international contacts, world trade and media. Various types of
translations are the sources of knowledge about cultural values, beliefs and
viewpoints of other peoples. Translation makes it possible to exchange
information between speakers of different languages, transferring into the
target language (TL) a text that has the same communicative meaning as the
original text. Every text has a certain cultural content belonging to another
culture that requires a certain interpretation. The translator must go out
beyond the original text and reflect the actual situation described in it. This
is the first step in the translation process. The second stage is to describe the
situation in language translation.

While translating any text the translator meets different cultures,
mindsets and traditions. Schweitzer’s ideas are close to the topic of our
research. He states that “translation can be defined as: a one-way and two-
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phase process of interlanguage and intercultural communication, in which
the secondary text (metatext) is created on the basis of the targeted
("translation™) analysis of the primary text, replacing the primary one in
another linguistic and cultural environment”. The process is characterized
by an attitude towards the transmission of the communicative effect of the
primary text, partially modified by differences between two languages, two
cultures and two communication situations. Thus, according to Schweitzer,
translation is not only the interaction of languages, but also the interaction
of cultures.

It is worth mentioning that translating fiction has always been
problematic because it involves figurative meanings of texts, idioms,
culture specific items and other either linguistics or cultural units that make
the task of a translator challenging. The translators need not only
proficiency in two languages, but they must be at home in two cultures. In
other words, they must be bicultural as well as bilingual.

The translation of cultural items has been recognized as a troublesome
area, attempts to define a culture and its affiliation with language were
made, and translation procedures for culture-specific items were suggested.
Particular attention should be given to the analysis of the “cultural turn” in
the field of translation. In the eighties, Susan Bassnett in her book
“Translation Studies” (1980) brought the attention to the cultural and
historical background of texts and offered some insights into cultural
factors that affect translation and translation strategies in use (Bassnett,
2011). It greatly influenced other scholars to pay attention to cultural, as
well as political and historical context of translated texts. Lefevere (1992)
acknowledged that “translators function in a given culture at a given time”
(Lefevere, 1992, p.15) and the way they perceive themselves and their
culture greatly contributes to the way they translate (Lefevere, 1992). This
cultural turn challenged previous theories and norms, offering new insights
about cultural impacts on language, however Susan Bassnett (1998) states
that the collaboration between translation studies and culture studies was
not a surprising outcome, considering their similar agendas (Bassnett,
1998).

In translation studies the problem of “cultural aspect” has received a lot
of denominations. As Navarez states that different scholars suggest
different terms: Nida speaks about “cultural foreign words”; Oksaar
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introduces “cultureme”; Newmark prefers “cultural terms”; Vlakhov and
Florin coin the term “realia”; Nida and Reyburn introduce
“presuppositions”; Baker prefers “culture-specific concepts”; Foreman
uses the term ‘“cultural references” which does not limit itself to the
lexicon marked culturally, but it allows the inclusion of symbols, icons,
gestures, etc. Navarez highlights the idea that scholars keep on extending
the diversity of denominations introducing “cultural bumps” (Leppihalme
1995), “culturally marked segments” (Mayoral and Munoz 1997), “culture-
bound references”, “culture-specific items” (Franco Aixela 1996),
(Nedergaard-Larsen 2003), Ceramella (2008) and Valdéon Garcia (2009).

In 1996, the Spanish translator Javier Franco Aixela proposed “culture-
specific items” (CSIs) and their translating strategies which were given the
definition as “those textually actualized items whose function and
connotations in a source text involve a translation problem in their
transference to a target text, whenever this problem is a product of the
nonexistence of the referred item or of its different intertextual status in the
cultural system of the readers of the target text” (Aixela, 2007:58) for the
first time. Due to the plethora of culture — specific items (CSls), specific
values, aesthetic and expressive features, literary texts are more difficult to
translate than other kinds of texts.

Scholars have provided various repertoires of translation procedures to
compensate for the lack of equivalence. Vlakhov and Florin (1970) suggest
six procedures for translating realia: transcription, calque, formation of a
new word, assimilation, approximative translation and descriptive
translation. Their theory states that realities are not only individual lexical
units, but also expressions (phraseological units, idioms, etc.). According to
their definition “realities” are lexical units that name objects, phenomena,
objects characteristic of the life, everyday life, culture, social and historical
development of one people and unfamiliar or alien to another people,
expressing national and / or temporal flavor; by structure, realities are
separate words or phrases. From their point of view, there are: realities -
measures; realities - money; phraseological units; proper nhames; treatment;
deviations from the literary norm (including children's language, dialects,
etc.).

At the course “Competent approach to language problems” with MA
students we have been working with the following texts: “A Cosmopolite in
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a Café¢” by O’Henry, “The Ransom of Red Chief” by O’Henry, “A Nice
Cup of Tea” by George Orwell. We analyzed the translations made by
Romanian translators Al. Halunga, C. Popescu and I. Peltz; and Russian
translators A. Eleonscaia, K. Balmont. Analyzing different variants of
translation, we should mention that the translators give different translation
to the “realities” from the short story “The Ransom of Red Chief” by
O’Henry. For example, kidnapping — nertokpazactBo (A. Eleonscaia),
moxumerre (K. Balmont), madhouse- »xenrsiii mom (A. Eleonscaia),
cymacmenammii 1oMm (K. Balmont), scythes - koca (A. Eleonscaia), cepm (K.
Balmont). Another example with the word “trapper” - A. Eleonscaia
translated it as “oxotHuk” but K. Balmont translated it as “3Bepo06oii”.

Some phraseological units also differ in translation. For example, “A
human can only stand so much” was translated as “Ecte mpenen
yenoBeueckomy teprenuto” (A. Eleonscaia) and as “YesnoBek TOJNBKO
genoBek” (K. Balmont); “Give a weak sort of smile” was translated as
“Uepes cmry yneiOHyTEC” (A. Eleonscaia) and as “BwimaButh Ha nwmie
xankoe mogobue ynpiokn” (K. Balmont); “Red-hot boiled potato” was
translated as “C mpuia ropsumast kapromka” (A. Eleonscaia) and as
“T"opsiuas kaprodenuna” (K. Balmont).

It is worth mentioning that even local American realities, reflecting the
culture of the linguistic community were translated differently. For
instance, “Couriers” was translated as “Bcamnuku” (A. Eleonscaia) and as
“kypbepsr” (K. Balmont); “Yeomany” was translated as “

depmepsr” (A. Eleonscaia) and as “mocensre” (K. Balmont).

Newmark (1988/1992:145) suggests such procedures for translating
cultural terms as loan translation or calque, transference, cultural
equivalent, neutralisation, literal translation, accepted standard (or
recognised) translation, naturalisation, addition, deletion, etc.

Moreover, Newmark (1988) first proposes five domains for classifying
foreign cultural words. These domains are: 1) Ecology (flora, fauna, winds,
plains, hills); 2) Material culture (food, clothes, houses and towns,
transport); 3) Social culture (work and leisure); 4) Organizations, customs,
activities, procedures, concepts (political and administrative, religious,
artistic); 5) Gesture and habits.

We classified the words and word-combinations from the original texts
having Newmark’s domains for the CSIs as the theoretical framework. In
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the 1st Table we present only some of the words and word-combinations
from “A Cosmopolite in a Café¢” by O’Henry and “The Ransom of Red
Chief” by O’Henry and their domains.

Table 1. Examples of CSls domains

Original texts

“A Cosmopolite in

“The Ransom of Red Chief”

and domains a Café”
Ecology (flora, | Geographical Flora — Cedar, brake, Oats, Glade;
fauna, winds, | names - Mauch | Fauna - Lackadaisical
plains, hills) Chunk, Coney | bloodhounds,
Island, Cinnamon, Calliope;
Kealaikahiki, Others — Earthquakes, fire, flood,
Kanaka, Bombay, | Cyclones
Cincinnati
Material Beverage - Houses, streets and towns —
culture (food, Wirzburger, Alabama

clothes, houses

Others - table-

Summit, Poplar Cove, Town-lot

and towns, d'héte, bazaar, scheme,
transport) Banquet, Sixth Western Illinois, Owl Creek,
Avenue, Broadway | The Central, Southern and Middle
Western States, Countryside,
Canadian border,
Transport — Buggy;
Food - Bacon and bread and
gravy,
A red-hot boiled potato
Social culture | Musical terms - | A class of peasantry, A sylvan
(work and | Medley, Dixie, | attitude,
leisure) Mythology - Titans | A prominent citizen, Freckles,

Indian

Camping, Pesky redskin Pirate,
Poker games, Burned at the stake,
Red hair,

Great pirates of Penzance

Organizations,
customs,
activities,
procedures,

Ideology -
Cosmopolite,
Historical word -
Yankee,

Post-office, Madhouse, Bedlam,
Constables, The sturdy yeomanry,
The postmaster, The mail-carrier,
A mortgage  fancier, The
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concepts Local institution - | messenger,
(political ~ and | Murray Hill | Forecloser, Detectives, Red Chief
administrative, | Lyceum Ransom, Kidnappers, Dynamite
religious, outrages,
artistic) Police raids, Train, robberies
Historical terms —  Braves,
Settlers,
Warpath
Gesture and | Service sector - | Geronimo! Batting an eye,
habits; Specific | Gargon, manicure, | With a broad grin on his face,
cultural Specific  cultural | The most appealing look in his
interjection; interjections - | eyes,
Service sector Whiff, Zip, too- | We knocked at Ebenezer’s front
ralloo-rallo door

There is no single recommended strategy for translating CSls.
Newmark introduces different strategies for translating CSlIs in his work
“About translation”. Al Timen and Issa suggest another classification. Thus,
the common taxonomy includes:

« Transference: It is the process of transferring an SL word to a TL
text as a translation procedure. It includes transliteration, which relates to
the conversion of different alphabets.

» Cultural Equivalent: It intends replacing a cultural word in the SL
with an, although not accurate, TL word.

+ Componential Analysis: It means comparing an SL word with a TL
word which has a similar meaning, although not being its one-to-one
equivalent, by presenting, first, their common, and then, their differing
sense components.

* Synonymy: It is a near TL equivalent.

» Modulation: It occurs when the translator reproduces the message
of the original text in the TL text in accordance with the current norms of
the TL, because, the SL and the TL may be different in perspective.

* Functional Equivalent: In this procedure, a culture-free word is
used, sometimes a new specific term is used; therefore, it generalizes the SL
word.
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+ Naturalization:

It conforms the SL word first to the normal

pronunciation, then, to the normal morphology of the TL.

»  Componential Analysis: It means comparing an SL word with a TL
word which has a similar meaning, although not being its one-to-one
equivalent, by presenting, first, their common, and then, their differing
sense components.

Table 2. Examples of strategies of translation and the English-
Romanian/ Russian translations

CSls Strategy of English -
translation Russian/Romanian
translations
Mélange of | Cultural cMech Geceapl/ mix de
“A talk equivalent conversatie
Cosmopolite | Maraschino | Transliteration | MapackuHOBast BUIIHH
in a Café” (3acaxapeHHas BULIHA B
nuképe)/ cirese maraschino
(cirese confiate in lichior)
table-d'héte | Transliteration Tabnpaor (0Ommii cron)/ o
masa la restaurant oferita la un
pret fix si cu putine alegeri,
daca exista.
Lapland Translation\ Jlarmangus  (oOnacTh  Ha
MOdUlaj[ion\ cesepe IlIBenum)/ Laponia
Recognized (regiune din nordul Suediei)
transaltion
Alkali Synonymy\ ConoHYaKOBBIi (ménoun)/
Equivalent Salina (alcalin)
Periwinkle Cultural Bapsunok/ Brebenoc
equivalent

“A Nice Cup
of Tea”

Tea council

Transliteration\

Yaiiueiid cosetr/ Consiliul

Modulation
Lukewarm Translation\ Temnerii / Cald
adaptation
Binnie Hale | Transliteration bunnn Xeiin/ Binnie Hale
(proper name)
Elevenses Untranslatabilit | Ogunanagnateie/  Cei dea

y

unsprezecelea
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Smart Adaptation by DneradTHas onexnaa/ Haine
clothes meaning elegante
Feet Calque @yt / mar/ pas/ picior
“The
Ransom . of Philoprogen | Individual Yanomooue / JIro60Bb K
Red Chief . :
etiveness equivalent cBouM jereHbiniam/ Dragoste
pentru copii / Dragoste pentru
puii sdi
Until his Phraseological [oka BecHyIIKH HE 3aCTydalu
freckles analogue apyr o apyra/ IToka y Hero Bce
rattled BECHYILIKH HE 3arpeMeH, KaKk
ropox Ha 6mone/ Pana cand
pistruii lui zanganeau ca
mazarea pe un platou
Buzzard tail- | Translation Slcrpebunbie nepbs/ [IBa nepa,
feathers BBIJPAaHHBIC M3 XBOCTA
caperya/ Pene de soim
All systems Phraseological Bce uner npaxom/ Bee uzer k
fail analogue uyépty/ Toate sistemele
esueaza

Summing up, we should say that translation is a new interpretation of
the original texts and gives a new dimension to the original text, introduces
it to another cultural system; so the text can be considered as one of the
forms of culture existence. On the one hand the text is a part of culture, but
on the other hand it is the necessary component of revealing features of the
national character, associated with universal system of cultural values. For
instance, some local American realities, reflecting the culture of the
linguistic community from “The Ransom of Red Chief” by O’Henry are:
Black scout, constable, Cursed paleface, Red Chief, scalp, Yeomany and
others. Several geographical and proper names or historical words taken
from “A Cosmopolite in a Café” by O’Henry are: Mauch Chunk, E.
Rushmore Coglan, Coney Island, Kanaka, Arkansas, Chicago Lake, Mr.
Kipling, North Carolina, Pocahontas, Yankee, Secaucus, Battle Creek and
others. Working with the original text and analysing the translation of “A
Nice Cup of Tea” by George Orwell, we should mention that MA students
not only improved their skills in working with CSIs but even enjoyed the
traditions of English tea drinking. A real Englishman, writer and publicist
gives 12 strict rules on the topic of tea and tea drinking from a position of
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an Englishman from the middle of the last century. Even in Orwell’s novel
there are "Hamlet" questions - what should be poured first - tea or milk?
Whether to put tea in the cup first and add the milk after, or the other way
around, has split public opinion, with Orwell stating, "indeed in every
family in Britain there are probably two schools of thought on the subject".
Here are some CSIs from “A Nice Cup of Tea” with domains and strategies
of translation: Tea council, Bar council, a professional body that regulates
the profession of barristers together with the Inns of Court,
Transliteration\Modulation; counter, Mechanical, technical domain,
General translation; Yukk!, Sound expressions, Adaptation of the sound;
Binnie Hale, Proper name, Transliteration; heaven, Phenomenon of nature,
General translation.

Modern translation theory emphasizes the necessity of maintaining the
national identity of the original text. Translators are bilingual mediators
who mediate not only between languages but also between cultures. Since
the process of translation involves cross-cultural transfer, cultural
knowledge is an essential part of the translator's competence. When
comparing the source text and the target text it was observed that the
translator has mainly applied strategies that have been distinguished by
different scholars.
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Atelierul nr. 1
Lingvistici actuali si pragmatica

PROLEGOMENE LA POLITICA SI PLANIFICAREA
LINGVISTICA

Gheorghe MOLDOVANU, doctor hab., prof.univ.,
Academia de Studii Economice a Moldovei, Chisiniu

Abstract: This paper attempts to draw the key aspects of the widely scattered
litterature by unifiyng some of the disparate threads of language policy and
planning, to clarify the origins and history of language policy and planning over
the recent past, to point to various trends that have emerged, and to explore the
possibilities of moving toward the development of an adequate theory of language
policy and language planning. The article focuses on initial concepts in language
policy and planning and provides an introduction to the field from an
interdisciplinary  perspective, discussing the concepts, terminology and
frameworks used to analyse and describe modern language planning situations.

Cuvinte-cheie: politica lingvisticd, planificare lingvistica, limbad standard,
normare lingvisticd, amenajare lingvisticad, glotopolitica.

1. Introducere

Problematica legata de politica si planificarea lingvisticd capatd din ce
in ce mai multd importantd la inceputul acestui mileniu. Avand in vedere
faptul cd orice societate umand este o societate lingvisticd, iar orice
activitate lingvistica este o actiune sociala (Guespin & Marcellesi 1986: 9),
este de la sine inteles cd problemele ce tin de politica si planificarea
lingvistica sunt omniprezente intr-o societate ... pour englober tous les faits
de language ou I’action de la société revét la forme politique” (Idem: 5).
Aceasta afirmatie este cu atat mai actuald pentru societatea postmoderna, cu
cat existd numeroase motive care au readus in centrul atentiei factorilor de
decizie, cercetatorilor, societdtii civile, in ansamblu, problematica in cauza.
Printre ele se numéra si emergenta noilor state independente, migratiunea,
multilingvismul si multiculturalismul majoritatii statelor din lume,
problemele legate de intensificarea procesului de mondializare, minoritatile
lingvistice, functionarea instantelor supranationale, etc.

Lucrarea de fata are drept scop discutarea unor preliminarii contextuale
si terminologice la elaborarea si implementarea politicii si planificarii
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lingvistice. In masura in care, pe de o parte, in literatura de specialitate
figureaza o multitudine de concepte si termeni, iar, pe de altd parte, nu
exista unanimitate printre specialisti in privinta utilizarii acestora, vom
incerca sa efectudm o taxonomie a notiunilor-cheie ale acestui domeniu
pentru a face mai multd lumind asupra similitudinilor si deosebirilor dintre
ele.

2. Evolutia conceptelor de politici lingvisticai si planificare

lingvistica: perspective istorice si teoretice

Termenul planificare lingvistica (language planning) a fost introdus
in circuitul stiintific de catre lingvistul american E. Haugen, in 1959, cu
ocazia prezentarii activitdtilor de standardizare lingvisticd in Norvegia.
Facand referinta la lucrarea lui U. Weinreich “’Is a Structural Dialectology
Possible?” (Weinreich 1954), E. Haugen utilizeaza termenul language
planning pentru a desemna activitatea de pregatire a unei ortografii, a unei
gramatici si a unui dictionar cu caracter normativ in calitate de Tndreptar
pentru exprimarea scrisd si orald Intr-o comunitate lingvisticd neomogena”
(Haugen 1968 [1959]: 674) (traducerea ne apartine - G.M.). Dupa cum se
vede, in aceastd acceptiune, planificarea lingvistica reprezintd tentativa
deliberata de a actiona asupra evolutiei limbii. De fapt, conceptul si
termenul language planning desemna, la origine, ceea ce U. Weinreich
(Weinreich 1968 [1954]: 314) si V.Tauli (Tauli 1968: 55) numeau
standardizare, cu exceptia faptului ca acestia din urma prevedeau in
definitiile lor existenta unor institutii, publice sau private, responsabile de
reglementarea lingvistica.

Chiar daca termenul language planning este relativ recent, el acopera,
in mare parte, notiunile de norma, bon usage, limba standard, folosite pe
larg in lingvistica traditionald. Echivalentul sau francez planification
linguistique se folosea mutatis mutandis cu acelasi sens, desemnand
totalitatea masurilor Intreprinse de stat in vederea standardizarii si utilizarii
codului lingvistic.

La Tnceputul anilor 70’ ai secolului trecut, conceptul de planificare
lingvistica 1si extinde sensul, folosindu-se din ce in ce mai frecvent pentru a
descrie orice interventie din exterior asupra limbii in vederea reglementarii
problemelor de naturd sociolingvistica (Das Gupta & Jernudd 1975;
Fishman 1977). In evolutia ulterioard a notiunii in cauzi se observa doui
tendinte, Intr-un anumit fel, opuse: pe de o parte, tendinta de extindere a
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ariei sale de utilizare (a se compara cu sensul initial de standardizare a
codului lingvistic), iar, pe de alta parte, tendinta de a deveni mult mai
concreta.

Astfel, H. Kloss propune o tipologie a planificarii lingvistice in functie
de aspectul limbii care reprezinta obiectul interventiei asupra acesteia. Din
aceastd perspectiva, autorul introduce in circuitul stiintific notiunile de
planificare a corpusului limbii (corpus planning) si planificare a
statutului limbii (status planning). Planificarea corpusului afecteaza
natura propriu-zisa a limbii, in timp ce planificarea statutului vizeaza
statutul social al limbii in raport cu idiomurile Tn contact (Kloss 1969:81).
Ulterior, E. Haugen (Haugen 1983: 275), tinand cont de diversele aspecte
ale procesului de planificare lingvistica, a modificat conceptul in chestiune
din perspectiva distinctiei dintre problemele legate de forma lingvistica
(normarea si modernizarea limbii) si cele ce tin de functia sociala a limbii
(selectarea si implementarea normei).

La randul sau, J. Rubin (Rubin 1971) a completat modelul propus de E.
Haugen, adaugand dimensiunea de evaluare a planificarii lingvistice, pe
cand J. Neustupny (Neustupny 1970) a atras atentia cercetdtorilor asupra
celor doud modalitdti posibile de abordare a problemelor de naturd
lingvisticd: abordarea politica (policy approach) care se situeaza la nivel
macro-sociolingvistic si abordarea culturologica (cultivation approach)
care se situeaza la nivel micro-sociolingvistic. Abordarea politicd are drept
scop selectarea limbii (limbilor) nationale, standardizarea normelor
ortografice etc., pe cand abordarea culturologica isi propune sa cultive
norma si stilul din punctul de vedere al calitatii acestora, sa gaseasca solutii
pentru adaptarea limbii la nevoile societdtii in materie de comunicare
(Neustupny 1974 [1970]: 39). Abordarea politica este caracteristica, mai
ales, tarilor in curs de dezvoltare, in timp ce abordarea culturologica este
proprie societdtilor avansate din punct de vedere socio-economic si
tehnologic (Idem: 43-44).

Printre altele, unii cercetdtori au propus integrarea notiunii de
planificare lingvistica intr-un cadru mai larg sub denumirea de language
treatment ((Neustupny 1974 [1970]: 37; Jernudd 1973: 12). Termenul Tn
cauza Inglobeaza toate actiunile intreprinse la diferite niveluri in vedea
reglementdrii  problemelor de ordin lingvistic. Tn acest sens, termenul
language planning desemneaza totalitatea actiunilor oficiale intreprinse de
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un organ guvernamental In vederea atingerii unor obiective nationale
(Jernudd 1973: 11-12).

In anii 80” ai secolului trecut, se observi o tendinti si mai pronuntati de
a extinde si a preciza continutul conceptului in chestiune. Astfel, B.
Weinstein, accentudnd importanta instantelor guvernamentale in domeniul
problemelor lingvistice, defineste planificarea lingvistica drept ™ ... un efort
sustinut si constient de lungd duratd al guvernului in scopul de a modifica
functiile unei limbi in cadrul societdtii si/sau pentru a solutiona unele
probleme de comunicare” (Weinstein 1980: 56) (traducerea ne apartine -
G.M.). In plus, unii cercetitori insistd tot mai mult asupra faptului ca
problemele de comunicare in societate sunt o reflectare a schimbarilor
socio-economice  si/sau socio-politice, dar nicidecum lingvistice. Prin
urmare, planificarea lingvistica este din ce in ce mai mult perceputa ca ...
tentativa de solutionare a problemelor sociale, economice si politice prin
intermediul unei interventii din exterior asupra limbii” (Ibidem) (traducerea
ne apartine — G.M.).

Paralel cu termenul planificare lingvistica, isi croieste calea conceptul
de politica lingvistici. El apare aproximativ in aceeasi perioadd sub
denumirea de language policy, in sociolingvistica americana (Fishman
1970: 108), politica linguistica, ™n circuitul sociolingvistic din Spania
(Ninyoles 1975), Sprach(en) politik, Tn literatura de specialitate din
Germania (Gliick 1981) si politique linguistique, in literatura franceza
(Calvet 1996). in opinia lui J. Fishman, planificarea lingvistici nu este
altceva decat aplicarea in practica a politicii lingvistice (Fishman 1970: 108
si urm.). Definitiile propuse ceva mai tarziu de autorii mentionati supra nu
se deosebesc, practic, cu nimic de aceastd viziune. Dupa cum se vede,
extinderea conceptului de planificare lingvistica si introducerea notiunii de
politica lingvistica, implicé necesitatea delimitarii acestora.

Odata cu scurgerea timpului, dihotomia politica lingvisticd/planificare
lingvistici devine tot mai evidenti. In opinia lui L.-J. Calvet, politica
lingvistica reprezinta”...I’intervention sur les langues et sur les relations
entre les langues dans le cadre des Etats (...) mieux, un ensemble de choix
conscients concernant les rapports entre langue(s) et vie sociale (Calvet
2002: 111), pe cand planificarea lingvistica nu este altceva decét ”...Ia mise
en pratique concrete d’une politique linguistique, le passage a 1’acte , en
quelque sorte” (Ibidem).
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O distinctie aseméanatoare intre politica lingvisticd si planificarea
lingvisticd se intalneste mutatis mutandis si in literatura de specialitate
anglofond. Astfel, H. Schiffman opereazd cu definitiile acestor termeni
propuse de R. Bugarski, si anume: ”The term language policy here refers,
briefly, to the policy of a society in the aria of linguistic communication —
that is, the set of positions, principles and decisions reflecting that
community’s relationships to its verbal repertoire and communicative
potential. Language planning is understood as a set of concrete measures
taken within language policy to act on linguistic communication in a
community, typically by directing the development of its languages”
(Bugarski 1992 apud Schiffman 1996: 4).

Intre timp, paralel cu politica lingvistica si planificarea lingvistica, apar
si alti termeni pentru identificarea acelorasi fenomene. In sociolingvistica
catalana, spre exemplu, s-a recurs la termenul normalitzacié
(standardizare, normalizare) pentru a se insista asupra necesititii de a
reveni la starea normala de utilizare a limbii catalane in diverse domenii ale
vietii sociale. Termenul normalisacion apare, in special, Tn contextul Tn
care se analizeaza situatiile de asimilare lingvistica (Aracil 1982: 23-24) si
cele de diglosie (Ferguson 1959).

Tn Canada (mai ales Tn Québec), termenul language planning este tradus
initial ca planificare lingvistica, pentru a fi inlocuit ulterior cu echivalentul
sau aménagement linguistique (amenajare lingvistica) (Corbeil 1980: 9).
in opinia lingvistilor canadieni, avantajul acestui termen rezida in faptul ca
el tine cont nu doar interventia constientd si voluntard a anumitor actori
sociali asupra limbii, dar include si componenta sociolingvisticd de
autoreglare, care rezulta din practica sociald institutionald si individuala:
”...’aménagement linguistique... peut couvrir [’ensemble de ces
composantes: organisation des situations sociolinguistiques qui résulte de
I’autorégulation et de la régulation externe de 1’usage des langues au sein
d’un espace social donné” (Loubier 2004: 4).

Desi viziunea lingvistilor din Québec este tentanta, ea creeaza confuzie
in terminologia sociolingvistici. Intr-adevar, daca, initial, termenii
planificare lingvisticd si amenajare lingvistica se utilizau ca sinonime,
incepand cu anii 70 ai secolului trecut, termenul amenajare lingvistica a
cunoscut o extensiune de sens atdt de importanta, incat a inceput sa acopere
intreg domeniul de actiuni asupra limbilor. In pofida conotatiei sale
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reformiste, termenul amenajare lingvisticad nu s-a incetatenit in circuitul
international din cauza ambiguitatii sale lexicale: pe de o parte, el tindea sa
devind sinonimul termenului politica lingvistica, iar, pe de altd parte, se
utiliza cu un sens mai restrans ... en se focalisant en particulier sur
I’équipement terminologique de la langue” (Chaudenson 1989: 24).

Mentionam, in fine, cd unii sociolingvisti francezi utilizeaza in locul
termenilor amenajare lingvistica, planificare lingvisticd si chiar politica
lingvistica termenul generic glotopolitica care inglobeaza orice interventie
asupra limbii (Laroussi 1996: 229).

3. Spre un concept unitar de politica si planificare lingvistica

Dupa cum se vede, cercetarile teoretice In domeniul care ne intereseaza
n-au atins inca gradul de dezvoltare necesar, care ar permite delimitarea
exactd a notiunilor de politica lingvistica, planificare lingvistica, amenajare
lingvistica, glotopolitica etc. Opiniile specialistilor sunt impértite n aceasta
privintd. In timp ce unii considerd ci planificarea lingvistici inglobeazi
politica lingvistica (Fettes 1997: 14), altii sunt de parere diametral opusa,
considerand cd politica lingvisticd subsumeaza planificarea lingvistica
(Ricento 2000: 209; Spolsky 2004).

Tntr-adevar, conceptele de planificare lingvistica si politica lingvistica
se utilizau pana la sfarsitul anilor 80 ai secolului trecut in mod izolat,
rareori in tandem. Abia n anii 90, dar, mai ales, la inceputul acestui mileniu
au Inceput s apara tot mai multe publicatii, in care politica si planificarea
lingvisticd sunt concepute ca un domeniu unitar, ficandu-se referintd la
relatia de complementaritate intre ele (Wright 2004; Hornberger 2005).
Politica si planificarea lingvistica se folosesc de acum inainte ca notiune
unitard nu doar in contextul social (Ager 2001; Spolsky 2019), dar si in
contextul educational.

Conceptul unitar de politica si planificare lingvistica este util in
activitatea practicd atat pentru a sublinia legatura indisolubild dintre
notiunile in cauza, cét gi pentru a mentiona importanta fiecéreia dintre ele
luate in parte. In plus, utilizarea conceptului unitar de politicd si planificare
lingvisticd se justificd si de imposibilitatea de a separa politica lingvistica,
pe de o parte, si planificarea lingvistica, pe de alta parte, precum si de
dificultatea de a descrie cu precizie natura relatiei dintre ele (Hornberger
2005: 25).

Cu toate acestea, cel putin in scopuri didactice si metodologice, o
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distinctie intre conceptele in chestiune poate fi utila pentru a contura un
cadru teoretic si metodologic al elaborarii si implementarii actiunilor legate
de schimbarile lingvistice in societate. Din aceastd perspectiva, politica
lingvistica poate fi definitd ca un sistem de masuri constiente si integral
dirijate, exercitate in cadrul unor situatii lingvistice concrete, asupra relatiei
dintre limba (limbi) si viata sociala. Cat priveste polanificarea lingvistica,
ea reprezintd totalitatea actiunilor si mijloacelor necesare pentru aplicarea in
practica a politicii lingvistice.

Asadar, ingloband in sine doud aspecte indisolubile ale unuia si
aceluiasi domeniu practic de activitate umana, politica si planificarea
lingvisticd s-a conturat si cementat ca rezultat al fuziunii celor doud
componente ale procesului de schimbare lingvistica deliberata, respectiv,
politica lingvistica si planificarea lingvistica.

Referinte bibliografice:

Ager, D., Motivation in Language Planning and Language Policy,
Multilingual Series 119, Clevedon, Multilingual Matters, 2001.

Aracil, L., Conflicte lingiiistic i normalisation lingiiistica a I’Europa Nova
in Aracil, L., Papers de sociolingistica , Barcelona, La Magrana, 1982, p.
23-38.

Calvet, L.-J., La France a-t-elle une politique linguistique ? in Juillard, C.
et Calvet L.-J. (éds), Les politiques linguistiques. Mythes et réalités,
Beyrouth, FMA, AUPELF-UREF, 1996, p. 89-101.

Calvet, L.-J., La sociolinguistique, Paris, PUF, 2002.

Chaudenson, R., Langues et économie: L’état de recherches
interdisciplinaires Tn Langues, économie et développement (Tomel),
Collection Langues et Développement, Institut d’Etudes Créoles et
Francophones UA 1041 du Centre National de Recherches
Sociolinguistiques, Université de Provence, 1989, p 23-37.

Corbeil, J.- C., L’aménagement linguistique du Québec, Montréal, Guérin,
1980.

Das Gupta, J. and Jernudd, B., Towards a Theory of Language Planning in
Can Language Be Planned? Sociolinguistic Theory and Practice for
Developing Nations, Honolulu, University Press of Hawaii, 1975, p. 195-
215.

Ferguson, Ch., Diglossia in Word, 1959, vol.15, p. 325-340.

30



Fettes, M., Language Planning in Education in Language Planning and
Issues in Education, Boston, Kluwer Academic Press, 1997, p. 13-22.
Fishman, J., Sociolinguistics, a Brief Introduction, Roowley, Mass., 1970.
Fishman, J., Selected Dimensions of Language Planning: a Comparative
Analysis in Language Planning Process, The Hague, Mouton de Gruyter,
1977, p. 194-214.

Gluck, H., Sprachteorie und Sprach(en)politik. Bemerkungen zur
gegenwartigen Lage und zu diesem Heft in Osnabriiker Beitrdge zur
Sprachteorie, 1981,n. 18, p. i-Xiv.

Guespin, L. et Marcellesi, J.-B., Pour la glottopolitique in Langages, n. 83,
Paris, Larousse, 1986, p. 5-35.

Haugen, E., Language Planning in Modern Norway in Anthropological
Linguistics, Bloomington, Indiana University Press, 1959, 1/3, p.8-21.

DIE BEDEUTUNGSUNTERSCHEIDENDEN SUFFIXE DER
ADJEKTIVE IM DEUTSCHEN

Elvira GURANDA, dr., lector univ.
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti

Abstract: Demersul de fatd prezintd o sintezd a ideilor vizand un grup de sufixe
germane a caror afixare la raddcina adjectivala, substantivala sau verbala a unui
adjectiv implicd deseori diferente de sens. Pornind de la elucidarea etimologiei a
fiecarui sufix analizat in articol, sunt puse in discutie atdt modalitdtile de formare
a adjectivelor cu aceste sufixe, precum si influenta semanticii lor asupra
semnificatiei adjectivelor.

Cuvinte-cheie: adjektivische Suffixe, Adjektivableitung, Konkurrenzsuffix,
desubstantivische Adjektive, Basisbedeutung.

Der Untersuchungsgegenstand Bedeutungsunterscheidende Suffixe der
Adjektive ergibt sich fiir uns aus dessen Wichtigkeit fiir die Férderung der
lexikalischen Kompetenz der DaF- Studierenden. Wochentlich oder wochig,
farblich oder farbig, krankhaft oder kranklich? Unsere jahrelange
Unterrichtspraxis zeigt, dass die Wahl des treffenden Adjektivs den meisten
Lernenden gewisse Schwierigkeiten bereitet, was uns eigentlich bewogen
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hat, die DaF- Lehrenden auf diesen Aspekt der Wortschatzarbeit
aufmerksam zu machen.

Unser Augenmerk gilt hier einer Gruppe der deutschen Suffixe, deren
Anhéngen an adjektivischen, substantivischen oder verbalen Stamm eines
Adjektivs gelegentlich auch Bedeutungsunterschiede mit sich bringt. So
bezeichnen beispielweise ,.kiinstlich und ,kiinstlerisch® verschiedene
Charakteristika. Als ,semantisch wirkende™ adjektivische Suffixe und
Suffixoide sind in Worterbiichern der deutschen Gegenwartssprache und in
der Fachliteratur folgende verzeichnet: -en, -ig, -lich, -isch, -haft, -bar, -
sam.

Eines der produktivsten Suffixe bei der Derivation der Adjektive ist das
Suffix -lich (vom mittelnochdeutschen ‘lich’ = Leib, Korper, vgl.
neuhochdeutsch ‘Leiche’). Vom Substantiv abgeleitet, ergeben sich
beispielsweise folgende Adjektive: briderlich, mannlich, jugendlich,
korperlich. Dabei ist die Fahigkeit zur Verbindung mit substantivischen
Suffixderivata ausgepragter als bei anderen Suffixen (z.B.: -ig und -isch),
z.B: wirtschaftlich, freiheitlich, eigentumlich, wissenschaftlich. Ausnahmen
hiervon bilden Verbindungen mit -ling und -ung.

Die verbale Basis der Adjektivableitung mit -lich ist in der Regel der
Verbstamm, z.B.: beharrlich, erforderlich, verantwortlich. Manchmal dient
dazu der Infinitiv mit -t- Einschub, z.B.: hoffentlich, versehentlich.
Unmittelbar auf den Verbstamm zu beziehen sind auch die Ableitungen auf
-er-lich, wie z.B.: lacherlich, furchterlich.

Aulerdem wird das Suffix -lich auch an adjektivische Basen angehangt,
z.B.: neulich zartlich, kleinlich. In diesem Fall ist es zu berlicksichtigen,
dass dabei neue Adjektive entstehen, die durch das Adjektiv bezeichnete
Eigenschaft nicht in vollem Male besitzen. Es geht hier um eine sog.
Abschwdchung der Bedeutung, z.B.: rétlich, gelblich, siiflich.

Bei den adjektivischen Bildungen mit dem Suffix —ig, das aus dem
althochdeutschen Suffix -ag oder -ig ins Mittelhochdeutsche, von dort als
Suffix -ig ins Neuhochdeutsche gekommen ist, spielt die einfache und
kompositionelle substantivische Basis eine wichtige Rolle, z.B.: bergig,
windig, sonnig, langweilig. Als Basen fehlen substantivische Derivata auf -
heit, -ling, -nis, -schaft, -tum, -ung. Haufig dagegen sind lexikalische
Einheiten zu finden, die folgende Struktur aufweisen: Adjektiv + Substantiv
+ -ig, z.B.: groRziigig, hartnéckig, kurzfristig. Es kommen auch Bildungen
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auf verbaler Basis vor, z.B.: findig, protzig. Bei Verbindungen ’verbale
Basis + -ig‘ ist eine Tendenz erkennbar, dass das Suffix nicht mit dem
Infinitivstamm, sondern mit dem abgelauteten Prateritalstamm ein Adjektiv
bildet, z.B.: stédndig, gangig, aufsassig, der formal vielfach auf ein
Verbalsubstantiv, semantisch aber eher auf das Verb zu beziehen ist.
Adjektive geben fur die Bildung von Adjektiven mit -ig - Suffix kein
produktives Modell her.

Im Vergleich mit anderen adjektivischen Suffixen zeigt das Suffix -isch
die grofite morphologische Vielfalt. Auler einer Reduktionform -sch gibt es
je nach unterschiedlichen abgeleiteten Basen zahlreiche Erweiterungen des
wortbildenden Morphems: -alisch, -arisch, -erisch, -orisch, -nisch, -anisch,
-inisch, -tisch, -atisch, -istisch. Im Rahmen dieses Beitrags beschréanken wir
uns mit den -isch- Ableitungen, da eben diese oft mit den Adjektiven auf -
lich verwechselt werden. Durch -isch kdnnen Basissubstantive auf -ist in
Adjektive Uberfuhrt werden, z.B.: Kapitalist > kapitalistisch, Sozialist >
sozialistisch.

Ein groRer Teil der Ableitungen mit -isch hat eine fremdsprachliche
Basis. Die Ableitung aus Verben lauft morphologisch gewohnlich (ber das
Agenssuffix -er, auch wenn die Adjektivableitung semantisch primér durch
das Ausgangsadjektiv motiviert ist, z.B.: morden, Modrder und
morderisches Granatfeuer. Die wenigen Ableitungen aus (immer schwach
flektierten) Verben, die ohne diese morphologische Stiitze des -er- gebildet
sind, werden umgelautet: mirrisch, spottisch. Die Adjektive mit dem Suffix
-isch werden auch von Substantiven ohne und mit Umlaut gebildet, das sind
meist Ableitungen aus Personenbezeichnungen (herrisch, kinstlerisch,
eidgendssisch), Ableitungen aus Appellativen fiir eine Personengruppe
(stéandisch) oder eine Region (stadtisch, dorfisch), Ableitungen von den
Regionalnamen (europaisch, westfalisch).

Ein weiteres Suffix, das wir im Rahmen unserer Untersuchung
betrachten, ist das Suffix -haft. Wie auch Suffixe -lich, -ig und -haft wird es
oft an substantivische, verbale und adjektivische Basen angehangt. Haufiger
aber ist die Verbindung eines Substantivs mit diesem Suffix. Das mittels
des an lautlich einfache einsilbige bis zweisilbige Substantive angehangten
-haft gebildete Adjektiv driickt stets Abstraktes aus. Viele adjektivische
Derivata mit -haft und einer substantivischen Basis bezeichnen vorwiegend
menschliche, hdufig negative Charaktereigenschaften, z.B.: schrullenhafter
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Mann, diunkelhafter Kinstler, siindhafte Augen. Der negative Beigeschmack
lasst sich u.E. erklaren aus der Etymologie des Suffixes -haft: Im
Althochdeutschen wie Mittelhochdeutschen bedeutet -haft = <gefesselt,
gebunden>. Als Beispiele positiv konnotierter Adjektivbildungen sind
hingegen bildhaft, mannhaft, zauberhaft, madchenhaft anzufthren, z.B.:
madchenhaftes Lachen, zauberhafte Kilometer.

Verbale und adjektivische Basen mit dem Suffix -haft sind eher selten,
z.B.: wohnhaft, lachhaft, wahrhaft, boshaft.

Das Suffix -bar ist aus einem alten Verbaladjektiv vom
althochdeutschen beran (tragen) und mittelhochdeutschen -baere
entstanden. Es dient in erster Linie zur Bildung syntaktischer
Alternativkonstruktionen, weniger aber zur Bereicherung des Wortschatzes,
denn diese Adjektive ermdglichen passivische Ausdrucksweise. Fleischer
und Barz meinen, dass das Suffix -bar zwischen Verben und Substantiven
vermittelt: ,,Es ermdglicht die Substantivierung von Verben mit der
Wortbildungsbedeutung des Potentiellen: machen - machbar - Machbarkeit,
verwerten - verwertbar - Verwertbarkeit” (Fleischer, Barz 1995: 252). Die
adjektivischen Ableitungen mit dem Suffix -bar werden nicht nur in
attributiven  Konstruktionen (filhlbare Melancholie, unkontrollierbare
Hysterie) verwendet, sondern bevorzugt auch in Konstruktionen wie: die
Wahrheit begreifbar machen, unschlagbar detailreiche Bilder. Die
Adjektive auf -bar werden nur auf verbaler Ebene gebildet, als Basen treten
sowohl schwache als auch starke Verben, z.B.: verzichtbar, belastbar,
essbar, vergleichbar. Nach Fleischer und Barz bilden Verben mit dem
Préafix ge- nur vereinzelt Ableitungen mit -bar, z.B.: genieRbar, gewinnbar
(vgl. Fleischer, Barz 1995).

Als ein Konkurrenzsuffix zu -bar wird in den Wortbildungsforschungen
oft das Suffix -sam angesehen. Es stammt vom althochdeutschen sama und
mittelhochdeutschen sam = ebenso (vgl. mit dem neuhochdeutschen
gleichsam) und ist in der deutschen Gegenwartssprache nicht sehr
produktiv. Abgeleitet von Verben ist es uberwiegend bei einfachen
Verbstdmmen anzutreffen: wirksam, wachsam. Die adjektivischen
Bildungen sind gemeinsam, grausam, langsam.

Noch ein hier zu betrachtendes Suffix ist -en (ahd. - in, lateinisch -inus),
das zur Bildung von Adjektiven aus Substantiven verwendet wird. Bei
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Substantiven auf -er steht nur -n: Silber > silbern, was die Entstehung des
Suffixes -ern zur Folge hatte, z.B.: glésern, steinern.

Wie bereits erwahnt, ist das Ziel dieses Beitrags, die Bedeutung der oft
verwechselten Adjektive mit den oben dargestellten Suffixen abzugrenzen.
Es ist hervorzuheben, dass das Anhangen einiger oben beschriebenen
Suffixe zu distributionellen und semantischen Uberschneidungen fiihren
kann, wie z.B. bei den Ableitungen auf -lich, -ig, seltener auf -isch oder
auch teils bei den Adjektiven mit den Suffixen -bar und -sam. Dies flhrt
dann zu Synonymen bei gleicher Basis, z.B.: schauerlich — schaurig,
zuganglich — zugangig; einpragsam/einpragbar.

Im Mittelpunkt unseres Interesses stehen aber die Félle, wenn die
adjektivischen Ableitungen mit der gleichen Basis, ganz unterschiedliche
Bedeutungen haben, die ihnen bestimmte Suffixe verleihen. Die Adjektive
mit dem Suffix -lich kbnnen mit denen auf -ig, -isch und -haft verwechselt
werden. Betrachten wir zunédchst die Opposition -lich und -ig. Die
Unterrichtspraxis zeigt, dass ein richtiger Gebrauch der Ableitungen mit
diesen Suffixen den Studierenden recht leicht fallt, wenn die Bedeutung der
Zeitverhaltnisse aktualisiert wird. Bei den Zeitangaben driickt -ig eine
Dauer aus, -lich drickt aus, dass sich etwas im genannten Abstand
wiederholt, z.B.: Nach einer halbstiindigen Busfahrt erreichten wir das
Ziel. Der Bus verkehrt hier halbstiindlich (vgl. Buscha, Friedrich 2001).

Komplizierter jedoch ist die Abgrenzung der Adjektive wie sinnlich —
sinnig, mindlich — mindig. Als Differenzierungskriterium mdissen hier
weitere semantische Unterschiede zwischen den beiden Nachsilben zu Hilfe
gezogen werden, wie z.B. ,in Bezug auf etw.* — voll von etw. sein: sinnlich
— ,in Bezug auf Sinne‘ (sinnliche Wahrnehmung, Erfahrung), sinnig—
,sinnvoll “ (sinniges Vorgehen, Geschenk).

Der Unterschied im Gebrauch der desubstantivischen Adjektive mit -
lich und -isch ist auch durch die unterschiedliche Semantik dieser Suffixe
bedingt. In zahlreichen Ableitungen mit dem Suffix -isch werden die
Bedeutungen ,in der Art einer/eines bzw. wie ein/eine‘ (herrisch - ,,in der
Art eines Herrn bzw. wie ein Herr) oder ,gehdrt zu® ausgedriickt
(heimisch, lexikalisch). Obwohl die adjektivischen Doppelformen auf -lich
und -isch meistens die Zugehorigkeit ausdriicken, unterscheiden sich ihre
Bedeutungen durch eine konnotative Farbung. Flr die mittels des Suffixes -
isch gebildeten Adjektive ist oft eine pejorative Nebenbedeutung
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kennzeichnend. Vergleichen wir einmal b&uerisches Benehmen (pejorativ)
und bauerlicher Grundbesitz (neutral), herrlicher Sonnenuntergang und
herrisches (pejorativ) Auftreten.

Ahnlich lassen sich semantisch auch die Ableitungen auf -isch und -ig
differenzieren. Wéhrend z.B. launig die Bedeutung ,von guter Laune‘ zum
Ausdruck bringt (eine launige Rede), bedeutet launisch, wechselnden
Stimmungen unterworfen und ihnen nachgebend® und ist abwertend
konnotiert (eine launische Vorgesetzte) (vgl. Duden 2003: 933)

Bei der Wahl zwischen den Ableitungen auf -lich und -haft ist zu
berucksichtigen, dass das Suffix -haft in Bindungen mit Substantiven die
Bedeutung der Vergleichbarkeit mit jdm., etw. realisiert oder ,so geartet
wie jmd., etw. ist* (vgl. Duden 2003: 650). Die Doppelform mit — lich weist
dagegen auf einen Bezug hin, z.B.: bildhafter Titel (metaphorischer
Vergleich mit einem Bild) — bildliche Darstellung (in Form eines Bildes).

Oben wurde bereits erwahnt, dass einige Adjektive auf -bar und -sam
synonym verwendet werden. Trotzdem muss man beachten, dass viele von
solchen Adjektiven in der Bedeutung unterschiedlich sind. Das Suffix -bar
hat vor allem bei verbaler Basis die modale Grundbedeutung ,kénnen‘: a)
nach transitiven Verben passivische (lesbar — kann gelesen werden), b)
nach intransitiven Verben aktivische Bedeutung (sinkbar — kann sinken).
AuBerdem haben einige Adjektive Ubertragene Bedeutung (wunderbar,
kostbar) (vgl. Buscha, Friedrich 2001: 168). Das Préfix -sam driickt die
Bedeutung der Basis als Eigenschaft aus (gehorchen —gehorsam); oft wird
die Basisbedeutung intensiviert (arbeitsam — viel arbeiten, bedeutsam — viel
bedeuten). Daruber hinaus kann das Suffix -sam als synonymische
Konkurrenzform zum Suffix -bar in der Bedeutung ,konnen‘ auftreten, aber
in diesem Fall stehen den aktivischen -sam-Ableitungen die passivischen -
bar-Bildungen gegeniiber, z.B.: achtbare Leistung — achtsamer Umgang,
heilbare Krankheit — heilsame Strafe.

Der Bedeutungsunterschied der Adjektive mit den Suffixen -en (-ern)
und -ig besteht darin, dass Bildungen auf -en/ern von den Stoffnamen
abgeleitet werden und die Bedeutung ,aus einem Material, Soff sein
(golden, holzern) ausdriicken. Die Doppelformen auf -ig bedeuten ,wie etw.
sein‘ (goldig, holzig).

Das oben Dargelegte lasst uns schlussfolgern, dass die Kenntnis der
sinnunterscheidenden adjektivischen Suffixe fiir die Wahl des treffenden
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Adjektivs von groRer Bedeutung ist und muss daher den Deutschstudenten
vermittelt werden. Die richtige Verwendung solcher Ableitungen ist im
Unterricht oder im Selbststudium mittels zahlreicher Ubungen zu fordern,
denn der Fremdsprachenlernende verfugt tiber die lexikalische Kompetenz,
wenn er ein treffendes Wort in einer bestimmten kommunikativen Situation
abrufen und korrekt gebrauchen kann.
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KOMPOSITA DER PANDEMIE.
EIN DEUTSCH-RUSSISCHER VERGLEICH

Irina BULGACOVA, asistent univ.
Staatliche Alecu-Russo-Universitéat, Balti

AHHOTAUUA: J[I00ble 3HAUUMbIE UBMEHEHUs 8 NOAUMUYECKOU, IKOHOMUUECKOU U
KYAbMYPHOU HCUHU 00Wecmed, npupooHvle Kamacmpogvl, 0COOeHHO 2100a1bHO20
mMacwmaba, HeusmMeHHO ompadcalomcsi 6 ssvike. He cmana uckiouenuem u
namoemus  KOPOHABUPYCA, CHNPOBOYUPOBABUIAA  NOABIEHUE MHOSOYUCTEHHBIX
HeoNo2Uu3Mo8, NpeoCmAsIAWUX OAA JUH2BUCINO8 HECOMHEHHbIll  HAYYHbLl
unmepec. Llenvio 0anHoli cmamvy A6IAEMCA CPABHUMENbHBIL AHAIU3 HEMEYKUX U
PYCCKUX  KOMNO3UMO8, YNOmpeoisemMvlx Kak 6 OQUUUATbHbIX, maK U 8
Heouyuanvbuvix cpedcmeax ungopmayuu 8 snoxy nawdemuu. Ocoboe sHumanue
yoenaemcs CpasHeHUI0 Heoa02U3MO8, 00PA3Z0BAHHBIX CHOCOOOM KOHMAMUHAYUU.
KmoueBble cioBa: Pandemie, Neologismus, Neubildung, Kompositum,
Kontamination, Kofferwort.

Man sagt, erwarten Sie nichts Gutes von einem Schaltjahr, es
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verursacht immer Katastrophen in unterschiedlichem Ausmali: sowohl
personlich als auch global. Das Jahr 2020 hat sogar rational denkende
Menschen daran glauben lassen. Die Covid-19-Pandemie hatte und hat
grolRe Auswirkungen auf alle Lebensbereiche der Gesellschaft in allen
Landern der Welt: Politik, Wirtschaft, Bildung, Wissenschaft,
Gesundheitswesen, Kultur. Sogar ein solcher Bereich menschlichen
Wissens wie die Linguistik, ndmlich deren Richtung Lexikologie, die u.a.
die Entstehung, Arten und das Schicksal von Neologismen untersucht,
spurte diesen Einfluss auf sich. Die Coronavirus-Pandemie hat Anderungen
im Wortschatz der Weltsprachen ausgeldst, die in dieser kurzen Zeit bereits
aufgetreten sind. Viele neue Worter und Ausdriicke sind wéhrend der
Corona —Krise auch in der deutschen und russischen Sprache erschienen.
Unser Augenmerk gilt einer kontrastiven Untersuchung der deutschen
und russischen Neubildungen der Pandemiezeit. In der lexikologischen
Fachliteratur werden unter Neubildungen oder Neupragungen die Worter
verstanden, die nach den in der modernen Sprache funktionierenden
Wortbildungsmodellen gebildet sind. Diese Wortbildungsmodelle stellen
aber neue Kombinationen mit den neuen Bedeutungen dar. Da die
Hauptform der Neubildung die Zusammensetzung ist, haben wir uns
entschieden, im Rahmen dieses Beitrags nur deutsche und russische
Pandemie - Komposita zu vergleichen, die in der Presse, im offiziellen und
alltaglichen Verkehr vorkommen. Die Neologismen der Pandemiezeit sind
bereits in den Mittelpunkt des Interesses von deutschen und russischen
Linguisten gertickt. Das Neologismenwdrterbuch des Leibniz-Instituts fiir
deutsche Sprache (IDS) hat (ber 500 neue lexikalische Einheiten erfasst
und dokumentiert, 95% dieses Corona-Vokabulars machen Komposita
aus. Im Corona-Glossar der russischen Sprache haben die Sprachforscher
der Foderalen Universitat Jekaterinburg/Ural tber 100 Neubildungen
registriert, unter denen die Zusammensetzungen recht selten vorkommen.
Dies lasst sich durch die Spezifik des Sprachbaus des Deutschen erkléren,
das besonders reich an Komposita ist. Unter onomasiologischem Aspekt
kénnen die deutschen Pandemie-Komposita in mehrere Gruppen eingeteilt
werden. Dr. Annette Klosa-Kiickelhaus vom Leibniz-Institut fir Deutsche
Sprache in Mannheim sondert in ihrem Beitrag ,,Von Abstandsgebot bis
zweite Welle — Wie Corona unsere Sprache verdndert hat* zwei grofe
Gruppen aus: die Komposita, die aus der Fachsprache stammen und heute

38



aktiv. im medialen Kontext verwendet werden, und die in der
Allgemeinsprache, oft mit Verwendung von Anglizismen, erschienenen
Zusammensetzungen. Zu den aus der Fach- in die Allgemeinsprache
ubernommenen  Komposita  zdhlt  die  Sprachwissenschaftlerin
Bezeichnungen fir:

— Krankheiten und Symptome, z.B.: Coronavirus- Krankheit,
Coronaful?, Coronazeh.

— Medizinische Einrichtungen: Abstrichzentrum, Fieberambulanz.

— Methoden der Eindammung des Virus: Heimquaranténe,
Nieshygiene, Selbstquarantane.

— Infizierte und nicht-Infizierte  Personen:  Kontaktperson,
Quellcluster.

— Ausbreitung und Behandlung: Aerosoliibertragung.

— Testverfahren: Antigenschnelltest, PCR-Abstrichtest, PCR-Test.

Die zweite Gruppe der Komposita dienen zur Benennung folgender
thematischer Felder:

— Schutzbedeckung: Mund-Nasen-Schutz, Alltags-, Behelfsmaske,
Gesichtsschild, Gesichtsschirm.

— Abstand halten: Abstandsgebot, Abstandslinie, Distanzschlange,
Wartepunkt.

— Digitalisierung von Arbeit: Prasenzkultur, Distanzarbeit.

— Politische MaBnahmen: Notfallmechanismus, Sofortbu3geld.

— Personen, die politischen MalRnahmen zur Einddmmung des Virus
ablehnen: Coronaleugner, Coronarebell, Coronasiinder.

— Psychische  Auswirkungen der Coronakrise: Coronaangst,
coronageschadigt, coronamdiide.

— Finanzielle UnterstiitzungsmalRnahmen: Coronascheck,
Neustartpramie, Pflegepramie.

— Freizeitbeschaftigungen: Autokonzert, Balkonmusik,
Quarantanekonzert.

In der russischen Sprache werden die oben aufgezahlten thematischen
Felder mit Wortverbindungen Adjektiv + Substantiv (koponosupycnas
uHexyus,  KOPOHOGUPYCHLIL — 20CNUMANbL,  OOMAWHUL  KAPAHMUH,
xonmaxmuoe auyo), Substantiv + Genitivattribut (pexcum camousonayuu),
Préapositionalgruppen (mecm wna anmumena) bezeichnet. Die oben
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aufgezahlten Themenfelder konnen auch durch Derivata ausgedruckt
werden, wie z.B. oJucmanyuonxa, yoanémxa, KoGUOHBIN, KOBUOHUK,
symumocs, no2ynanysl, wawnsiynuku. Die Komposita werden eher selten
gebildet. Als Beispiele wéren hier xoponasupyc [koponatsupyc],
camouzonayus [camtotwsomsanus], OT-II[[P-mecm [OT-IILIP (oGpatHas
TPaHCKPHIILHUS TOJTUMEPa3Hoil LenHo# peakuuu )+ Tect| anzufithren.

Viele Pandemie-Komposita haben in ihrem Bestand die Bestimmungs-
oder die Grundkomponente englischer Herkunft, manche haben
Anglizismen als beide Komponenten. Dies gilt fur beide zu vergleichende
Sprachen, z.B., Wohnzimmer-Workout, Corona-Babys, Zoom-Room, 3ym-
mama, MUKpoOuKoia, MUKpOCKYJIUHe.

Von besonderem Forschungsinteresse aber finden wir kreative
Neubildungen, die durch die Kontamination gebildet sind und die im
Corona-Glossar der beiden Sprachen dokumentiert sind. Die
Kontamination (zu lat. contaminare dt. ,,beriihren, verschmelzen®) ist ein
Wortbildungsverfahren, das aus der Verschmelzung mehrerer Worter oder
Wortteile zu einer Einheit besteht. Die einschldgige Literatur bietet eine
Reihe Definitionen und Termini fiir den Begriff Kontamination. Am
haufigsten wird auf Wortkreuzung, Wortmischung und
Wortzusammenziehung verwiesen. Der Terminus Wortkreuzung wird in
der deutschen Wortbildung zu den ,,.kompositionséhnlichen Strukturtypen*
gezahlt. Schmid (2003) schlagt fur solche Bildungsarten den Begriff
Teleskopwort vor, in dem Sinne, dass man ,,solche Worter quasi wie ein
Teleskop auseinanderziehen muss® (Schmid 2003: 265). E. Donalies
(2011) pladiert fur den Begriff Kontamination. Ausfihrliche
Interpretationen dieses Begriffs stellt die Arbeit von C. Friedrich (2008)
dar, die einen umfassenden Uberblick tber die Formen und Funktionen
dieses Wortbildungstyps gibt.

Fiir eine ,,bildhafte Darstellung™ dieses Wortbildungsprozesses wird im
Deutschen die Bezeichnung Kofferwort verwendet, die dem Franzdsischen
mot-valise und dem Englischen portmanteau entspricht und auf diese
Weise erste Assoziationen in Bezug auf das Wortbildungsverfahren
entstehen lasst.

Dank der aul’ergewdhnlichen sprachlichen Aktivitat der Menschen sind
in den deutschen und russischen Massenmedien viele phantasievolle
Kofferwdrter zu treffen. Interessant ist, dass einige von ihnen in beiden
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Sprachen dhnlich lauten und dieselbe Bedeutung haben. Hier sind vor
allem solche Kofferworter zu nennen wie:

—  covidiot (xosuouom) — Uber Menschen, die entweder die Gefahr der
Krankheit ablehnen oder tbertreiben.

— Coronoia (xoponotia) —Corona + Paranoia. Paranoia in Bezug auf
die Coronavirus-Pandemie.

— Infodemie (ungpooemus)- eine Mischung aus Information und
Pandemie. Sie steht fur die weltweite schnelle Ausbreitung von
Falschnachrichten, aber auch fir ein Zuviel an Informationen insgesamt.

—  Quarantini (kapanmunu) — Quarantéane + Martini - dient fur die
Bezeichnung eines Zoom-Treffens mit Alkohol und Essen.

In russischen sozialen Netzen sind der sprachlichen Phantasie und
Findigkeit auch kaum Grenzen gesetzt, z.B.:

—  KapaHmuxyal (Kapaumun + Kanuxynl),

—  kapaumunoep (kapawmun + Tinder leine kommerzielle Mobile-
Dating-App, zum Kennenlernen von Menschen / steht fir die Suche
eines/einer Partners/in in der Corona-Zeit);

—  Kkapamwmunka (xapanmun+ xkapmunxa) - Photo aus der héauslichen
Quaranténe.

—  kapanmve (kapawmun + pammee) - Mensch, der seinen Hund
einem anderen lieh, damit dieser spazieren gehen durfte, weil nur
Spaziergange mit Hunden erlaubt waren.

—  kosuodeo — analog mit kapanmunxa — Video Uber das Leben in der
Selbstisolation.

—  Koponaecedoon (kopona + apmazedoon) - Armageddon wahrend
der Corona-Krise.

—  wmackobecue (macka + mpaxobecue) — Hystherie um die Mund-
Nase-Schutz-Masken (Munaschus), Einkauf der Masken in grof3en
Mengen.

Die sprachliche Kreativitat der Deutschen hat neben den Kofferwdrtern
Covexit (covid + exit), Maskne (Maske + Akne), Maskomat (Maske +
Automat) bildhafte dialektale Neubildungen hervorgebracht. Hier nur eine
kleine Auswahl an Beispielen fiir den Begriff ,,Mund-Nasen-Schutz®, der
in (und vor!) aller Munde ist: Goschnhodern, Bappnjanker, Maultaschle,
Goschelabbe, Schnutenpulli, Guschendeckel, Schnissjardinche,
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Fratznschlippi u.a.

Die Coronavirus-Pandemie ist das globalste Phéanomen des Jahres
2020, das auch seine Spuren im Wortschatz hinterlasst. Davon zeugen auch
zahlreiche Komposita mit der ersten Komponente Coronavirus oder
Corona, die im Deutschen und Russischen erschienen sind: Coronaabitur,
Coronaferien, Coronaradweg, Coronaparty, Corona-Holle,
Coronakabinett, Coronamoral; KOpOHanposenenus, KOPOHAKpU3UcC,
KOPOHACKENMUK, KOPOHAOUCCUOEHM, KOPOHANAHUKA, KOPOHApeliKu.

Wie alle Neologismen haben die Corona-Komposita unterschiedliches
Schicksal. Einige sind bereits aus dem alltadglichen Sprachgebrauch
verschwunden, andere bleiben fiir eine beschrankte Zeit im Wortschatz,
wie Kofferwdrter oder so genannte Okkasionalismen, "Eintagsfliegen”, die
dritten werden in der Sprache als Zeugen der Pandemie bleiben.
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SUBSTANTIVISCHE OKKASIONALISMEN UND IHRE
FUNKTIONEN IN DER NOVELLE ,,DIE ENTDECKUNG DER
CURRY-WURST“ VON UWE TIMM

Lina CABAC, asistent univ.
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo“ din Balti

Abstract: Demersul de fata pune in discutie functiile contextuale ale
ocazionalismelor substantivale in nuvela ,, Inventarea cdrnatului condimentat cu
curry” de Uwe Timm. Lucrarea exploreaza sensul termenului ocazionalism gi
demonstreaza relatia dintre modelele de formare a cuvintelor folosite in crearea
ocazionalismelor.

Cuvinte-cheie: ocazionalism, ocazionalism substantival, formarea
ocazionalismelor, functiile ocazionalismelor in context, nuvela.

Die sprachliche Kreativitat, so mancher Forscher wie W. Fleischer/ I.
Bartz, H. Heringer, W. Wills, Th. Schippan, P. Hohenhaus u.a., liegt schon
vornherein in der Natur der Sprachnutzer. Am kreativsten sind jedoch im
Umgang mit der Sprache selbstverstandlich die Schriftsteller und Dichter,
denn das Wort in ihrem Fall stellt das eigentliche Instrument der
Kommunikation mit der Leserschaft dar. In vielen literarischen Werken gibt
es Worter und Ausdriicke, die vom Autor geschaffen wurden, deren Wert
sich erst im Kontext des literarischen Werks offenbart. Solche Wdrter und
Ausdriicke werden in den meisten linguistischen Studien als Okkasionismen
bezeichnet, wobei es eine vielfaltige Liste von Konkurrenzbezeichnungen
gibt:  Autorenneologismen,  Wortneubildungen,  Ad-hoc-Bildungen,
Einmalbildungen, Gelegenheitsbildungen, Egologismen, lexikalische
Innovationen etc. Unter Okkasionalismus verstehen wir neue lexikalische
Einheiten, die nach produktiven sowie unproduktiven Wortbildungsmustern
gebildet und zum Gebrauch in einem bestimmten Kontext bestimmt
werden, jedoch in dem Wortbestand der Sprach noch nicht lexikalisiert
sind. Auf diese Weise machen wir eine grundsatzliche Trennung zwischen
dem Neologismus, der als schon lexikalisierte Einheit im neologischen
Wortbestand der Sprache vorhanden ist, und dem Okkasionalismus, der
keine Anheftung um Usus kennt, obwohl der Ubergang in die Kategorie der
Neologismen durchaus maéglich ist.

Das Ziel dieser Studie ist es, die kinstlerischen Funktionen der
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Okkasionalismen in der Novelle ,,Die Entdeckung der Curry-Wurst* von
Uwe Timm festzustellen und naher zu erértern.

Bevor wir zur Betrachtung der Okkasionalismen im erwahnten Roman
ubergehen, wollen wir einige Informationen zum Autor und seinem Werk
einfiigen.

Der erfolgreiche deutsche Schriftsteller und Drehbuchautor Uwe Timm
ist 1940 in Hamburg geboren. Er gehdrt zu den wichtigsten Vertretern der
68er-Generation, die Aufarbeitung dieser Zeit zieht sich durch sein
gesamtes Werk. Fur seine kreative Tétigkeit, aus der zahlreiche Romane
und Erzahlungen entstanden sind, erhielt er verschiede Aufzeichnungen und
Preise, darunter den GroRRen Literaturpreis der Bayerischen Akademie der
Schonen Kiinste (2001), den Schubart-Literaturpreis (2003) und den Erik-
Reger-Preis des Landes Rheinland-Pfalz.

Die Novelle ,,Die Entdeckung der Currywurst” ist 1993 veroffentlicht
worden. Die Hauptfigur des Werkes ist die friihere Imbissbuden-Betreiberin
Lena Briicker, die in Rickblenden ihre Lebens- und Liebesgeschichte
erzéhlt. Die Binnenhandlung der Novelle spielt im letzten Kriegsjahr 1945
und in der unmittelbaren Nachkriegszeit, die Rahmenhandlung in den
spaten 1980er Jahren in Hamburg. Uwe Timm selbst bezeichnet die Arbeit
an diesem Buch als ,.,eine Reise in die eigene Erinnerung".

Das Spiel des Autors mit seinen Erinnerungen und der Sprache miindet
in dieser Novelle in eine Reihe von okkasionellen Wortbildungen, die unser
Forschungsanliegen darstellen.

Bei der Bildung von okkasionellen Wortern wird die Sprachnorm
normalerweise bewusst verletzt. In dieser Hinsicht schlieBen wir uns jedoch
der Meinung von H. Heringer (1984) an, der behauptet, dass ,,einziges und
oberstes Prinzip der Wortbildung Verstehbarkeit sein muss: Alles, was
sinnvoll ist, ist moglich.” (Heringer 1984: 53). Die okkasionellen Lexeme
sind daher auch deswegen relevant, weil sie das schopferische, kreative,
individuelle und &sthetische Potenzial der Sprache (vgl. 3emckas 1992: 180)
offenbaren. Sie unterscheiden sich von den Neologismen dadurch, dass sie
ihre Neuheit, ihre Relevanz unabh&ngig von der Zeit ihrer Schopfung
behalten.  Infolgedessen  wird  Okkasionalismus auch oft als
Autorenokkasionalismus (vgl. bernomankosa 1981: 201) genannt.

Die okkasionellen Substantive in der Novelle ,.Die Entdeckung der
Curry-Wurst™ betrachten wir zunichst unter dem Aspekt der Wortbildung.
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Die exzerpierten Belege konnen den folgenden Wortbildungsverfahren
zugeschrieben werden:

Derivation:

Suffigierung: Fleischbengelchen (S. 10), Eichelkaffeetrinker (S.
11), Kiritisiererei  (S. 55), Huftgribchen (S. 125),
Nazimitgliedschaft (S. 129), Exerzierstockchen (S. 169).
Préfigierung: Hin- und Herwalzen (S. 41), Herbeirufen (S. 50).
Zirkumfigierung: Einvernehmlichkeit (S. 50).

Komposition:

Kopulative Komposita: Plastik-Eistiiten (S. 9), Strickkunstwerk (S.
15), Wollandschaft (S. 15), Lachtraum (S. 16), Seekartenkammer
(S. 17), Seekartenmagazin (S. 17), Haarschnecke (S. 25),
Kameradenschwein (S. 40), MatratzenfloB (S. 85), Panzerteufel (S.
86), Topfhut (S. 109), Fliigelunterhose (S. 158), Matratzeninsel (S.
177), Bahnhofsgewihl (S. 110), Mittelfingerkndcheln (S. 125),
Fraternisierungsverbot (S. 168).

Attributive Komposita: Reklametisch (S. 9), Fleischbengelchen (S.
10), Eichelkaffeetrinker (S. 11), Schulerangst (S. 42), Altenfutter
(S. 51), Schreibstubenhengste (S. 60), Beutefeuerzeug (S. 62),
Eisbayer (S. 66), Himmelsfaden (S. 165), Sonnenfaden (S. 165),
Frischwasserbottich  (S. 54), Exerzierstockchen (S. 169),
Erinnerungs-Geschmack (S. 35).

Zusammenrickung: Filmegucken (S. 20), Indieluftgucken (S. 133),
Ein-Mann-Loch  (S. 38), Immerintreuejawoll (S. 92),
Insichhineinschaufeln (S. 133), Sichnédherkommen (S. 50).

Komposita nehmen in der Bildung von Okkasionalismen eine
bedeutende Stellung ein. Das System der deutschen Sprache erlaubt und
bedingt einigermalien die Schaffung von zusammengesetzten okkasionellen
Einheiten eher als von abgeleiteten Neubildungen. Und ein kurzer Blick auf
die unterschiedliche Menge der oben angefiihrten Beispiele beweist diese
Aussage.

Die Okkasionalismen decken in der Novelle eine sehr breite Schicht der
Lexik: von ganz konkreten Gegenstdnden und Handlungen, die oft bereits
ihre Benennung haben (mit dem Ziel eine bessere Ausdruckskraft, ein neues
Wort zu pragen), bis zu Bezeichnungen von neuen Dingen und oft
unrealistischen, fantastischen Figuren, einschlieBlich und nicht substantiell,
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d.h. solchen, Uber denen oft nichts bekannt ist, auer dem Namen.

Bei der Pragung neuer Worter werden in der Sprachwissenschaft zwei
Typen von Normverletzung hervorgehoben:

1. Verletzung der Bedingungen fir die Bildung von abgeleiteten
Wortern  (Verletzung von Modellen, Typen, semantischen
Kombinationen).

2. Verletzung der Produktivitait (Bildung neuer Worter nach
unproduktiven Modellen).

Die Hauptregel in der okkasionellen Wortbildung ist die Regel der
Analogie. Die meisten okkasionellen Worter entstehen in Analogie zu
usuellen. Die Neuheit der Okkasionalismen wird dadurch erreicht, dass das
neue Wort Synonym fiir das bekannte Wort in der Sprache verwendet wird,
dieselbe Wurzel hat, sich aber von ihm durch jene wortbildenden Mittel
unterscheidet, die in diesem neuen Wort verwendet werden.

Neue Worter werden, wie oben dargestellt, vor allem nach den in der
Sprache etablierten Regel der Wortbildung unter Verwendung bestehender
Worter und eines entwickelten Systems von Préfixen und Suffixen gebildet.

Der Schwerpunkt dieser Studie liegt jedoch auf der Erérterung der
Funktionen okkasioneller Lexeme im Text.

Nach Elsen unterscheidet man insgesamt vier Funktionen wvon
Okkasionalismen: nominative oder Benennungsfunktion, stilistische,
sprachokonomische und textuelle Funktionen. Okkasionalismen (ben
»sprachokonomische und verschiedene stilistische Funktionen aus und
filllen lexikalische Licken (Elsen 2011: 21). Somit unterscheidet die
Forscherin insgesamt drei Funktionen von Okkasionalismen: referenzielle,
textuelle und stilistische Funktionen.

a) Die referenzielle Funktion der Okkasionalismen
(Benennungsfunktion) entsteht im literarischen Text bei der
Bezeichnung neuer Begriffe, die in der aulRersprachlichen Realitét
fehlen, aber fir den Ausdruck der Autorenideen notwendig sind.

Solche Okkasionalismen gehen nie tber den Autorentext hinaus. Es ist
zu bemerken, dass ,,die Bedeutung des Gesamtausdrucks ergibt sich aus den
Bedeutungen und der Reihenfolge der Bestandteile” (Elsen 2011, S. 87-88).
Z.B. Matratzeninsel (S. 177), Seekartenkammer (S. 17), Flugelunterhose
(S. 158), Schilerangst (S. 42) Ein-Mann-Loch (S. 38) u.a.

Vgl. die referenzielle Funktion in folgenden Kontexten:
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Natdrlich waren funf Seiten Speck ein ginstiges Angebot, leicht
weiterzutauschen, leicht auch in der Bude zu verarbeiten und anzubieten,
aber Curry, sie musste an Bremer denken, an die Nacht, als sie auf der
Matratzeninsel nebeneinanderlagen und er ihr diese Geschichte erzahlt
hatte, wie der Curry die Schwermutigen rettet, wie er im Traum 0ber sich
selber lachen musste, dass ihm die Rippen weh taten [...]. (S. 177)

Barrikaden werden gebaut, der Volkssturm wird aufgerufen, der
Heldenklau geht durch die Krankenh&user, das allerletzte Aufgebot wird an
die Front geworfen, so auch der Bootsmann Bremer, der in Oslo im Stab
des Admirals die Seekartenkammer geleitet hatte. (S. 17)

Dieser Schulgeruch war ihm widerwartig, ein Geruch nach
Bohnerwachs, Schweil? und Schilerangst. (S. 42)

Also musste man lernen Ein-Mann-Loch zu graben. Der Ausbilder
zeigte, wie man ein solches Loch, das von den Panzerschiitzen nur schlecht
gesehen werden konnte, aushob. (S. 38)

Diese okkasionellen Komposita stellen eine deutliche, prazise
Bezeichnung fir bestimmte vom Autor bezweckten aulersprachlichen
Phanomene dar.

b) Okkasionalismen werden oft als eine 6konomische Art verwendet,
Gedanken auszudriicken (eine Funktion der Zeit- und
Sprachmittelersparnis).

Okkasionalismen driicken kurz und umfangreich die Gedanken aus.
Dies ermdglicht es, ein Objekt pragnant zu nennen, ohne auf beschreibende
Konstruktionen zuriickgreifen zu miissen, ,,formal gesehen verweisen
Worter auf andere Worter, z.B. MatratzenfloR (statt FloR aus den
Matratzen), Eichelkaffeetrinker (statt Kaffeetrinker, der Eichelkaffe liebst),
Mittelfingerkndcheln (statt Kndcheln des Mittelfingers) u.a. Die gleiche
Information wird kirzer und konkreter wiedergegeben.

Darauf lassen wir uns zum Kriegsende treiben, sagte sie, so, jetzt komm
mal, mein Held, und zog ihn sich auf das MatratzenfloR. (S. 85)

So konnten Eichelkaffeetrinker in dem Hungerwinter 47 sogar
Sagespane in das Brot einbacken, und es mundete ihnen wie ein Brot aus
bestem Weizenmehl. (S. 11)

Zeige- und Muittelfingerkndcheln die Wirbelsdule hinunterwanderte,
links, rechts, immer in die Wirbelkuhlen knubbelte, zart, aber doch fest, bis
zu den Huften, dort Gbersprang zu den beiden Hiftgribchen, darin mit den
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Daumen driickend kreiste, bis ihr wohlig die Nackenhaare aufstellte, bis sie
abermals einen Schluckauf bekam. (S. 125)

In diesen Beispielen ist die sprachokonomische Funktion der
Okkasionalismen deutlich sichtbar.

c) Die stilistische Funktion der Okkasionalismen wird als figurative
Bezeichnung von bereits bekannten Objekten und Ph&nomenen
verstanden. Okkasionalismen, die eine stilistische Funktion
erfillen, werden durch die Intensitdt der expressiven Farbung
bestimmt. ,,Stilistisch bedingte Variation kann poetisch-&sthetisch,
aber auch ironisch wirken“. (Elsen 2011, S. 87-88) Z.B.
Erinnerungs-Geschmack (S. 35), Kameradenschwein (S. 40),
Fligelunterhose (S. 158), Immerintreuejawoll (S. 92) u.a.

Vgl. die stilistische Funktion in folgenden Kontexten:

Man kannte den Geschmack, aber es gab die Zutaten nicht mehr, das
war es, die Erinnerung an das Entbehrte, sie suchte nach einem Wort, das
diesen Geschmack hatte beschreiben koénnen: ein Erinnerungs-
Geschmack. (S. 35)

Sie fischte aus dem groflen Waschekessel einen von ihren Schliipfern
heraus. Hielt ihn daneben. Wie weit ihre waren, sahen aus wie
Fligelunterhosen. Wiirde sie in einem ihrer Schliipfer aus dem Fenster
springen, er wirde ihr an den Beinen flattern. (S. 158)

Dachte er, ich bin ein Verréter, ein Kameradenschwein? (S. 40)

Sie ging die Treppe hinauf, horte hinter sich: ldeale, Verrat, Verdun,
Vaterland, Speckritter, und dann, kaum noch versténdlich,
Immerintreuejawoll. (S. 92)

Die stilistische Funktion der Okkasionalismen hilft dem Autor den Text
zu verschonern, die Situation zu ironisieren und die Aufmerksamkeit des
Lesers auf bestimmten Okkasionalismen zu konzentrieren, sodass der Leser
Interesse am Lesen der Novelle findet.

Schlussfolgernd lasst sich sagen, dass in den Okkasionalismen die
schopferische Eigenschaft der Sprache und das kreative Potenzial des
Schriftstellers besonders merklich zum Ausdruck kommt. Das produktivste
Wortbildungsverfahren fur die deutschen okkasionellen Worter ist die
Zusammensetzung (Komposition), was auch durch das System der
deutschen Sprache bedingt ist. Die im Text der Novelle festgestellten
Okkasionalismen stellen eine quantitative Vorliebe fir die Komposition
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dar.

Okkasionalismen haben in der Novelle ,,Die Entdeckung der
Currywurst von U. Timm vielfdltige Funktionen, die wichtigsten dabei
sind die Benennungsfunktion (referenzielle Funktion), die zur
AufschlieBung  der  terminologischen Licken  beitragt; die
sprachdkonomische Funktion, die zur Informationskonzentrierung dient;
und die textuelle stilistische Funktion, die dem Text eine gewisse Dynamik
und schopferische Asthetik verleiht.
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Abstract: Schimbarile in limbi depinde de mai multi factori: reactii lingvistice
sociale, psiho-lingvistice, terapeutice, reactii in lant - impreund reprezentd factori
independenti. Factorii dependenti tin de aspectele morfologice, fonetice si
sintactice.

Majoritatea cercetatorilor considerd limbile europene si cele indiene ca
descendenti al unei limbi vechi (limba parinte), care au existat acum 4000 de ani,
neffind abordale in prezent.

Multi lingvisti (si nu numai) sunt interesati sa rezolve misterul schimbarilor in
limbi.

Scopul lucrarii este: 1. de a determina factorii socio-lingvistici care
influenteaza la aparitia cuvintelor negative (in limba engleza sunt de 50% de
cuvinte negative, 30 % cuvinte pozitive, 20% cuvinte neutre) prin markeri negativi
(no. not, neither....) si prin markeri ascunsi, presupusi ce se redau prin aluzii,
atitudini, sugestii, indicatii, indici, prespuneri, etc.; 2. de a demonstra cd sensul
pozitiv al unui cuvant poate fi influentat de avalansa cuvintelor negative (50%) ca
cele din urmd, (care mentin dispozitia si moralul societatii) sa acumuleze conotatii
negative (vezi cuvantul check(s) in tablita 5 si protocol in tablita 6; 3. de a
exemplifica puterea aluziilor, sugestiilor, indiciilor negative care creeaza confuzii
si nedumeriri al interpretului in timpul traducerilor. p Exemple: 1. Dacd mi-ar fi
placut atdt de mult I-as fi cumparat; (+) (Indiciu pozitiv), 2. Nu as fi fost atdt de
supdrat daca ti-ai fi cerut scuze la timp. (-) Indiciu negativ.

Key words: independent factors, dependent factors, negative and hidden markers,
the language change, the mystery of language change

The modification of meaning occurs because the words are constantly
used and what is intended by speakers is not exactly the same each time. In
case, a different intention for a word is shared by the speech community
due to certain events, becomes established in usage (by a major or minor
part of the population) only then a semantic change/ mutation has occurred.
The process is called semantic shift. It happens for various reasons and in
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various ways.

Over the centuries, human negotiative behaviors, rituals, approaches
have evolved in form, adapting to shifts and changes in the surrounding
social, biological, political, cultural, and economic environment. The
human brain itself, which has increased in size over centuries, is due in part
to an increased use of negotiative processes. The scientists in the domain of
negotiation consider the change in the behaviors of human biology,
physiology, and language appeared in the process of managing and dealing
with the increased complexity of social and political affairs and the need to
process and deal with those interactions.

People living in more dense cities, there appeared a great need to be
able to defect and protect themselves from deceptions and threats and be
prudent in their own dealings. The reaction/response to the change nature
and demands of social (political) relationships there were involved the
continued language and communication skills.

The natural negotiative behaviors and rituals do not only exist with the
human species: all animal species exhibit rudimentary forms of protection
through behavior, oral patterns, signals in order to manage internal group
tensions and conflicts and to coordinate protective defense against external
threats.

Outcome: Humans undoubtedly have accumulated:

1) a higher level of apprehension / intelligence;

2) the ability to think conceptually;

3) an advanced language skills, at core,

4) an innate biological instinct to survive (both men and other species);

5) a developed cooperative protocol (Darvin, Charles, “The expression
of Emotions” ...)

Many reject negotiation

Most people like the idea of cooperating in theory, finding the actual
practice of compromise to be far more problematic. Thus ambivalence has
shadowed the negotiative processes throughout history. Regardless of
culture, conflict management practitioners (mediators) oftenly cannot
afford to minimize the emotional depth of people’s historical processes in
their understanding.

These are four Primary Sources of Resistance:

1. The “fight-fight” syndrome: a neurochemical release in brain
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(under threating) to either withdraw and avoid situation, or fight back; no
trigger (Ro.: a impulsiona, a activa) to negotiate. Negotiation is a secondary
response, which requires a) an effort feel, b) conscious and intentional
decision to engage the threat alternatively;

2. Cultural Sources of Resistance to Negotiation: the ability
(psychological) of a person in conflict must overcome the initial impulse,
minimize such inclination by training and experience and consider a
compromise. Not even experienced negotiators are immune to this
bit/element “predictable human irrationality”. Accepting compromise, the
people enter a dispute of being right, justified in their position considering
that the compromise is akin (similar) to “giving up” and “selling out” their
principles.

3. The balance is hazardous / critical:

From the evolutionary perspective on the one hand — human irrational
commitment, determination and dedication to a belief has proven helpful in
accepting many ideas. On the other hand, if dedication/commitment that
lapses into stubbornness/inflexibility and intransigence/rigidity can lead to
faulty judgments and poor decisions

4. Psychological Sources of Resistance to Negotiation:

For many inveterate or deep rooted rationalists who believe there is a
correct answer to a problem or a proper resolution for a complex issue
negotiation or mediation seems unnecessary, obligates an unjustified
compromise and denial of facts, thus participation in negotiation is viewed
as a derogation of the truth.

5. Negotiation began to be approached as a science

Over the course of the last 20 years the legal landscape has changed
significantly with mediation and negotiation being far more prominent in
law school curricula and language practice.

Summation: Presupposing the practice of negotiation has effectively
begun in the last 50 years seriously compromises the dynamic development
of negotiation that has preceded practice in the present day, and continues
to directly influence that practice.

e The way the people negotiate and mediate conflicts reflects
strategies and techniques that have been cultivated over many
centuries

e Past tactics a simply dismissed as primitive and outmoded, still they
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continue to be displayed with regularity. Some of them have gone
extinct because a new practice style or approach has been
announced

e Negotiation will almost always include an element of survival and
the fear and ambivalence of being played for a fool

e Negotiation, done well, as in the case with Brexit. “The Deal is
Done!” also requires strategic thinking a measure of deception and
the necessity of game playing.

e Future negotiator will be obligated to learn how to anticipate and
how to take into account their own and other parties ‘“Predictable
irrationalities” suited to deal with the complexity of modern day
conflicts.

Predictable irrationalities

Brexit deal negotiation has explicitly demonstrated one of the most
vivid example of (human) irrationality that is minimizing the importance of
carefully assessment  and analysis (if so) of the conflict terrain and
methodical consideration of available options when two sides of Brexit
Deal signed the Agreement on Christmas. When Boris John and the UK
negotiator Mr. Frost were celebrating the protocol with Northern Ireland
there occurred the unhappiness — due to an article “EU threatens legal
action against the UK —again — over Northern Ireland deal” written by
Silvia Amaro, Thu.March 4" 2021. It describes the violation of the
Northern Ireland deal. Brandon Lewis, the UK secretary of State for INY,
admitted on Thursday that the UK’s plan to unilaterally implement its own
rule.

The European Union told UK Prime Minister Boris Johnson on
Thursday to scrap (Ro.: a arunca, a da la gunoi) his plan to overwrite the
Brexit deal he signed last year or face legal action.

In case he does not, the EU would “not be shy” to use legal action, the
bloc said in a statement.

The government of the UK has admitted that its plan would break
international law.

Simultaneously Maros Sefcovic , a European Commission Vice
President told the UK Minister Michael Gove that the plan was “an
extremely serious notation” of law that had “seriously damaged trust” .

The Language of Brexit Negotiators
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The qualitative characteristics of the Language of Negotiation is
rendered by its participants both the politicians and organizations. The
negotiators are the EU and the UK with Boris Johnson as an active
participant of the main protocol. These unfitted words suit the lexicon of
negotiation.

1. to rip up (Ro.: a taia, a despica)

2. to scrap (Ro.: a ameninta)

3. to sue (Ro.: a da in judecata)

All these expressions are capsulated in a single sentence where the EU
is represented by the European Commission President Ursula vonder
Leyen.

The main tone and attitude is rendered in the sentence: “The EU
threatens to sue the UK unless Boris Johnson scraps his plan to trip the
Brexit deal”

Another group of negative words are concentrated in the next two
sentences
5. “not be shy”

6. to use legal action or to fare legal action
7. to break international law

Among the negatives there are other language units utilized to
with positive expressions as in the sentence “The UK has admitted that its
plan would break International Law”.

As through the grown up negotiators they could not help admitting
that they violated the rule of NJ Protocol.

Let’s see the next negatives that were uttered by Maros Sefcovic to
the UK Minister Michael Gove . He said that the plan was:
8. “an extremely serious violation” of law that had
9. “seriously damaged trust”
10. that the plan held emergency talks
11. Sefcovic also said that they had to unilaterally overwrite to withdrawal
treaty
12. their plan caused consternation
13. He accused some participants of seeking to break international law
14. and that they admitted to unilaterally implement one’s own rules for
trade across the Irish Sea
15. to be a “very specific and limited breach of internationally law”. Here is
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the respective sentence: “The move caused both consternation in the Ul and
in Brussels, with Members of the UK Parliament — including several in
Johnson’s own Conservative Party — accusing him of seeking to break
international rules”

Table 1. The distribution of parts of speech and negatives in the

context No.1

1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10
— [ [
8-2 = = Zg g '%
s | e cfleg &g g 3|2
3 |5 |5 |3 |Ex 2 |3 | & | 5|8
Sentence [y > (3] [+ © T o [ o [&] ]
EU +
threatens +
legal
action +
against +
the
UK +
again +
over +
Northen +
Ireland
deal +
Total 5 1 - 1 - - - 2 - -

Note 1: The verb “threatens”, the “legal action” as a noun, the preposition

“against”, “over” and preserved the innate negativity while the adverb
“again” acquired negative connotation due to (vicinity) rank of closeness in
the context bound with the violation of negotiation international laws.

Table 2. The distribution of parts of speech and negatives in micro-

context No.2

[ Sentence

| 1 [ 2 ] 3] 4[5 6 [ 7 ] 87]9]

55



g c - § % §
_ 8E/3 |5 |8 | 2|8
S 18 |= |z |28/8 |5 |8 |5z
[ > © © © O o c o (&) i
(The
European
Commission) +
will +/au
X
respond +
to +
these +
developments +
in accordance +
to
Total: 2 2 1 - 1 - - 1 - -
Continuation of Table 2
1 2 3 4 5 6 7 8 9] 10
\§ c - § % §
_ 85 |T |% |E|8
s |8 |5 |3 |E8 ¢ |5 |2 |5 ¢&
Sentence [y > © © © O o c o o i
the +
legal +
means +
established +led
the +
statement +
also +
said +
Total: 4 4 2 1 3 - - 1 - -
Note 2: The following words — “will respond” acquired negative

connotation, the other two like “developments” and “legal means” acquired
the negative meaning as it was derived from context No.1 closely bound
with negative connotational vicinity exposed in items No.3. No.4-5-6-7.
The entire micro-context condemns the violation of the negotiation law.
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This denotes that negative closeness influence the “next-door” neighbors
due to indirect intercourse.

Note 3, 4, 6, 7 will be presented by the analysis depicting the behavior of
negatives in the next four corresponding tables Nos. 3-7. The analysis
continues with the data described in table 3.

Table 3 The distribution of parts of speech and negatives

1 2 3 4 5 6 7 8 10
_B_|_ 8|8 |¢
N S 2 = S 298 5 S || &
0. Sentence 2 S | B | B S8 & | 2 s | 8 c
29 | This +
30 | is +
31 | not +
32 | the +
33 | first +
34 | time +
35 | that +
36 | Brussels +
37 | and +
38 | London +
39 | are +
40 | at +
41 | odds +
42 | over +
43 | their +
44 | post-Brexit +
45 | arrangements | +
Total: 5 2 2 1 2 - 1 2 2 -

Note 3: This type of annunciation for the first time to come to odds. The
second statement has enough power of negativity as to influence the
previous closest utterance (No.1). Evidently, the declaration was strongly
marked and influenced by the negative innate root of odds. As to the “Post-
Brexit arrangements” it was explicitly / unmistakably (Ro.: - transparent)
visible in the article written by Mr.Frost (the UK’s negotiation) who
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obviously violated the rules.
Table 4 The distribution of parts of speech in the context No.4

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
5 s |S |8
- =| E = = © =
3 |5 |5 |3 |Es 2 |5 |2 |§ |2
Sentence [y > © [+ © T o [ o (&) i
London +
(the
European
Union) +
(is
threatening) +
now +
(legal
action) +
against +
(the
UK) +
over +
differences +
on +
their +
post-Brexit +
trading +
arrangements +
Total: 6 1 3 1 - - 3 - -

Note 4: NOTE: 1. Nouns (6) dominate in the statement, among them are
the names of several states and a city (the EU, the UK, London) plus the
combination of words with negative meaning if considered as a separate
concept (legal+ action), taken one by one it loses its negativity (“legal” as
an adj. and “action” as a noun, both carrying positive meanings).

2. The second part of speech (“action”) which carries negativity is the
present continuous tense of the verb “to threat” i.e. “is threatening”.

3. “New” as a separate adj. has a neutral meaning, but in the word
combination “new legal meaning”, it is influenced by the close vicinity of
“legal action” and it acquires a negative (repetitive) meaning. That is the
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adjective which is neutral in its origin. In the imposed Brexit period a lot of
people accumulate dissatisfaction, bad mood, low disposition,
disappointment, announce, objection and the positive and neutral words and
expressions experience negative tonality.

4. The secondary parts of speech usually convey neutral denotation/drift,
but as negative meanings hold up a greater power of weight/control or
influence, they may exercise a constraint or an obligation to change its drive
in meaning towards negativity. That happens with the prepositions such as:
“against” (the UK), “over” (differences), “on” (trading arrangements).

5. Due to lots of mistakes and uncontrolled rapidity and swiftness in signing
the NI Protocol (at least) the UK negotiators who overdone it (measures)
violating certain rules of this document called “Post-Brexit trading deal”
consequently won a merited a poor and unfavorable name, a negative one.
S0, Post — Brexit arrangements sound as “to play (at) fast and loose (a
umbla cu smecherii), as mass media told it outrightly (Ro: a spus-o
raspicat).

6. The words and word-combinations as: threaten, legal, thus, action,
against, differences, Post-Brexit, arrangements, came off, victorious) were
successfully in turning their meaning (except “threatening”) into negative
tenor.

7. Only one pronoun “their” succeeded to preserve its predicament or
category.

Table 5 The distribution of parts of speech and negatives

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
[%2]
5|58
—_— c -_— —
g gl 3 © E 2 3
[ _ 8 [5) o .: o
= 2 = > 28 5 E & c g
o ) i=} i=} s o = =] = o =
Sentence c > [+ [+ © T o c o (&) =
As +
part +
of +
its +
departure +
from +
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(the
UK) +
agreed +
to +
conduct +
checks +
on +
goods +
moving +
across +
(the
Irish Sea) +
going +
from +
Scotland +
Wales +
and +
England +
to +
(Northern +
Ireland
Total: 10 2 3 2 - - - 7 1

5: NOTE: The states’ name like “the UK, the Irish Sea, the Northern
Ireland” may be considered as three lexical units. The frequency of “the”
doesn’t influence the grade of word power (at least in this portion of
research).

1. Out of 23 words (and word-combinations) the dominant position is
played by the nouns — 10 units. Among them two words “agreed” and “to
conduct” (checks) maintain positive tenor (attitude). The others are neutral.
2. There are no inherited negative words (but the context is deeply negative;
there are no obvious negative markers (but “departure”).

3. Still the negativity appears in the process to arranging things, arising a lot
of questions. Many things that had to be introduced in the “withdrawal
trade-deal” occurred for the first tome in the history of negotiations. Due to
the geographical position and due to the desire of the UK to exit the EU
(etc) the departure of the Northern Ireland constituted a separate approach:
the issues are: to leave the EU and partially to remain in the EU.

4. The process of repetition reminds the reader that some actions are
vociferated purposefully —whether to highlight a whole range of negative
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announcements or a great number of positive disclosures or statements.

Repetition as a literary term can be used both constructively and
destructively. The constructive usage encompasses functions such as,
pulling emphasis on a point, confirming a fact or an idea, cohesion, etc. The
same literary device when used destructively can disintegrate the entire
piece of writing. Redundancy, fragmentation, habitual misuse of repetition
are among the destructive / negative effects. In the sentence “... moving
across the Irish Sea going from Scotland, Wales and England to Northern
Ireland” carries a destructive/negative force. The beauty of using figurative
language is that the pattern it arranges the word into is nothing like (Ro.: nu
seaman cu) or ordinary speech. It is not only stylistically appealing but also
helps convey the message in much more engaging and notably way. The
aura that is created by the usage of repetition cannot be achieved through
any other device. (Ro.: figura de stil).

Being aware of the Pro-and-Post-Brexit developments (where the trade
—deal is in the centre of negotiation) the power of repetition in the text “EU
threatens legal action against the UK — again-over Northern Ireland deal” is
able of making a simple sentence sound like a dramatic one. It enhances the
complexity of the sentence and stresses on the point of main significance.
Repetition often uses word associations to express the idea and emotions in
an indirect manner. The utility of reading a piece with repetition in it is the
balance where we, the readers have to think over such associations and
understand the underlying meanings. Not only the innate words and phrases
can determine their power of influence but also other means as repetition
(stylistic device etc. can demonstrate the power of changing of word
meaning.

Table 6 The distribution of parts of speech and negatives

1 2 3 4 5 6 7 8 10
w [
o S |8 |8
2E S |8 |3 e | B
[ -_ o (3] o = f=)
S 2 > L a5 IS & = [}
[} [ E=) S £ o = S L I} =
Sentence [y > [+ [+ @ T o oy o [&] -
The +
latter +
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remained +

part +

of +

(the

EU’s) +

(single

market) +

for +

goods +

active +

to +

Total 4 1 2 - 1 1 - 3 - -

Note 6: To avoid hard border 1) the context(s) outline that a “hard border
with North Ireland may restart a new war if the border Agreement is not
observed. The violation of border between two parts created a negative
environment conveying (a negative) tension.

The distribution of parts of speech in POST-BREXIT Negotiation

articl adj noun Verb/aux | verb prep | pro noun adj
e n
The Europea | Commissio | will respon | to thes | deve- In
n n d e lopment | accordanc
s eto
articl adj noun verb article | nou adv | verb
e n
the legal means establishe | the state | also | said
d -
ment

1. There were identified 4 nouns (commission, developments, means,
statement). Nouns have the highest frequency in a negotiation

2. There were also identified 3 verbs (established, said, respond). They were
presumed on the second place.

3. Three adjectives were implied in the second statement (European, in
accordance to (with), legal)

4. 1t was distributed only one adverb (also), three articles, 1 pronoun and 1
preposition and 0 evidence of numeral, conjunction and interjection.

5. The verb “respond” with necessitate to be explained appealing to one of
its connotation (officially requires the answer denoting a positive meaning
such as (legal means).

6. There was also identified a word with negative meaning encapsulated in
“developments”. The latter should be understood as “evolution”,
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“escalation” which echoes with “will respond’ from the first part of the
sentence. The words “developments” and “respond” correspond the modern
lexicon in negotiation.

There were identified nouns: (developments, commission, statement),
verbs (established, will respond, said), adjectives (legal, European, in
accordance to), articles (the, the, the), one pronoun, one adverb and one
preposition. The negative connotation is rendered by “will respond” and
“developments”.

POST-BREXIT Negotiation Consequences. The Power of Words in
the context of Negotiation The Withdrawal Trade-Deal Protocol

The negative power of the noun developments the verb “will respond”
as well as the phrase “legal means” and the adverb “also” makes the frame
of mind, spirit and tenor of the context dominant. The context required
adequate wording used in the negotiation document. The proper terms
were figured out by the author (hegotiator) of the document.

Conclusion: 1. The negative (power) meaning of words and
expressions dominate the context of NI Protocol;

2. Short negative questions often occur in the articles reflecting Brexit
issues, as it follows: “Have you heard the latest about prime and what she
said about it? May determine the whole tenor/drift” or intention of the story
prolongation and perpetuation;

3. Positive words carry less information. The investigation confirms
50% of negative words in the English language, 30% of positive and 20%
of neutral ones.

In the previous research on “Brexit withdrawal’ we had put in picture
the new lexicon that emerged in the English Lexicon since 23 June, 2016,
the referendum day. It had passed four years to determining the citizens’
choice to remain or to leave (the EU). Some readers use the famous
expression: “to be or not to be”.

See the articles: 1) Brexit trade deal “the end of ugly division”, Reuters,
Dec., 26

2) UK and EU confirm last-minute Brexit trade deal: Merry Brexmas
(Christmas): Telegraph, Dec.24

We tried to demonstrate in what context there appeared certain
neologisms as (Brexit, Remainer, Leaver, Grexit, Trexit.....), who were the
authors of the new words, how difficult the negotiations were provided,
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how the members of the parties have managed to convince the citizens to
reject or to accept the Withdrawal Protocol....etc. Meanwhile the pages of
National articles and not only, have flooded the Internet with words and
expressions rendering different emotions. The torrent of the words with new
meaning reached more than 5000. Negatives became the dominant lexicon,
while the positives rarely occurred, and the neutral lexicon with the rarest
occurrence almost disappeared until December 2020, when both sides were
in a hurry to sign the Exit Deal. In consequence many things there were
slipped out, escaped the negotiators’ attention as they were in a
quickness/rapidity to survive a wreck.

Important decision “Withdrawal Protocol” have carried out in a great
velocity because of deadline and pandemia.

All the unfinished issues, mistaken solutions, erroneous, unjust, unfair,
unlawful, wrong course occurred due to miscalculation of time. Historical
decisions should be thought in itemization, particularity, otherwise the
predicament and misfortune come into sight.

We have analyzed seven fragments taken from the article “Brexit
tension: EU threatens legal action against the UK.” In Tables 1-6 on the
horizontal line were indicated the parts of speech that might occur in the
article describing the Northern Ireland Protocol, while on the vertical all
were introduced the fragments-sentences depicting the corresponding parts
of the speech.

So to conclude the scope was to identify all words with the
corresponding grammar index to determining the power of words with their
correlative mark/sign: positive (P), negative (N), and neutral / median (M),
to determine which category of lexicon (out of three negative, positive or
neutral) has the weight to change the valence of the other two, what is the
role of evident| tangible Markers  compared with the role of the
intangible / unseen Markers rendered by mood, tonality, allusion,
suggestive, indices, attitude , hint ,implication , intimation ,token, omen
Jreference, illustration, disposition dissatisfaction etc

It was identified:

1. The first fragment of the Protocol that covers 10 words and
expressions with corresponding correlative marks (N), (P), (M)

2. 2 words with real negative meaning: threaten, legal action. The verb’
threaten(s)’ keeps the innate negative meaning; the adj. ‘legal’ and the
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noun ‘action’ used separately save their positivity’s, but together they
acquire negativity due to the rank of vicinity with the closest words

3. 2 words with acquired negative indirect connotations due to power
context of negative provided by negative MARKERS (such as no, not,
never etc.) , due to the negative words functioning in a negative immediate
proximity where negative words serve as negative MARKERS or due to
the context where the negative action or the repetition of negative action is
delivered without a single  MARKER of any color. Its role is exercised by
a special figure of speech —

4. there were identified 5 nouns, 1 wverb, 1 adjective, 1
article/determiner. Only one noun (legal-action) represent an innate
negative meaning, the other four preserve positive meanings; the single
verb ( threaten(s)) maintains its negative meaning.

5. 2 prepositions were identified: ‘against’ and ‘over’. The former
preposition upholds negative connotation within the negative context ( i.e.
not a single negative MARKER was used)

6. there weren’t identified pronouns, numerals, conjunctions, nor,
interjections — they are called determiners and continue to secure their
neutral origin.

7. the adj. “legal” carries positive meaning (Ro.: legitim, legitimitate
and Engl: legal,lawful” and the noun “action” carries also the positive
meaning; taken together perform a unique transformation into expression
with negative meaning (positive meaning versus negative meaning, i.e.
legal + action in a negative environment acquires negative signification.
The negativity predominates. (Use and teach positiveness).

8. the dominant word power is concentrated over 2 units: a verb and a
noun phrase

9. the adverb again” with the meanings:

1. to do or to say (over) again;

2. to repeat or reiterate (for many times, to repeat for several times (Ro.:
a repeta, a repeta de mai multe ori, a se repeta)

10. the rest of words as EU, the UK, over, Northern Ireland, deal
usually function as neutral lexical units. In the English language they
constitute 20 %.
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A3BIKOBBIE CPEJICTBA PEAJIM3AIIUN KYJIBTSZPHOI?'I
KOHHOTAIIMU: IUHI'BOKYJbTYPOJIOI'MYECKHUU ACIIEKT
HNCCIEONOBAHUSA

Stella HTRBU, lector univ.
Academia de Studii Economice a Moldovei, Chisinau

Abstract: The article argues the need to study fixed lexical units with comparative
semantics as a means of implementing cultural norms. There was made an attempt
to reveal the cultural connotation of some standard images of fixed similes.

Key words: fixed similes, connotation, linguistic and cultural connotation.

B nocnennee necsatuneTre, B COBpEMEHHOM JIMHIBUCTHUKE CYIIECTBEHHO
YBEIMUYWIOCH KOJIMYECTBO UCCIENOBAHUM, N3YUYaIOIINX S3bIKOBBIE €IHHHULIBI
CKBO3b MPHU3MY KyJIbTYpbI KaK IOKa3aTeleil HalMOHAIbHOIO MEHTAIUTETA.
JIMHTBOKYIIBTYPOJIOTUYECKUI aclleKT WCCICIOBaHUN yaAenseT ocoboe
BHUMAaHUE YCTOWYMBBIM €IMHULAM s3bIka — MeTadopaM, CPaBHEHHSM,
napeMusiM 1 (ppazeooru3mMaM, IOCPEACTBOM KOTOPBIX, MOKHO OTIPEIEIUTh
HEPapXUI0 LIEHHOCTEH, OTPAXKEHHBIX B JIMHIBUCTUYECKOM KapTHHE MHpa
OIpeeNIEHHON HallMM, a TAaKXe 3THOKYJBTYPHYI0 KOHHOTAIMIO 00pa3os,
KOTOpBIE JIE)KAT B OCHOBE JAHHBIX YCTOMYUBBIX €AUHUII.

KonHOoTanus 3aHMMaeT LEHTPaJbHOE MECTO B CEMAaHTHYECKOU
CTPYKTypEe YCTOWYHMBBIX CpPaBHEHHH, TaK KaK OTPa)KaeT acCOLMaTHUBHO-
o0pa3Hble MPEJICTABICHUSI OTIEIBHOIO SI3BIKOBOTO KOJJIEKTHBA O TEX HIIH
WHBIX pealusX NCHCTBUTEIBHOCTH, COAEPKUAT KYJIbTYpHO-MapKHPOBaHHYIO
nHpopMaIuio o paccMatpuBaeMoM sieieHnu (boiiko 2009 c.47).

Cy11ecTByIOT MHOTOYHCIICHHBIE ONPEAENCHUs] KOHHOTAllMM Kak Ha
OCHOBE CEMAaHTHUYECKHX CBOMCTB - Kak [OIOJIHUTEIBHOE 3HA4YCHHE,
BBIp@XAIOIee  OMOIMOHATBHYI0,  aKCHOJIOTHYECKYI0  (LIIEHHOCTHO-
OLIEHOYHYIO) M CTHJIMCTUYECKYIO OKpPAacKy, HAJIOKEHHYIO Ha JCHOTATHBHbIC
3HAYCHHUA S3BIKOBBIX CIWHHI], TaK H C y‘-IéTOM CHUCTEMHBIX OTHOIIIEHHH
SI3BIKOBBIX BBIPAXKEHUM, MPOSABISAIOIIMXCS B CHHOHMMUH, aHTOHMMUU U B
MPUHAAJICKHOCTH K ONpeNeN€HHBIM (OopMaM CYIIECTBOBAHUS SI3bIKa Kak
JINTEPATYPHOU, TUAIEKTHOM U T.II.

Armpecsa JI.IO. ompenensieT KOHHOTaTUBHOE 3HAYEHHUE JIEKCEMBI Kak
HECYIIIECTBEHHBIE, T. €. MHOTOKPAaTHO HpOSBIISIOIINE ce0sl B SI3BIKE, HO
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MPUHSATHIE SA3BIKOBBIM KOJUIEKTHBOM YCTOWYMBEIE U HE BXOISIIUE B COCTAB
JEHOTAWH MpU3HaKU (AmpecsH 1995 ¢.163).

Tenuss B.H. TpakTyeT KOHHOTALMIO Kak CaMOCTOSITEIbHYIO WU
OKKa3MOHAIIBHYIO CYIIHOCTbD, BXOJSIYIO B CTPYKTYPY SI3BIKOBBIX €IUHHIL U
OTPAXKAIOILYI0 SMOLMOHAIBHO-OLIEHOYHOE OTHOIIEHHE CYOBEKTa pedu K
00BEKTUBHOCTH, T.€. KOHHOTaTUBHOE 3HAYCHHE KPOETCS B CEMEME JIEKCEMBI
W BO3HHMKAeT MpPU MPUMEHEHUH JIEKCEMBl Ha MPAKTHKE B CBS3U C PEUEBOM
naTeHnue (Temms 1986 c.5).

O HanuyMe KOHHOTAIMK Y JIEKCMUECKOW EIUHMIBI CBHICTEIbCTBYET
TOT (akT, YTO HECYIIECTBEHHBIH NPU3HAK 0003HAYAEMOI0 MM OOBEKTa
JNEHCTBUTEIBHOCTH CTall CEMAaHTHUYECKUM KOMIIOHEHTOM B TOJKOBAaHUH
KaKOH-TO Jpyroil enuHHUNbl s3bika. KOHHOTamusi, TakuM 00pa3oM,
CTAaHOBHTCSI CBSI3YIOIUMM 3BEHOM MEXIY MABYMsSI DPa3HbIMH €IUHHLAMH
S3bIKa, ¥ OTHOIIEHHE, B KOTOPOE OHAa CTAaBUT 3TH JIBE CAMHUIIBI, €CTh
otHomeHue ymonoOmeHuss (AmpecsH 1995 c¢.169). Takum oOpazom,
Ampecsta  JI.}O. yka3zpiBaeT Ha TEpBBIA NpPHU3HAK KOHHOTAIUH —
«KOMTIApaTHBHOCTHY MOAYEPKHUBAsi, YTO HMMEHHO KOHHOTAIIMU JIeXaT B
OCHOBE, a TAK)K€ MaTEPHAIM3YIOTCS,, BO MHOTHX HPUBBIYHBIX MeTadopax,
CpaBHEHHUsIX, ()PA3CONIOTHUECKUX EANHUIIAX, TOJABISIONIErO OOJBIINHCTBA
WHANBHUIyalIbHO-aBTOPCKUX TONKOBaHWH. (AmpecsH 1995 c. 164). Eme
OJTHOW Ba)XHOH OCOOEHHOCTHIO KOHHOTANWH, coriacHo ArmpecsHy /[I.}O
sapisiercss TO (akT, 4YTO «Ha (OPMHPOBAHME KOHHOTALMH JIEKCEMBI
pelaroiiee BIMSHUE OKa3bIBAIOT TUI BOCIPHUATHS WIM HCIIOJIb30BAHUS
COOTBETCTBYIOIIEr0 00BbEKTa JICHCTBUTENLHOCTH, TPAIUIIMN JIUTEPATYPHOMI
00pabOTKH  JIGKCEMbI, HMCTOPUYCCKHM, PEIIMTHO3HBIN, TOJUTUYCCKHIA,
TICUXOJIOTHYECKUI WJIM MHOM KYJIBTYpHBIH KOHTEKCT €€ CYIECTBOBAHMS)
(Ampecsn 1995 ¢.170).

B AMHTBOKYJIBTYPOJIOTMHU STHOKYJIBTYPHAS! KOHHOTAIMS TPAKTyeTCs KaK
TOJIKAHWE KOMIIOHCHTOB 3HAYCHWH S3BIKOBBIX €IUHHI[ B paKypce
KyJIBTYPHBIX TpaBWI, HOpM, cTepeoTurioB (Maciosa 2007 c.66). Baxmyio
pOJb WrpaeT Takke CcoLualbHas cpeAa, reorpapuyeckoe IMOJIOKEHHE,
KIIUMAaTUYECKUEe  XapaKTepUCTUKW,  HAIMOHAILHOE  MUPOBHJICHHE,
PENUTUO3HbIE BEPOBaHUSA M YOESKACHUS, TPaAWLUH, OObIYau, OOPSIBL.
Cornacio MacnoBoit B. A. - KyJnbTypHO-MapKHpOBaHHas KOHHOTAaLUA
BO3HMKAET KaK pe3ylbTaT HHTEPIpETalud acCOLUaTHBHO-00OPa3HOTO
OCHOBaHUS (Pa3eOJOTMUECKUX EIWHHUI WIH MeTadophl, MOCPEICTBOM
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COOTHECEHHS €ro C OJTHOKYJbTYPHBIMH JTaJIOHAMH U CTEPEOTHIIaMU
(Macnosa 2007 c. 55).

YcroitunBeIe CpaBHEHUS, IMMapeMud, (pa3coloTHIecKHe OOOPOTHI ¢
Ha3BaHUSAMU JKHBOTHBIX B SI3bIKaxX BCEr0 MHpPA UCIOJIB3YIOTCS B KauyecTBE
o0pa3HON  XapakTEepPHCTHKH  dYeJloBeKa W 00JIamaloT  BBICOKUM
KOHHOTATUBHBIM MOTEHIMAJIOM. MHOTOYHCIEHHOCTh MOJOOHBIX SI3BIKOBBIX
eIVMHUI, WX spKas oOpa3Has OCHOBA M AaHTPONOLEHTPUYHBIA XapakTep
(hYHKITMOHHMPOBAaHUS OMNpEAENsIeT WHTepeC IUHTBHCTOB K DJTOH dYacTu
¢pazeonornueckoro ¢(ounma. Hampumep, B pycckoil KyabTypHOU cpene,
JOMaIlTHee KMUBOTHOE «CBHHBS» OOIAZJa€T TOJBKO OTPUIATEIHLHBIMU
Ka4yecTBaMHM T.€. HEraTMBHOW KOHHOTanued. M mnpumepom TtOoMy Mory
CIIy’)KUTh TaKH€ CPAaBHUTEIbHBIE O0OPOTHI, KaK «PacTOJCTETh KaK CBUHbBS»,
«HAIUTHCS/ HAXKPAThCSI KaK CBUHBS», «BAISITHCA B TPSI3HW KaK CBUHBS,
«TpSI3HBIA KaK CBUHbBS», KOTOpPbIE BBICTYHNAIOT CPEICTBOM BBIPAKEHHUS
OTPHUIIATETFHOTO OTHOIIEHHS K OIPEIeIeHHBIM WieHaM comuyma. U sTomy
€CTh PsJ MPUYHH: BO-TIEPBBIX, 3TO BHEIIHUN BUJ YKAa3aHHOTO YXHBOTHOTO,
€ro TYYHOCTh W Ta0apuThl, a TaKKe MECTO €r0 OCHOBHOTO NpeObIBaHUS B
mpupone — TpsA3b. Ecom ocHOBaHWEM ISl CPaBHEHHS «PACTOJICTETh Kak
CBUHBS», SBJISETCS TOT (haKT, UTO ITO KUBOTHOE, OBICTPO HaOWpaeT BeC U
HEMPUXOTINBO K IHWIIE, TO OCHOBAaHWUEM I JIPYroro CpPaBHUTEIHHOTO
000poTa — «HaANWUTHCsA/ HAXKPATbCA Kak CBUHBS», CIYXKaT TakKWe
XapaKTepUCTUKU M COCTOSHHS, KaK  «HEpSAIUIMBOCTB»,  «IOTeps
YeIIOBEYEeCKOr0 OOJIMKa», «BO3MYIICHHE» II0 OTHONIEHUIO K YEIIOBEKY,
MpeBpaIaIerocs B NpeAcTaBUTeNs (ayHbl, T.e., COCTOSHUE YellOBEeKa
37I0yTIOTPEOISIOIETO CNUPTHBIMU HANUTKAMH, [OX0XE Ha COCTOSHUE
CBUHBM — Tps3HOE M HeompsATHoe. Yamie Bcero, curyanus, B KOTOPOH
YeNoBeK, TaK MM MHAYe BEJET ce0s1 HEPUCTONHO, BRIpaKaeTcsi B 000poTax
MIpY MOMOIIM TJIaroJyia-AelCcTBUS ¢ OTPULATEIBHON OKPACKOW — «BaJSIThCA
B IPSA3M», HO HE WIEKATHY, «KpaTh KaK CBUHBS», HO HUKAK HE «ECTHY.

ConocTaBUTENbHBIH aHanu3 YCTOMYHBBIX CpaBHEHUI 51
(paszeonornueckux 0OOPOTOB IMO3BOJISIET CHAENATh BBIBOJ, YTO HApSOy C
PYCCKHMH, TaKXe H TMPEeICTABUTENN pPYMBIHCKON JHWHTBOKYJIBTYpPBI, U
HeMIbl oOpamarTcsi K o0pasy CBUHBU («pOrc», «das Schwein») mis
XapaKTEepUCTHUKH ¢duznueckn u HPAaBCTBEHHO
HEUYHCTOIUIOTHOTO/HEPSIUINBOTO YeJIOBeKa, HAPUMEP, B HEMEIIKOM: «Wie
das Schwein aus dem Stall fortlaufen», «wie die Schweine vom Troge
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aufsteheny» (yiiTu, ocraBuB nonHbIi Oecriopsiok), «das Schwein fuhlt sich
im Dreck am wohlsteny (cBumbs Tps3p Halinet/ BecTu cedst Mo-CBUHCKH). B
PYMBIHCKOM MBI BCTpedaeM «Mmurdar ca un porc», «marsav ca un porc», «a
Se purta ca un porc» (Bectu cebsi kKak CBUHBS), «porc de caine» - o
HukyeMHoM dyenoseke u ap. (https://www.dictionarroman.ro/?c=porc).
YeioBEK HEMOPSIOYHBIN, HAPYMIAIONIMA HOPMBI TMPUIMYHS M IpaBHja

MOBE/ICHHsI, HEBEXKECTBCHHBIH M TPYOBIH, TaKKEe acCCOLMHPYETCS C ITH
KMBOTHBIM, HampHMep, B HEMENKOM: «Schreien wie ein gestochenes
Schwein» (rpomko Kpu4aTh, KpHyaTh Kak pe3aHbiid), «wo haben wir
zusammen Schweine gehutet?» (uro MBI, BMecTe CBHHEH macian?).
AHaNOTHYHbIC BBIPOKCHHUS BCTPEUaeM U B PYMBIHCKOM - «N-am pazit (sau
n-am pascut) porcii impreund», «neobrizat/ grosolan ca un porc», «a se
purta ca un porc» (Bectu ceOs Kak CBHHBS). CHIBHO IBSHOTO YEJIOBEKa B
HEMEIIKOM M PYMBIHCKOM $SI3bIKaX TaK¥kKe, KaK U B PYCCKOM, OTOXKICCTBIISIFOT
¢ 00pa3om «cBuHBM»: «VOIl wie ein Schweiny (Bapb3r nbsiHbIii), «besoffen
wie ein Schweiny (Hanu3aBIIUiics Kak CBHHBS), «S-a imbatat ca un porc»
(HamuCs KaK CBUHbS).

[IpencraBuTen HEMENKOW JHMHTBOKYJIBTYPhl 3aMETHB, YTO CBHHbBS,
Y4yBCTBYS OIACHOCTb, YOETraeT 0O4eHb ObICTPO, BHIPA3HIIH ATy OCOOCHHOCTH B
cnenyronieM (paszeonorusme: «im Schweingalopp», uto o3HadaeT — «B
CIIEIIKE, BTOPOIISIX, HACKOPOY.

HecMoTpst Ha TO, YTO B CO3HAHUU HOCHUTENIEH SI3BIKOB E€BPOIIEHCKOro
CTaHJapTa, JOMAIIHHUE )KUBOTHBIC 001 Ial0T, KaK MPaBUIIO, OTPHIATEIHLHON
KOHHOTAIIMCH, B HEMEIKOH JIMHIBOKYJIBTYPE «CBUHbS» HMMEET TaKKe H
MOJIOKUTENBbHYI0 KOHHOTAIMIO. PacrmpocTpaHeHHOCTh 3TOTO JIOMAIITHETO
’KMBOTHOTO M €r0 pOJIb B JKU3HM HAcelieHUs | epMaHHHM OTpaXaluch B
oObIuasix u B si3bike. IIpuBe/eHHBIC HIKEe (DPa3eoqoru3Mbl BOCXOIAT K
TPaAMIHUSIM TYPHUPOB, COCTS3aHHH CTPEIKOB, HAa KOTOPBIX OJHUM H3
BBIUTPBINICH ObUT TOPOCCHOK, KOTOPBI BpyYald CaMOMy XyJIIEMY
cTpesiKy. Takoro BeIMTPBINIA OOBIYHO CTBIIHMJIKMCH, U MMOPOCEHKA CTAPAIHCh
YHECTH JOMOM, Ipsiva OT IJ1a3 OKPYXKAIOLIMX, HO C APYrOi CTOPOHBI ATOT
«tpodeity  Obu1  xoporredt  goObiuedt g cembu  (http:  //
www.subscribe/archive/job.lang.deutschland/200212/08222938.). C
TEUCHUEM BPEMEHHU (Ppa3eoornvecKre eIuHUIIbI, (UKCUpYIONIHe 00bIvai,
YTPaTWIN CBOE MEPBOHAYAIBHOE 3HAUYCHHE, B PE3YJIbTATE YEro «CBHHBSD)
cTajia CHMBOJIOM ynauu u OorarctBa: «Schwein haben» — (3mopoBo Be3ér),
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«er hat (grofRes) Schwein gehabt» (emy crpamHo nosesno), «Das nenne ich
Schwein!y, 4ro o3Hagaer — «BOT 310 ymadal», «Hy Tak mosesno!», «Bor
TaK CYacThe NpUBATIIIO!». BBISBIEHHBIE pa3iInyus yKa3bIBalOT Ha
HAIMOHAJIBbHYIO CHEUN(PUKY YCTOHUMBBIX CpaBHEHUH, U (pa3eoIOrHyecKux
000pOTOB, HWTO CBS3aHO C WCTOpWEH, HANMOHAIHHBIMH OCOOEHHOCTSIMU
XapakTepa 1 MEHTAJIUTETa ONpeeIEHHOTO Hapoa.

3aknroueHue

JIMHrBOKYNBTYPOJIOTMYECKUH  aHajau3  YCTOMYMBBIX  CpaBHEHUU
CHOCOOCTBYET BBISBJICHUIO KYJIbTYpHOH HH(GOpMalnuu, CKPBITOH B
CEMAHTHYECKOW  CTPYKType  YCTOWYUBBIX  SI3BIKOBBIX  €IWHUI], U
ONPEACIICHUIO ATHOKYJIBTYPHOM KOHHOTAallMM JTAJIOHOB CpPaBHEHUHU,
MOCKOJIBKY yCTOWYHMBEIC CpaBHEHHUS SIBISIFOTCS TPOAYKTOM 0Opa3HOro
MBIIUICHAS HAIMH, OTPAKAIOIUM CTEPEOTHIIBI M HOPMBI, TPHHATHIE B
KyabType. IlomyueHHble B Tpoliecce MCCIEeOBaHUM CBEICHUS IO3BOJIST
M3YYalOIM WHOCTPAaHHBIE S3BIKHM ITyUIlle MOHSATh 3HAYECHUS yCTONYHBBIX
JIEKCUYECKNX EIUHUI] M K30eXaTh OMIMOOK MpHU TMEPeBOie, a TaKkKe B
MPOIIECCe MEXKKYJIbTYPHOH KOMMYHMKAIIMM, YTO OyAeT CIIO0COOCTBOBATH
YBEpPEHHOMY WX HCITOF30BAaHUIO B Pa3TOBOPHOW pPEYM M BOCIPHUATHIO B
XYJ0KECTBEHHOM TEKCTE.

bubauorpadus:
Anpecsn [[. 1O. M36pannsie Tpynasl. Tom II. MHTerpanbHOe omnucaHue
si3pIKa M cucTeMHas Jekcukorpadus. — M.: Illkonma «S3biku pycckoii
KyJbTYpb», 1995.
boiiko JI. I'. KymbTypHO MapKHUpOBaHHOE COJAEpPKAHHE YCTOWIUBBIX
CpaBHEHHMH PYCCKOIO S3bIKAa: JHCC... K-Ta (¢uiioin.Hayk. — Bonrorpag,
2009.
Macnosa B. A. JIuarsokynstyponorus. M.: «Axagemus», 2007
Temma B. H. KoHHOTaTUBHEBIN aclieKT CEMAHTHKHM HOMHMHATHBHBIX €IMHMII.
M.: «Haykay». 1986.
Toxapes I'. B. JIunrsokynstyposorus. Tymna. 2009.
http: // www.subscribe/archive/job.lang.deutschland/200212/08222938.
https://www.dictionarroman.ro/?c=porc
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JIMYHBIE HEMEIIKUE UMEHA: 3HAYEHUE U
MMPOUCXOXKJIEHUE

Mommua TMJIEBUUY, ct. npen.kadgeapni I'SA u MII

IIT'Y puMm. T.I'.IlleBueHKoO,

¢unauan B r. PoioOHNIA

JMuana IEYEPCKASL, crynentka 3-ro kypcakadeapsi I'Sl u MIT
Iy um. T.I'. llleBuenko, ¢uauan B r. PoioHnmna

AHHoOTANMSA: HMA yenosex noyyaem npu podicoeHuy U CRuliium e20 MHO20 pa3 8
Oenv. OHO 6blOenaem e20 U3 OKPYICAIoWux 4IeH08 ceMbl — Omyd, Mamepu, d
makdice npu HeopuyuaroHom odwenuu u @ oOwvimy. Jluunvie Hemeykue umeHa
UMem MHO208EKOBYI0 UCTOPUIO, YXOOSWYI0 KOPHAMU 8 21YOOKYIO OpesHOCMb.
Oo0Hu  OpegnezepMancKue uMeHa OCMANUCH JICUMb MOAbKO 6 UCMOPUYECKUX
XpOHUKAX U MUDONOIMUUECKUX NPOU3BEOCHUSX, Opyeue npemepnenu KOpPeHHble
UBMEHeHUsL U YMpamuay C60U NepEOHAYANbHBII CMbIC, MPEembU 3aUMCMBOBAIUCH
U3 pAsHLIX UCMOYHUKOS U HOCMENneHHO mpanchopmuposarucs. B nacmoswee
6pems ummepec K OHOMAacmuxe 3HayumenvHo 6o3zpoc. Ou nposasniemcs 6
NOAGNEHUU — BCE603MOJICHO20  po0a  KHU2, NOCGAUJEHHbIX MAUHAM — UMEHU
cobCmeenno2o0, 8 U30AHUU MHOLOYUCIEHHBIX CL08APell TUYHBIX UMEH, d MAKdHCe 6
3HAYUMENbHOM KOAUYECMEe HAYUHbIX NYONUKAYU.

KnroueBble cioBa: uuHoe uMs, OHOMACMUKA, UCHWOYHUK NPOUCXONHCOCHUS,
OpegHezepMancKue UMAHapeyenus,  2eHOepHblil NpusHaK, — yacmoma
pacnpocmpaneHus..

«Ms»» mo-rpedyecku - «OH'OMay, MOITOMY BO BCEM MHpE Hayka 00
MMEHaX Ha3bIBAETCSI OHOMACTHKA.

Ilo cnoBapro Bnagumupa WBanoBuua [dans mel y3nanu: «Ums - 310
CJIOBO, KOTOPBIM 30BYT, O3HAYAIOT 0CO0b, JINYHOCTHY [1].

Hemeukne nMeHa UMEIOT JBa HCTOYHUKA MX MPOUCXOKACHUSL:

- COOCTBEHHO repMaHCKHe: 3TO JPEBHHE MMEHA, TOsSBHUBIIUECS Ooee
2000 ner Hasam, WX JaBaj¥, 4TOOBI OJAPHUTHh YEJIOBEKA CHJION, OTBArou,
MOKpOBUTENIBLCTBOM boros (Hanpumep, Bonbgranr, 6epxapr).

- 3aUMCTBOBaHHbIE:

- aHTJIMICKOrO s1351Ka: Ben, Thomas;

- ppannysckoro: Nicole, Dominic;

- CKAaHIMHABCKHUXS3BIKOB: Brit, Uwe,;

- mcnauckoro:. Manuela, Mario,

-caaBsiHCKHX s361k0B: Natascha, Boris [2].
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[Ipobnemy HyHKIMOHMPOBAHMS HEMEUKHX JTHYHBIX UMEH HCCIIEI0BAIH
TaKue W3BECTHbIE COBETCKME M POCCHIICKME JMHIBHCTHI Kak Mapus
WpanoBna IlpuBanoBa, Paxmm 3akmeBny MypsicoB, AnekcaHapa
BacunseBna Cynepanckas, Amutpuii WropeBnu Pynenko; Hemelkue
Jluarsuctel: Anmone¢ bax, I'anc bayep, I'tontep Hoiiman, Bumsdpun
3aiiouke (Seibicke, Wilfried), Pynoneg I'eopr ®umiep uap.

AKTyaJIbHOCTh  TeMbl  Hallled  HCCIeAOoBaTeIbCKOH  pabOTHI
00yCJIOBIE€Ha TE€M, YTO HCTOPHS NPOUCXOKACHUS HEMELKUX HMMEH, U uX
3HAYEHUSI U3YYalOIIUM HEMEUKHH A3bIK HEU3BECTHBI.

O0BbeKTOM HcC/IeJ0BAHUS SBIISIOTCS JIUYHbIE HEMELIKIE NMEHA.

IIpenmerom wmccaenoBaHus - HCTOPHUS TPOUCXOXKIEHUS JIMUHBIX
HEMEIKUX UMEH U UX 3HaUEHHE.

B pabote cocpenoroueHo BHUMaHKE HA MpoOiIeMe U3MEHEHUS IMNYHOTO
HEMELIKOTO MMEHH B TUAXpPOHMYECKOM pa3pe3e M BBIIBICHUH Hambolee
MNONYJIAPHBIX MY’KCKUX U XKEHCKUX uMeH 3a 2017 - 2021 roapl.

Lean uccnenoBaHus: BEISIBUTH MOIMYJISIPHBIC IMYHBIC HEMELIKHE UMEHA
3a 2017 - 2021 rompl W WHCCIeNOBaTh HX 3HAYCHHE U HCTOPHUIO
MIPOUCXOXKICHHS.

3anauu:

1. U3yunTh Hay4HYIO JUTEPATYPy MO JaHHOMY BOIIPOCY;
2. VccnenoBaTh HCTOPHIO IPOUCXOXKICHNST HEMELIKUX NMEH;
3. PaccmotpeTs momyJsipHbIe HeMelKue uMeHa 3a mepuog ¢ 2017 mo
2021 ronasl.
4. BbIIBUTH UX 3HAYEHUS U POUCXOXKICHUE.
MeToasb! HCCICAOBAHMS

-aHaJIM3 HAy4YHO! JIUTEpaTyphl MO BILICYKa3aHHOH Mpobieme;

-MeTo/] cOopa nHpopMaiun (M3ydeHue Marepuanos HTepHeT-caliToB);
aHanM3 coOpaHHOTO MaTepuana.

IlpakTuyeckass 3HAYMMOCTBH paboOTBI B TOM, 4UTO pE3YJIbTATHI
WCCIIEIOBAHUSI MOTYT OBITh HCIIOJNB30BaHbl HA YPOKAaX HEMEIKOT'O SI3bIKa U
BO BHEYPOUYHOE BPEMsI JJIsl CAMOCTOSITEIIbHOW pabOTHI.

Crncox HeMenkux nMeH Hadan QopmupoBatrbes VII-IV BB. g0 H. 3.
[lepBoHayanbHO JIpeBHErepMaHCKHME HWMSIHApEUeHHsT Hecnun B cebe
CHUMBOJIMYECKUH KOJ, TPU3BAHHBIN OKa3bIBaTh BIMSHUE HA YETIOBEUECKYIO
cynn0y.

[lo Oompiield yacTW OHHM COCTOSUIM W3 JBYX uyacTeil: D0epxapt
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(oTBakHBIA WKWK KabaH), OaurT (yZauHoe CpakeHue), Anonbgd
(6maropomHBII BOJIK).

Bo Bropoit nmonosune VIII Beka, ¢ mpuxo10M XpHUCTUAHCTBA, MPUIIIIO
BpEMs TaK Ha3bIBAEMBIX «OHUIMUYECKUX 3aMMCTBOBAHHID).

Takue u 1Mo ceil JeHb MOMYJSPHBIC HEMEIKUE MMEHa, Kak AHjapeac
(xpabOperit), Katapuna (unctas), Arata (moOpasi) ObUTM 3aUMCTBOBAaHBI Y
rpexoB. Anam (miepBoponHbii), CycanHa (JIMKs) UMEIOT JpeBHEEeBpEcKoe
mporcxoxaenne, beara (cuactauBas) — matuackoe [3].

WHtepecHo, 4YTO B  JOPEBHETEPMAaHCKUX HMEHAaX  MHOXKECTBO
KOpHEH o3nauaiom 6otiny, 6umey uiu opysicue.

B kaxIyro HCTOPUYECKYIO STI0XY OBIIIM CBOM MOJHBIE UMEHA.

Tak, B X1X Beke jaeTeil MOAHO OBLIO Ha3bIBaTh MMeHaMu: Friedrich,
Georg, ,August, Anna, Maria.

B kxonue XIX — navane XX B. Cranmu momusimu: Paul, Erich, Otto,
Martha, Dora [2].

HHTEepecHBIM MpPECTaBISACTCS TOT (AKT, YTO COBPEMECHHBIC HEMEIIKHE
WMEHa KIacCU(QUIMPYIOTCS IO TEHISPHOMY TIpU3HAKYy Onaromaps ux
OKOHYAHUSIM.

Tak nMeHa, OKaHYMBAIOLIMECS Ha -a, -€, -INA — SBJIAIOTCS KEeHCKHMH, a
MMEHA C OKOHYAHUEM — 0 — MYKCKHMM:

Kenckue (-a, -€, -ina) - Eva, Brigitte/a, Ernestine, Albertina;

My:xckue (— o) - Otto, Roberto [1].

Kakue ke MMeHa B KakoM Tojay ObLIM CaMbIMH MOMYyJSPHBIMUA B
HEMEIIKOSI3bIYHOM cTpaHe? Ha 3TOT Bompoc MBI CMOXKEM OTBETHTH, €CIIH
MO3HAKOMHMCSI C PEHTHHTOM MMEH MaJlbiiKOB M JICBOYEK, POAMBIIHUXCS B
2017-2021 r.r. Oroii mpobnemoit 3aHUMAIOTCA UCCIIEZI0BATENb-
mobutens u3 ApencOypra Kuyn bunedenbn M HeMelKHe JTMHIBUCTHI,
COTPYIHHUKH TOpTaja Vornamen.com.

2017 r.- Ha ocHoBe m3ydyennoix Kuymom Bunedenbmom Gonee 200
THICSY CBUJICTENILCTB O POXKJCHUH, N3TIO0JICHHBIMU UMEHAMU JUIS JIEBOUECK
cranu Xanna (Hannah, Hanna), Mua (Mia), Codus (Sofia).

MasbunkoB B I'epMaHuu yalie BCETO Ha3blBAIM B 3TOM Oy Monac
(Jonas), Jleon (Leon), [layns (Paul) [4].

B 2018 romy COTPYAHMKM IIOpTaja Vornamen.Com mpoBenu
WCCIIE/IOBAHUE, B PE3yJIbTaTe KOTOPOTO TMOSBUIICS CBOCOOpa3HbIN pEeHTHHT
HEMELKHUX MMEH, KyJa BOLUIM TaKue MOMYJSIpHBIE UMEHA CPeIH >KUTeIeH
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I'epmanun, xak sxeHckoe ums Omma (Emma), n myxckoe ums ben
(Ben)[5].

11 mas 2020 rona, HeMEIKHE JIMHTBUCTHI OITy OJIFIKOBAJIN CIIUCOK CaMBIX
nomynsipHeix UMEH B 2019 rony cobpannbix u3 700 otaenos 3AI'C o Beeit
CTpaHe.

Cambim nonysipHeiM uMeHeM B ['epmanuu B 2019 roay crano ums:

- Cpelu IeBOYEK - XaHHA;

-cpemu ManpunkoB - Hoa[6].

B 2020 romy nma cocrtaBieHHs CBOero pedTHHra bunedennn
[IPOaHAJIM3UPOBAT TNPHUMEPHO UYETBEPTh BCEX HMMEH HOBOPOXACHHBIX B
I'epmanum, cobpaB nHbopManuio U3 465 pazHbIX MecT.

CornacHO pe3ynbTaTraM »>TOrO HCCIEJOBAaHUS CaMbIM MOMYJISAPHBIM
nvmeHeM B ['epmammm B 2020 romy it MampuukoB ObiIo wMs Hoa
(Noah).CambiM momynsipHbIM KeHCKMM uMeHeM B 2020 romy ObuIO MMs
Mmua (Mia) [7].

Kuayn bunedensn yxe coenan cBot mporao3 u Ha 2021 rog: Matreo
CTaHET CaMblM TOMYJSIPHBIM HMEHEM Uil MalbYMKOB, JIMWJIMS - JUIS
neBouek [7].

C &maBHHMX TOp CYMUTAETCS, YTO MMs YeJIOBEKa BBITIONHSET (YHKIIUIO
obepera, KOTOpPBIH OXpaHSeT U BIMAET Ha CyAbOy CBOEro HOCHTEIS.
MHorue CKJIIOHHBI BEPUTh 3TOMY U T10 Ceil IeHb.

Tak d9TO € O03HAYAIOT camble TOMYJSAPHBIE MYKCKHE M IKCHCKHE
Hemeukne uMeHa? Kakne MMEIOT KOpHH NPOMCXOXKICHHS M KaKk MHOTO
HEMIIEB Ha TEPPUTOPUH | epMaHUU HOCHT HX?

My:KcKue MMeHa:

1. ben (Ben)

3Hauenue- «CIACTIUBBIN PEOCHOK.

IIpoucxoarcoenue - IT0 UMS IPOUCXOTUT OT APEBHEEBPEHUCKOTO S3bIKA.

Yacmoma pacnpocmpanenus-85000.

Hmenunwvi-30 nosiops [13].

2.Monac (Jonas)

3nauenue - «MUAPOTIOOUBEII.

Ipoucxooicoenue - Ito rpedeckas popma Onbieiickoro uMeHn«Jona .

Yacmoma pacnpocmparnenus-18000.

Hmenunwvi- 21 centsaops 30 nosops [12].

3. Martrteo (Matteo)
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3nauenue - «Jlap I'ocioga.

Ipoucxoorcoenue - D10 UTANBIHCKAs (hopMa APEBHEEBPEHCKOTO HMEHHU
«Matthdus».

Yacmoma pacnpocmparnenus-14000.

Hmenunvi-24 dheppans, 21 cearsaops [15].

4. Hoa (Noah)

3uauenue - «I1okoH, OTIBIXY.

Ipoucxoorcoenue - JIpeBHEEBPEUCKOE NMSI.

Yacmoma pacnpocmparnenus-61000.

Hmenunoi-16 nexabps, 29 Hos6pst, 10 mas [14].

7Kenckne nmena:

1.9Mma (Emma)

3nauenue - ,,Taena’ wim ,,TpyA0II00nBas ™.

Ipoucxoacoenue - [Tpoucxonut ot JlpeBHErepMaHCKOTO.

Yacmoma pacnpocmparnenus-83000.

Hmenunoi-31 suaBaps, 19 anpens, 27 wurons, 29 wurons, 9 centsaodps, 10
nexaops [10].

2. Ovuaus (Emilia)

3uauenue - « ycepiHas », « TPyIOIIOOUBas, KIOJPAKAIOIIAS.

Ipoucxoocoenue - JlpeBHEEBPENCKOE M.

Yacmoma pacnpocmparnenus-55000.

Umenunwvi-5. suBaps, 21. mapta, 3. mas, 22. mas, 24. Asrycr [8].

3. Xanna (Hanna)

3navenue - «JIrobsamasy, «A3smHas.

Ipoucxoocoenue -  Kenckoe  ums oubIeiicKo-eBpeiicKkoro
MTPOUCXOXKICHUS

Yacmoma pacnpocmpanenus-49000.

HUmenunoi-30 mas, 26 utons, 12 nexabps [11].

4. Mua (Mia)

3nauenue - «<HENOKOPHAS», KHEYKPOTHMASI

IIpoucxoarcoenue - JlpeBHEEBpeiCKOe MPOUCXOKICHHE.

Yacmoma pacnpocmpanenus-94000.

HUmenunvi-12 centsaodps [9].

Takum o06pa3zoM, B XOJe MpoaeTaHHOW PabOTHl OBUIH PacCMOTPEHBI U
OIHUCaHbI OCHOBHBIC TTOHSATHS, CBSI3aHHBIE C IOCTABICHHON TEMOH.
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Ha ocHOBaHWM BBINICH3IOKCHHOTO MaTephala  MOXHO CJeJarh
CJIEYFOIIINE BHIBOJIBI:

- IS KaXJI0H HCTOPUIECKON IMTOXH XapaKTEPHBI CBOM MOJHBIE IMEHA;

-MCTOYHUKOM TIPOUCXOXKJICHUS JIMYHBIX HEMEIKUX HMMEH SIBIISIOTCS
COOCTBEHHO TepMaHCKHE UMEHA ¥ 3aMMCTBOBaHHBIE;

- u3yuyeHWe UMEH  JaeT  BO3MOXHOCTh  MPOAHAIU3UPOBATH
CYIIECTBYIOIUE JIMYHBIC UMEHA, UX 3HAUCHUS, MOIMYJISIPHOCTh U UCTOPHIO
MIPOUCXOXKICHUS;

AHanu3 NomyJsIpHOCTH JUYHBIX HEeMEKuX uMeH 3a 2017 - 2021 roast
ToKa3a:

- OoJyplnas  YacTh  MOMYJSIPHBIX  MMEH  JPEBHEEBPEHCKOIO
MIPOUCXOXKICHUS;

- Hambomee yHOTPEOISIEMBIMH MYXXCKAMH JIMYHBIMA HEMEIKHMU
¥MEHAMH 32 YKa3aHHbI TepHoJ ObLIM Takue MMeHa Kak: Vowac (Jonas),
ben (Ben), Hoa (Noah), Marreo (Matteo), mpuuem ums «Hoa» ObLIO
MOMYJISIPHO B TE€YCHHWE NIBYX JIET; M3 KEHCKUX JIMYHBIX HEMENKHX HMMEH
MpeanoUTeHre HEeMIBI oTaanu uMeHam Xanua (Hanna), Omma (Emma),
Mua(Mia), Omumus (Emilia), He oTIyckass ¢ BepXHEW IO3HIUU HMS
«XaHHay.
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Atelierul nr. 2

Lingvistica si didactica limbilor straine (limbi germanice) A

DER EINFLUSS DES LEHRERS AUF DIE
LERNMOTIVATION BEIM FREMDSPRACHENLERNEN

Svetlana CORCEVSCHI, dr., conf. univ.
Universitatea de Stat din Moldova

Abstract: To the question of motivation, retention and development of pupil’s
interest in the subject of "foreign language” is paid a lot of attention, both in
psychology and in the methods of teaching this subject. In most cases, the teacher
is the only example in the eyes of pupils, who imitate the teacher’s speech . The
teacher constitutes, educates and develops the students. He inspires the students to
study a foreign language, organizes the process of mastering it , the teacher creates
an atmosphere of a foreign language. Therefore, the modern teacher must seek new
and innovative ways in their work, to motivate students to learn a foreign language.

Keywords: Lernmotivation, Lernprozess, motivieren, Lernererfolg,
Lernbereitschaft.

Ein guter Lehrer, der eine Fremdsprache an der Schule oder an der
Universitat unterrichtet, stellt sich oft die Fragen: Wie motiviere ich meine
Schiler bzw. meine Studenten? oder Wie kann ich als Lehrer auf eine
bessere Motivation einwirken?

Motivation ist ein wichtiger Faktor fiir den Lernprozess und natirlich
fir den Lernerfolg. Nur durch ausreichende Motivation kann der
Lernprozess positiv beeinflusst werden, wodurch auch der Lernerfolg
gesteigert wird. Im Fremdsprachenunterricht ist der Lehrer die
Schlisselfigur und groitenteils verantwortlich fir die Motivation und in
folge dessen die Mitarbeit der Schiler und der Studenten, weil er die
Schiller und die Studenten fir die neue Sprache begeistern muss. Er muss
ihnen versuchen zu geben, die Freude, eine neue Sprache zu erlernen, und
diese Freude ist die Motivation.

Der Lehrer spielte schon immer und spielt immer noch eine zentrale
Rolle im institutionalisierten Fremdsprachenunterricht, auch wenn sein
Rollenverstdndnis von Zeit zu Zeit wandelt.
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Im modernen Fremdsprachenunterricht spielt die Lehrer-Schiler
Beziehung eine beachtliche Rolle, wobei der soziale Kontext wesentlich
zum Spracherwerb beitragt und hierdurch auch die Motivation beeinflusst.
Es ist eindeutig, dass der Lehrer mit seinem eigenen Verhalten die
Motivation seiner Schiler bzw. seiner Studenten beeinflusst.

Die Einstellungen des Lehrers gegeniber der Zielsprache und
Zielkultur wirken auf die Schiuler, was wiederum ihre Einstellungen der
Zielsprache gegenuber pragt und auch ihren Lernerfolg und ihre
Fremdsprachenlernmotivation beeinflusst (Diwell 1979).

Natirlich haben Personlichkeit und individuelles Benehmen der
Lehrperson einen unentbehrlichen Einfluss auf den Lernerfolg der Schler
bzw. der Studenten. Doch wie schon bekannt ist, spielen auch hier
verschiedene Einflussfaktoren eine Rolle und in erster Linie die Motive.
Das Motiv ist der eigentliche Beweggrund eines Menschen, bestimmte
Handlungen auszufiihren — die Motivation entsteht also aufgrund der
Existenz eines Motivs und kann somit als Prozess der Motivaktivierung
bezeichnet werden (Schiefele 1974).

Hier muss allerdings erwahnt werden, dass Motiv und Motivation nicht
immer eindeutig differenzierbar und voneinander trennbar sind; auch
kdénnen sie sich gegenseitig beeinflussen so kann eine bestimmte
Motivation ein anderes Motiv hervorrufen und umgekehrt.

Das Eigeninteresse des Schiilers bzw. des Studenten ist die effektivste
Form der Motivation und der Lernbereitschaft. Der Beginn des
Fremdsprachenunterrichts gestaltet sich meistens sehr angenehm, dabei den
Schilern oder den Studenten die Neugier sehr grof ist. Wie allerdings
schon festgestellt wurde, lasst diese Neugier recht schnell nach und auch
die Motivation nimmt im Laufe des Schul- bzw. Studienjahrs stetig ab. Der
Grofiteil der Schiler oder der Studenten lernt vor allem, um die néchste
Schularbeit und in weiterer Folge das nachste Schul- bzw. Studienjahr und
schlieBlich die Prufung abzulegen. Die Schliisselfrage lautet: Was soll der
Lehrer machen, damit nach dem anfénglichen Enthusiasmus nach ein paar
Wochen/Monaten nicht die Einsicht kommt, dass nur wenige
Schuler/Studenten wirkliches Interesse zeigen und zuigig vorankommen, bei
den Anderen scheint ihre Motivation oft pure Berechnung zu sein -
meistens eine gute Note bei der Prifung.
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Dem Lehrer wird hier also eine wichtige Rolle zuteil, némlich nicht nur,
die Schiiler oder die Studenten ,,bei Laune zu halten®, sondern auch deren
Interesse fur die Fremdsprache so zu wecken, dass sie aus Eigeninteresse
heraus lernen.

Die Personlichkeit und die Motivation des Lehrers selbst sind die
wichtigsten und entscheidenden Faktoren bei der Lernmotivation der
Schiller oder der Studenten. (D6rnyei 2001). Wenn ein Schiler schlecht
motiviert ist, kann der Lehrer den Motivationsstand des Schiilers durch sein
eigenes Verhalten und verschiedene Motivationsstrategien erhohen
(Dornyei 2001). Die Schuler merken es, wenn ihr Lehrer an seinem Fach
nicht interessiert ist oder extrinsisch motiviert ist, was wiederum auf die
Schillermotivation wirkt. (Dérnyei 2001). Der Lehrer muss sich fiir seine
Schiler bzw. seine Studenten interessieren und sich wirklich um den
Lernerfolg seiner Schiler bzw. seiner Studenten kiimmern. Wichtig ist auch
eine  positive und angstfreie  Klassenatmosphare, eine  gute
Gruppenzugehorigkeit und gemeinsame Regeln. Der Lehrer soll seine
Schiler akzeptieren, ihnen zur Verfugung stehen, wenn sie Fragen haben
und ihnen Aufmerksamkeit schenken. (Doérnyei 2001). Der Lehrer kann
genauso die Motivation seiner Schiler vermindern, wenn er nicht an ihre
Fahigkeiten glaubt und ihnen kein positives Feedback gibt und seine
Schiler bzw. seine Studenten wegen ihrer Fehler kritisiert.

Um zu verstehen, welche Rolle der Lehrer bei der Motivation zum
Deutschlernen spielt und was die Motivation zum Deutschlernen verhindert,
wurden 42 Studenten des 2. und des 3.Studienjahrs der Staatlichen
Universitat Chisinau/Moldawien, die Deutsch als Haupt- und Nebenfach
studieren, schriftlich befragt. Die Probanden wurden gefragt, ob der Lehrer
eine entscheidende Rolle bei der Motivation zum Deutschlernen spielt.

Wie die Antworten der Studenten zeigen, kann man sehen, dass der
Lehrer wirklich nach wie vor ein wichtiger Teil der Motivation ist und kann
den Motivationsstand der Studenten durch sein eigenes Verhalten und
verschiedene Motivationsstrategien erhthen: Er gibt Impulse zum Lernen;
Er ist Vorbild fir die Schiler; Er motiviert sie frei zu sprechen; Er
schafft angenehme Unterrichtsatmosphére; Mit einem guten Lehrer
machen die Schuiler Fortschritte; Er ist Trager der deutschen Sprache
und der deutschen Kultur fur die Schiler; Er motiviert keine Angst zu
haben Fehler zu machen.
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Selbstverstandlich haben das Unterrichtsumfeld, Unterrichtsraume,
Schulatmosphédre und Lernmaterial einen groBen Einfluss auf den
Lernprozess und kénnen Schiiler bzw. Studenten wesentlich motivieren,
aber auch demotivieren (Apelt, 1996).

Fur die Lernmotivation ist das Lernmaterial von groRer Bedeutung,
denn die Schiler lernen viel lieber, wenn im Unterricht Themen behandelt
werden, fir die sie sich interessieren und die mit ihrem eigenen
Alltagsleben zusammenhéangen.

Die Probanden wurden gefragt, ob der Lehrer die Meinung der Schiiler
(Studenten) bei der Unterrichtsvorbereitung beriicksichtigen soll. Wie die
Antworten (zusammen das Buch zum Lesen auswéhlen, die
Gesprachsthemen nach den Interessen der Schiler/Studenten auswahlen,
die individuelle Arbeit soll unterschiedlich sein) zeigen, wirden die
Studenten an der Planung des Unterrichts gern mitwirken, was ihre
Lernmotivation verstarken kann, da der Unterricht dann nach ihren
Winschen gestaltet ist. Wie die Untersuchung zeigt, sollte versuchen, durch
Gruppengesprache die Interessen der Schiler herauszufinden und den
Interessen entsprechendes Lernmaterial besorgen. Wenn die Studenten an
der Zielsetzung teilnehmen koénnen, sind sie auch motiviert, die
gemeinsamen Ziele zu erreichen.

Den Probanden wurde auch die Frage gestellt, welche Formen der
Arbeit der Lehrer im Unterricht verwenden soll, um die Schuler/die
Studenten zum Deutschlernen zu motivieren.

Abbildung 1. Welche Formen der Arbeit soll der Lehrer im Unterricht
verwenden, um die Schiler/die Studenten zum Deutschlernen zu
motivieren?

Computerinternet 1]
Projrktarbeit ]
Podcasts/Filme 1]
aktuelle Themen 11}
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individue lleArbeit 1]
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Wie die Abbildung 1 zeigt, sind gemeinsame Themen, Diskussionen,
Projektarbeit, Besprechung von Podcast oder Filme fir die Studenten sehr
wichtig und interessant sind. Gemeinsame Gesprache, Diskussionen
verstarken die Gruppenzugehdrigkeit und die Studenten arbeiten intensiver,
sie haben gute Mdglichkeit offen und frei ihre Gedanken und Einstellungen
zum Ausdruck zu bringen. Kooperativer Unterricht, offene Kommunikation
und Interaktion in der Gruppe wirken positiv auf die Lernmotivation.

Und was kann die Studenten zum Deutschlernen demotivieren? Wie die
Ergebnisse der Befragung (Abb.2) zeigen, kann z.B. die Angst vor Fehlern,
die Kritik des Lehrers, die Angst vor dem Lehrer als auch die Kritik und das
Lachen von den Mitschiilern/studenten die Lernmotivation verhindern. An
dieser Stelle steht die soziale Motivation im Vordergrund.

Abbildung 2. Was verhindert die Motivation zum Deutschlernen?
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Das Klassenzimmer ist vor allem sozialer Raum fir die Schiiler bzw.
Studenten, und der Unterricht und die Lernumgebung sollen so gestaltet
werden, dass die Schiler bzw. Studenten ihre soziale Rolle behalten
kénnen. Der Lehrer muss vorsichtig mit dem Korrigieren von Fehlern und
Kritik sein, damit die Schler sich nicht blamiert und beleidigt fhlen. Der
Lehrer sollte dafiir sorgen, dass Fehler zum Sprachlernprozess gehéren und
tber sie nicht gelacht wird. Bei Fehlern sollte der Lehrer die Fehler nicht
automatisch korrigieren, sondern die Schuler zu Selbstkorrekturen anregen.

Den Probanden in der Befragung wurde die offene Frage angeboten:

Wie kann man lhrer Meinung nach die Schiler (die Studenten) zum
Deutschlernen motivieren, damit sie das Interesse an der deutschen
Sprache nicht verlieren kdnnten?

Die Antworten waren niitzlich und lehrreich fir alle Deutschlehrer:
besser den Unterricht didaktisieren, Projekte zu verschiedenen Themen
veranstalten, Verwendung der Gruppenarbeit im Unterricht, wenig Kritik

83



vom Lehrer - mehr Unterstitzung, die Schiler neugierig machen, das
Lehrmaterial soll nicht schwer sein, gute Beziehungen zwischen dem
Lehrer und dem Schuler, Unterstiitzung der Schulerkreativitat, wenig
Theorie, mehr Praxis, auslandische Gaste zum Unterricht einladen,
Computergestutzter Unterricht (vielleicht Handy), interessante Themen
wahlen, der Lehrstoff soll anschaulich sein, deutsche Filme, deutsche
Musik im Unterricht benutzen usw.

Wie diese Untersuchung zeigte, wurde es festgestellt, dass wie der
Lehrer selbst als auch das Lernmaterial, die Gestaltung des Unterrichts bei
der Lernmotivation der Studenten nach wie vor von groRerer Bedeutung
sind. Der Lehrer soll versuchen, nach wie vor die Studenten positiv der
Zielsprache und —kultur gegentber einzustellen, den Unterricht mdglichst
interessant und vielfaltig zu gestalten und viel authentisches Material zu
benutzen, um das Interesse und die Begeisterung der Studenten der
Fremdsprache gegeniiber zu erwecken.

Die neuen Rollen und Aufgabenbereiche fir moderne Lehrer sind an
die Fahigkeiten eines jeden Schilers/Studenten zu glauben, ihm zu helfen,
seinen personlichen Weg zu finden. Er soll fiir eine vertrauensvolle und
wertschatzende Atmosphdre sorgen. Er soll in der Lage sein, die
Schiiler/Studenten fiir Themen zu begeistern und durch sein authentisches
Vorleben zu inspirieren. Er soll bewusst vielseitige Gelegenheitsstrukturen
schaffen, in denen die unterschiedlichen Potenziale der Lernenden sichtbar
werden und sich entfalten konnen. Als Berater, Lernbegleiter ist der Lehrer
Dialogpartner, ermutigender Unterstiitzer und herausfordernder Begleiter
fir die Lernprozesse der Kinder. Er unterstiitzt seine Schiler bzw.
Studenten dabei, ihre eigenen Lernwege zu finden, z.B. indem er mit ihnen
individuelle Lernziele vereinbart und methodische Hilfestellung gibt.
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DIGITALES LERNEN IM DAF-UNTERRICHT: AKTUELLE
TRENDS IN FORSCHUNG UND PRAXIS

Oxana CHIRA, dr., conf. univ.
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo“ din Balti

Rezumat: Platformele digitale dotate cu sofiuri educationale sunt din ce in ce mai
numeroase in sistemul de predare-invdtare deoarece permit folosirea eficientd a
resurselor materiale. Ele se transforma ntr-o componentd integranta a procesului
instructiv-educativ. Totodatad utilizarea platformelor si implicarea elevilor/
studentilor in proiecte de colaborare online, aduc o nota de inovatie orei de limba
germand. Elevii si/sau studentii sunt motivati sa se implice mai activ in formarea
lor, participand la proiecte comune digitale cu profesorii de limbi straine.
Deoarece Generatia 5G de elevi si studenti este obignuita sa lucreze pe calculator,
telefon, tableta etc., profesorii de limba germand pot profita de aceastd abilitate,
pentru a-i determina sd-si foloseasca aceastd aptitudine educativ in scopul
diversificarii activitatilor la ora de limba germand. In acelasi timp, cadrele
didactice gasesc un sprijin in platformele digitale propuse in articol de realizare a
fiselor pedagogice sau sugestii creative pentru o ord de limba germand cdt mai
atractiva.

Cuvinte cheie: platforme digitale, limba germand, soft educational, apps, proces
instructiv-educativ.

Diese Studie prasentiert einen Rahmen zur Entwicklung der digitalen
Kompetenz im DaF-Unterricht. Sie setzt sich das Ziel, den Lehrenden bei
ihren Bemihungen zur Foérderung der digitalen Kompetenz ihrer Lernenden
zu helfen und in der Forderung der digitalen Kompetenz der Lehrenden zu
unterstitzen. Wie sieht oder sah es in Deutschland und in der Republik
Moldau mit digitalen Kompetenzen aus? Wo lernt man ,digitale
Kompetenz? An der Universitdt, in der Schule oder an den
Weiterbildungen?

Die Angst, dass die Studenten oder die Schuler Interesse im Umgang
mit digitalem Hilfsmittel im DaF-Unterricht sofort verlieren wiirden und
dass man so als Lehrer Respekt verliere, ist unbegriindet in der
Pandemiekrise. ,, Es wurde viele Jahre lang iiber die digitale Lehre nur
geredet, es wurden Workshops abgehalten, es wurden Strategiedebatten
gefiihrt —all das hat uns kaum geholfen, denn die Lehre an den deutschen
Hochschulen befindet sich in grofen Teilen immer noch im Tiefschlaf™
(Handke 2020: 34). Wenn die Studierenden erkennen, dass sie von
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neugierigen und modernen Lehrkréften unterrichtet werden, verzeihen sie
vieles und machen mehr mit. Gleichzeitig merkt man Hilfe von der
Studentenseite, wie denn die digitale Kompetenz von Lehrkraften
ausgebildet werden kann. Die Medienkompetenz entsteht nicht aus den
Apps-Anweisungen, sondern aus dem aktiven taglichen Medienhandeln und
Uben, aus dem Erwerb von Wissen und Reflexionsaufgaben dazu. Zu den
digitale Lernwerkzeugen zahlen Learning-Apps, Foren, Communitys,
Blogs, digitale Texte wie E-Books und PDF-Dokumente, Videoangebote
wie YouTube etc.

Téglich hat man neue Erfahrungen im digitalen Kontext des Lernens
und des Lehrens. Viele dachten/denken, die Lehrkrafte seien digital oder
wirden digital kompetenten Unterricht anbieten, wenn sie digitale
Lehrwerke verwenden oder wenn Sie Uber eine Lernplattform (meist
Moodle an der Universitat) verfigen oder wenn die Lernmaterialien
komplett digitalisiert sind und Lernende die Materialien ,,digitalisiert von
einer Lehrkraft erhalten. In diesem Sinne miissen digital-kompetente
Lehrende in der Lage sein, neue Wege mithilfe von digitalen Medien zu
gestalten, um Lernende sowohl individuell als auch innerhalb der Gruppe
fuhren und unterstiitzen zu konnen. Die Lehrende miissen imstande sein,
sowohl selbstgesteuerte als auch im Rahmen von Gruppenarbeiten
organisierte Lernaktivititen zu initileren, zu unterstiitzen und zu
iiberwachen, sowohl in der Onlinephase als auch in der Offlinephase des
DaF-Unterrichts. AuBerdem missen sie sich dariber im Klaren sein, wie sie
digitale Inhalte verantwortungsvoll nutzen und verwalten

Digitale Lehre heiflt Einsatz von Tools, mit denen die Lernenden im
DaF-Unterricht ,,arbeiten! Und genau das finden wir auch der
DigCompEdu. ,Digitale Medien konnen Lehr- und Lernstrategien in
verschiedenster Weise fordern und verbessern. Die konkrete Kompetenz der
Lehrenden liegt jedoch in der effektiven Nutzungsgestaltung der digitalen
Medien in den verschiedenen Phasen und Situationen des Lernprozesses
ungeachtet der ausgewéhlten pédagogischen Strategie oder des
padagogischen Ansatzes*.
(https://ec.europa.eu/jrc/sites/default/files/digcompedu_german_final.pdf,
abgerufen am 10.12.2020).

Es ist wichtig zu betonen, dass die Lernplattformen die
Zusammenarbeit und den Austausch der Lernenden und Lehrenden
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ermdglichen. Aus emotionaler Sicht geht es dabei nicht nur um die
Héaufigkeit des sozialen Austauschs, sondern das Gefiihl einen aktiven
Ansprechpartner an einem anderen Computer zu haben. Alexiou-Ray &
Bentley (2016) haben gezeigt, dass die Distanz, die durch die Technik
hervorgerufen wird, ausgeglichen werden muss.

Die Studenten haben zahlreiche Webanwendungen in mehreren
Seminaren verwendet. Nach einem Kurs wurde eine Umfrage (2021)
erstellt und eine Antwort von den Studierenden im Kurs Deutsch C1 an der
Staatlichen Alecu-Russo-Universitét sieht so aus:

Diese Webanwendungen werde ich im Unterricht verwenden (als Lehrer/Lehrerin)

10 Antworten

Eigentlich fast alle.

Edpuzzle, Xwords, Quizzlet, classroomscreen, Jamboard, padlet

Edpuzzle, Classroomscreen

Padlet, Quizlet, Learningapps, Mentimeter, Ubungsgenerator, XWords Generator. Canva
padlet, etherpad, learningapps, vocaroo, mentimeter...

Eigentlich alle mal

Auf jeden Fall, sie sind sehr hilfreich.

Lingofox, padlet, kahoot, edpuzzle

weil ich noch nicht, aber sicher einige

Eine andere Umfrage (2021) betrifft die Kriterien der Arbeitsbldtter.
89,5% von 19 Masterstudierenden haben sich auf das Arbeitsblatt
konzentriert, dass den Schilerinnen und Schiler Gelegenheit zu Aktivitét
und Selbstandigkeit gibt. Das kann man in der Umfrage bemerken. Digitale
Plattformen im DaF-Unterricht geben mehr Flexibilitat, Originalitat und
natlrlich Selbstdndigkeit den Schillern und den Studierenden.
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Fragen  Antworten @

Antworten mdglich .

Zusammenfassung Frage Einzelansicht

Wahlen Sie die Kriterien aus, die Sie fir wichtig halten. LD

19 Antworten

1. Das AB gibt den Schiilerinne... 17 (89,5 %)

- 18(94.79
. Das AB gibt den Schilerinnen und Schiiler Gelegenheit zu Aktivitat und Selbsttatigkeit. 8(347%)
17 (89,5 %)

2. Der Arbeitsauftrag if:
3. Der Arbeitsauftrag ist stufen. ..
4. Der Arbeitsaufwand ist ergie...

5. Die Aufgaben sind losbar.
6. Das AB enthalt stimulierend...

12(63,2 %)
16 (84,2 %)
8(42,1%)
7. Der Arbeitsauftrag ermdglich... 12 (63,2 %)
Die Aufgaben sind offen gestell...
Das Arbeitsblatt motiviert die S...

1(53%)
1(53%)

Die E-Learning, Computerspiele und andere digitale Formen des
kulturellen Ausdrucks sind innovativ und fiir Studierenden und Schiler
bedeutsam. Sie missen in den Gewohnheiten von DaF-Lehrkraften in der
Pandemiezeit einen festen Platz einnehmen. Digitaler Deutschunterricht
schafft Rdume und Gelegenheiten fiir Lernen von verschiedenen Orten aus
— z.B. indem sich Klassen in geeigneten Chats, Moodle, Classroom
austauschen und Riickmeldungen erhalten, wenn sie digitale Lernaktivitéten
betreiben.

Es ist bemerkenswert, dass digitale Methoden Lernergebnisse
transparent in der Klasse/Gruppe machen. Gleichzeitig geben sie den
Lernenden aber auch Werkzeuge an die Hand, in der Pandemiesituation
sich weiter zu orientieren. Es ist bei fast allen Klassen davon auszugehen,
dass das notige Material und die erforderliche Software nicht nur vorhanden
sind, sondern problemlos in Betrieb genommen werden konnen. Das
Google Universum, das wir alle kennen, ist besonders reich in dieser Zeit
geworden.

Die Durchfiihrung von Medienprojekten im Unterricht ist enorm
lehrreich, weil sie Perspektiven der Schiler und Studenten erkennbar
macht. Kleine Projekte wie in Canva, Prezzi, Movie-Film oder ein Blog
machen Mut den Studierenden fiir selbststandige Arbeit (lucrul individual),
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verantwortungsvolles Studium und Lernen der deutschen Sprache. Die
meisten Lernenden konnen schon mit diesen Mdglichkeiten praziser
umgehen.

Die Fortbildungswebinare sind ein hervorragender Weg, um sich mit
anderen Kollegen und Kolleginnen auszutauschen. Wer macht das
offentlich und lasst sich auf ein Gesprach ein, der findet Losungen fiir
Probleme und andere nehmen Anteil am eigenen Erfolg. Die Lehrerblogs
und Padlettaffel dienen als ein professionelles Kommunikationsmittel, das
an die eigenen Bedirfnisse angepasst werden kann. Ein wichtiger Punkt fir
uns waére sich in der Lehrergruppe zu vernetzen. Der Austausch mit anderen
Lehrkréften und das &hnliche Interesse kénnen uns zusammenbinden, und
zahlreiche Fragestellungen bearbeiten. Ein Austausch uber Bildungsthemen
unter Deutsch sprechenden Fachpersonen, in Fortbildungsseminaren,
Konferenzen und Lehrstuhlsitzungen kénnen uns dabei helfen einen guten
Digitalen Deutschunterricht zu schaffen.

Wie motiviert ist ein Schiler oder eine Schiilerin, ein Student oder eine
Studentin im DaF-Unterricht? Was muss ich als Lehrer oder Lehrerin dafr
machen.

Wer als Lehrkraft Erfahrungen mit Neuen Medien und neuen
Onlinetools hat, soll anderen davon erzdhlen. Die wirksamste
Weiterbildung findet im Kollektiv statt, weil die Fachpersonen auch bei der
Umsetzung prasent sind. Wer andere anleitet, versteht eigene Plattformen,
Webanwendungen besser, reflektiert sie und sient neue Mdglichkeiten
andere Aufgaben zu erstellen. Die Merkmale und Konkretisierungen
ermdglichen eine Bestandsaufnahme, welche Handlungen bereits Teil des
Unterrichts sind. Um einen digitalen DaF-Unterricht zu ermdglichen, gibt
es bereits vielseitige Webanwendungen, die Lehrkrafte, Schuler und
Studenten dabei unterstiitzen, das Lernen in die virtuelle Welt zu verlagern.
Einige Anwendungen wurden zusammengestellt, die genau darauf abzielen:

Aufgabe 1.

Mit dem Ubungsgenerator DW
https://lingofox.dw.com/index.php?url=c-test erstellen die Lehrkrafte einen
Lickentext. Zum Beispiel:

Liickentext zum Thema Rassismus:
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Bei einigen Wortern fehlt die zweite Halfte, Vervollstindigen Sie den Liickentext!

Seit dem 17, Jahrhundert tei ) Menschen andere Menscheni 2 "Rassen" ein. Im 19.

Jahrh Y entwickelte sich daraus i * Europa eine pseudowissenschaftliche
Rasse %) die im 20. Jahrhundert schreck % Konsequenzen
hatte. Dieser histo " Uberblick zeichnet die

Entstehung ¥ nach und fiirtau*)in moderne Formen

d_ deologic des Rassismuse .

Ubungsgenerator DW https://lingofox.dw.com/index.php?url=c-test

Losungsschliissel

Seit dem 17. Jahrhundert teilen” Menschen andere Menschen WL}ﬂsoFox

in? "Rassen" ein. Im 19. Jahrhundert® entwickelte sich

daraus in® Europa eine pseudowissenschaftliche Rassenlehre®, die im 20. Jahrhundert
schrecklichste® Konsequenzen hatte. Dieser historische” Uberblick zeichnet die
Entstehungsgeschichte® nach und fiihrt auch® in moderne Formen der'” Ideologie des
Rassismus ein!?,

Aufgabe 2.

Mit dem Wordart-Apps aktivieren wir die Vorkenntnisse der Studenten
und Studentinnen bzw. der Schiler und Schilerinnen. Das ist ein
kostenloser Generator fiir Wortwolken. Wortwolken.com l8sst sich auf
einem PC, Tablet oder Smartphone einsetzen. Man kann auch die Wortliste
bearbeiten, sowie die Grolle der Wolke und den Wortabstand einstellen.
Wenn einem das Ergebnis geféllt, speichert man das Bild und teilt es
online. Zum Beispiel:

Erstellen Sie eine Grafik zum Thema: Medien und Technik mit
Wordart-Apps. Z. B: eine Datei anfligen; eine E-Mail schreiben; das
Programm herunterladen; in den Papierkorb legen etc.
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Aufgabe 3.

Mit dem Mindmap konnte man auch Reflexionsaufgaben als
Hausaufgaben geben. Mindmaps sind eine gute Methode, um Ideen zu
sammeln und Vorgehensweisen grafisch zu dokumentieren. Zum Beispiel:
Erstelle eine Mindmap zum Thema Stereotypen. Differenziere hierbei
zwischen positiven und negativen Stereotypen. Die Schiler und Studenten
erlernen den Umgang mit einer Software zur Erstellung von Mindmaps als
Medienkomptenz.

@ Positiv Ste reotype Negativ &

Beispiel flir eine Losung
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Nationalitat

Geschlecht S
Alter S
Beruf Seem

B Positiv Stereotype Negativ

Aufgabe 4.

Eine andere digitale Variante der Aufgabe ware ein Kreuzwort durch
Xwords-generator ~ zu  erstellen.  Da  Wortschatzibungen  im
Fremdsprachenunterricht sehr wichtig sind, brauchen wir immer viel davon.
So ein benutzerfreundliches Werkzeug ist der Kreuzwortratsel. Zum
Beispiel: Erganze die Liicken mit den richtigen Wortern aus.

e 6 1. Spanisches Nationalgericht
2. Welche alkoholische Getrank wird oft in Deutschland

-1 getrunken?
3. Spanische Snacks/Happchen
— 4. Beliebter Aufstrich in Israel

5. Torkische Sibspeise

— | ¥ 6. Kalte Tomatensuppe

7. Was wird gerne in den Niederlanden gegessen?
8. Griechische Anisspirituose

9, Typisches schwedisches Gericht

10. Dunkles irisches Bier

*10

Erstellt mit XWords - dem kostenlosen Online-Kreuzwortratsel-Generator
https://www.xwords-generator.de/de

Mit dieser Webanwendung bekommt man automatisch eine Lésung, die
fiir die Lehrkrafte sinnvoll und praktisch im DaF-Unterricht ist:
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K G 1. Spanisches Nationalgericht
2. Welche alkoholische Getrank wird oft in Deutschland
o -1 getrunken?
[0 PIA|E|L|L|A 3. Spanische Snacks/Happchen
| — 4. Beliebter Aufstrich in Israel
T rd 5. Turkische SuBspeise
 —— 1 6. Kalte Tomatensuppe
1 P 7. Was wird gerne in den Niederlanden gegessen?
8. Griechische Anisspirituosa
9. Typisches schwedisches Gericht
B A 10. Dunkles irisches Bier
) —
H|lU|M l M l u | S I C
+10
L G H
L B ‘o|lu|z|o
|"1 AP ‘ PlAa|sS 1
R K N
-2 ] ]
B L N
|' F [ R|I|K|A|N | D|E|L
E v S
R A S
(wfr[r]afu]e]

Erstellt mit XWords - dem kostenlosen Online-Kreuzwortratsel-Generator
https://www.xwords-generator.de/de

Aufgabe 5.

Mit EDpuzzle lassen sich Videos von YouTube oder selbst
hochgeladene Videos fir den Unterricht einsatzbereit machen. Wichtig ist
es, dass man die Videos kirzen, mit Kommentaren und Fragen bearbeiten
und leicht mit den Schilern bzw. Studierenden teilen kann. Die Schiiler
schauen sich das Video direkt auf EDpuzzle an. Die Multiple-Choice-
Fragen werden automatisch korrekt oder falsch markiert. Zum Beispiel:

Scanne bitte den QR-Code, sieh dir das Video an und beantworte die
Fragen.

Den Link bekommen die Schiiler bzw. die Studenten, wenn sie QR-
Code Apps nicht installiert haben:
https://edpuzzle.com/media/6054e0d84df87e42e90efc8c

Aufgabe 6.

LearningApps.org ist eine online Plattform, die interaktive Lernmodule,
Themen, Lickentexte, Kreuzworter etc. sammelt und einer breiten
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Nutzergemeinde unentgeltlich zur Verfligung stellt. Die Lehrkrafte kénnen
selbst neue Inhalte einstellen. Damit kann der didaktische und methodische
Handlungsspielraum von Studierenden und Schilern erweitert und der
Lernprozess unterstutzt werden. Zum Beispiel:

Finde alle 10 Begriffe zZu »Migration:
https://learningapps.org/watch?v=p4towbgo321

-gefliichtet, -Anpassung,

-Kultur, -Riicksichtsnahme,

-Sprache, -Asyl,

-Verstandigung, -Hilfe,

-Willkommen, -Solidaritat
c|r[1|alalk|[s|o|n|A|L]elv]s|s|ec|v|[p|o|ua|c|c|e] o
cle|lv|jo|lo|v|o rplola|lx v v i | T|a v|im|o|lz|e|n|o|p|wv
w u F o H F v T R R D J F K R w B P Y T [+ s s Y A
P 1 ||z E|F/R|F  A|l0O M P |Z | U|A| Y| Oo|0O|sg|D M B|A|E
Lls|L|Frloju|/e|le|T| a|lc clm|wlo|L|u|ale|x|n|[1|n]|o]Ss
J L B L o c M A P o A H K x s o T u v P N F o c B
Alv| Y H|k|g|H| D|J | A|D J E|s 6|lO0|N|U | E|A|lA|R|G|J | R
wi c|ly nnlola|T|y a/lpwic|p|li|u|lv| rFr|lr|o|ly | m|[n|Hn]|x
v X P K o m m X E F L u B H F c L A s Y L H J z D
K Y z v K R N ™M H T M D H M Q 1 H K T u 4] D v u B
kK| L|(s|c|lo|A|ln|z|e|T|r|eg rR|s H|z|1|T|A|lc|u|L|H|B|E
z w B F x o] L v D N T A N P A s s u N G P Y D o T
o R | R z | D | L B R A R 4] B P T S o L 1 D A | R 1 T A T
N Alm| 1 |mw|lrp rR|lc|v|clk B|A u|la N|[L |1 |rR H|a|L|c | H
T ] o A v F H N A N Y J J T Q M E o G Y s M C J B
P Y F 1 | A | G B B Q A D N P A P w z K u K | J K E Q o
a/B|1 Pk BB s/wm| z v N|u|lPp| k|lP| B|IN K|s|w|T|s]|a
e T|le|lalvis|elo|i1|u|n|oc|F ulalole|ec|rv|ofo|nle]c

Aufgabe 7.

Eine andere Methode wére Testaufgaben mit Learning snacks zu
erstellen. Learning snacks sind interaktive, textbasierende Dialogsysteme,
ahnlich wie Messenger oder WhatsApp. In Form eines Dialogs kann man
kurze Lerneinheiten interaktiv und motivierend auch sehr gut bearbeiten.
Zum Beispiel:

https://www.learningsnacks.de/share/114599/19aa32efdf0031463698d1
0308ae820a255e792b
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Aufgabe 8.

Eine digitale Tafel ist Padlet, die eine browserbasierte Online-
Pinnwand, auf der gemeinsam, Kkollaborativ ldeen gesammelt werden
kdonnen. AufRerdem kann man Bilder, Videos, Weblinks, Dokumente,
Sprachaufnahmen und Zeichnungen lassen sich ebenso einfligen wie
interaktive Karten. Padlet wird im Hintergrund immer aktualisiert und
synchronisiert. Die Schiler bzw. Studenten kdnnen per Mail die Tafel
einladen oder ihnen wird der Zugang Uber einen Weblink oder einen QR-
Code ermdglicht, die von Padlet automatisch erzeugt werden. Als Vorteil
fir ein fertiges Padlet ist die Tafel als Bild oder als PDF
herunterzuspeichern, sodass die Ergebnisse gesichert werden kdnnen.
Beispiele flir virtuelle Tafel sind hier zu finden:
https://padlet.com/oxanachira77/iblu51et30muhsw3
https://padlet.com/ruxanda_chira/r4dbgnyoinu276vg

Aus den angefuhrten Beispielen wird deutlich, dass die Vielfalt der
Webanwendungen einen DaF-Unterricht bereichern und die Schiler bzw.
Studenten motivieren kann. In den oben erwdhnten Aufgaben werden die
haufigsten Apps und Tools fur die Unterrichtsplanung, fir die
Kommunikation mit Schiilerinnen und Schiler/Studentinnen und Studenten,
fiir die Interaktionen im Klassenzimmer oder in der Gruppe dargestellt, die
schon bereits erfolgreich im DaF-Unterricht verwendet wurden.

Mit Blick auf die Lehrkrafteausbildung wird gefordert, dass DaF-
Lehrkrafte in dieser digitalen Richtung ausgebildet werden. Die
Lehramtsstudierenden sollen die Mdglichkeit haben, einen intensiven
digitalen Kurs als Zusatzqualifikation zu machen. SchliefRlich soll das
Konzept des E-Learning in der Pandemiezeit starker genutzt und verankert
werden und hierfiir sind entsprechende Fortbildungsangebote notwendig.
Die Anwendung fir digitale Bildung findet man sowohl fiir die Lehrer als
auch fiir die Eltern auf der Seite Bitkom
(https://www.bitkom.org/Themen/Bildung-Arbeit/Anwendungen-digitaler-
Unterricht abgerufen am 10.12.2020).

Schliefilich in der Phase des Home-Learning setzten sich sowohl die
Lehrer als auch die Eltern im Deutschunterricht mit VVor- und Nachteilen
des digitalen Unterrichts auseinander. Da wir in diesem Semester wegen
des Corona-Virus zuhause mehr bleiben missen, lernen wir das digitale
Lernen zuhause besser kennen. Bei einigen Studierenden/Schiilern lauft es

96


https://padlet.com/oxanachira77/iblu51et30muhsw3
https://padlet.com/ruxanda_chira/r4dbqnyoinu276vg
https://www.bitkom.org/Themen/Bildung-Arbeit/Anwendungen-digitaler-Unterricht
https://www.bitkom.org/Themen/Bildung-Arbeit/Anwendungen-digitaler-Unterricht

mit der Onlinephase gut, bei anderen gibt es Schwierigkeiten. Ein positiver
Effekt des digitalen Lernens zeigt sich darin, dass die Schiler und
Studenten vertrauter mit technischen Geraten werden, da sie sie jeden Tag
benutzen. Dieses Kénnen und Wissen werden hilfreich fur die berufliche
Zukunft sein, wenn die Schule in der Zukunft auch digitaler wird. Ein
weiterer Vorteil des digitalen Lernens im DaF-Unterricht besteht darin, dass
es flexibler gestaltet wird und in den meisten Fallen an das Sprachniveau
und Bedrfnisse der Studenten oder der Schiler angepasst ist.

Die Lehrkréafte erstellen mit Hilfe von Webanwendungen online
interaktive Tests, thematische Bilder, Aufnahmen von Videos und andere
online verwendete Materialien fur DaF-Unterricht schneller und leichter.
Beispielweise mit learningapps oder quizlet kann man hervorragend
Vokabeln lernen, mit Learning snacks oder Xwords-generator Vokabeln
oder grammatische Themen priifen. Auch bei den Ubungen tiber Websites
erhalt man oft direkt eine individuelle Riickmeldung dariiber, wie gut man
eine Ubung gemacht wurde: zum Beispiel mit EDpuzzle oder mit Lingofox.
Die notwendigen Werkzeuge im DaF-Unterricht sind Team-Teaching, Peer-
Learning, Tandemlernen - digitales Lernen.

Bibliographie:

Alexiou-Ray, Jennifer; Bentley, Courtney C. Faculty professional
development for quality online teaching. Journal of Distance Learning
Administration 2016, 18 (4), 1-16.

Handke, Jirgen, Handbuch Hochschullehre Digital. Leitfaden fiir eine
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Lehrender, DigCompEdu, 2017.
(https://ec.europa.eu/jrc/sites/default/files/digcompedu_german_final.pdf,
abgerufen am 10.12.2020).
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VON UNTERRICHTSMEDIEN ZU NEUEN MEDIEN IM
FREMDSPRACHENUNTERRICHT: UBERBLICK UBER DIE
HISTORISCHE ENTWICKLUNG

Tatiana KONONOVA, dr., lector univ.
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti

Pe3ome: /Jannasi cmamesi nocesuaemcsi 0630py 06 UCMOPUHECKOM DPA3GUMUL
HOBbIX Medud, Oe3 KOMOpbIX He 00X0O0UmMcs 8 COBPEMEeHHOM 2100aIU3UPOBAHHOM
Mupe HU 0OHA NPAKMUKA NPeno0asaHusi UHOCMPAHHOM si3blkam. Aemop cmambu
paccmampusaem cpeocmed 00yueHusl, HAYuHas om cmapvix memooux 60 ze. 20
seka (cpedcmea 0OyueHus, Ha2ia0Hble NOCcoOUs) 00 AKMYyalbHbIX Memoouk 21 eéexa
(Mynomumeoua) u onucvieaem Ux OCOOEHHOCMU, ACNEKMbl, KaAMme2opuu.
Ilposedennoe uccredosanue NO360IUNO  AGMOPY  GLIABUML  OUOAKMUYECKUL
NOMEHYUAT HOBbIX MeOua (Mynbmumeoua,).

Knrouesvle cnosa: mnoevie medua, ucmopuyeckoe pazeumue, ayoumusHvie
cpedcmea, GU3YaAlbHbIe CPeOCmed, ayOuUosU3YAlbHble CPeOCmsd, KoMnbiomep,
OUOaKmuyecKull ROMeHYUaI HOBbIX Meoud, MyTbmumMeoud.

Gegenwartige fremdsprachliche Unterrichtstheorie bzw. —gestaltung ist
ohne Neue Medien nicht wegzudenken. Das Erscheinen der Neuen Medien
in der Unterrichtspraxis hat zahlreiche Fragen in Bezug auf deren
didaktisches Potenzial hervorgerufen. In dieser Hinsicht fiihrt G. Noldt
folgendes aus: Im Zusammenhang mit dem Einsatz der ,,Neuen Medien“ im
Fremdsprachenunterricht ist zunéchst einmal eine didaktisch-methodische
Standortbestimmung hilfreich, um mit diesen neuen Hilfsmitteln wie PC
oder Internet, einerseits, einen wirklich produktiven und integralen Beitrag
zum Unterricht leisten zu kénnen und um, zum Anderen, nicht aus lauter
Technikbegeisterung mit dem neuen Medium unbemerkt langst
uberkommene didaktische Ansétze feiern zu lassen bzw. sich dem Vorwurf
auszusetzen, mit Instrumenten des Weltraumzeitalters Steinzeitpadagogik
zu betreiben (G. Noldt 2007: 47).

Dieser Beitrag setzt vorerst sich das Ziel, das Wesen der Neuen Medien,
deren historisches Werden bzw. Entwicklung zu erforschen, um deren
didaktisches Potenzial fir den modernen kompetenzorientierten
Fremdsprachenunterricht erschlie3en zu kénnen.

R. Freudenstein in Anlehnung an F. Schubel (1966) stellt die Begriffe
Unterrichtsmittel und Medien gleichberechtigt nebeneinander, wobei auf
die Tatsache verwiesen wird, dass der Gegenstandsbereich, von einer
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terminologischen Vielfalt gekennzeichnet ist. In &lteren Methodiken der 60-
er Jahre wird wvon Lehrmitteln, Lernmitteln, Arbeitsmitteln,
Anschauungshilfen, Hilfsmitteln oder Unterrichtshilfen gesprochen.

Mit dem Aufkommen der padagogischen Technologie in den 60-er
Jahren birgerte es sich ein, Lehr- und Lernmittel mit dem umfassenderen
Terminus Medien zu bezeichnen (F. Eppert, 1973). Damit waren zunéchst
nur technische Geréte gemeint, die flir auBerschulische Zwecke entwickelt
worden waren und dann auch flr unterrichtliche Zwecke in Anspruch
genommen wurden. Dazu zéhlten vor allem Tontrdger (Radio, Tonband-
und Kassettengerate, auch in Form des Sprachlabors) und das Fernsehen,
das heute (ber Video, Kabel- und Satellitenempfang zugénglich geworden
ist (vgl. R. Freudenstein 1995: 288).

Inzwischen wird das Wort Medium fir alles verwendet, was eine
vermittelnde Funktion im Unterricht auslbt. Folgerichtig, wie R.
Freudenstein mit Recht behauptet, wird deshalb auch von ,,herkdmmlichen
Medien“ gesprochen, wenn z. B. Lehrwerke, Grammatiken, Lese- und
Avrbeitsbicher, Landkarten, Lektiire, Tafeln und Bilder, Realien usw.
gemeint sind, und von ,,modernen Medien®, wenn alle weiterentwickelten
traditionellen Unterrichtsmedien, wie Overheadprojektor anstelle der Tafel,
Tonband, elektronische Worterbucher, Filme usw. angesprochen werden
(vgl. R. Freudenstein 1995: 288).

In den 70-er Jahren des 20. Jahrhunderts wird ein Versuch
unternommen, das breite Spektrum unterrichtlicher Mittler unter
verschiedenen Gesichtspunkten zu ordnen und zu kategorisieren. Eine sehr
globale Einteilungsmdglichkeit bestand in der Unterscheidung zwischen
personalen und apersonalen Medien. Zu den personalen Medien zdhlen die
Lehrer, die Schiler und andere Personen, die in einem Unterrichtsprozess
inhaltliche Aufgaben (bernehmen. Alle weiteren Elemente, die bei der
Instruktion eine Rolle spielen, werden in diesem Kategorieschema dem
apersonalen Bereich zugeordnet. In ihm lasst sich zwischen den
nichttechnischen und technischen Medien differenzieren. Dem
nichttechnischen Bereich werden von der Fremdsprachendidaktik
normalerweise alle Medien zugewiesen, die unabhédngig von elektrisch
betriebenen oder elektronisch gesteuerten Gerdten verwendet werden
kénnen. So gehdéren Wandbilder oder Lektiiren zu den nichttechnischen
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Medien; Taschenrechner, Diaprojektoren oder Lautsprecher hingegen sind
als technische Medien einzustufen (vgl. R. Freudenstein 1995: 288).

Ein zweiter terminologischer Zugriff wurde Uber die Angabe des
Wahrnehmungskanals mdglich, Gber den ein  Medium mit der
kommunikativen Wende und der Verstarkung der Visualisierung in den
Unterrichtsprozess integriert wird. So begann man zwischen auditiven,
visuellen und audiovisuellen Medien zu unterscheiden. Als auditive Medien
gelten seitdem Tonbander, Kassetten, Schallplatten, das Radio und andere
Gerate zur Aufnahme und Wiedergabe von Sprache. Als visuelle Elemente
finden in der Fachliteratur sowohl die Tafelzeichnung als auch die
Tageslichtprojektion Erwédhnung. Der audiovisuelle Bereich hingegen
wurde ausschlieflich auf Medien bezogen, bei denen Bild und Ton als
integrierte Bestandteile einer Ubermittelten Information auftreten (Film,
Fernsehen, Video, Bildplatte) (H. Ankerstein 1972).

Einen umfangreicheren Uberblick dariiber, welche Medien in die
Kategorien auditiv, visuell und audiovisuell fallen, gibt die Klassifizierung
von H.-W. Huneke und W. Steinig:

v' Auditive Medien:

- Ausspracheiibungen und Sprachlaboraufgaben;

- Authentische Tondokumente in der Zielsprache, also Hortexte wie
Lautsprecherdurchsagen, Jugendprogramme aus dem Radio, Horspiele und
Musikkonserven (Lieder!).

v Visuelle/ textliche Medien:

- Tafelbilder und Overhead-Folien;

- Wandbilder;

- Arbeitsblatter und Wortkarten;

- Zeichnungen (Karikaturen, Bildergeschichten, Comics...);

- Fotos und Kunstbilder;

- Gegenstéande, die in den Unterricht mitgebracht werden;

- Lesetexte: didaktisierte, speziell fir Lehrzwecke hergestellte Texte im
Lehrbuch, authentische Gebrauchstexte (Zeitungstext,
Gebrauchsanweisung. . .), literarische Texte (Kurzprosa, Jugendromane...).

v" Audiovisuelle Medien:

- Lehrfilme;

- Spielfilme und Videoproduktionen;
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- Authentische  Fernsehsendungen  (Werbespot, Wetterbericht,
Nachrichtensendung, Feature...) (H.-W. Huneke/W. Steinig 2005: 178-
179).

Seit etwa 1980 wird der Einsatz des Computers als Unterrichtsmedium
im Deutschunterricht diskutiert und erprobt.

Der Computer als Medium im Fremdsprachenunterricht ist sehr
vielseitig einsetzbar und bietet besonders flr ein moderneres, offeneres
Unterrichtskonzept viele Vorteile, z. B. der Lehrer kann Uber E-Mail
Klassenkorrespondenzen mit einer Partnerklasse im Zielsprachenland
aufbauen oder aktuelles Tagesgeschehen im Zielsprachenland sofort in
Bild, Ton und Schrift zur Verfiigung bekommen.

M. Erdmenger zeigt die sechs Funktionen des Computers, mit denen
dieser den Lernern vollig unterschiedliche Einsatzmdglichkeiten bietet. Der
Computer ist:

1) das allwissende, geduldige, unbestechliche Medium bei Drills, im
(programmierten) Unterricht, zur Kontrolle von Wortschatz, Grammatik,
Textverstandnis und Kombinationsgabe;

2) das Layout-medium zum Abfassen und Schreiben, Korrigieren und
Verandern, Gliedern und Gestalten;

3) das Spiele-Medium fir Simulationen, zum Problemlésen;

4) das Medium des raschen Zugriffs bei interaktivem Audio und Video;

5) das Nachschlagemedium fiir  Thesauren, mehrsprachige
Worterblcher, Atlanten, Lexika;

6) das defektive Medium, denn man kann die Maschine (berpriifen und
so Lernstoff und das eigene Wissen reaktivieren (M. Erdmenger 1997:
103).

Durch den Computereinsatz entwickeln sich aus dem Prinzip der
Individualisierung der sprachlichen Arbeit immer mehr
Computerlernprogramme und Ubungsmoglichkeiten im
Fremdsprachenunterricht.

Viele Pddagogen bzw. Psychologen stimmen darin Uberein, dass der
Mensch 10% des Gesehenen, 20% des Gehorten, 50% des zugleich visuell
und auditiv prasentierten Materials (der Multimediavorteil) und 80%
dessen, was er gleichzeitig sieht, hért und selbst tut (der interaktive
Sprung). Der Einsatz von Internet kann hier wenigstens dazu beitragen, den
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Anteil individualisierter Aktivitaten der Lerner wéhrend des Lernprozesses
zu erhohen.

M. Grlner/T. Hassert (1986) meinen dazu: ,,Da Computer Daten sehr
schnell verarbeiten kdnnen und uber eine hohe Speicherkapazitat verfiigen,
kann computerbasiertes Unterrichtsmaterial entsprechend aufwendig
strukturiert sein:  Komplexe Verzweigungen innerhalb  einzelner
Programmteile sind mdglich; multimediale Texte kénnen den Lernenden
differenzierte Informations-, Lern- und Ldsungsmdglichkeiten anbieten, die
jederzeit abrufbar sind; ein Lernprogramm kann so gestaltet werden, dass
den Lernenden die Entscheidungsfreiheit Giber Lerninhalte, Ubungstyp und
Schwierigkeitsgrad iiberlassen wird. “Der Computer ist damit ein besonders
geeignetes Medium, das die Voraussetzung fiir komplexere Formen des
interaktiven Arbeitens bieten kann (M. Griiner/T. Hassert, S.154).

Neuere Begriffe, wie elektronische, digitale, neue Medien verraten die
rasante technische Entwicklung sowie standig neue Bedirfnisse und
Mdglichkeiten und zeigen weiterhin eine schnelle Fortfiihrung der alten
Medien.

Ende der 90-er Jahre hat man die Bedeutung der Neuen Medien fir die
moderne globalisierende Gesellschaft erkannt und versucht, dieser mit
neuformulierten allgemeinpolitischen Bildungszielen gerecht zu werden (B.
Rischoff 2007: 321).

Unter den Neuen Medien versteht R. Freudenstein alle technologischen
Entwicklungen der Telekommunikation, die eine Informationsvermittlung
Uber Computer oder Internet erlauben und das interaktive Lernen fordern
(R. Freudenstein 2007: 395).

Die Begriffe mediengestiitzt und mediengeleitet verweisen, wie B. Abel
betont, auf zwei Maoglichkeiten, sich der Verwendung von Medien im
Fremdsprachenunterricht zu nihern. Als ,,mediengestiitzt* ist ein Unterricht
zu charakterisieren, in dem die unterschiedlichen Medien vom gedruckten
Text bis hin zum Computer zur Unterstiitzung des Lehr- und Lernprozesses
herangezogen werden.

,Mediengeleitet“ bedeutet dagegen, dass ein Medium oder mehrere
Medien im unterrichtlichen Konzept Steuerungsfunktionen tbernehmen,
d.h. dass der Fortgang des Unterrichts durch sie bestimmt und
vorstrukturiert ist (B. Abel 1995: 324).
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Die Terminologie ,computergestiitzter Fremdsprachenunterricht
stammt aus dem englischen Terminus ,,CALL“ (Computer-Assisted
Language Learning). M. Levy (1997) definiert CALL als ,,die Suche und
die Untersuchung nach den Anwendungsmdglichkeiten von Computern
beim Sprachenlehren und -lernen.“ Als didaktische Ziele des
Computereinsatzes gelten im Allgemeinen die Einfiihrung von neuen Lehr-
und Lernmethoden, die Forderung des selbstgesteuerten,
aufgabenbezogenen Lernens, der Lernerautonomie, Sprachbewusstheit, die
Offnung von Lehrinstitutionen mittels Projekten, Partnerschaften sowie
eine Neubestimmung der Lehrperson (vgl. D. Kranz/L. Lienhard 1997: 10).

Ende des 20. - Anfang des 21. Jahrhunderts erscheint in der
einschldgigen Literatur eine andere geléufige Medienbezeichnung im
Zusammenhang mit Neuen Medien der Begriff ,,Multimedia“, wobei der
Wert auf die Bedeutung des Kanals und des Codes gelegt wird. Multimedia
kénnen Texte, Bilder, Grafiken, Filme sein, die Uber unterschiedliche
Codesysteme verfiigen (B. Weidenmann 2002: 46). Ahnlich werden
Multimedia von Lehner (K. Lehner 2000: 12) beschrieben: Multimedia
ermdglichen mit Hilfe der neuen Techniken die Vernetzung von digitalen
Informationen in Form von Text, Bild, Video, Grafik usw.

Multimedia unterteilt man in der modernen Didaktik nach 2 Aspekten:
in Bezug auf ihre Funktionalitdt und in Bezug auf ihre Anwendung im
Unterricht.

In Bezug auf ihre Funktionalitat unterscheidet man zwischen Offline-
und Online-Medien. Unter Offline- oder Stand-AloneAnwendungen wird
die Verwendung von optischen oder digitalen Speichermedien verstanden.
In diese Kategorie fallen Medien, die keine Vernetzung von Computern
oder eine direkte Verbindung zu einem externen Informationsanbieter
verlangen. Z.B.: Lexika, Horbicher, Spielfilme, elektronische
Worterbicher, Lernsoftware auf CD-ROM, DVD, CD, USB,
Textverarbeitungsprogramme, Prasentationsprogramme usw. Bei Online-
Medien dagegen stellt die Vernetzung und Verbindung mit externen
Datenverarbeitungsanlagen (Servern) eine unerldssliche Voraussetzung dar.
Z.B.: Webblog-Tageblcher, Wikipedia, Online-Lexika, Videoclips,
Sprachkorpora, Online-Grammatiken, Online-Worterblcher,
Lernprogramme, E-Mail, Foren, Chats, Instant Messaging mit Sprach-
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oder Videomessaging, Audio- oder Videokonferenzen, Webblogs, Podcasts,
Lernplattformen usw. (K. Lehner 2000: 11).

In Bezug auf ihre Anwendung im Unterricht unterteilt S. Aufenanger
die Multimedia in vier

Gruppen (S. Aufenanger 2001:; 111f.):

1. Hypermedia- Anwendungen auf CD-ROM,;

2. Selbstgestaltung von Multimedia (Autorenprogramme, Hypermedia,
WebGestaltung);

3. Internetsysteme (E-Mail-Projekte, WWW, Newsgruppen);

4.Intranetsysteme (Vernetzung von Schulklassen und Zugang zu
Hypermedia-Anwendungen).

Mithin kann man gegenwartig 3 wesentliche Merkmale der Neuen
Medien des 21. Jahrhunderts in der modernen Didaktik verzeichnen
Multimedialitat, Interaktivitdt und Hypertextualitat (V. Frederking/ A.
Krommer/ K. Maiwald 2008: 52ff.).

Unter Multimedialitdt verstent man die Mdoglichkeit, verschiedene
mediale Prasentationsformen — Text, Bild, Ton, Film usw. — digital zu
reproduzieren, auf einer Bildschirmseite zusammenzufiihren und zu nutzen.

Interaktivitdt bezieht sich auf die wechselseitige Kommunikation
zwischen dem Computer und dem Nutzer; statt des passiven Konsums wird
aktives Mitmachen gefordert. Multimediale Lernprogramme bieten dem
Benutzer diverse Eingriffs- und Steuerungsmoglichkeiten und beinhalten
dariiber hinaus einen implizierten Tutor, der ihnen ein programmiertes
Feedback gibt.

Hypertextualitat als spezifische Eigenschaft des World Wide Web
bezeichnet die durch Links realisierte Verbindung von unzahligen literalen,
piktoralen, auditiven und audiovisuellen Texten.

Seit der Einbeziehung der Medien in den Unterricht hat sich eine relativ
neue péadagogische Disziplin entwickeln- Mediendidaktik, die sich mit den
Funktionen, Wirkungen und Inszenierungen von Medien in Lehr- und
Lernsituationen beschéftigt, sowie die Beforderung eigenstandiger Formen
des Erwerbs von Inhalten und Kompetenzen unter die Lupe nimmt.

Abschlielend l&sst sich aus dem oben Ausgefuhrten das didaktische
Potenzial der Neuen Medien erschlieRen:
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—Neue Medien ermdglichen ein kompetenz-, handlungsorientiertes
und kooperatives Lernen laut dem Gemeinsamen Européischen
Referenzrahmen flir Sprachen;

—Neue Medien regen zur aktiven, konstruktiven und zielorientierten
Bearbeitung der Lerninhalte;

—Neue Medien ermdoglichen es, sprachliches Lernen mit
landeskundlichen bzw. interkulturellen Inhalten zu verknupfen;

—Neue Medien decken neue kulturelle Perspektiven und
Weltorientierungen auf;

—Durch Neue Medien wird interaktives Arbeiten gefordert;

—Neue Medien ermdglichen realitdtsnahe und kontextgebundene
Lernumgebungen;

—Neue Medien betten neue mindliche bzw. schriftliche multimediale
Kommunikationsformen im Lernprozess ein;

—Neue Medien fordern Lernautonomie.
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HUHTEI'PAIIMA AYTEHTUYHBIX IIOAKACTOB B ITPOLECC
®OPMHUPOBAHUSA HHOSA3ZBIYHON KOMMYHUKATUBHON
KOMIIETEHIMU CTYAEHTOB-®HNJI0JOI'OB

Svetlana DZECHIS, asistent universitar
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti

Abstract: This article discusses the podcast technology and defines this term. Also,
it highlights the main principles of selection and provides a list of criteria for
evaluating authentic podcasts used in the educational process of a language
university. In addition, here are described the advantages of using podcasts in the
process of studying foreign languages and the didactic potential. As examples are
provided some authentic audio and video podcasts in German, which are an
effective teaching tool and can be used as a means of forming a foreign language
communicative competence of Philology students.

Keywords: authentic podcasts, foreign language, communicative competence,
Philology students

C y4yeToM OCHOBHBIX TCHJICHIMI  pa3BUTUsA  oOlIecTBa U
oOpazoBarenpbHONH  cucTeMbl  PecyOmmku ~ MommoBa — CIOXHIIACH
OylaronpusTHas CHUTyalus JJIsi MHTErPallid HOBBIX HH(MOPMAIMOHHO-
KOMMYHUKAaTUBHBIX TEXHOJIOTUH B CUCTEMY SI3BIKOBOM IIOAIOTOBKH
CTYJeHTOB-(UIONOTOB. B MaHHOI cTaThe paccMaTpUBaeTCs OAWH U3 BHIOB
TaKUX TEXHOIOTHUI — MoAKacCT, Ja€TCA OIMMPEACIICHNUEC IMOHATHUIO, BBIACIAIOTCA
OCHOBHBIE TIPUHIIMITEI 0TOOpA U MpeiaraeTcs nepeyeHb KPUTEPUEB OLIEHKA
AyTeHTHUYHBIX MOJIKACTOB, HCIIOJIBE3YEMBIX B 00pa30BaTEbHOM IpoIlecce
SI3BIKOBOTO By3a. TakKe OMMCBHIBAIOTCS MX JIUJIAKTUYECKHM MOTEHIUAa,
MPEeUMYLIECTBA HCIOJNB30BaHUsA B Ipolecce OOydeHHs WHOCTPaHHBIM
A3BIKAM W TMPUBOIAATCA HCEKOTOPBIC NPUMEPBI AYTCHTUYHBIX ayauo- U
BUJICOTIOAKACTOB Ha HEMELKOM S3bIKE, KOTOpBIE SBISIOTCA d()(EeKTHBHBIM
CPEACTBOM OOy4YeHUs, IO3BOJIIOMIMM peLIaTh KOMIUIEKCHBIE 3aJa4d
WHOSI3BIYHOTO 00pa3oBaHUsl, B YaCTHOCTH, HCIIOJBb30BaTh KaK CpPEICTBO
(hopMHUPOBaHUS HHOSI3BIYHOM KOMMYHHUKATHBHOW KOMIIETEHIIUH CTYIEHTOB-
¢dumonoroB.  BakHO TOMYEPKHYTH, I TOTO, YTOOBI HCIIOH30BAHUE
AyTeHTHYHBIX  TIOAKACTOB obut0 3 dekTHBHBIM, HE00X0IMMO
WHTETPUPOBATh JaHHYIO TEXHOJIOTHIO B IIPOLECC O0YUICHUS.

AyYTEHTUYHBIM MOJKACT - OJIMH U3 COBPEMEHHBIX PECYPCOB, KOTOPHIi
COICPKUT ayAWo- WIM BUAECOMAaTEpUallbl, JOCTYIHbIE B JI000€ BpeMs
Oomaromapss Uutepuery (CoicoeB, 53). Hcmomp3oBaHue ayTEHTHYHBIX
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MOJKACTOB B OOYYEHHH JAEMOHCTPUPYET MOOMIBHOCTH COBPEMEHHOM
cucTeMbl 00pa3oBaHUsI B LIEJIOM, €€ AJaNTHBHBIM Xapaktep. OmHako 3a
BCEMH BO3MOXXHOCTSAMH, IIPEIOCTABISIEMbIMH HHTEPHETOM I10JIb30BATEIAM,
CKPBIBAIOTCS U 3HAYUTENbHBIE TPYIHOCTH, CBSI3aHHBIE C IIOMCKOM H
0oTOOpPOM HEOOXOAMMBIX MaTtepraioB. K OCHOBHEIM Ipo0sieMaM OTHOCSTCS
MOCTOSSHHO ~ yBeJWYMBaloUpecss o0beMbl  HHGOpMAluH,  KOTOpPBIC
HEoOXoIuMO TmepepaboTarh Uil TOTO, YTOOBl TONYYUTh HCKOMBIH
pe3yabTaT U Kak CIEACTBUE — OOJIbIINE BPEMEHHBIE 3aTPaThl U OTCYTCTBHE
rapaHTuii kayectBa HaiiieHHOH mH(popmanuu (CyxanoBa, 296). [losTomy
s obecriedeHust 3QpPEeKTUBHON WHTETpAlNK ayTEHTHYHBIX ITOJKACTOB B
yueOHBII Tporecc 0co60e BHUMAaHUE CTOMT YACIHUTH BOTIPOCY MPUHYUNOS
ombopa W Kpumepueg oyeHKu NAHHOH TEXHOJIOTUH TpU (HOpMUPOBAHUU
WHOS3bIYHON KOMMYHUKAaTHBHOM KOMIIETCHLIMHU CTYJEHTOB-(DUIIOJIOTOB.

B Meromudeckoi mTeparype HEOJHOKPATHO TOAHHUMAIICS BOMPOC O
HEOOXOIMMOCTH OTIpeIeNIeHHsI KpUTEPHEB 0TOOpa ayTeHTHYHbIX VHTEepHeT-
pecypcoB  Byuebnpix memsix  (II. B. CeicoeB, M. H. EBcturnees,
C.B. TuroBa, HC. Casunkas, M.J. Hammnenko, J.Graus, Guth,
Schabernig, Vierlinger np.). eranmbHoe wn3ydeHHe NyOMuKaMid 110
npobiemMe 0TOOpa ayTEHTUYHBIX ayJAHOBH3YaIbHBIX MAaTEPUAIOB JUIS
oOyuenust nuHocTpanHoMy s3bIKy (ML.JI. bum, H.JI. ["'ambckoBa, A.B. I'ycesa,
C.0O. Jamunosa, I0.A. Komaposa, B,B, Cadonora, O.B. Xanryposa, A.H.
IlykuH © 71p.) Jano BO3MOXKHOCTH BBISSBUTH, KOHKPETH3HPOBaTh U
00OCHOBaTh  OIpEJENICHHbIE NPUHLUUIBI OTOOpa  ayAHOBH3YaJIbHBIX
MaTepHajoB, MIPHU ATOM, PelIasi 3Ty METOJMUYECKYIO 3a/aqy, Mbl YUYUTHIBAJIH
JTUIAKTHYCCKYIO  11€JIeco00pa3HOCTh  JaHHBIX MaTtepuanoB. (000muB
paboTbl  BBINIEHA3BaHHBIX AaBTOPOB, CJEAYET BBIICIUTH CIEAYIOIINE
npuHyunel  ombOopa  AYTECHTUYHBIX TOJKACTOB Uit (DOPMHPOBAHMUS
WHOS3BIYHOW KOMMYHHMKATUBHON KOMIIETEHIMH CTYIEHTOB-(DHUIIOIOrOB
HE3aBUCHMO OT dTarna oOyueHHs:

® TIPUHIIUI CUCTEMATHYHOCTH, MUKIMYHOCTU H TIOCIIEI0BATEIEHOCTH
S3BIKOBOH MOJATOTOBKH

® TIPUHLINI HOBM3HBI, WH(MOPMATUBHOCTH M JIOCTOBEPHOCTH
uHbOpMaIUH

® IIPUHLMI JOCTYIHOCTH U HAaIIAHOCTU MaTepuala

® TPUHOWN KOMMYHUKATHBHOW HAampaBIE€HHOCTH M CHUTYaTHBHO-
TEMaTU4YeCKON OpraHu3auu
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® TPUHIUI WHAWBHyaTU3allMN M ydeTa BO3PACTHBIX OCOOCHHOCTEH
CTYJICHTOB

® TPUHIUI HOPMATHBHOCTH W TPaMMAaTHYECKOH MPaBUILHOCTH
HWHOA3BIYHOU peun

e MPUHIUI B3aUMOCBS3aHHOTO PAa3BUTHUS YMEHHUI B pa3HbIX BUIAX
peUeBoil 1eATeILHOCTH

® TIPHUHIUI COOTBETCTBHUSA S3BIKOBOM M PEUEBOM CIIOKHOCTH YPOBHIO
oOydeHus

® TIPHUHIIUI OMIOPBI HA POTHOM SI3bIK, HAIMYHS ONIOP U y4yeTa o0bema

® TIPUHITUI BOCIHUTHIBAIOIIETO 00yUCHHUS

® TIPUHITUI ydera poheCCUOHATBHOMN KOMIIETEHTHOCTHU
MpernoaBaTers.

IIpu otbope ayTEHTHYHBIX IOAKACTOB JOJDKHBI OBITH TPHUHATHI BO
BHUMaHUE 3a0auu 00yUeHUs, KOHKPETHBIC YUeOHBIC yC106uUs, Cheyuura u
yenu Kypca HHOCTPAHHOTO si3bIKa. J{s oTOOpa ayTEeHTHYHBIX IOAKACTOB,
C TIeNpl0 WX WCHOJB30BAHUA B MPAKTHKE MPENOJaBaHUsI HEMEIKOTO
SI3bIKA, IPETNoaBaTEII0 1eJIeCo000pa3HO OPUEHTUPOBATHCS Ha
COBPEMEHHYIO JKU3Hb HEMEIKOS3BIYHBIX CTPaH, ICTETUYECKYIO [IEHHOCTh
MOJKACTa, HAJWYHMe JOMOJHHUTEIBHBIX ONIUA K TOJKacTy (Haimuue
CKPHITA, YIPAKHEHUA U T.1.) 1 BOZMOKHOCTb BHIOOpA YPOBHS CIIOKHOCTH
nonkacta  (JlenucoBa,778). PyKOBOACTBYSCh  CYHIECTBYIOUIMMH  Ha
CETOJHSANITHUI JIeHb MPUHIMIIAMH O0TOOpa ayTEHTUYIHBIX ayTHOBU3YATHHBIX
MaTepuajoB M He BCTyMas B MPOTHBOPEUMs, a TAKXKE HA OCHOBE aHallN3a
KPUTEPUECB OIICHKA ayTEHTUYHBIX HHTEpPHET-PECypcoB, MPEII0KEHHBIX
HexkotopeiMu  aBTopamu (H.I'. Ilporazanoma, O.B. Xantypuna u ap.)
HEOOXOJMMO  CaKICHTUPOBaTh  BHUMAaHHWE  HA Kpumepusx  OYeHKU
aAyTEeHTHYHBIX ITOJKACTOB pu (dhopMupoBaHUHU WHOSI3LIYHON
KOMMYHHKATHBHON KOMIIETCHIIMU CTYJIEHTOB-(QDWIONOrOB. JTO Takue
KpPUTEPUU KaK ayTEHTUYHOCThL WM TIO3HABaTENbHAS IIEHHOCTh ayano- U
BHJICO-TIOJIKACTa, KOMMYHUKATHBHAs HACBHIIICHHOCTh W TEMaTUIHOCTb,
SI3BIKOBasi JOCTYIMHOCTh W TOCHIIBHOCTH I OOYYaroIIMXCs, a TaKxKe
aKTyaJbHOCTh HWHGOpPMAINH, HAEKHOCTh M aBTOPUTETHOCTh CaWTa,
KOMITIETEHTHOCTh M OOBEKTUBHOCTh UCTOYHHKA.

B cBoux uccinemopanmsx memaroru I1.B. Ceicoe, M.H. EBcTuruees,
C.B. TuroBa u 1p. BIepBbIe MPEIITOKUIN METOIUKY Pa3BUTHS HHOS3BITHOMN
KOMMYHUKATUBHOM KOMIIETCHLIMHM TOCPEICTBOM COLMAIBHOTO CEpBHUCA
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monkactoB. brmaromaps TakuM  XapakTEepHCTUKaM, Kak HpoCmoma
WCIIONB30BAHUA, IPdexmusnocms  OpraHU3ANA  HWH(OOPMAITMOHHOTO
MIPOCTPAHCTBA, UHMEPAKMUBHOCHb, MYIbMUMEOUUHOCTb, HAOEHCHOCHb U
bezonacnocmev  (ChicoeB, 95), MOAKACTBI, COTJIACHO JTHM aBTOpPaM,
00J1a1aroT 3HAYUTECIHHBIM ITOTEHIIHAIOM B hopMHEpOBaHUHT
KOMMYHHKATHUBHON  KOMIIETCHIIMM  CTYJICHTOB  SI3BIKOBBIX  BY30B.
Hcnonp3oBaHUe ayTEHTUYHBIX IOJKACTOB B OOYYCHHHM WHOCTPAHHOMY
SI3BIKY B By3€ HaM MPEJICTaBISETCS HanOojee MePCIeKTUBHBIM, TTOCKOIBKY
B MHTepHETE TpecTaBlicHbl CalThl, Pa3HOOOpPA3HBIC B COICPKATCIHLHOM
IJIAHE M 110 CJI0KHOCTH.

AyYTEHTUYHBIH TIOJIKACT 3aBOCBAJl CBOIO MOMYJISPHOCTH Oiarojaps
TOMY, YTO IIOMHMO TEKCTa, aBTOP HMEET BO3MOXHOCThH IPEIOCTaBJIAThH
BH3YAIbHYI0O ¥ 3BYKOBYK WHGOpMAIUiO. AYTEHTHYHBIE TIOJKACTHI
0071a1a10T OOJIBIIUMU HOMEHYUATLHBIMU BOZMONCHOCTIAMU JUIS PEIICHUS
o0pa3oBaTeNbHBIX 33/ad TPH TPABWIBHO OPTaHW30BAaHHOM 3aHATHH
negarorom. O6mamast OonbIIoi HWH)OPMATUBHOCTHIO MaTrepuaia, OHH
CO3/1al0T aTMoc(epy pealbHOW S3BIKOBOW KOMMYHHUKAIIMM U CIIOCOOHBI
00eCneunTh YCIIENIHOE BOCIIPHATHE OOYYAIOIUMUCS HHOS3BIYHOW PEeYH,
MOBBICUTh MOTHBAIIUIO O0YYAIOUUXCA K M3YYCHHIO MHOCTPAHHOI'O SI3bIKA
(ComoBoBa, 215). Mcnonp30BaHHe BHICONOIKACTOB 00ECIIEUNBAIOT HOBOE
aKTyaJIbHOE€ KauecTBO IIpollecca OOY4YeHHs HMHOCTPAHHOMY SI3BIKY, a
HMMEHHO, CIOCOOCTBYIOT MIPOSIBJICHUIO MHUIUATUBHOCTH,
LIEIeYCTPEMIICHHOCTH CTYJIEHTOB, Pa3BUBAIOT CIIOCOOHOCTH CIIYIIATh W
CJIBIIIIATh, YTO CIOCOOCTBYET IMOBBIIICHHIO PE3YyIBTATUBHOCTH Y4eOHOIO
mporiecca.

Ecnu paccmaTpuBaTh ayTeHTHYHBIE ITOJAKACTHI HA HEMEIIKOM SI3BIKE, TO
CJIeIyeT BBIJACIUTh CJICIYIOIINE CalThl, KOTOPbIE ObUIM MHTEIPUPOBAHBI B
0o0pa30BaTeIbHBI TPOIECC W XOPOIIO 3apEeKOMEHIOBAIM Ce0s Kak
3¢ (heKkTUBHOE CPEACTBO (OPMUPOBAHHUS HMHOSI3BIYHOW KOMMYHHKATHBHOU
KOMIICTCHIIUU CTYICHTOB-(QHIIOIOTOB:

o https://www.dw.com/de/media-center/podcasts/s-100976 -

Deutsche Welle - nemenkas MenuakoMIaHus, BEIAOas Ha BECh

MHUp, TpeayaraeT OONBIIOe KOJMYECTBO AyTEHTHYHBIX ayquo- U
BUJICOMATEPUATIOB [JI1 U3YyYAIOMIMX HEMEUKHUM S3BIK Pa3HBIX
ypoBHeH. IlpemmaraeMbie exXeTHEBHO O030pBI MPECCHl, HOBOCTH,
ayIMOXKypHAIBI MOXKHO IIPOCITYIIATh MIIK IOCMOTPETH B Pa3IMIHBIX
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dopmaTax, CONPOBOXKIAIOIINECS  SI3BIKOBBIMH  TTOSICHCHUSIMH,
3aIaHUSIMU JUTS1 OTPAOOTKH M CAMOIIPOBEPKH.

http://www.deutsch-perfekt.com/audio/podcast - Ayauomoakact
xypaana Deutsch perfekt onun pa3 B Hezelio BBIIyCKaeT HOBBIH

TEKCT O HEMEIKOTOBOPSAIINX CTpaHaX Ha TEMy MAaTepHajIoB
aKTYaJIbHOTO BBIITYCKa XypHAIa.

www.goethe.de/ins/pl/Ip/Irn/pod/deindex.htm - [Moaxact-
mwiarpopma or HWucruryra Tere Grifle aus Deutschland ¢
Pa3ITMYHBIMA WHTEPECHBIMH M aKTyaJIbHBIMH TEMaMH W SIH301aMH

o OPI', npenHazHaueHHas ISl MPOJOJDKAIOIIMX U3ydaTh HEMELIKUN
SI3BIK U COMPOBOXKaromasics pdf-tpanckpunramu.

http://radiolingua.com/tag/cbg-season-1/ - €KEIHEBHO
nyonukyemas cepus nomkacrop Coffee Break German mmunoit

15-20 MuHYT agpecoBaHa BCEM JKEIAIOIIMM HAauyMHATH H3ydeHHE
HEMEILIKOTO S3BIKA. Lenpb MO/IKACT-YPOKOB pa3BUTh
KOMMYHHKATUBHBIC HABBIKH U TOMOYb YYBCTBOBATh CE0s YBEPEHHO
BO MHOTHX OBITOBBIX CUTYallUsIX, C KOTOPBIMH MOYKHO CTOJIKHYThCS
B CTPaHE U3Y4aeMOro s3bIKa.

http://slowgerman.com/ - Cepust MeIIEHHBIX ayaHO-TIOAKACTOB
JKypHanUCcTKu U3 MionxeHa AHHMK PyOun, rie oHa B HOpMaabHOM
TEMIIE MTOMOTAaeT HOBHYKAM YCKOPHUTH MPOIECC M3y4YEHUs S3bIKa,
pacckaspiBaeT O JKM3HM B ['epManum: OT COOCTBEHHOTO caja Jo
HOBOCTEH MOJUTHKHA. ABTOpP TOCTENEHHO 3HAKOMUT CIymaTelNel C
JIEKCUKOM U FpaMMAaTHKOU, MOJie

JUPYS B CBOWX BBITYCKAaX CHUTYallMd W3 XU3HM: 3aKa3 OJrofa B
pecTopane, obmeHnre B 6ape, BBI30B TakcH. [loakacTel Xopomu st
CPEIHET0 YPOBHsI, KO BCEM SIIH30/aM ITPUKPEIIEHBI TPAHCKPUIITHI.
http://www.dw.com/de/deutsch-lernen/nachrichten/s - Langsam
gesprochene Nachrichten - mpemmaraemsie MOIKacTBl COAEPIKAT

3aIUCh YTPEHHETO 10-gacoBoro BBIITyCKa HOBOCTEMH
paguonporpammbl DW-RADIO Ha HEMENKOM s3BIKE. JTa 3aIiCh
MIPOU3BOUTCS AUKTOPAMU B 0COO0 MEJICHHOM TEMIIe, YTOOBI 1aTh
BO3MOXHOCTbh T€M, KTO M3y4aeT HEMEUKHUH S3bIK, Jy4lle MOHITh
cnoBa u umHMopMaruio. Kaxnaelid neHbp - HOBbIM (aiin. [Tomumo
aynuodaiisa Ha caliTe MOXKHO 03HAKOMUTHCS C TEKCTOM BBIITYCKa.
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e https://www.youtube.com/easygerman - ITogkacter Easy German
Ha Youtube - 5-20-MHHYTHBIE aKTyaJbHble WHTEPBBIO C YIIHI]

I'epmannu Ha aOCONIOTHO pa3HBIC TEMBI. Kaxnapiii ponuk
COMPOBOXKAACTCSI CYOTHUTPAMHU HA HEMEIIKOM SI3bIKE.

e http://www.de-online.ru/index/serial_jojo_sucht_das_gluck/0-281 -
MHoOrocepwuitHas TeneHoseuia «Jojo sucht das Gluck» s ypoBus

B1-B2 - Bumeomoakact ot dw.de. Jojo, cTymeHTKa-WHOCTpaHKa
npue3xkaeT B l'epMaHHMIO Y4YHMThCS, The €€ XKAYT pa3IuyHbIe
BCTPEUH, NPHUKIIOUCHHS, BOCTOPrH W HempusTHocTH. [lomkact
COIIPOBOK/AAETCSA TEKCTaMH, YIIPAXKHEHUSIMH U CIIOBAPEM.

e  http://www.de-online.ru/index/extra_deutsch_serial/0-1165 -
Extr@Deutsch — stor cepuan mpemiaraeT B MpocTOH U BECEION
atMocepe HavyaTh HM3y4aTb HEMELKHH S3BIK, I/Ieé K KaXIOMY

BUJICOCIOKETY mpemnaraetcs TekcT B (opmare PDF u paGouas
TETpajb.

e http://www.duden.de/podcast - JlaHHbI MOIKACT MpPEICTABISCT
ABTOPUTETHBIN CTAaHIAPTHBIN CIOBaph HEMENKOro si3pika — Duden,

IJIe PACcCKa3blBaCTCSI O 3HAYCHHH U TPOUCXONKIACHUH CJIOB,
NpE/ICTABICHbl  CHHOHMMBI,  QHTOHHMBI,  JIaHBl  MPHUMEPbI
ynotpeOJIeHHs U TpaMMaTHIeCKue (popMBI.

B mnpaktike OOy4YeHHST WHOCTPAHHOMY SI3BIKY B $I3bIKOBOM BY3€
NpeuMylIeCTBa MHTETPUPOBAHUA AYTCHTHYHBLIX INOAKACTOB HCOCIIOPUMBEIL.
Bo-mepBbIX, ayTEHTHYHbIC TOAKACTBI — OTO AaKTyalbHBIC MPOIYKTHI
COBPEMEHHON MEIUAKyJIbTyphl CTPaHbl H3y4aeMOro si3bika. Bo-BTOPBIX,
HUCII0JIB30BaHUEC AYTCHTUYHBIX IIoAKaCTOB Ha 3aHATHN II03BOJISACT
NpuOIM3UTh YY4EOHYIO CHUTYyallMl0 K peaJbHOMYy OOIIEHHIO, 4YTO
o0OecrieunBaeT  pa3BUTHE M COBEPIICHCTBOBAHWE  HMHOS3BIYHON
KOMMyHHKaTPIBHOﬁ KOMIICTCHIIN CTYJACHTOB. B-TpeTBI/IX, npu
METOJIMYECKH TPAaMOTHO OPTraHW30BaHHOW pabdoTe C ayTEHTHYHBIMH
MOAKAaCTaMU y  CTYJACHTOB, KaKk CyOBEKTOB Yy4eOHOro Tpoliecca
(dhopMupyeTcs CIOCOOHOCTh K KPUTHYECKOMY aHaIHM3y NpPeACTaBICHHON
HHq)OpMaHPIH, Pa3sBUBaACTCA WMHUIIUATUBHOCTD, CaMOCTOATCIIBHOCTD,
TBOPYECTBO W Jpyrue MNpo)eCCHOHAIBHO 3HAYMMble KadecTBa. B-
YETBEPTHIX, AYTCHTUYHBIN TMOIKACT, KaK CPEACTBO OOy4YeHHs 00JamaeT
MO3HABATENFHBIM,  Pa3BIEKATENBHBIM U KYJbTYPHO-UCTOPUYECKUM
noteHnuanoM. O HaKo, IS UCIOJL30BaHUS HA 3aHSATHH MPHUTOJIHBI HE BCE
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MOJKACTBl M MpPENoJaBaTeNio, >JKENaloUleMy BKIIOYHTH pPaboOTy C
AYTEHTUYHBIMU TMOJIKACTAMHU B Tpoliecc 00ydeHUs HEOOXOIUMO HUMETh B
BUJY BBICOKME TpeOOBaHMS K €ro JIMYHOH METONUYECKOH |
WHPOPMALMOHHONH KOMIIETEHTHOCTH M OCHAIIEHHOCTH y4yeOHOro KabuHeTa.

[MomBons UTOT CKA3aHHOMY, MOYKHO CJIENIaTh BBIBOJI, YTO ayTCHTUYHBIN
MOJKACT — 3TO COBPEMEHHOE CPENCTBO OOYYEHHS WHOCTPAHHOMY S3BIKY,
MEPEYNCIICHHbBIE TPEeUMYILECTBa KOTOPOTO MO3BOJAIOT €My  CTaTb
3¢ heKTHBHBIM CpEeICTBOM dhopMHupoOBaHUS, pasBUTH u
COBEpPILICHCTBOBAHUSI MHOSI3BIYHOM KOMMYHHKATUBHOH  KOMIICTCHIIUH
CTyAeHTOB-puimonoro. OJHAKO cIeIyeT IOMHUTh O TpeOOBaHMUSX,
NPeObIBIsIEeMbIX K COBPEMEHHOMY IMPEIMOJaBaTeNio SI3IKOBOTO BY3a,
KOTOPBI 00s53aH TOBBIIATh CBOI KOMIMBIOTEPHYIO TPaMOTHOCTh H
KOMIIETEHTHOCTh, BJaJCTh HOBBIMH TEXHOJIOTUSMH OOYYCHHUS, YTOOBI
3G GEKTHBHO HHTETPUPOBATh UX B CBOIO IS TEIHLHOCTb.
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ONLINE TEACHING. HOW TO REACH STUDENTS AT HOME?

Ina ANDONI, lector univ.
Academia de Studii Economice a Moldovei, Chisiniu

Abstract: Cursurile online eficiente implica feedback, interactiune §i continut si
promoveazd auto-invatarea, precum §i o intelegere a stilurilor de invatare. Ele
incurajeaza un curriculum deschis, in care studentii invatd dintr-o varietate de
surse si nu se limiteaza la structura cursului. Acest lucru se realizeaza prin
utilizarea diferitelor instrumente, cum ar fi instrumentele de prezentare
electronica, chat online, conferinte , e-mail si resurse bazate pe web. Utilizarea de
catre profesor a instrumentelor trebuie sa promoveze o experientd de invdtare
interactiva pentru ca studentul sa aiba succes. In invatamantul online,
interactiunea poate fi asincrond sau sincrond. Un profesor de succes trebuie sa
stabileasca care dintre aceste instrumente si ce tip de sincronizare vor fi cele mai
eficiente pentru un anumit grup de studenti la un anumit curs, pentru a promova
invatarea maximd.

Key words: online learning, students, online classroom, media, challenges,
technology

The effective online learning process is attached to the roles of teachers
and students. An online learning environment broadens opportunities for
students to learn a language and acquire knowledge independently, enhance
real-life learning experiences (Sari & Wahyudin, 2019), and build such an
industrious online learning environment where spontaneous facilitation
among students might develop their independent learning. These learning
situations are closely mingled with the teacher’s role as a skillful
manipulator to ask a question, give instructions, and other cues to produce
students’ responses to create a responsive classroom (Rido & Sari, 2018;
Sari, 2018; Nurjanah & Pratama, 2020). Students’ engagement in the
teaching and learning process is indispensable as it is a way of stimulating
active participation by doing collaborative group work and discussion,
sharing comments, and sharing their ideas in a meaningful way (Farizka,
Santihastuti, & Suharjito, 2020). Darmawansah & Indartono (2019)
emphasize that students’ engagement may rise due to web-based learning
technology, teachers’ support, and motivation in the classroom. As stated
by Sari & Putri (2019), millennial language learners have a role as an active
constructor of knowledge that needs to be provided by an interactive
learning environment with user-friendly instructional learning media. In
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addition, the learners as future specialists, have to possess several learning
abilities to participate in discussions, explanations, formal and informal
conversations, oral presentation, negotiation, persuasion, problem-solving,
and conflict-resolution (Rajprasit & Hemchua, 2015). One of the most
efficient ways of improving online learning quality is to investigate what
students are doing during online learning activities. Teachers must cultivate
their own disposition towards student engagement. Researchers agree that
successful online instructor must be willing to “’let go’” of traditional
teaching concepts and also give up some control in the virtual classroom in
order to encourage your learning community that empowers the learner, and
essential characteristic of an online class environment. Although it is not
impossible for an instructor to offer an online course without these
attributes, the more successful courses may be presented by instructors who
have or cultivate a combination of all of these important qualities.

So how do you teach in this unusual virtual space? How do you
keep participants from descending into that peculiar passivity
characteristic of conference calls? And how do you help students fight
the constant temptation of momentarily clicking away from class?
While virtual classes are not without challenges, there are, in fact,
concrete steps you can take to run class sessions that are energetic,
interactive, and productive. Here are a few suggestions.

e Collect information before class. Send a quick email or a
question survey before class asking students about their experiences
or opinions relevant to the session topic. Collecting information from
students in advance will help you prepare appropriate questions and
materials. It will also show students that you’re interested in what
they have to say, which will help spur discussion in the synchronous
environment.

e Tell students what to expect. Email students before each
synchronous session and tell them what topics or questions the
session will cover, how they should prepare, and what they’ll be
expected to do. Be as concrete and specific as possible, (e.g., “Please
come prepared to ... briefly describe your research problem, identify
one specific challenge you face.”) When students have time to
prepare, they are often more invested in the discussion and willing to
participate.
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o Make it relevant, then highlight the relevance. Teachers
have all too many claims on their time, and they make constant
calculations about where to put their efforts and attention. So do
students. Thus, as teachers, it’s always worth asking ourselves: Why
should students care about this topic? How is it going to help them
answer questions or solve problems that matter to them? Highlight
the answers to those questions with a brief description of the class
session.

e Do a quick social check-in at the beginning of class. Instead
of leaving an awkward silence while students are arriving, use the
opportunity to chat. Ask students what’s new and interesting in their
lives, what their holiday plans are, etc. Just as in a physical
classroom, some chitchat helps to break down social barriers while
creating the expectation of interaction. You might consider a trivia
question to spark conversation in the minutes before class begins.

e Ask participants to keep their cameras on. Students don’t
always like to have their webcams on, especially if they’re
participating from home in their pajamas. But showing their faces —
and seeing yours — creates a sense of connection and accountability
that can help to overcome the disconnectedness that virtual meetings
so easily engender. Make it a course expectation that students turn on
their cameras (and explain why.)

e Pose a question and give participants a moment to write.
Regular cold calling is an effective technique for holding students
accountable, but it can irritate them and erode motivation if it feels
like a “gotcha” exercise (Lemov, 2015). An alternative is to pose a
thought-provoking, relevant question and give students a few minutes
to write down their thoughts/answers. Again, giving students time to
prepare gives you license to call on them without putting anyone on
the spot.

e Ask questions that require students to pick a side. When
students are asked to state an opinion, they become more invested in
discussing it. So, consider asking a content-relevant either/or
question, e.g., “What is more essential to professional success: being
organized or being creative?” “Overall, do you think the impact of
the Internet has been positive or negative?” Ask students to write
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their opinion in the chat window, then ask a few participants to
explain or defend their positions.

The tips offered here won’t miraculously eliminate the initial
awkwardness of online class sessions, but they’ll help. And over time,
the rhythms of online meetings will become normal, even comfortable.
What’s more, you’ll find that most of the tips provided here work
equally well in a traditional classroom setting. They are simply
methods for increasing mental engagement, participation, and
accountability. Because, at the end of the day, teaching with
technology is just teaching — if “just” can be applied to something as
complex and nuanced as teaching. And while the contexts and specifics
differ, the same learning principles and general strategies always apply
(Ambrose et al, 2010).

The reality is that technology is playing, and will continue to play,
a critical role in teaching and learning. As a pedagogical tool, distance
education probably leads to different educational outcomes from those
achieved with traditional classroom-based instruction-some better,
some worse... The real debate needs to focus on identifying which
approaches work best for teaching students, period.

As students begin to assume more responsibility for their own
knowledge generation and overall learning experience, they become
empowered to continually seek out new information and learning, and
collaborate with peers and coworkers in problem solving and solution
creations. This disposition is critical in today’s technologically
advanced society where information and technology change on a daily
basis and we become a more global-based society.

The characteristics of successful Web-based learning environments
are as follows:

-Relevant and well-designed challenging activities.

- Adequate and timely feedback from instructors

-Adequate and timely student-to-student interaction

-Active engagement in construction of knowledge with an easy to
use and powerful navigation system.

-Deep learning encouraged through question design and links to
thought-provoking sources.
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-Student learning could be self-paced to suit individual student
needs.

-Student autonomy encouraged since students are in charge of their
own learning.

For many students, learning to participate in an interactive learning
experience, especially online, is a new way of learning. Often, they have
been educated through years of skill and drill where an emphasis was
placed on memorization and testing of knowledge. After many years of
working with this transmission model of teaching, students become
comfortable with the process. They understand what is expected of them as
passive learners, and they develop skills for effectively mastering the
content.

Now imagine taking this student and placing that student in an engaged
learning environment, where an emphasis is placed on knowledge
generation, not knowledge mastery. They often report experiencing anxiety,
uncertainty, and a need to be “’told”’ what to do. They miss the comfort
level of the teacher being the expert and cannot comprehend the idea of the
learner as an individual meaning maker.

Summing up, effective online courses involve feedback,
interaction, and content, and promote self-learning as well as an
understanding of learning styles. They foster an open curriculum, in which
students learn from a variety of sources and are not limited to the scope and
structure of the course. This is achieved through the use of various tools
such as electronic presentation tools, online chat, whiteboard conferencing,
email, and web-based resources. The teacher’s use of the tools must
promote an interactive learning experience in order for the student to
experience success. When learning online, interaction can be asynchronous
or synchronous. A successful teacher must determine which of these tools,
and what type of timing, are going to be most effective for particular group
of students in a given course, in order to promote maximum learning.
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UTILIZAREA TEHNOLOGIILOR INFORMATIONALE iN
PREDARE -INVATARE A LIMBILOR STRAINE

Stella HTRBU, lector univ.
Academia de Studii Economice a Moldovei, Chisinau

Abstract: An ideal Computer Assisted Language Learning (CALL) courseware
remains not an alternative but a complementary tool in reinforcing classroom
activities. Apart from educators' ability to design appropriate CALL courseware,
CALL's effectiveness is dependent on teachers' willingness to adopt new attitudes
and techniques to language education. Computer, without a question, is fantastic
teaching tool, particularly when it comes to teaching languages in any aspect,
including vocabulary, grammar, composition, pronunciation, and other linguistic
and pragmatic-communication skills. And it appears that the computer's significant
advantages in improving language acquisition exceed its disadvantages.

Key words: Computer Assisted Language Learning, multimedia, language
education, communication skills.

Traim 1intr-o epoca a tehnologiilor avansate, incat aproape toate
domeniile vietii noastre sunt marcate de tehnologiile informationale (TT), de
calculator si internet, asa cum acestea au devenit o parte indispensabila a
societdtii informationale moderne. Calculatorul se pozitioneaza din ce in ce
mai pregnant si in sistemul educational, mai ales in perioada pandemica din
ultimul an. Acesta este folosit pentru diverse scopuri si in diferite moduri:
ca mijloc didactic, ca un tutor inteligent in procesul de predare/invatare a
limbilor strdine, in grup sau individual, ca instrument de comunicare si
instruire la distanta (prin internet) etc. In prezent, remediile TI sunt frecvent
folosite atdt in viata curentd cat si in cea profesionald si academica: e-
learning, universitati virtuale, prezentari multimedia etc., incat procesul
didactic, asistat de calculator joaca un rol din ce in ce mai important. Prin
urmare, va fi util, din punct de vedere pedagogic, prezenta activd a noilor
tehnologii in sala de studii, deoarece utilizarea tehnologiilor digitale pe
parcursul orelor, sporesc motivatia studentilor pentru invatare, implicind
astfel o atentie mai mare a acestora catre obiectivele lectiei. La randul sau
studentii, fiind exponenti ai generatiei moderne, in cultura carora este deja
inradacinata practica calculatorului si a navigarii in retea au dispus ca
procesul didactic, mediat de tehnologiile digitale, sa devina si mai accesibil.
In acest sens, actul invatirii nu mai este considerat in totalitate efectul
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muncii profesorului, ci rodul interactiunii dintre student, calculator si
profesor.

Instruirea asistata de calculator n procesul de predare-invatare a limbii
strdine are radacini anglo-saxone, sau mai curand nordamericane si a aparut
din necesitatea de a rezolva anumite probleme cu care s-au confruntat
realizatorii de sisteme clasice de instruire, dintre care mentionam:

« alegerea secventei optime de lectii pentru fiecare student;

» modificarea dinamica, in functie de evolutie a studentului, a tacticilor
pedagogice aplicate;

« anticiparea, diagnosticarea si intelegerea cauzei erorilor studentului;

* acceptarea raspunsurilor corecte, precum si dialogul in limbaj natural
cu studentul (Cristea 2005). Acum, computerul este folosit pe larg in toate
tarile globului si in exclusivitate la toate nivelurile de instruire (de la ciclul
primar pand la cel universitar). Un rol esential pentru
imbunatatirea/optimizarea procesului de predare-invatare, asistat de
calculator, il joaca dezvoltarea rapida a internetului, care, fiind un sistem
de retele la nivel mondial, a devenit intr-un timp foarte scurt, cel mai
important mijloc de comunicare, §i cea mai mare sursa de informatii.

Considerand calculatorul un instrument didactic, vom remarca, pentru
inceput, mai multe modalitati de aparitie a acestuia, in demersul instructiv-
educativ: utilizarea calculatorului pentru tehnoredactarea computerizata a
documentelor; utilizarea acestuia ca mijloc de predare in cadrul lectiilor de
comunicare de noi cunostinte, de recapitulare in care calculatorul poate
reprezenta suport al unei sinteze, imagini, figuri ce pot fi proiectate in
scopul transmiterii de cunostinte; realizarea unor banci de date, adica
stocarea de informatii, modalitate care sa permitd ulterior regasirea
informatiilor dupd anumite criterii etc.

Expertii din domeniu invatarii limbilor straine asistata de calculator
(CALL - Computer Assisted Language Learning), explica notiunea de ,, ...
computer ca instrument didactic ,, prin functiile pe care le detine acesta in
cadrul cursului de limba straind. Levy, de exemplu, descrie rolul si functia
de calculator Tn sala de studii dintr-o perspectiva mai larga: ,, ... computer
as teacher, computer as tool to develop task, to complement to class and to
practice language ... (Levy 1997:124). Funk a identificat cinci domenii de
performantd ale computerului, in predarea limbilor straine, si anume: de
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instruire, comunicare, cognitie, de informare, si de tehnoredactare a textului
(Funk 1999: 5).

Studiul propus se axeazd asupra avantajelor pe care le aduce
computerul Tn procesul de predare-invitare a limbilor striine. In acest sens,
0 sintezd a experientei profesionale proprii, precum si a celei redate de
colegii de serviciu privind instruirea asistatd de calculator, ne va permite sa
evidentiem urmatoarele avantaje ale prezentei acestui instrument didactic la
studierea limbilor straine (figura 1).
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Figura 1. Avantajele instruirii asistate de computer

Cursurile de limba strdina, asistate de tehnologii informationale, sunt
deosebit de atractive pentru studenti. Materialele multimedia bine pregatite
(corect structurate, dozate) sunt, de fapt, mult mai clare si mai eficiente
decat cele traditionale. Aici pot fi combinate texte, imagini, inregistrari
sonore si secvente video. O imagine face cat o mie de cuvinte spune un
proverb. Tn mod similar, o prezentare de calitate poate transmite foarte
multe informatii utile unui auditoriu, intr-un timp foarte restréns. Cel care
doreste sa utilizeze produse multimedia, in scopul invatarii si aprofundarii
limbilor germane, sau engleze, dispune n prezent de multiple resurse
didactice puse la dispozitie de website-uri accesate pe Internet. Editurile
germane, cum ar fi Hueber, Klett, Langenscheidt, si alte care produc
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manuale tiparite ca Tangram, Laguna, Delfin, Deutsch im Beruf etc., si cele
anglofone: Cambridge University Press sau Oxford University Press,
Market Leader, produc in paralel materiale suplimentare care pot fi utilizate
in cursul de limba germand sau engleza (editate ca suport digital). Unele
materiale electronice sunt oferite Th set cu manualul, altele pot fi
achizitionate separat. Acestea contin carti electronice, dictionare,
enciclopedii virtuale, exercitii interactive la gramatica si vocabular, cantece,
dialoguri, filme, sarcini la texte de lecturd si exercitii, care dezvolta
competente de comunicare scrisa si orald. Multe dintre aceste materiale (de
tip multimedia) care fac apel la imagine, sunet, text, animatie, se axeaza pe
reprezentari complexe, iar atentia studentului este atrasd de elementele de
noutate, ingeniozitate si diversitate. Intregul proces de invitare a limbilor
straine, asistat de calculator, poate fi realizat prin utilizarea diferitelor
sisteme, tipuri de programe si forme didactice, cum ar fi DRILL-and-
practice-program, programe de tutor, programe de simulare, si sisteme de
hipertext si hiper-mediale.

Amploarea resurselor didactice a Internetului ne face sa apelam la acest
mijloc de informare ori de céte ori avem nevoie. Acesta poate fi un mediu
de invatare atat online cat si individual sau tutorial. La web-adrese precum:
www.hueber.de, www.langenscheidt.com, www.DeutschLern.Net,
www.dw.de, www.oup.com, www.market-leader.net si altele, sunt postate
frecvent teme interactive pe diferite subiecte. Baza de date cu materiale
interactive tip multimedia, ghiduri interactive, simulri, jocuri educationale,
exercitii interactive la gramatica si vocabular, comprehensiunea scrisd si
orald, sunt la dispozitia studentilor, cu acces liber (free-online), sau prin
crearea unui cont personal gratuit. Acestea oferd posibilitatea studierii
individuale sau acelei mediate de citre profesor, care isi inaugureaza o

pagina proprie. Materialele didactice prezentate pe aceste web-pagini
contribuie esential la dezvoltarea celor patru deprinderi integratorii ale
actului de comunicare: audiere, lecturd, vorbire si scriere. Web-paginile
instructiv-educative ofera permanent profesorilor (de germana si engleza, ca
limba strdind) noi materiale si foi de lucru pentru descarcare, destinate
cursurilor. Site-urile si sistemele de gestiune a cursurilor cum ar fi:
www.DeutschLern.Net, www.goethe.de, www.vle.ase.md,
www.pearson.com/english/login-register/myenglishlab dispun de multe

123


http://www.hueber.de/
http://www.langenscheidt.com/
http://www.dw.de/
http://www.oup.com/
http://www.deutschlern.net/
http://www.goethe.de/
http://www.vle.ase.md/
http://www.pearson.com/english/login-register/myenglishlab

propriul domeniu didactic ( de monitorizare), care poate fi accesat, prin
sisteme de autorizare, de catre studentii. Un sistem intern de mesaje ofera
studentii, prin initierea de dialoguri. Prin functiile statistice de care dispun
platformele de instruire, profesorul are posibilitatea de a monitoriza oricand
progresele realizate de studenti. Aici pot fi utilizate materialele publicate
atat de autorii platformei, cat si cele generate de profesor, in functie de
nivelul de cunostinte al grupei instruite. in plus, se pot concepe si pune la
dispozitia studentilor sarcini de lucru adecvate temei abordate la orele de
limba straind. Aceste sisteme de gestiune a procesului de instruire permite
profesorilor posibilitatea de a insera pe platforma de instruire propriile
cursuri, exercitii, teste si autoevaluari, optimizate si destinate pentru:

e invitare sincrond - profesorul gestioneaza in Intregime lectia:
creeaza, coordoneaza si monitorizeaza mediul educational;

e invatare asincrona - studiul in ritmul personal al studentului,
proiecte de colaborare (invatamant la distanta).

Instruirea asistata de calculator inseamna nu doar interactiune si suport,
dar si evaluare obiectivd. In cazul evaludrii se elimind factorul uman
(subiectivitate) In acest caz, studentul are posibilitatea si se autoevalueze.
Din motivul aprecierii cunostintelor de catre sistem (excluderea factorului
uman), devine redusi starea de stres si emotivitatea persoanei evaluate. In
aceste conditii, profesorul are posibilitatea si evalueze simultan mai multi
studenti, cu niveluri diferite de pregatire, deoarece testele de evaluare sunt
diferentiate dupa grade variate de dificultate (ex. nivelurile Al, A2, Bl,
etc., conform Cadrului European Comun de Referinta pentru Limbi
(CECRL 2003: 27).

Prin implementarea sistemelor de gestiune a cursurilor cum ar fi
www.moodle.vle.ase.md si platformelor de instruire, instruirea este
orientata catre fiecare student in parte, permitandu-i acestuia sa-si aleaga

continutul si metodele corespunzatoare, intereselor, necesitatilor si
abilitdtilor proprii. De asemenea nu meritd neglijat si faptul ca toti studentii
au acces la aceleasi resurse educationale si la continutul cursului. Fiecare
student poate astfel sa invete in ritm propriu, prin accelerare sau incetinire,
iar schimbul reciproc de informatii atat intre studenti, precum si intre
profesor si fiecare dintre studenti, asigura o interactiune mai eficienta. Prin
aplicarea unei varietati de metode de predare, creste si gradul de retinere a
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informatiei. Astfel, dacd studentul invatd mai bine prin citire, acesta se va
orienta spre lecturarea textelor de pe web-site; cel cu o inteligenta auditiva
mai dezvoltatd — va cautd secvente audio; iar cei cu memorie vizuala — vor
selecta o sarcina in forma de video cu suport grafic.

Exista numeroase cercetdri de specialitate si suficient material publicat
in sprijinul utilizérii tehnologiilor informationale si de comunicatie in
procesul educational, care au demonstrat ca anumite tipuri de media
utilizate eficient prelungesc perioada de retinere a cunostintelor.
Combinarea mai multor tipuri de media intr-un mod ambiant poate fi foarte
eficienta, asigurind reamintirca 1in totalitate a 1intregului material.
Dezavantajul este dat atdt de costurile foarte sporite necesare pentru
elaborarea materialelor cu continuturi speciale, cum ar fi simuléri, animatii
etc, cat i de cunostintele specifice anumitor domenii.

Metodologia predarii limbilor straine ne oferd o multitudine de metode,
mijloace, procedee si strategii instructiv-educative care, aplicate cu succes,
pot aduce satisfactii si rezultate pozitive participantilor la actul de studiu.
Tehnologiile informationale sunt propuse, suplimentar metodelor
traditionale de studiu si reprezintd abordari cu o baza conceptuald noua,
oferind noi puncte de vedere asupra unei anumite probleme sau directii de
studiu. Astfel, in scopul asigurdrii unui invatimant de calitate, si pentru
obtinerea celor mai bune rezultate, societatii moderne si respectiv intregului
sistem educational i se impune un imperativ - integrarea tehnologiilor
informationale in procesul de predare-invatare evaluare a limbilor straine.
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Lingvistica si didactica limbilor straine (limbi germanice) B

iIMBUNATATIREA METODELOR DE PREDARE $I
ORIENTARE A INVATAMINTULUI PE CREAREA DE
COMPETENTE

Svetlana APACHITA, lector univ.
Academia de Studii Economice a Moldovei, Chisindu

Abstract: Teaching methods are not only dimensions of the study process, but are
also an integral part of the teaching concept. The starting point of learning should
not be the inputs, but the outputs of the study process, the outcomes that are called
competencies. Thus, only after the final learning product has been established, the
curriculum design can be determined.

Key words: competence, task, units of competences, skills, knowledge, attitudes.

Actualitatea temei:

Metodele de predare nu sunt doar niste dimensiuni ale procesului de
studii, dar sunt si o parte integrantd a conceptului de predare. Punctul de
pornire al invatarii nu trebuie sa fie intrarile, ci iesirile procesului de studii,
finalitatile ce poartd denumirea de competente. Astfel, doar dupid ce
produsul final al invatarii a fost stabilit, poate fi determinat si design-ul
curriculum-ului.

Scopul este imbunaititirea metodelor de predare si orientare a
invatamantului pe crearea de competente.

Metodele de cercetare: metode teoretice: analiza, sistematizare si
generalizare;
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Metode empirice: analiza s-a realizat in baza legitatilor, teoriilor,
conceptiilor, principiilor si ideilor din domeniul pedagogiei, psihologiei,
sociologiei educatiei.

Termeni-cheie: competentd, sarcind, unitatile de competente, deprinderi /
aptitudini, cunostinte, atitudini.

Conform definitiei din pedagogie competentd inseamna “capacitatea de
a actiona eficace intr-o anumita situatie”.

O competentd reprezintd capacitatea demonstrata de a selecta,
combina si utiliza adecvat, cunostinte, abilitati, valori si atitudini, in situatii
concrete, pentru a realiza eficient si cu eficacitate, o sarcina de invatare. Din
perspectiva procesului de Invatdmant, competenta poate fi considerata ca o
disponibilitate actionald, bazatd pe experienta prealabild, dar si ca un
potential care trebuie dovedit (demonstrat) de elev sau student in situatii
concrete. Mai mult, o competentd nu poate fi masurata si apreciata ca atare,
decét punéndu-1 pe elev/student in situatii concrete in care sd-si valorifice
toate resursele necesare (achizitiile si experientele anterioare).

Cunoastem cu totii cd ,,pedagogia continuturilor”, care presupunea
transmiterea si receptarea cit mai exacta (definitii, texte, ierarhizari etc.), a
continuturilor, fara a se sublinia utilitatea formatoare a acestora si fard a se
stimula potentialul real al elevilor, inclusiv in plan critic a trecut incet in
»pedagogie prin competente”.

Educatia bazata pe competente isi dovedeste eficienta si eficacitatea in
contexte combinate (formal, nonformal, informal) si dacd indeplineste
cumulativ, mai multe conditii:

- Sunt clar definite competentele pe care elevul trebuie sa le dovedeasca
la sfarsitul fiecarui an scolar, la sfarsitul unui ciclu scolar, precum si la
sfarsitul scolaritatii obligatorii. Astfel, activitatea cadrului didactic se va
concentra mai putin asupra proiectarii $i mai mult asupra organizarii si
coordonarii invatarii, precum si asupra oferirii de feedback, iar in ceea ce-l
priveste pe elev, acesta trebuie sd dovedeasca ca stie sa utilizeze, sa aplice,
ceea ce invata.

- Pedagogia prin competente trebuie sd dea sens invatarii, facilitand
contexte reale de invétare, prin care elevul sa fie motivat ca tot ceea ce
invatd i este util. Pentru aceasta insd, nu mai sunt suficiente liste de
continuturi monodisciplinare, fiind necesare si obligatorii abordari
interdisciplinare, creative §i inovative.
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- Competentele nu trebuie privite ca o suma de cunostinte, abilitati si
alte achizitii, ci ca rezultatul aplicirii combinate a acestora pentru
rezolvarea de situatii - problemad concrete. Construirea unei situatii-
problema presupune:

o sarcind concretd (a compune traseul unei drumetii; a realiza un
document de promovare a unei zone turistice; a reconstitui cronologia unor
evenimente, a deschide un cont la banci, sa negocieze un contract etc.); o
sarcind adaptata elevilor pentru ca ei sa invete ceva; un mod de proiectare
care sa garanteze realizarea sarcinii de lucru. Vor fi luate in calcul resursele
disponibile (materiale, umane) si constrangerile subsecvente realizarii
activitatii. Pentru a rezolva problema, elevii au de infruntat anumite
obstacole, lipsuri (de cunostinte, abilititi etc.). In acelasi timp, activitatea
trebuie sd se deruleze cu respectarea anumitor conditii. Resursele si
constrangerile constituie conditiile de realizare a sarcinii.

Tn Indeplinirea sarcinilor, studentul care este actorul social recurge la
anumite strategii, care sunt legate de competentele de care acesta dispune si
de felul in care isi imagineaza situatia In care actioneaza.

Curruculumul pentru disciplina Limba straina cuprinde urmatoarele
elemente: delimitarea clard a profilului studentului pentru fiecare ciclu de
studii conform noilor descriptori din Cadrul European al Limbilor; Al, A2,
B1, B2; formularea competentelor:

e Competenta lingvistica: a. aplicarea si posedarea elementelor
lingvistice in producerea mesajelor dezvoltate, clare si corecte,
manifestand flexibilitate si coerenta/comportament lingvistic autonom in
valorizarea limbii ca sistem.b.Definirea si explicarea limbajului
specializat specific cursului de Limba Engleza la Facultatile respective.

e Competenta sociolingvistica: racordarea resurselor lingvistice la
diverse situatii de comunicare, demonstrand sociabilitate si creativitate.

e Competenta pragmaticd: integrarea structurilor lingvistice in
contexte de ordin cotidian, demonstrdnd coerenta, precizie si fluentd in
comunicarea orald/scrisd/ on-line.

e Competenta (pluri/inter)culturald: integrarea elementelor specifice
culturii tarii tintd, in contexte de comunicare interculturald, exprimand
empatie $i acceptare pozitiva a diversitatii culturale.

In procesul de proiectare, se va respecta principiului abordarii
complexe; profesorului aregrija ca, la nivelul fiecdrei lectii, sa coreleze
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armonios si  eficient cele patru deprinderi integratoare:
Audierea/receptarea mesajelor orale - Lectura/receptarea mesajelor scrise;
Comunicarea scrisda/producerea mesajelor scrise si  interactiunea
Comunicarea oralda/producerea mesajelor orale si interactiunea.

Unitatile de competente reprezintd achizitiile pe care trebuie si le
dobandeasca studentul pentru a-si forma competentele, organizarea
sugestiilor tematice conform fiecarui ciclu de studii; continuturi;
organizarea continuturilor gramaticale conform fiecarui ciclu de studii;
Finalitati: rezultate masurabile prin pre-achizitii/unitati de competenta
obtinute in cadrul procesului de invétare, prin care se certificd in ce masura
si la ce nivel competentele au fost formate/dezvoltate.

Sarcind: actiunea unui sau mai multor subiecti care mobilizeazd in mod
strategic abilitatile de care dispun pentru a atinge un anumit rezultat.

La baza competentelor stau:

Cunostinte:
- vocabular
- gramatica functionala,
- principalele tipuri de interactiune verbala si de registre ale limbii
- conventii societale
- aspectul cultural si varietatea limbilor
Deprinderi / aptitudini:
- abilitatea de a intelege mesaje orale
- a initia, a sustine si a incheia conversatii
- Intelegerea si producerea de texte scrise adecvate nevoilor individului
- folosirea adecvata a resurselor
- Invatarea limbilor intr-un mod informal, ca parte a educatiei permanente
Atitudini:
- aprecierea diversitatii culturale
- interesul si curiozitatea pentru limbi

La baza definitiei notiunii de strategie didactica std intelegerea
rolului complex pe care 1l joacd sarcinile sau activitatile de invatare, care
sunt Intemeiate pe natura sociald si interactiva ,reald” , atunci cand
studentii sunt antrenati intr-0 ,,simulare liber acceptatd” pentru a juca jocul
utilizarii limbii-tinta, in cadrul unor activitati centrate pe accesul la sens.
Aceste activitati vizeaza dezvoltarea unei competente de comunicare pe
baza cunostintelor efectiv acumulate in procesul de invéatare a LS. Dupa
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cum este indicat In CECRL, sarcinile pedagogice comunicative (spre
deosebire de exercitiile formale scoase din context) vizeaza implicarea
studentului Th comunicarea reald; ele au un sens, sunt pertinente (aici si
acum, in situatia formald de invatare), solicitante, dar fezabile (cu
posibilitatea de reajustare a activitdtii, in caz de necesitate) si au un rezultat
usor de identificat.

Anul 1, cross-cultural Communication

Competentele vizate pentru anul I:

Competenta lingvistica

1.11. Integrarea cu suficienta corectitudine a structurilor gramaticale
studiate 1n contexte familiare :competenta (pluri/inter)culturala: 1.2
Recunoasterea aspectelor culturale specifice spatiului alofon pe subiecte de
ordin personal si general. 1.3 Compararea aspectelor culturale specifice tarii
alofone si tarii de origine.

Competenta sociolingyvistica:

2.9. Respectarea normelor socioculturale in functie de scopul comunicarii si
relatiile cu interlocutorii

Competenta pragmatica:

2.9. Respectarea normelor socioculturale Tn functie de scopul comunicarii si
relatiile cu interlocutorii

3.0. Participarea in interactiuni scrise/on-line cu referire la subiecte de ordin
cotidian si de interes general

Competentele vizate pentru anul II:

Lingvistica: 1.10. Respectarea normelor de scriere specifice unui raportului
1.10. Respectarea regulilor de ortografie, specifice limbii straine, in scrierea
corectd a mesajelor 1.11.Aplicarea normelor gramaticale specifice limbii
strdine in scrierea corectd a mesajelor

Sociolingvistica: 2.7. Adaptarea resurselor lingvistice pentru a redacta un
raport folosind un limbaj standardsau neutru

Pragmatica: 3.7. Sustinerea unui argument linear simplu cu referire la
subiecte raportului

3.8. Participarea in interactiuni scrise/on-line cu referire la subiecte de ordin
cotidian si de interes profesional
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Metodele de evaluare ale rezultatelor, de asemenea, trebuie schimbate.
O singura metoda de evaluare la sfarsit de curs este putin. Studentilor
trebuie sd li se acorde cat mai multe oportunititi pentru a demonstra
rezultatele invatarii. In cele din urma, procesul de invitare este la fel de
important, daca nu chiar mai important, decat continutul care urmeaza sa fie
invatat.

Proiectand si realizand activitati de predare-invatare-evaluare bazate pe
strategii didactice interactive, cadrul didactic oferd studentilor multiple
ocazii de a se implica in procesul propriei formari, de a-si exprima in mod
liber ideile, opiniile si de a le confrunta cu cele ale colegilor, de a-si
dezvolta competentele metacognitive. Perceptia cadrului didactic asupra
studentilor suportd deci transformari radicale: imaginea studentului -
receptor pasiv de informatii, de cunostinte ,,prefabricate” este inlocuita cu
imaginea studentului activ, motivat s practice o Invatare autenticd, sa-si
formeze competente specifice de procesare a informatiilor, de generare de
noi cunostinte, de aplicare a acestora 1n diferite contexte etc.

Se pune accent pe interactivitate si creativitate in adoptarea unor
strategii care sa solicite implicarea in sarcina si o atitudine metacognitiva de
invatare si cunoastere precum si interesul de a te perfectiona continut.

In incheiere se impune concluzia potrivit careia valorizarea
competentelor-cheie si asigurarea transferabilititii acestora la nivelul
diferitelor activitati (curiculare si extracuriculare), considerarea studentului
ca subiect al activitatii instructiv-educative si orientarea acesteia spre
formarea competentelor specifice, accentuarea caracterului practic-aplicativ
al disciplinei presupun respectarea unor exigente ale invatarii durabile,
printre care:

* utilizarea unor strategii didactice care sa puna accent pe: constructia
progresivdi a cunostintelor si consolidarea continud a capacitatilor;
flexibilitatea abordarilor si parcursul diferentiat; cultivarea capacitatii de a
se autoevalua, a spiritului reflexiv si autoexigentei; coerentd si abordari
inter- si transdisciplinare;

* utilizarea unor metode active (de exemplu, invatarea prin descoperire,
invatarea problematizatd, Invatarea prin cooperare, studiul de caz,
simularea, jocul de roluri, analiza logicd a unui text, dezbaterea), care
contribuie la dezvoltarea capacititii de comunicare, de manifestare a
spiritului critic, tolerant, deschis si creativ.
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MULTILINGUALISM AS A MODERN APPROACH
IN TEACHING FOREIGN LANGUAGES

Luminita DIACONU
Academia de Studii Economice a Moldovei, Chisindu

Rezumat: Lucrarea data abordeaza problema multilingvismului care este centrata
pe procesul de luare a deciziilor de catre profesorii care predau limba straina in
auditoriu atunci cand se preda a 3 limba straina L3.Studiul de fata analizeaza
informatia prin discutiile focus grupurilor cu profesorii de limba franceza,
spaniola si germana din perspective analizei contextuale. Profesorii considera
multilingvismul ca un instrument pozitiv,poate chiar si un avantaj,desi acestia
considera ca multilingvismul beneficiaza din studierea limbilor straine. Abilitatea
de a fi multilingv nu este neaparat un avantaj pentru student.Profesorii cer
recurgerea la multilingvism ,adica utilizarea cunostintelor posedate in limba
engleza [L2] atunci cand se preda limba a 3 [L3].Oeicum profesorii rareori se
focuseaza asupra transferului acestor strategii de invatare deoarece acestia cred
ca studierea L3 este complet diferita de studierea L2.care este engleza.Ca
rezultat,profesorii de limba straina cred ca colaborarea dintre limbi ar putea spori
studierea limbilor straine de catre student.Din pacate nu exista o astfel de
colaborare la moment.

Cuvinte cheie: multilingvism, pedagogia multilinvista, constientizarea linvistica ,
strategii de invatare a limbilor

INTRODUCTION

Multilingualism is a contemporary trend. We live in an epoch where
being human means being multilingual. That is, multilingualism is an
intrinsic part of the human condition. Some scholars refer to this condition
as the new linguistic dispensation [1, 12] that is the result of technological
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development and global economic forces. Friedman [2] maintains that
today, "the world is flat". What he implies with this metaphor is that as a
consequence of technology, more people can "plug, play, compete, connect,
and collaborate with more equal power than ever before" [5]. He
acknowledges that this does not lead to "equal" social and economic
situations [2], but he insists that globalisation holds an "equalising”
potential because many more people than ever before have access to and the
ability to use the tools necessary to connect, compete and collaborate. He
describes the flat-world platform as the product of the development of the
personal computer, fibre-optic cable and work-flow software [10]. When
people of diverse backgrounds are in contact, they need a shared language
code to facilitate communication. The incredible spread of English as a
language of wider communication in the world today is closely linked to the
forces of globalisation [11]. At a very basic level, the spread of English
contributes to the increase of multilingualism in the world today because
many people are learning English as an additional language [9], while they
continue to learn and use local languages. Paradoxically, increased global
contact has simultaneously heightened appreciation for the local [Pretecei].
lle, 1990; Kloos, 2000In the context of language, this has given rise to a re-
appreciation of the value of local languages within a broader movement for
linguistic rights [12]. The tension between the local and the global is also
evident in discussions of the use of English. Scholars accept that English is
owned by all its users and that localand global identities are expressed in
English [14]. In the World Englishes community, Pakir coined the term
"glocal" to refer to the new use of English as a result of globalisation.
"Giocal" English is useful globally, but rooted in the local contexts where it
is used as additional language to express local identity [6]. In discussions of
local languages that co-exist with global English, scholars are increasingly
turning to multilingual societies in Asia and Africa to deepen their
understanding of how local languages are maintained in multilingual
repertoires, often in the presence of English [3] In the ambit of
globalisation, multilingualism today is therefore promoted mainly as a
result of two broad realities [1 ]: an increased awareness of the importance
of linguistic rightsGiven the important role of the language teacher in
promoting learners’ multilingualism, research focused on teachers’
knowledge and beliefs about multilingualism and multilingual pedagogical
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approaches is surprisingly scarce. The present research project aims to gain
further insight into these issues. This study explores L3 foreign language
teachers’ beliefs about multilingualism and the use of a multilingual
pedagogical approach in a lower secondary school setting [years 8-10]. The
first part of the theoretical section discusses the main principles of a
multilingual pedagogy. The second part presents the previous literature
regarding teachers’ beliefs about multilingualism. The third part provides
central background information on language learning in the school context
from a multilingualism perspective In this paper, ‘L3 learning’ and
‘multilingualism’ are used as synonyms and are defined as ‘the acquisition
of a non-native language by learners who have previously acquired or are
acquiring two other languages’ Students begin by learning English, and this
instruction continues when the L3 is introduced in year 8. The L3 learners
in this study are regarded as multilinguals and are proficient in varying
degrees in their languages: L1 Romanian, L2 English and L3
French/German/Spanish. Learners with a home language other than
Romanian are also referred to as L3 learners in this study, although French,
German or Spanish may actually be their L4 or L5

Multilinguals differ from bilinguals and monolinguals in several
respects. Research has shown, for example, that multilinguals demonstrate
superior metalinguistic and metacognitive abilities, such as the ability to
draw comparisons between different languages and to reflect on and
employ appropriate learning strategies.emphasise that multilingualism does
not automatically enhance further language learning; for example, when
learners are not literate in their home language, when learners are not aware
of the benefits of multilingualism and ‘when children are not encouraged in
the school situation to rely on their different languages and language
knowledge as positive resources’ Multilingualism may not provide an
advantage. In fact, the general view within the field seems to be that
learning multiple languages is best enhanced when learners are encouraged
to become aware of and use their pre-existing linguistic and language
learning knowledge. Moreover, in the school setting, the language teacher is
the key facilitator of learners’ multilingualism.
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MULTILINGUAL PEDAGOGY
A multilingual pedagogy should be regarded not as a unified
methodology but as a set of principles that are used to varying degrees in
different approaches depending on the teaching context, curriculum and
learners. [2]. Thus, rather than attempting to maintain learners’ languages
in isolation, teachers should help learners to become aware of and draw on
their existing knowledge. Second, learners should draw on experiences
from previous language learning when learning a new language. Learners
should become aware of which learning strategies they have used
previously as well as reflect on, test, and evaluate the extent to which those
strategies can be transferred to a new language learning context. [4].
Clearly, a multilingual pedagogical approach in the classroom requires
competent  teachers. Based on the discussions in  De
Angelis, G. [11]. Teachers’ beliefs about the role of prior language
knowledge in learning and how these influence teaching
practices. International Journal of Multilingualism, 8[3], Hufeisen
language teachers should ideally be able to meet several, if not all, of the
following requirements:
e They should be multilingual themselves and serve as
models for their learners.
e They should have a highly developed cross-linguistic and
metalinguistic awareness.
e They should be familiar with research on multilingualism.
e They should know how to foster learners’ multilingualism.
e They should be sensitive to learners’ individual cognitive
and affective differences.
e They should be willing to collaborate with other [language]
teachers to enhance learners’ multilingualism.

MATERIAL AND METHOD

Teachers’ beliefs strongly influence their pedagogical decisions, and
such beliefs are typically resistant to change. [6]. In this particular study,
teachers’ beliefs refer to ‘a complex, inter-related system of often tacitly
held theories, values and assumptions that the teacher deems to be true, and
which serve as cognitive filters that interpret new experiences and guide the
teacher’s thoughts and behavior’. [6]. An exploratory study of the interplay
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between teachers’ beliefs, instructional practices & professional
development [Unpublished doctoral dissertation]. The University of
Auckland, Because teachers’ beliefs are such a strong predictor of what
occurs in the classroom, researchers in the field argue that insight into
teachers’ beliefs is necessary to understand and improve language teaching
and students’ learning The following section briefly presents the general
results of these studies. In the questionnaire study, De
Angelis, G. [11]. Teachers’ beliefs about the role of prior language
knowledge in learning and how these influence teaching
practices. International Journal of Multilingualism, 8[3], 216—
234.investigated 176 secondary school teachers’ beliefs about the role of
prior language knowledge and the promotion of multilingualism in
enhancing immigrant children’s language learning. The teachers included in
that study taught various subjects in schools in Austria, Great Britain and
Italy. Some of De Angelis’ main findings include the following: teachers in
all three countries generally encourage learners to use their home
languages, but not in the classroom; they believe that using home languages
in class can delay and even impair the learning of the majority language.
Many teachers claim that they never refer to learners’ home language and
culture in class. This finding may be linked to the prevalent belief that
teachers must be familiar with learners’ language to be able to help them In
contrast with the study of De Angelis, G. [11]. Teachers’ beliefs about the
role of prior language knowledge in learning and how these influence
teaching practices. International Journal of Multilingualism, 8[3], nearly
all the teachers included in the study by Heyder and Schadlich were
positive about the benefits of comparing languages in the classroom. These
contrasting findings may indicate that language teachers have a higher
awareness of multilingualism than teachers of other subjects do. Most of the
teachers in the study by Heyder and Schédlich made frequent use of a
contrastive approach, largely between German and the foreign language
that they were teaching. Such contrasting activities typically occurred
spontaneously and were rarely supported by teaching materials.
Furthermore, as in the De Angelis’ study, the majority of teachers were
hesitant to bring other languages into the classroom unless they were
familiar with them. The teachers were overly positive about activities that
had the potential to promote multilingualism. However, when asked
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whether they actually make use of these activities, fewer than one-third of
the teachers claimed to do so. International Journal of
Multilingualism, [1], .discusses the results of two studies that aimed to
investigate Polish pre-service and in-service English teachers’ multilingual
awareness and practices. The first study employed a quantitative design and
included 233 participants [pre-service and in-service teachers] who
responded to questions and statements in a questionnaire. The second study
was a qualitative focus group discussion with five secondary school
teachers. The main results from these studies indicate that experienced in-
service teachers have greater multilingual awareness than pre-service
teachers do. In addition, teachers who are multilinguals themselves appear
to be more multilingually aware than teachers who have less language
learning experience. What is more, the teachers’ proficiency in the L3
seems to correlate with the level of awareness. Similar to the findings of De
Angelis, the teachers were reluctant to refer to other languages when
teaching English. Furthermore, teacher education programmes in Poland
rarely seem to advocate the potential benefits of employing a multilingual
pedagogical approach.

Whereas the studies discussed above investigated teachers’ beliefs
about multilingualism in general, Jakisch, J. [14] conducted an interview
study to explore the specific beliefs of three English teachers regarding the
potential benefit of using L2 English as a door opener to learners’
multilingualism. Her results indicate that the teachers in the study had not
spent a significant amount of time reflecting on the issue. Nevertheless, the
teachers have a positive attitude towards the idea and appear to believe that
L2 English knowledge can motivate further language learning. However,
the teachers were uncertain that L2 English knowledge could facilitate the
learning of all languages; instead, they appear to believe that a ‘prototype
language’ is required. The teachers are also unwilling to believe that
English is the only door opener to further language learning, fearing that
their subject might be reduced to an instrument for enhancing
multilingualism. Except for lexical comparisons, the teachers are sceptical
about contrasting English with other languages and believe that only
advanced students would benefit from such activities.
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REZULTS AND DISCUSSIONS

As being mentioned earlier, we can state, that the components of
Multilingual Education [MLE] are as following:

""Strong Foundation™ - Research shows that children whose early
education is in the language of their home tend to do better in the later years
of their education

""Strong Bridge™ - an essential difference between MLE programs and
rural "mother tongue education” programs is the inclusion of a guided
transition from learning through the mother tongue to learning through
another tongue.

Related to the emphasis on a child's mother tongue is the implicit
validation of her cultural or ethnic identity by taking languages which were
previously considered "non-standard" and making active use of them in the
classroom. Multilingual Education in that sense underscores the importance
of the child's worldview in shaping his or her learning.

Stages of the MLE programme

A widespread understanding of MLE programs [UNESCO, 2003, 2005]
suggests that instruction take place in the following stages:

1) Stage | - learning takes place entirely in the child's home

language

2) Stage Il- building fluency in the mother tongue.
Introduction of oral L2.

3) Stage Il - building oral fluency in L2. Introduction of
literacy in L2.

4) Stage IV - using both L1 and L2 for lifelong learning.

MLE proponents stress that the second language acquisition component
is seen as a "two-way" bridge, such that learners gain the ability to move
back and forth between their mother tongue and the other tongue[s], rather
than simply a transitional literacy program where reading through the
mother tongue is abandoned at some stage in the education.

Based on the theories of Multilingual Education that are spelled out
here, Andhra Pradesh and Orissa have adopted a thematic approach to
multilingual education. Using a seasonal calendar within a relevant cultural
context has provided a space to the tribal children of Orissa and Andhra
Pradesh to rediscover their culture through their language. The Multilingual
Education in this approach emphasizes first language first in the child
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taking the socio- cultural curriculum in to classroom culture and then bridge
to second language. In addition to the basic theory of Paulo Freire on
critical pedagogy, Gramscian theory on education, Lev Vigostky's
scaffolding and Piaget's theory of cognition is applied in the Multilingual
Education. The unique thing in this approach is to involve the community in
creating their own curriculum and minimise the theoretical hegemony,
thereby creating a new set of people who believe in the ethics of creating
and sharing knowledge for the society than to limit it to the theoreticians.

Using multilingual approaches involves:

1. Recognising and valuing the multilingual nature of societies, schools
and classrooms.

2. Using pedagogical strategies that encourage inclusive education
within a supportive multilingual learning environment.

3. Being aware of beliefs about speakers of other languages and how
they can impact on establishing and maintaining an inclusive learning
environment.

4. Assessing individual learners in a manner that takes their linguistic
background into account.

5. Giving my learners appropriate opportunities to use their home
languages to support and demonstrate their understanding of learning
content.

6. Making pedagogical choices that respect and capitalise on my
learners’ linguistic diversity.

7. Reflecting on how effective my implementation of multilingual
approaches is in promoting learning.

CONCLUSIONS:

The analysis of the focus group transcriptions provided rich insight into
the teachers’ beliefs. Thus, teachers’ beliefs regarding L3 motivation and
contextual factors will be reported elsewhere. Following the
recommendations for thick description in Davis, K. A. [5) the reporting of
the results includes representative examples from the data and a description
of the general patterns for each major theme. The findings are summarised
and discussed in light of previous theory in the final section of the paper.
The studies discussed above were conducted in various countries with
different learning contexts and with different constellations of languages
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taught in schools. Nevertheless, their results are quite similar in many
respects: teachers in all countries have positive beliefs about
multilingualism and think that multilingualism should be promoted, but
they do not often foster multilingualism [i.e. make use of learners’ previous
linguistic knowledge] in their own classrooms. Teachers do not feel
competent at doing so, and many are concerned that it could disrupt further
language learning. However, two important aspects of multilingualism were
not discussed in any of these studies: teachers’ beliefs about the awareness
and transfer of previous language learning strategies to enhance
multilingualism and their beliefs about cross-curricular collaboration among
language teachers.
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STAGES OF VOCABULARY ACQUISITION AT THE
GYMNASIUM LEVEL

Angela CALARAS, asistent univ.
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti

Rezumat: Articolul urmareste sa defineasca rolul predarii vocabularului la nivel
gimnazial. Metodicienii afirma cd predarea vocabularului este un element
important Tn dezvoltarea si consolidarea abilitatilor de vorbire a elevilor.
Imbogdtirea vocabularului este foarte importantd pentru cultivarea modalitatilor
de exprimare a elevilor si se realizeaza sistematic in cadrul lectiilor de limba
engleza. Dar aceasta nu se reduce doar la sesizarea sau insusirea de cuvinte noi.
Este demonstrat ca pentru realizarea finalitdtii cognitive a noilor unitati lexicale,
acestea trebuie explicate si utilizate in contextul potrivit. Este evident faptul ca un
vocabular bogat contribuie la 0 comunicare eficienta in diferite situatii. Dar, in
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acelagsi timp, nu ar trebui sa uitam ca vocabularul este predat impreund cu alte
componente importante, cum ar fi gramatica, ortografia si pronuntia.

Articoul, de asemenea, reflecta opiniile lingvistilor notorii despre rolul
vocabularului in insusirea limbii, aspectele si clasificarea acestuia, precum §i
etapele de dobandire a vocabularului la nivel gimnazial.

Cuvinte cheie: vocabulary acquisition, vocabulary mediation, word aspects, main
steps in vocabulary teaching, facets of the vocabulary, vocabulary learning drills.

Vocabulary has always been considered as a core element in language
teaching as it directly leads to the mastery of the language. Being a non-
stop developed area, vocabulary is generally viewed as one of the most
significant aspects of a language and plays an integral role in the successful
outcomes of a language learning process because only by mastering
vocabulary English learners are able to improve their reading, speaking,
writing and listening skills.

Speaking about vocabulary E. Hatch and S. Brown defined it as “a list
of words for a particular language or a set of words that individual
speakers of language might use” (Hatch 1995:88). Another famous linguist
A. Wilkins in his research affirmed that, “Without grammar very little can
be conveyed, without vocabulary nothing can be conveyed” (Wilkins 1972:
111). Thus, these statements lead to the idea that it does not matter how
many grammatical rules language learners know, successful communication
cannot be achieved without vocabulary mediation.

Reflecting upon this issue M. Lewis drew a significant conclusion
expressed in a metaphorical way, and, namely, that “lexis is the core or
heart of language” (Lewis 1993: 89). His ideas were shared and supported
by another famous scholar W. Rupley, who described the role of vocabulary
in the language teaching as “of irreplaceable importance” and underlined
that vocabulary stock is “the glue that holds stories, ideas and content
together, ... making comprehension accessible for children”(Heilman 1998:
99). This denotes that without establishing a vocabulary base,
comprehension and usage of a language will not be successful. The
language learner should be able to recognize and use a word in different
contexts and know all its meanings, as well. As researches show
understanding language is bound with the amount of words the learner
knows, it proves that learners should have sufficient word knowledge in
order to understand what they read. According to P. Nation’s research, a
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reader should know the meaning of at least, of 97% of the vocabulary used
in the text in order to understand the author’s message. The perfect
knowledge of vocabulary is seen as an important factor in speaking and
writing, reading and listening comprehension. He considers that vocabulary
helps learners with language production, in his opinion the more words a
learner knows, the more precisely he/ she can express the exact meaning of
what he/ she reads. It means that language learners should know a large
amount of word meanings to communicate effectively and avoid
misunderstanding. He affirms that learners who have a rich vocabulary in
several domains tend to be deeper thinkers, express their thoughts better
and read more. Accordingly, improving language by absorbing words will
help them be more successful from academic and communicative
perspectives. The scholar affirms that using the right words in
communicative acts, makes students be more effective communicators
because a rich vocabulary helps them to express their thoughts and ideas in
nice, sophisticated and well-structured vocabulary patterns in both oral and
written forms. Considering this idea researcher Johnson O’Connor states
that a rich vocabulary helps learners not only make a good impression on
others but it is also a precious indicator that motivates learners to extend
their vocabulary knowledge. In his opinion learners should use a more
formal tone when writing rather than a conversational one. According to
him a person’s vocabulary level is the best predictor of his occupational
success. In addition, when learners improve their vocabulary, their social
and academic confidence and competence become stronger (Stahl
1999:174).

Developing this idea linguists consider that a language learner should
be aware of the fact that vocabulary elements can be represented by more
than one single word. Thus, according to the research made by M. Lewis
and J. Hill, vocabulary can vary in its forms (Lewis, M., Hill J 1985:.98):
Single words (house, sun); Set phrases (up and down, it is up to you);
Variable phrases (mathematic operation); Phrasal verbs (go away, make
up); Phraseological units (once in a blue moon).

After a thorough analysis of all definitions on the essence of
vocabulary, we can conclude that vocabulary is a total number of words or
stock of words with their meanings that create a language used by a certain
community. But regardless the level of learner’s competence in any aspect
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of language, it is impossible to express a precise message without sufficient
vocabulary, as firstly, vocabulary carries a lexical meaning rather than a
grammatical one. Secondly, the grammatical mistakes occur because of
incorrect vocabulary usage in an interactional process. And thirdly, a rich
vocabulary stock improves four learner’s skills: reading, writing, speaking
and listening.

Dwelling further on this issue a famous linguist A. Ur (1996) claims
that words should be taught taking into attention three main aspects:
pronunciation and spelling, grammar and meaning (Ur 1996: 60-62).
Concerning pronunciation and spelling, the linguist thinks that the pupil has
to know what a word sounds like (he refers to the pronunciation of the
word) and what it looks like (the way the word is spelt). Mentioning the
grammatical aspect of words he refers to the grammatical peculiarities of
the unknown words that should be taught during English lessons. So, he
considers that when teaching a new verb, for example, its past forms might
also be given, if this is an irregular verb (see, saw, seen), and if it is
transitive or intransitive. A similar situation happens when teaching nouns.
Thus, the researcher says that for a better understanding how these nouns
build their plural forms, teachers should also explain whether they are
regular or irregular (teeth, tooth) or (book-books) or the pupils’ attention
should be drawn to the fact that the noun has no plural form at all
(information, love, advice). And, of course, it is essential that unknown
words should be also accompanied by appropriate prepositions (to be
interested in, responsible for, depend on).

When it comes to words’ meaning, linguists consider that the meaning
of a word is primary what it refers to in the real world, in other words it is
its denotation-the primary meaning that can be given in the dictionary. For
example, the word fox will be explained in dictionaries as “a wild mammal
belonging to the dog family that has a pointed face and ears, a wide tail
covered in fur, and often reddish-brown fur”. According to linguistics, a
less obvious component of the meaning of a vocabulary item is connotation
which refers to the associations, either positive or negative meanings it
evokes, which may or may not be indicated in a dictionary definition. Thus,
working with Cambridge Dictionary and thoroughly analyzing word
meanings, we can say that the word “fox”, can be interpreted as “someone
who is clever and good at deceiving people” or “an attractive woman”; the
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word “lion” can stand for “someone who is fearless and brave”; the word
“jackal’” may be interpreted as “a mean and indecent person, a traitor”.
And it is worth mentioning that a more subtle aspect of meaning that often
needs to be taught is its appropriateness, the context in which it can or
cannot be used.

Speaking about teaching vocabulary we should refer to another
researcher whose input into the development of the vocabulary study should
not be omitted. Thus, he is certain that it is important to follow five
essential steps in vocabulary learning: encountering new words, getting the
word form, getting the word meaning, consolidating word form and
meaning in memory, using the word (Hatch 1995: 373-380). Hatch explains
that the first significant step in vocabulary learning is encountering new
words, he refers to the fact that pupils can come across new words “by
reading books”, “listening to TV and radio”, “reading newspapers and
magazines . Encountering words are more effective when the learners work
with interactive and interesting material because the number of times a
word is seen or heard also influences on its memorization. We also know
from our personal experience that the more times a word is used, the easier
and better it is memorized. The second essential step to vocabulary
development, to his mind, is learning it through a clear image. Thus, it may
be: a) visual or auditory or even both; b) seeing and having both facets of
the vocabulary. The importance of receiving the word form occurs when
pupils are asked to give definitions or explanations for certain words. As
practice shows, at the beginning pupils make mistakes that are related to the
confusion of other word forms, for example: “then-than, ship-sheep, pen-
pan, bed-bad, what-that . This leads directly to the third step and, namely,
to getting the word meaning. The main peculiarity of this essential step
refers to the fact that the very meaning learners need may vary. It is evident
that depending on the situation words can be used with more or less precise
or vague meanings. Thus, for instance, if someone is asked “what is an
azalea?”, the answers we receive can be the following: “a type of flower”,
or more precisely “a type of honeysuckle”. If pupils are in a botany class,
the explanation can be as specific as “a genus of flowering shrubs with
funnel-shaped corollas and deciduous leaves. They are from the heath
family and related to rhododendrons”. We can clearly see that the level of
distinction that must be made in word definition/ explanation can vary both
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with the requirements of the tasks or situations, and it entirely depends on
the pupils’ level. It must be remarked, that one of the most popular ways in
incidental learning is getting word meaning from the context. The fourth
step here is consolidating word form and meaning in memory. It is worth
mentioning that this step contains many kinds of vocabulary learning drills
such as flashcards, matching exercises, crosswords that strengthen the
connection between word form and meaning. Here scholars dwell on the
four key strategies that should be taken into consideration while introducing
new words to pupils: creating mental linkages; applying images and
sounds; reviewing well; employing actions.

And, of course, the final step in learning words is using them in context.
Language educators claim that if words are used in context, they are sure to
be memorized easier and in such cases words will always be used correctly
preserving their main aspects/peculiarities because their usage provides a
strong guarantee that words and their meanings will not fade from memory.
E. Hatch considers that in addition to increasing confidence and receptive
knowledge, the usage of words seems to be irreplaceable for pupils while
testing their knowledge of collocations, syntactic restrictions, and register
appropriateness (Hatch 1995: 380-390).

In conclusion we can say that vocabulary plays a crucial role in the
teaching / learning process of a foreign language as it enables language
learners with the ability to express their thoughts clearly and precisely and,
at the same time, be confident of their speaking abilities. Therefore,
teachers should be very careful how to introduce new words to pupils, what
word aspects they attract the pupils’ attention to, in what context words are
used, so that they could memorize the word forms and all their meanings
better and easier. Researches prove that learning words can be regarded as
the most cognately requiring task language learners should deal with, as
words are the basic elements of the language and, as it is proved, pupils
cannot communicate successfully without a sufficient vocabulary. And,
finally, we can rightfully affirm that a rich vocabulary is a hub for the
development of four language skills: listening, speaking, reading and
writing.
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MAJOR STEPS AND ACTIVITIES OF THE WRITING PROCESS

Svetlana FILIPP, asistent univ.
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti

Rezumat : Articolul dat abordeaza procesul de scriere in situatia academica in
calitate de process cu multe etape. Initial se descrie etapa preliminara a procesului
de scriere, care include tehnica de generare si organizare a ideilor. Urmezd
descrierea etapelor succesive ale procesului de scriere, si anume, elaborarea §i
revizuirea, finalizind cu etapele de redactare, corectare §i prezentare a lucrarii
scrise.

Cuvinte cheie: proces de scriere, generare si organizare a ideilor, elaborare,
revizuire, redactare, corectare, prezentare.

“Academic writing, especially through

the vehicle of revision, is an engaging

intellectual endeavor that encourages

students to stretch to the maximum”.

(Lynn Quitman Troyka)

Students learn by reading, observing, asking questions and practicing.
Writing is also an essential source of knowledge. It is a way not only to
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express students’ thoughts, it is at the same time a means which helps them
to clarify, understand and perfect their ideas. As Sheridan Blau mentions,
“writing is not just the making of sentences and paragraphs, it is the making
of meaning” (Blau et alia, Blue Level 1992: 9). The same author states:
“Writing is an extension of the processes of thinking and speaking, and it
provides you with new strategies for understanding, creating, and
communicating ideas” (Blau et alia, Blue Level 1992:10). In Glencoe
Writer’s Choice writing is described as “a way to explore students’ thoughts
and mental images. It is also a way to discover more about yourself and the
people and experiences that helped make you who you are” (Glencoe
Writer’s Choice 2001:58).

The work of a writer may be compared with an artist’s work. After an
artist has started working on his creation, he experiences new visualizations
and decides to rework, moving on from those new visions. Thus, his final
work is a product of many starts and stops. It is a composition of all the
various ideas that come to the artist’s mind during the creation process. In
the same way, a writer explores his/her ideas in the first draft, perfecting it,
or even setting it aside, and starting anew.

The writing process is not a linear, step-by-step process. It is a recursive
process. Writers usually go back and redo some parts of their writing with
the purpose to improve and fine-tune it. Lynn Q. Troyka states: “Writing is
an ongoing process of considering alternatives and making choices.
Understanding writing as a multistage process allows you to work
efficiently, concentrating on one activity at a time, rather than trying to
juggle all the facets of a writing project simultaneously” (Troyka 1996:17).
Hence, the better students understand the writing process, the better they
will write and the more they can take pleasure in writing.

Also, like no two persons look or act exactly alike, in the same way no
two persons write alike. Each writer, including each student writer, acquires
his/her writing style. Thus, the writing process will vary greatly at different
writers. And although writers approach the writing process individually,
most writers pass through four basic stages: prewriting, drafting, revising
and editing/proofreading, terms shared by most academic writing authors
(Lynn Q. Troyka, Ann C. Brown, Joy M. Reid, Sheridan Blau et alia,
Glencoe Writer’s Choice, etc.). It is essential for student writers to know the
steps and activities of the writing process, so that they can go back without
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difficulty and improve their work at an earlier stage to finally develop an
excellent written product.

As it was mentioned before, the writing process is not linear, it has a
recursive nature. Most writers encounter difficulties in expressing some of
the ideas, try to shape sentences in order to transmit their ideas in a most
accurate way, struggle with words for their proper connotations to suit each
writing situation. All this takes time. Student writers are advised to resist
hurrying and not to get disheartened. They should be encouraged to move
ahead and remember that good writing never occurs by magic. It is, as
stated above, an endeavoring procedure, a multistage process that calls for
students to work systematically in order to produce a satisfactory and
convincing piece of writing.

Thus, the first step in the writing process is prewriting. Prewriting is the
time to explore and gather ideas from various sources. During this stage
student writers discover what they already know about the topic they are
going to develop and consider what new information they need to obtain.
The prewriting stage involves two techniques: the idea gathering technique,
also called “invention technique” (Troyka 1996:23), and organizing ideas.

Student writers can generate ideas from their own knowledge and
experience, discussion, or listening to talks, interviews or opinions related
to their topic. Some ideas come from contrasting old and new ideas and
uncovering some original ideas for their writing. Often students gather ideas
by applying certain techniques to trigger their own creativity, such as
freewriting, brainstorming, mapping, using incubation or journalist’s
guestions.

After students have gathered the ideas on their writing topic, they need
to organize them, or to “shape” them, term stated by L. Q. Troyka (Troyka
1996: 23). As student writers organize their ideas, they should remember
that creative writing is often associated with the form of an essay, having a
beginning, a development of ideas and a summing-up. Thus, to organize, or
to shape the ideas students need to group and sequence them according to
the structure of an essay.

When grouping ideas students “make connections and find patterns”
(Troyka 1996: 31), i. e. students should put each related idea into its own
group. After grouping the ideas, students should sequence these groups of
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ideas: they should determine what group of ideas they would like their
audience to read or hear first, second, third, and so on.

The next step in the writing process is drafting. Drafting means writing
the generated and organized ideas in sentences and paragraphs. The first
draft is a preliminary one. While writing it students shouldn’t worry about
grammar or style correctness. This draft is not a perfect one, corrections are
done later, during the next step of revising. Lynn Quitman Troyka perfectly
delineates the essence of drafting: “The direction of drafting is forward:
Keep pressing ahead. If you are worried about the spelling of a word or a
point in grammar, underline the material to check it later — and keep
moving ahead. If you cannot think of an exact word, write an easy synonym
and circle it to change later and move on. If you are worried about your
sentence style or the order in which you present the supporting details
within a paragraph, write Style? or Order? in the margin and return to it
later to revise — and press forward. If you begin to run dry, reread what you
have written — but only to propel yourself to further writing, not to distract
you into rewriting” (Troyka 1996: 49).

During the next step in the writing process — revising — students are to
make sure that their writing is accurate and well ordered, and that it meets
the proposed aim. To achieve these goals the student writers may need to
evaluate their drafts. It is important for students to take time to read the first
draft carefully and make the necessary changes that will improve the
content, unity and coherence of their writing. Student writers should allow
sufficient time for this stage of the writing process. From my personal
experience, it is namely this step that is neglected or payed not due attention
by many students. When asked about how much time they spend on a
certain writing assignment, some students said that they usually write one
single draft the night before, or just in the morning before the deadline.
However, specialists in academic writing say that students need to “expect
to revise” (Troyka 1996: 51). “Finishing your draft just a few hours before
it is due will usually not allow sufficient time to efficiently reread and
revise your essay”, says Janine Carlock, Maeve Eberhardt et al. (Carlock et
alia 2016: 52). Lynn Q. Troyka states that, “experienced writers know that
the final draft of any writing project shows on paper only a fraction of the
decisions made from draft to succeeding draft. Good writers can truly see
their drafts again and rework them so that they evolve and improve”
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(Troyka 1996: 51). The process of revision must continue until a student
writer is satisfied that his/her piece of writing is the best that he/she can
make within the deadline limits. L. Q. Troyka makes an appeal to academic
writing students: “Keep in mind that academic writing, especially through
the vehicle of revision, is an engaging intellectual endeavor that encourages
students to stretch to the maximum” (Troyka 1996:50).

Revising, a writer works to perfect a draft at different levels: at
paragraph/essay level, and then at sentence and word levels. The major
activities during the revision process are: adding (inserting new words,
sentences, paragraphs), cutting (getting rid of what goes off the topic),
replacing (substituting new words, sentences, paragraphs), and moving
material around (changing the sequence of ideas/paragraphs, moving
sentences within paragraphs or to other paragraphs).

In order to help student writers to focus their attention during the
revision process, academic writing authors suggest revision checklists.
Practically every handbook on academic writing includes such checklists,
which are rather detailed and comprising. However, students may adapt
them to their writing assignments, or they can compile their own checklists.
Following the items in the lists, it will be easier for student writers to
concentrate as they evaluate their writing during revising. At the same time,
the revision checklists should start with larger structures (paragraphs and
whole essay) and continue with smaller parts (sentences and words).

The last steps of the writing process are editing and proofreading. Some
authors speak of editing and proofreading as parts of the revision process.
However, | share the idea of those academic writing authors (Lynn Q.
Troyka, Joy M. Reid, Janine Carlock et al.) who consider that revising is
usually separate from editing and proofreading. While revising the writer
focusses on the content, on the meaning that he/she intends to transmit.
When editing and proofreading the writer concentrates on the surface
features, such as correct grammar and spelling, punctuation, typing errors.

Thus, during editing student writers are expected to check the technical
correctness of their writing. Here they focus on grammar, spelling,
punctuation and on the correct use of mechanics (numbers, capitals,
abbreviations, etc.). In other words, during editing the writer fine-tunes and
polishes his/her writing. Editing is decisive in writing. It takes patience.
Some students “rush” editing, even if they have payed due attention to all
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previous steps of the writing process and think that they have developed a
good piece of writing. Careless editing distracts the reader and this, as Joy
M. Reid says, may “lessen” a student’s “authority as a writer” (Reid 1988:
82) and cause a lower mark as a result. Therefore, student writers shouldn’t
haste while editing.

Once students have edited their writing, they can check the final
version, that is, they can proofread it. Proofreading means to read the final
draft carefully for typing errors or handwriting legibility. An effective
proofreading technique is to read the written work aloud, or to start reading
from the end. Some authors suggest that in such a way, students will not be
disrupted by the content of the work. If there are many errors on a page
students are advised to rewrite or retype the page. No matter how much
effort a student has involved at all steps of the writing process, if his/her
final draft doesn’t look accurate and orderly, the student will not get to
his/her reader(s) successfully.

Finally, certain authors involve one more step in the writing process —
presentation (Glencoe Writer’s Choice, Sheridan Blau et al.). This is the
final stage, during which students share their completed works with others.
Students can make an oral or a visual presentation, or they can submit their
writing to the teacher. Also, students are encouraged to share their works at
every stage throughout the writing process, not only after they have
completed the final draft. Often this is done when students share their
writing with their colleagues during peer editing.
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CHALLENGES OF TEACHING ENGLISH TO UNIVERSITY
STUDENTS

Alla MAMALIGA, lector univ.
Academia de Studii Economice a Moldovei, Chisinidu

Rezumat: Exista mai multe impedimente in invatarea unei limbi care ar putea fi
clasificate in lingvistice si extralingvistice. Memorarea cuvintelor noi, in special, a
idioamelor, verbelor complexe in limba engleza este deseori o provocare pentru
studenti datoritd multitudinii i varietdtii lor. In ciuda faptului cd engleza este o
limba universala, studentilor le este inca dificil sa o inteleaga si sa o invete.
Eriksson (2007) considerd ca motivul din spatele acestei dificultati este acela cd
limba englezd este predata de multe ori in mod izolat de culturd si nu exista un
context cultural care sa poata fi explicat in timpul invatarii limbii. Pe de alta parte
aceastd idee este nu este sustinutd de tofi si anume de cei care considera ca
engleza este o lingua franca si, prin urmare, nu este conectatd la o cultura
specifica. De departe acestea nu sunt cele mai mari impedimente, pentru ca exista
multe ale provocari extralingvistice intadmpinate de profesori asa ca grupe de
studenti neomogene, cu diferite nivele de cunoastere, studenti orientati
preponderent spre obtinerea unei diplome §i nu cunostinte, o normd didactica prea
mare pentru a asigura calitatea predarii, s.a. Aceasta Ilucrare are ca SCOp
elucidarea acelor aspecte ale predarii limbii engleze care constituie la ora actuala
impedimente pentru asigurarea unei predari calitative a limbilor straine in cadrul
Academiei de Studii Economice din Moldova, in speranta ca aceste probleme vor
fi auzite, analizate si solutionate de catre cei vizati.

Key words: challenges, extra linguistic, impediments, linguistic, teaching process

Nowadays learning the English language has become utmost to many
students from the Republic of Moldova as they want to join various foreign
universities or/fand find a more rewarding job in the future. Therefore
teachers have to manage to meet their increasingly higher expectations from
the outcome of the English lessons and to design their syllabus to meet the
current needs of the students. To assure an exciting and pinpointed teaching

153



process language teacher also have to realize and try to remove the
impediments to teaching the English language. The impediments to the
English language (EL) teaching in our country might be quite similar to
those of many other teachers from other European countries. However, |
reckon, there are some peculiarities specific for each country. In my long
teaching experience | have identified several impediments to the EL teaching
and | have classified them into language and extra-language impediments.

An impediment to assimilating a language may be the vocabulary of a
language and, in this context, the English language. Vocabulary is generally
considered as the basic communication tool, and often labeled as the most
problematic area by language teachers (Celik & Toptas, 2010). Even though
learners master all grammatical areas in the language, the communication
stops when they do not know the necessary word. Strategies used for
vocabulary learning have been examined by many researchers, scholars,
linguists and language teachers for over the past decades (Levenston, 1979).
According to Oxford (1990), language learners have a serious problem
remembering the large amounts of vocabulary necessary to achieve fluency.
For instance, learning namely the idioms, phrasal verbs in English often
becomes a serious problem and it can be hard to learn them for many
different reasons.

The major problem with phrasal verbs lies in the fact that the
combination of the words used in a phrasal verb will add up to a completely
different meaning. For example, when you knock on a door and somebody
says, Come in! it is quite clear that this means you should enter. On the
other hand, in the sentence, Long dresses are really coming in this year, the
meaning may not be quite so clear. In this context, coming in means
becoming trendy or fashionable which is a completely different meaning to
that of enter. Another challenge is that phrasal verbs often have more than
one meaning and, in fact, there are 14 different meanings to the phrasal verb
come in.

In addition to having several meanings, the same verb can be used with
many prepositions or particles. For example, common phrasal verbs with
come include: come up or come down, come on, come around, come
forward, come through, come into, come across, etc. To count all of them
there are about 49 phrasal verbs with come and all 49 have different
meanings. As it can be seen, when you add other common verbs like go,

154



look, see, play, work, set, be, do, make etc. and then add all the particles that
these verbs can be combined with- the list is never-ending.

There are other difficulties related to learning them but these two are
considered by our students the most challenging. They realize the need of
using them especially in spoken English as a language spoken without the
use of phrasal verbs, idioms sounds like a bookish, dead, unnatural language.
They expect us to teach them live, natural, spoken English and, therefore,
taking into account the above mentioned difficulties, phrasal verbs should be
taught, depending on the class level, nearly at every lesson, and they should
be revised from time to time being incorporated into various teaching
activities. From my experience, | recommend namely revising them with the
whole class or independently as they are really difficult to remember. Along
revision, there are other approaches to go about learning phrasal verbs. You
can organise phrasal verbs by the verb and put all the phrasal verbs you
come across in lists organised by the verb. You may also decide to make
lists of phrasal verbs sorted out by the preposition such as phrasal verbs with
up / out / in etc. The point here is to make your own lists and try and
remember the phrasal verbs that you have learnt while reading, studying or
watching videos. It is always easier to remember lists of words that you
have created yourself than lists of phrasal verbs created by other people.
Oxford (1990) states that the mind can store some 100 trillion bits of
information, but only part of that potential can be used unless memory
strategies come to the aid of the learner. There are also certain mnemonic
devices (memory strategies) which are of great help to make the words
remain in the long term memory of the learner in order to deepen the intake
of the inputs, and also to ease the retrieval in other stages.

Another vocabulary difficulty is idioms as according to Cooper (1998), a
language is full of idiomatic expressions, which include similes, metaphors,
phrasal verbs, and figurative speech. Additionally, Cooper (1999) estimated
that a person is expected to use about 20 million idioms’ in “over a lifetime
of 60 years” (p. 255). Beloussova (2015) argued that understanding and
using idioms fluently could be seen as a sign of language proficiency, as it
could be an effective way to help students enhance their communication
skills in the daily context. Thus, investigating how idiomatic expressions are
dealt with and processed in L2 is an issue worth examining further, since it
could give language teachers a better idea of the difficulties that L2 learners
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face in understanding English idioms. It could also illuminate some of the
strategies that language learners use in order to find out the meaning of
unknown idioms and to interpret figurative language. However, it seems that
teachers and students have not given them much attention. In fact, Ellis
(1997) argued that sufficient knowledge and appropriate use of idioms in L2
is an essential indicator of the language learner’s communicative capability.
Moreover, Liu (2008) demonstrated that a great number of L2 learners are
eager to learn more idioms due to the fact that these learners have had much
exposure to the target language and therefore have learnt to appreciate the
value of idioms, including their richness and usefulness in communicative
tasks. McDevitt (1993) stated that idioms are frequently used in everyday
situations. Thus, they are an important part of any language and might be
considered an indicator of a speaker’s fluency in that language.
Consequently, in order to understand idioms, learners are required to go
beyond simple word-by-word comprehension and integrate figurative
meaning.

Based on my experience, | have noticed that students like guessing the
meaning from context which is the most frequently used strategy in learning
idioms. This highlights the importance of teaching and learning idioms in
context, as it helps in guessing the meaning of the target idioms by limiting
the amount of unfamiliar figurative language. This indicates that teachers
should equip learners with appropriate skills to utilize the context in
guessing the figurative meaning of idioms. Moreover, students often rely on
translating the literal meaning into L1 as a way to understand English
idioms. This indicates that teachers and syllabus designers should consider
the fact that students find it easy to learn idioms that have conceptualisation
in both first and foreign or second language. Therefore, it seems that, if
possible, teachers should try to highlight connections between the learners’
first and target languages, because they rely on their first-hand knowledge
and experience of idioms anyway when trying to understand idioms in a
foreign language. In fact, figurative language is an area often ignored in
vocabulary teaching, and yet it is of crucial importance and should be
considered (Lazar, 1996).

Besides the so-called language impediments to language teaching, there
are extra-language impediments. The first to be considered is the cultural
factor as Scarino and Liddicoat (2009) stated that knowledge of cultures is
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important for facilitating communication between peoples. Therefore,
language learners need to learn about other cultures and understand them and
language teachers should focus not only on language teaching but also the
culture. Understanding cultures as mediums people are part has becomes
extremely important. Moreover, the authors added that students in the
classroom must not only develop knowledge about other cultures, but also
understand themselves in relation to them.

According to Purba (2011), the English language and culture are
comparable to two souls in one body. He stated that learning a foreign
language is learning culture and that the two entities are inseparable. He also
pointed out that cultural learning is extremely effective in increasing
students’ motivation, which significantly affects the learning process.
Cultural disciplines play a significant role in increasing motivation because
they mainly include culture-based activities, such as singing, dancing, role-
playing or researching other countries and peoples. Therefore, culture is
considered as a necessary part of the knowledge of foreign language
teachers.

However, language teachers and researchers have differing views on the
cultural component of language learning as a foreign language. They
presented significant arguments against the incorporation of culture into
language courses and textbooks. Jafarzadeh and Simin (2014: 3) mentioned
that the understanding of the connection between language and culture can
be placed between two opposite poles: on the one hand we can see language
as closely linked to culture; on the other hand, it can be considered a
communication tool that has nothing to do with culture. An example of this
is the argument that English is considered a lingua franca or an international
language and is, therefore, not connected to a specific culture. At ASEM the
syllabus usually contains some aspects of business culture but sometimes
this is not enough, some students would like to know more and feel
interested, others are bored of learning about culture. Consequently, we try
to adapt the syllabus to the students’ needs and interests.

By far these are not the biggest impediments to language teaching,
because there are many other challenges faced by teachers such as groups of
multi-level students, students mainly oriented towards obtaining a
diploma/certificate and not knowledge, lack of teaching resources, office
equipment such as a good working and accessible printer and computers, a
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heavy teaching load which does not allow teachers to ensure the good
guality of the teaching process, large groups of 20-24 and even more
students, and the last challenge is teaching online exclusively.

The problem of the multi-level groups has been discussed many times,
but has not been solved yet. When there are students who possess B2/C1
level and Al level in the same group it is quite difficult to assure an
individual teaching approach as the syllabus is the same for everyone. We
have larger groups than ever, up to 26 students in a language class compared
to 12-15 students 10-15 years ago. At our department there is a huge need
for new computers and a printer for teachers where we could multiply the
teaching materials and the like, for instance, | personally have to print
everything at home. Because of the lack of financial resources or any other
unknown reasons we do not have access to the minimum we should be
equipped with by ASEM and ultimately by our state. Another impediment to
high quality language teaching is the heavy teaching load of about 650 direct
contact hours per year. Preparing for a huge number of classes, often large
multi-level classes, without sufficient or lack of working computers has
really become a great challenge. Online teaching, on the one hand, has
positively affected the teaching process and facilitated it for us, as we no
longer have to print the tests, teaching materials but on the other hand it has
contributed to students’ cheating in tests and absenteeism from classes,
tiredness and boredom of staying in front of computers for days in a row.

As a conclusion, currently, the extra-language impediments are far more
stringent than the language ones and they lie at the basis of a sound teaching
process. Once they are not addressed, teachers cannot assure the high quality
of teaching and they  usually underperform. These issues require the
involvement of the university and even state authorities that have to
understand that they do not have to think only about student motivation,
cutting costs, but first of all about the motivation of the teaching staff by
assuring more comfortable conditions for teaching.
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USING ICT TO HELP ELL DEVELOP ENGLISH
COMMUNICATION SKILLS
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Abstract: Scopul articolului este de a ardata cum mediul clasei suferd o schimbare
constanta in momentul in care profesorii au curajul sa combine instruirea
traditionald cu cea asistata de calculator. Instructorii care predau cursantilor o
limba straina stiu ca orice suport lingvistic si tehnologic este util pentru ca
studentii sa dobdndeasca competentele necesare. Utilizate pe larg n articol,
metodele propuse de Liaw si Kang au demonstrat ca cursantii care invata limba
englezd au nevoie de o varietate de experiente lingvistice. Mai mult, credem ca
tehnologia inovatoare, impreund cu cunostintele informatice, pot juca un rol
esential in furnizarea studentilor cu cunostinte lingvistice necesare, accentul fiind
pus pe modul in care TIC-urile pot fi un instrument suplimentar de predare a limbii
engleze.
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1. Introduction

The article’s premise is that technology can be used as an effective
teaching tool for English language learners. The author discusses a variety
of research illustrating how teachers can help English language learners
develop their language skills through the use of Internet-based applications
for foreign language instruction. During the research, the author will try to
elucidate the issue how, first, the Internet can be used to motivate students
in their efforts to acquire English proficiency skills, and, second, what are
the learning outcomes that the use of the Internet can support, given various
kinds of interaction.

2. Computer-assisted Interaction

2.1. Overview of CAI through speaking, vocabulary, reading and
writing

According to Liaw (Liaw, 2007), teachers should offer English
language learners a language-rich environment in which students are
constantly engaged in language activities. Students need to be able to
interact with each other so that learning through communication can occur.
Computers can facilitate this type of environment. The computer can act as
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a tool to increase verbal exchange. In a study conducted by Liaw, computer
applications were used to investigate whether computers increase verbal
interaction between students. The group's computer book reading
environment fosters language development by providing an opportunity for
verbal interaction. The use of the computer can be a useful supplement to
the traditional curriculum of the ELL classroom by promoting verbal
communication and the acquisition of the English language for foreigners.

One way to use computers for English Language Learners is to teach
vocabulary. Kang and Dennis write “Any attempt to treat vocabulary
learning as learning of isolated facts certainly will not promote real
vocabulary knowledge” (Kang and Dennis, 2005, p.26). Students need to
learn vocabulary in context and with visual clues to help them understand.
Computers can provide this rich, contextual environment.

Another benefit of using computers for reading instruction is that the
computer offers immediate feedback on performance. Computer-based
reading instruction also allows for “increased interaction with texts,
attention to individual needs, and increased independence through an ability
to read texts they would not otherwise be able to read” (Case and Truscott,
2009, p.362). There are numerous software packages for improving
spelling, phonics skills, and grammar and sight word vocabulary.

Computers can also help ELL students develop their writing skills.
Lewis recommends that composition for beginning learners should be a
guided activity so students do not become frustrated. Writing essays in a
language that is still somewhat unfamiliar to students can be difficult. When
using a computer, however, the use of graphics can make this much more
enjoyable. Using clip art can also help students to convey their thoughts
more clearly (Lewis, 2007).

2.2. Interaction through ZOOM

If to start from the very beginning of your session, you might need a
couple of minutes to finish your setup or to wait for everyone to join. What
you want to avoid is an awkward moment of silence and waiting. A good
thing to do here is to activate chat. So go ahead and start a chat
conversation on any topic to break the ice. During your presentation, there
are two main options for enabling participants to take part in a
discussion: chat and raise hand function. Participants can send their
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questions or they can comment on what you are saying in chat, and you can
decide whether you react to them immediately or after your presentation.

Raise hand function is handy to use when a participant wants to get a
turn to speak without interrupting anyone. You can also ask a question and
wait for participants to response either in chat or through raise hand
function.

A great way to enable group work in Zoom is breakout rooms. You can
assign several separate sessions for participants where they will be able to
interact only with the members of their group. Breakout rooms work well
for collaborating and discussing a specific topic. After a discussion in a
breakout room, for example, one member of a group can share the group’s
findings or ideas with everyone else.

When people are attending online sessions, there are many possible
distractions and it is not always easy to stay focused during the teaching
session. Especially if you are having a lecture or a presentation that lasts
more than 15 minutes, you need to break it down and give everyone a
chance to participate. On top of discussion tools, in Zoom you can make
your sessions more dynamic and activate participants with the help of polls.
Allocate a couple of minutes to a poll to find out participants’ opinions or to
check their comprehension. That will also give everyone, including you, a
mini-break and an opportunity to refocus.

If you want to enable yourself or the meeting’s participants to point to
something or to collaborate simultaneously on a shared screen, annotation
and whiteboarding are tools for that. The annotation feature allows you to
doodle, spotlight and insert text on whatever is on a shared screen (a slide,
document, website, etc). It is very useful for drawing attention to a
particular concept or for commenting on a slide. Another similar feature for
annotating on a screen is whiteboard. The difference between these two
tools is that annotation lets you draw on a shared screen while whiteboard
lets you draw on a blank white screen. Both features allow simultaneous
collaboration.

2.3. Interaction through MOODLE

Effective e-learning requires participation and collaboration from
students; and teachers are continuously looking to leverage technology to
support their objectives and create an environment conducive to interactive
learning. More and more educationists and teachers worldwide are turning
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to Moodle for their online education programs. The reasons are simple a)
it’s open source b) provides tools that promote active learning, interaction,
and collaboration. The focus of the Moodle project is on giving educators
the best tools to manage and promote learning. From learning logs that aid
in reflection on essential questions, sharing and communicating via live
chat and forums, creating and giving quizzes, producing book-like content,
and teaching via podcasts and virtual classrooms, the use of Moodle for e-
learning is exemplary.
Encourage learning logs, where students reflect on what they have
learned
Use the journal activity in Moodle to have your students create learning
logs, which help them to reflect on what they have learned. Teachers can
access the journals, review their notes and check on their comprehension,
offering constructive feedback to correct misunderstandings or prod
students toward a deeper understanding, all without hampering the current
flow of student’s work and in a totally non-threatening environment.
Share and communicate via live chat and forums
Through Moodle, teachers communicate with their students via forums,
live chat, and editing documents, through real-time collaboration. Chat
allows teachers and students to communicate about a collaborative task,
share ideas, share links, and in general work together on projects. Better
yet, the live chats can be recorded and saved for future reference.
Give and grade quizzes
If you install Quiz activity module, you can use Moodle to implement
multiple choice quizzes. You can give students several retakes to answer
the questions correctly, if desired. Display the resulting grades within the
results block, and use the feedback option to discuss the results so they
understand where they misunderstood and why.
Make a lesson for the learners
Moodle’s Lesson module allows you to add all sorts of media to
lessons, along with adding tests to assess comprehension. You even have
the option to send students to a slide containing the right answer for every
incorrect answer in these assessments. Essentially, the lesson module self-
contained chunks of teaching and learning opportunities, organized to
facilitate either independent or collaborative learning.
Create and review notes with wikis and podcasts
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At the end of the course, Moodle creates a wiki to chapters from a text
or particular units of study and can then associate a student with each link.
The purpose is to assign each learner to summarize a specific content area
and then facilitate review and study by all students. Instead of merely
writing quick notes for every chapter or content area, students can write
thorough notes in a single area, making for better notes and, more
importantly, better retention and understanding. Students can then use the
Podcast module to upload podcasts of their notes, and return whenever they
need to in order to review them.

Make educational movie trailers or storyboards

Within Moodle, instructors can provide multimedia learning resources
to their students, which can be repurposed and remixed for building their
own stories. Students take the images and files and upload them into a
storyboarding gallery. They can then access the gallery and learn and
review concepts in the form of a story of their own creation.

Get vocal with voice thread

Make use of the microphone in laptops and netbooks by embedding a
voice thread in various formats, which allows learners to speak and record
what they have to say. Use voice threads to let learners tell what they think
of a particular topic, and to give input on what their peers are saying.

Upload and share notes on Moodle

The database activity module allows students to upload their notes or
answers and access others’ after they have uploaded two of their own. This
feature creates notes or question database and a useful resource for both
teaching and learning. Requiring students to upload two first ensures that
they are taking their own notes and doing their own work before turning to
someone else’s.

Virtual Classroom

Schedule and launch live class sessions from within Moodle, via WizIQ
virtual classroom. Scheduled sessions get listed in the ‘Block,” and are
automatically listed on the Moodle course calendar. Thus, students can
easily join their teachers’ live classroom sessions and learn in real-time.

3. Conclusion

Computer-assisted instruction has been shown in a range of studies to
facilitate learning in a variety of ways. Computers can be used to aid in
teaching English Language Learners in core academic subjects, such as
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reading and writing. Computers can aide in vocabulary development as well
as verbal language development. Ultimately, however, it is important to
recognize that computers are not a substitute for effective teaching.
Computers are a tool - they are simply one type of supplement to the
regular curriculum in teaching English Language Learners as they develop
their English language skills.
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Atelierul nr. 4

Lingvistica si didactica limbii materne

KONTRASTIVER ANSATZ BEI DER VERMITTLUNG
DER DEUTSCHEN AUSSPRACHE

Ana POMELNICOVA, dr., conf. univ.
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti

AHHOTamMsI: B cmambe ap2ymenmupyemcsi 603MONCHOCHb NPUMEHEHUsT Memood
KOHMPACMUBHO20 AHAAU3A NPU O0OYYEHUU NPOUSHOUEHUIO HEMEYKO20 SI3bIKA KAK
6MOPO20 UHOCMPAHHO20 S3bIKA. JlaHHbIl NOOX00 NO360Jsiem OOHAPYICUMb GCe
30HbL  nomenyuanbHou  gonemuyeckou  unmep@epenyuu.  Conocmagnenue
Gonemuueckux (eHoMeH08 SI3bIKO8 He MOAbKO NO380Jsem 00bACHUMb NPUYUHY
B03HUKHOBEHUS (POHEMUUECKUX OWUOOK, HO U cHabIcaem oOy4aIoOWUXcst SHAHUSMU,
HeoOxX00UMbIMU 0151 3P HEeKMUSHO20 YCMPAHEHUS. IMUX OUWUDOK.

Kiaouesbie caosa: Der komparative (kontrastive) Ansatz, Vokalsysteme,
Konsonantensysteme, suprasegmentale Ebene, phonetische Phanomene, Fahigkeit,
Fremdsprache

Das Studium einer Fremdsprache ist ohne Analyse der Struktur, des
Wortbildungssystems, der lexikalischen und grammatikalischen Basis der
Sprache unmdglich. In diesem Fall ist die Kenntnis einer anderen Sprache
eine grofRe Hilfe. Wenn die Sprachen verwandt sind und der Lehrer die
vergleichende Methode im Unterricht anwenden kann, ist diese Hilfe noch
bedeutsamer, da sie den Prozess der Beherrschung von Deutsch als
Zweitsprache erleichtern kann.

Die Erfahrung, Deutsch nach Englisch zu unterrichten, beruht auf
gewissen Ahnlichkeiten zwischen diesen Sprachen. Der Grund dafir ist die
genetische Verwandtschaft, die lateinische Schrift, Ahnlichkeiten in den
grammatikalischen Ph&nomenen, in der Aussprache, das Vorhandensein
eines gemeinsamen Wortschatzes germanischen Ursprungs.

Die Ahnlichkeiten in Rechtschreibung und Aussprache vieler Worter
ermdglichen es den Studierenden, die grafische und Lautform neuer
lexikalischer Einheiten viel schneller und effizienter zu erlernen als beim
Erlernen der ersten Fremdsprache. Die phonetische Nahe dieser Sprachen,
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die die Ahnlichkeit und den Unterschied anzeigt, kann im Deutschunterricht
(Deutsch als zweite Fremdsprache) in der Phonetik und im Hdorverstehen
genutzt werden. Es ist zundchst einmal wichtig, auf die Unterschiede in
Artikulation, Betonung und Intonation hinzuweisen.

Die Erfahrungen der Studierenden im Studium ihrer Muttersprache und
des Englischen als der ersten Fremdsprache ermdglichen einen positiven
Transfer bereits erworbener Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten auf
den Studienbereich Deutsch als zweite Fremdsprache. Dies liegt unter
anderem daran, dass die analytischen Fahigkeiten der Studierenden bereits
entwickelt wurden. Dabei sind die Studierenden im Stande, die Strukturen
einer Fremdsprache bewusst zu erlernen. Sie vergleichen gern sprachliche
Ph&nomene, suchen nach Analogien, machen eigene Verallgemeinerungen,
indem sie auf eigene Beobachtungen stiitzen. Die Tendenz zur Ubertragung
der phonologischen Merkmale der friiher erlernten Fremdsprache auf die zu
erlernende deutsche Sprache manifestiert sich vor allem in der
Anfangsphase des Lernprozesses. Mit der Erweiterung der
Sprachkenntnisse lassen die negativen Transfererscheinungen langsam
nach.

Trotz landldufiger Meinung, dass ,,eine Fremdsprache nicht gelehrt,
sondern eher erlernt werden kann®, ist die Rolle eines Lehrers bei der
Erteilung des Fremdsprachenunterrichts gro. Ein Fremdsprachenlehrer
sollte nicht nur Gber berufsspezifische Kenntnisse und Fahigkeiten
verfiigen, sondern auch kommunikative Kompetenz besitzen.

Professor Bim hat die wichtigsten Grundsétze fiir den Deutschunterricht
als zweite Fremdsprache folgenderweise formuliert: der allgemeine
methodische Ansatz bei der Vermittlung einer zweiten Fremdsprache sei
nicht nur ein kommunikativer, sondern eher ein kommunikativ-kognitiver
Ansatz. Das kognitive Verfahren ist dann erforderlich, wenn es darum geht,
Analogien zu finden, die die Assimilation erleichtern, oder umgekehrt,
wenn man versucht, Unterschiede zu identifizieren, um dadurch
Assimilation (als Storfaktor) zu vermeiden (Bim, 2001).

Der komparative (kontrastive) Ansatz bei der Vermittlung einer zweiten
Fremdsprache ist ebenfalls ein wichtiges Unterrichtsprinzip. Dabei ist es
wichtig, nicht nur Unterschiede, sondern auch Gemeinsamkeiten
festzustellen. Das bewusste Erlernen einer Fremdsprache, die bewusste
Anwendung der erworbenen Kenntnisse und der bereits entwickelten

167



Fahigkeiten in der Muttersprache und in der friiher erlernten Fremdsprache
erlaubt den Studierenden Lernzeit und die unnétige Anstrengung zu
ersparen.

Unterschiede zwischen den bereits erlernten Sprachen und der zu
erlernenden Sprache filhren zum negativen Transfer. Zu Differenzen
konnen gezdhlt werden: ,,die Vielfalt an phonologischen und phonetischen
Strukturen  und  Merkmalen  sowie die  Distributions-  und
Kombinationsregeln der [...] Einzelsprachen, Schriftinterferenzen [und]
,falsche Freunde‘, vor allem in Akzentuierung und Artikulation
(Hirschfeld 2011:44).

Die genannten Erscheinungen gelten im Spracherwerbsprozess als
negativ wirkende Einflussfaktoren. Der Grund daftr ist die Zugehérigkeit
der Muttersprache, der ersterworbenen Fremdsprache und des Deutschen zu
unterschiedlichen Sprachfamilien, der slawischen/romanischen und der
germanischen Sprachfamilie (Neuner 1996).

Wir haben also mit drei/vier vollig verschiedenen Vokalsystemen zu
tun. Zu den wichtigsten phonetisch-phonologischen Merkmalen der
konfrontierenden Sprachen gehdren:

e das Vorhandensein im Deutschen spezifischer VVokale — labialisierte

Vokale der vorderen Reihe: y: ,y, o:, ce.

e das Vorhandensein von Triphthongen (im Vergleich zum

Deutschen, wo nur Diphthonge sind)

e das Fehlen der Unterscheidung zwischen langen gespannten und

kurzen ungespannten VVokalen

o weicher Vokalneueinsatz (im Vergleich zum Deutschen - fester
Vokalneueinsatz (Knacklaut))

Trotz der Zugehorigkeit des Englischen und des Deutschen zur selben
Sprachfamilie gibt es nur wenige Gemeinsamkeiten zwischen diesen
Sprachen. Diese Tatsache fihrt ebenfalls zu interferenzbedingten Fehlern
bei der Realisierung von:

- der E-Laute [e:], [€:], [€] und des Schwa-Lautes [2]

- des festen Vokalneueinsatzes [].

Demnach sollen folgende Phanomene trainiert werden: Qualitat und
Quantitdt der Vokale, der Schwa-Laut, fester Vokalneueinsatz in den
Wortern, deren Silben mit einem Vokal beginnen.
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Phonetische Laute, die im deutschen Phoneminventar prasent sind, aber
im Englischen nicht existieren, beeintrachtigen die Ausspracheschulung
negativ. Die Vokallange besitzt im Russischen und Rumdanischen keine
bedeutungsunterscheidende Funktion. Daher werden von Studierenden
manche Worter wie Holle — Hohle, Mitte — Miete, Ratten — raten, Bett —
Beet etc. undifferenziert artikuliert.

Die Tatsache, dass es in der deutschen Sprache viele Internationalismen
gibt, Worter, die in der Aussprache dem Englischen &hnlich sind, sowie
Worter, die eine gemeinsame Wurzel haben, erleichtert das
Auswendiglernen und Verstehen der gesprochenen und geschriebenen
Sprache im Deutschen nach dem Englischen. Auf solche Fehler
insbesondere bei internationalen Wortern weist auch Hirschfeld hin
(Hirschfeld 2011).

e. -ion: religion, revolution die vorletzte Silbe ist betont
dt. -ion: Religion, Revolution das Suffix ist betont

e. -ic(s): phonetics, politics die vorletzte Silbe ist betont
dt. -ik, -iker : Phonetik, Politik wechselnder Wortakzent

e. -cy, -try, -phy, -gy —: photography, psychology
die vorvorletzte ist Silbe betont
dt.-ie, -ieren: Fotografie, fotografieren der VVokal i betont

Ebenfalls Konsonantensysteme weisen viele Unterschiede auf. In erster
Linie gibt es typische fir jede Sprache Konsonanten. So z.B. ©, d im
Englischen, ¢, j, drei r-Allophone im Deutschen. Zu den phonetischen
Phédnomenen, die fir das Deutsche kennzeichnend sind, gehéren unter
anderem progressive Assimilation, Auslautverhartung

Potentiell sind Fehler im folgenden Bereich mdglich: das Verhaltnis
von stimmlosen und stimmhaften Konsonanten, stimmhafte Konsonanten
im Auslaut, spezifische Realisierung von Konsonanten R, L, Realisierung
von den fir das Deutsche spezifischen Ich- und Ach-Lauten,
Assimilationserscheinungen, spezifische Konsonantenkombinationen.

Eine Vielzahl moglicher interferenzbedingter Fehler st auf
unterschiedliche Phonem-Graphem-Beziehungen zuriickzufiihren, z. B.:
Englisch: <th> — theatre - Deutsch <th> — Theater.
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Das Deutsche verflgt tiber 20 konsonantische Phoneme (im Englischen
24 Konsonantenphoneme). Manche Forscher sind der Meinung, dass auch
der Knacklaut als ein Phonem des Deutschen zu betrachten ist (z.B.
Eisenberg, Altmann/Ziegenhain). Auerdem besitzt das Deutsch auch noch
die Konsonantenverbindungen [g, ts, g] Affrikate. Kennzeichnend fiir das
Deutsche sind konsonantische Allophone, z.B. Allophone des Phonems /x/,
und zwar [x] und [¢], sowie auch Varianten des Phonems /x/, ndmlich [r]
und [R]. Das deutsche hat seine Eigenart in der Aussprache, was ebenfalls
zu Fehlern fiihrt. Einen potentiellen Fehlerbereich stellt der Konsonant [g]
dar. Deswegen soll folgenden Phdanomenen eine besondere Aufmerksamkeit
geschenkt werden: das [h] am Wortanfang, [x]- und [¢]-, [n] -Laut, (Dikova
2001).

Englisch und Deutsch haben einige Ahnlichkeiten auf suprasegmentaler
Ebene: Tonverldufe, allgemeine Regeln der Akzentuierung, beide Sprachen
kennzeichnet der akzentzahlende Rhythmus (Benkwitz 2004). Darlber
hinaus weisen diese Sprachen Unterschiede auf, die bei der Realisierung
deutscher Laute zu Fehlern fuhren konnen. Und solche Fehler
(Akzentuierung und Rhythmisierung von Wortern) sind viel schwieriger zu
korrigieren als Fehler der phonemischen Ebene.

Bei der Wortbetonung weisen Englisch und Deutsch Unterschiede auf.
Fir das Englische ist beweglicher Akzent typisch, bei zusammengesetzten
Wortern konnen zwei Silben gleichzeitig betont werden. Das Deutsche aber
hat eine Wortstammbetonung, bei den Komposita sind unter Haupt- und
Nebenakzent zu unterscheiden. Der phonetisch schwache Kontrast
zwischen betonten und unbetonten Silben fuhrt zu einer fehlerhaften, fur die
deutsche Sprache untypischen Betonung bei deutschen zusammengesetzten
Wortern.

Beim Rhythmus weisen beide Sprachen gemeinsame Ziige auf, da
sowohl Englisch als auch Deutsch zum akzentz&hlend Sprachtyp gehdren.

Beim Melodieverlauf gibt es wieder Unterschiede, da fiir die englische
Sprache die ,,Wellenintonation* typisch ist, bei der fast die gleiche
Betonung von zwei Silben in einem Wort moglich wird, die fur die
deutsche Sprache nicht typisch ist. Demnach sollen folgende Phdnomene
trainiert werden: Wortakzentuierung, Gliederung sowie Satzakzent und -
melodie.
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Die phonetischen Phadnomene der englischen Sprache, die minimale
Unterschiede zu é&hnlichen Phanomenen in der deutschen Sprache
aufweisen, kénnen letztlich einen sogenannten Fremdakzent verursachen,
der zu Verstandigungsschwierigkeiten fiihren kann (Dieling 1992).

Eine wichtige Bedingung zur Vermittlung von Deutsch als zweiter
Fremdsprache sei sich auf die Spracherfahrung der zuerst gelernten
Fremdsprache zu stiitzen. Da die Lerntechniken von drei Sprachen (der
Muttersprache, der ersten Fremdsprache und der zweiten Fremdsprache) in
den Kopfen der Studierenden zusammenwirken, kénnen F&higkeiten und
Fertigkeiten der englischen Sprache erfolgreich in das Sprachsystem der
deutschen Sprache ubertragen werden.

Phonetisch-prosodische  Abweichungen in der Aussprache von
Deutschstudenten werden durch den negativen Transfer der ahnlichen
Ph&nomene aus der englischen Sprache verursacht. Die Analyse der Fehler
ist aber der erste Schritt zu ihrer Behebung. Um das Begehen einer Vielzahl
der erheblichen Fehler vermeiden zu kdnnen, hat der Lehrer problemhafte
Aussprachephdnomene flr die Studierenden bewusst zu machen und sie
rezeptive und produktive Fahigkeiten ({ben zu lassen. Deutschlerner
benotigen spezielle Ubungen im phonologischen und phonetischen Horen
sowie in Aspekten der Prosodie (Hirschfeld 2011). Diese Ubungen
entwickeln die Fahigkeiten, Aussprachephdanomene wahrzunehmen und zu
identifizieren sowie Silben und Vokabeln bewusst und passend zu
verwenden. Sie fiihren dazu, eine Fremdsprache in Bezug auf Rhythmus,
Betonung und Intonation zu beherrschen. Das bedeutet gezielt und
angemessen Warter zu betonen, zu artikulieren, VVokalphoneme in betonten
Silben, unbetonten Silben auszusprechen und in Affixen reduziert zu
artikulieren.
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DIMENSIUNEA PEDAGOGICA A LIMBILOR STRAINE iN
CONTEXTUL GLOBALIZARII

Lidia PANAINTE, lector univ.
Academia de Studii Economice a Moldovei, Chisinau

Abstract: The article describes the theoretical pedagogical dimensions of teaching
foreign languages in the era of globalization and the "birth" of a global language.
The teaching of foreign languages in secondary and higher educational institutions

172


https://doi.org/10.18778/2196-8403.2012.10

cannot remain traditional; we are witnessing a transformation of the whole
education system, including language education. At the present stage of
development of society, the process of intercultural communication takes on new
forms: it is widely used by a variety of electronic means of communication - e-mail,
Skype, voice and video communication, educational platforms, social services etc.
Modern information and communication technologies and Web 2.0 capabilities,
which were and remain to be a great challenge for teachers of foreign languages,
especially in the field of distance language teaching, have become a "lifeline" for
all teachers during the pandemic crisis — Covid 19. The teaching of foreign
languages in the era of globalization has its own characteristics and problems:
first of all, the changes of the content of foreign language teaching, methods and
means of education according to the requirements of the modern society.

Cuvinte cheie: Limbi straine, globalizare, comunicare interculturald, predarea la
distanta, mijloace de predare, metode de predare, continutul educational,
instrumente digitale, platforme educationale.

Cunoasterea unei limbi strdine este cea mai importanta conditie pentru
comunicare intre persoane de diferite nationalitati. In lumea informationala
modernd, interesul oamenilor pentru invitarea limbilor straine creste rapid.
Datorita progresului stiintific si tehnologic si a schimbarilor care au loc in
societate, sistemul de Tnvatamant este, de asemenea, in schimbare continua
si mereu imbundtatit. In consecinta, procesul de predare a limbilor striine in
scolile secundare si in institutiile de Invatdmant superior incearcd sa
indeplineasca cerintele timpului. Lumea devine diferitd, procesul de
globalizare, adica integrarea si unificarea economicd, politica si culturald
globala, cuprinde toate sferele societitii. Limbile si culturile din diferite tari
S-au apropiat si a aparut o limba internationald. Diversitatea culturald si
lingvisticd are radacini adinci, au aparut limbi de comunicare interetnica.
Pentru comunicare mai multe popoare din Orientul Indepartat, au folosit
limba akkadiana, apoi greaca veche a devenit limba de comunicare pe plan
mondial, apoi - latina, din secolul XVII pana la mijlocul secolului XX -
franceza. In a doua jumitate a secolului XX, pozitia decisivi in
comunicarea internationald si interculturald a fost castigatd de limba
engleza, a carei influentd a devenit acum globald (Camoxun 2004). in
general, se presupune cd versiunea americana a limbii engleze pretinde a fi
limba internationald astazi. Fiecare natiune contribuie la schimbarea limbii
engleze traditionale, inclusiv la pronuntare, formarea cuvintelor,
semnificatia si utilizarea vocabularului, precum si la caracteristicile
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culturale ale modului de viatd. Cum sa stapanesti limba engleza astazi?
Evident, este necesara o noud abordare a predarii limbii engleze, intrucat
bogatia si frumusetea acesteea si cultura vorbitorilor nativi de engleza se
pierd treptat. Invitarea limbilor striine este strans legata de studierea
culturilor vorbitorilor de diferite limbi. Vorbitorii de limba engleza fac o
distinctie clard intre culturile britanice si americane. Cu toate acestea,
pentru majoritatea strainilor nu este important ce versiune a limbii este
utilizatd in comunicare, atata timp cat este realizata intelegerea. Pentru ei
(citizens of the world), diferentele culturale sunt, de asemenea, irelevante.
In acest sens, esecurile comunicirii apar in comunicarea interculturala.

Conform teoriei lui E.M. Vereshchagin, ,,doud culturi nationale nu
coincid niciodatd complet - acest lucru rezultd din faptul ca fiecare consta
din elemente nationale si internationale” (Bepemarun 1990). In acest
context, profesorii de limbi straine Intimpina dificultati, pentru ca trebuie sa
rezolve problemele de pastrare a limbii globale si culturii acesteia.
Principalele conditii pentru o interactiune eficientd intre reprezentantii
diferitelor culturi sunt intelegerea reciproca, respectul reciproc si o atitudine
toleranta fati de culturi diferite. In comunicarea interculturald, este
important nivelul comunicarii interculturale si profunzimea intelegerii
(engleza de bazi si patrunderea profundi in cultura nationald). in stadiul
actual al dezvoltarii societdtii, procesul de comunicare interculturald ia
forme noi. Dezvoltarea mijloacelor electronice de comunicare a dus la
dezvoltarea ,formelor de comunicare mediate de computer, care au
schimbat radical natura discursului” (JIeontoBuu 2007). Astfel, a aparut
ideea unui sat global, ceea ce inseamna: ,Lumea incurcatd in retelele
electronice se transforma intr-un,, sat global ” in care spatiul si timpul sunt
abolite, iar viata fiecarui individ se grabeste cu viteza luminei”(JleonToBHY
2007:4). In procesul de interactiune dintre participantii la comunicarea
interculturala, o varietate de mijloace electronice de comunicare sunt
utilizate pe scara largd: e-mail, skype, comunicare vocala si video, retele
sociale Facebook, Twitter, precum si diverse platforme: Zoom, Google
meet, Moodle etc.

Astfel, predarea limbilor strdine in era globalizarii are propriile
caracteristici $i probleme. Una dintre problemele predarii limbii engleze
pentru multe tiri este alegerea continutului educatiei, adicd alegerea
volumului de material educational suficient pentru comunicare, cu alte
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cuvinte - ,ce sa predam”, ce versiune a limbii engleze si ce culturda sa
predam? Vorbim despre o tendintd de simplificare a materialului
educational in continutul manualelor? Continutul invatarii constd in acele
cunostinte, abilitati, competente, a céror stapanire asigurd abilitatea de a
utiliza limbajul ca un mijloc de comunicare, formare si dezvoltare a
personalitatii.

Continutul educatiei, conform lui I.LL. Bim este tot ceea ce trebuie
stapanit / Tnsusit de o persoand in procesul de educatie. Cu toate acestea, in
fiecare erd istorica, acest concept a fost umplut cu propriul sau continut
specific. .LL. Beam considera cd componentele continutului predarii
limbilor strdine sunt obiectivele de invatare, adicd competenta comunicativa
a limbii strdine si componentele acesteia (competenta lingvistica,
socioculturald, = compensatorie i educativ-cognitivd), activitatile
profesorului si studentilor, precum si sentimentele si emotiile cauzate de
interactiunea componentelor selectate ale continutului de invatare care
contribuie la crearea unui mediu de invatare favorabil. [.LL.Bim, ca si alti
metodologi, considera textul ca unitate principald a continutului didactic.
Textul apare in predare ca obiect de Intelegere - recunoastere vizuala (citire)
si auditiva (ascultare), precum si ca produs al producerii vorbirii (vorbire,
scriere). Textul este capabil sd transmitd orice informatie din toate
domeniile cunoasterii, ceea ce oferd o atentie deosebita predarii limbilor
straine. Lucrul cu textul este direct legat de predarea vorbirii; pentru a
invata sa citim carti, avem nevoie sd invatim a vorbi, dar pentru a nvata sa
vorbim, trebuie sa citim mult.

Avand in vedere textul (informatia) ca unitate principala a continutului
predarii limbilor strdine, folosind capacitatile internetului, avem acces la
informatii relevante, autentice din resursele Internetului, ceea ce ajuta la
cresterea motivatiei elevilor de a Invéta limbi strdine. Informatii despre cele
mai recente evenimente din lume (economice, sportive, culturale, politice
etc.), texte ale vorbitorilor nativi (discursuri ale politicienilor la conferinte,
seminarii, informatii de la gazde TV, filme, videoclipuri etc.) extind
continutul manualului, care stirneste interes pentru o altd limba si altd
culturd. Cele mai bogate resurse informationale de pe Internet, cu utilizarea
lor abila, au un impact pozitiv asupra procesului de asimilare a
cunostintelor. Studierea unei limbi stridine si a culturii acesteia 1n
comparatie cu limba si cultura materna este una dintre caracteristicile
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invitamantului limbii moderne. In consecinti, profesorii de limbi striine
trebuie sd creeze situatii pentru interactiunea in retea a cursantilor cu
vorbitori nativi. Calatoriile reale si virtuale contribuie la un studiu mai
aprofundat al unei limbi straine, al culturii straine si la cunoasterea propriei
culturi. Spatiul virtual oferda astdzi o selectie largd de comunitati
educationale online pentru elevi si studenti, precum si muzee virtuale,
biblioteci electronice, ziare si reviste electronice etc. (ziar electronic ,,The
Times” http://www.thetimes.co.uk/tto/news/, site-ul British Councils
http://www.britishcouncil.org, Encyclopedia Britannica
http://www.britannica.com, si altele).

O alta dimensiune pedagogicd a predarii limbilor strdine (limbii
engleze) 1n era globalizarii este partea metodologica, si anume modul de
predare si prin ce mijloace. Inovatiile in predarea limbilor strdine in era

globalizarii sunt asociate cu modificari ale continutului predarii limbilor
strdine, schimbari in tehnologiile pedagogice si metode de predare. Potrivit
lui A. Uvarov, educatia traditionala se transforma si capata noi forme: ,,Se
poate presupune cd, pe masurd ce schimbarile revolutionare ale
telecomunicatiilor si tehnologiilor cloud cresc, vom trece la ,educatie in
cloud” la diferite niveluri in timpul transformarii educatiei traditionale:
scoala / universitate, grup educational al orasului, regiunii, tarii si lumii”
(YBapog 2016).

Raspunzénd la intrebarile ,,cum sa predam” si ,,prin ce mijloace” sa
preddm o limba strdind astazi, nu putem ignora tehnologiile moderne de
informare si comunicare si capacititile Web 2.0 (Skype, conferinte video,
chat-uri, forumuri, biblioteci electronice, muzee virtuale, lumi virtuale etc.),
cu conditia cd organizarea activitdtilor cursantilor sa fie fundamentata
metodic. Astfel acestea permit sa creasca volumul actiunilor de vorbire si
densitatea comunicdrii intr-o limba straina.

Deci, principalele dificultati ale educatiei lingvistice moderne constau
in continutul predarii, metodele si mijloacele de predare. Aceste metode de
predare a limbilor striine in procesul inovator al vietii publice se
transformd, de asemenea, la fel ca intregul sistem de invatadmant. In secolul
XXI a devenit obisnuit ca oamenii sa comunice folosind dispozitive digitale
de diferite tipuri (telefoane mobile, smartphone-uri, iPhone, tablete, etc.). Si
in educatie, instrumentele traditionale de invatare sunt utilizate impreuna cu
instrumentele digitale ca o completare. Cu toate acestea, au un mare
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potential pentru obtinerea de rezultate educationale, este necesar doar sa
corelam corect capacitatile, obiectivele educationale si organizarea
activitatilor educationale.

Procesul de modernizare a sistemului de Invatamant cere profesorilor
cerinte mari. Ei trebuie sd detind la un nivel inalt nu numai cunostinte si
comunicare, precum $i cunostinte in domeniul predarii la distanta a limbilor
straine.

Tehnologiile moderne de informare si comunicare si capacitatile Web
2.0, care erau si ramin a fi o mare provocare pentru profesorii de limbi
straine, 1n special in domeniul predarii la distantd a acestora, au devenit un
’colac de salvare” pentru toate cadrele didactice atat la nivel national cat si
international in perioada crizei pandemice Covid 19. Cu ajutorul
dispozitivor digitale de diferite tipuri telefoane mobile, smartphone-uri,
iPhone, tablete, computere etc. si a platformelor educationale, retelelor
sociale a fost si este posibil continuarea procesului educational. Astfel, toate
dificultatile si provocarile de la inceputul secolului XXI s-au transformat n
atuuri atat pentru elevi si studenti cat si pentru profesori.

Predarea limbilor strdine in era globalizarii are propriile caracteristici si
dificultati. Pregatirea pentru o comunicare interculturald reald determina
scopul principal al predarii limbilor straine. Este posibil sd se atingd acest
obiectiv prin intermediul disciplinei ,,Limba straind”. O lectie de limba
strdind este o rascruce de culturi, aceasta este practica comunicarii
interculturale, deoarece fiecare cuvant strain reflecta o lume straina si o
culturd strdind. Una dintre componentele obiectivului de predare a limbilor
straine este competenta socioculturald, a cdrei formare depinde in mod
direct de formarea competentelor lingvistice si de vorbire. Cand studiem o
limba, studiem cultura vorbitorilor nativi.

Aparitia unei limbi internationale solutioneazd mai multe probleme de
comunicare internationald, reduce costurile financiare uriase ale
organizatiilor internationale pentru traducatori, faciliteazd schimbul de
informatii si, in consecinta, accelereaza si imbunatateste progresul stiintific
si tehnologic, comert, afaceri, etc. Cu toate acestea, perspectiva unificarii
globale a omenirii, interactiunea si interdependenta tuturor oamenilor si a
tuturor tarilor care traiesc pasnic si pe cale amiabild intr-un singur sat
global, au provocat reactia opusd, si anume a fortat toate popoarele sa-si
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aminteasca limbile si culturile lor, traditiile, valorile, ceea ce au condus la
congtientizarea importantei pastrarii identitatii nationale.

Predarea limbilor straine este direct legatd de procesele inovatoare care
au loc in lume, in societate. Se dezvolta tehnologii moderne de comunicare,
a cdror misiune este de a optimiza interactiunea si intelegerea reciproca in
societatea umana. Astdzi avem nevoie de o noud abordare a predarii
limbilor strdine. Formarea competentei de comunicare a limbii strdine a
tinerei generatii, educarea moralitdtii, o atitudine respectuoasa fatd de o alta
cultura, comunicarea reusita si intelegerea reciproca intre popoare depind de
competenta profesionald a cadrelor didactice la nivel gimnazial, liceal si
universitar. Sarcina unui profesor de limbi straine este de a forma abilitétile
de comunicare ale elevilor pentru a obtine intelegerea reciproca, lucru
confirmat de literatura de specialitate: ,,Intelegerea este un ideal de neatins,
fata de care este totusi necesar sa ne straduim”.
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3HAKOMCTBO CTYAEHTOB HEJAT'OI'MYECKHUX
CHEIUAJIBHOCTEN C TEPMUHOJOTMYECKHUM CJIOBAPEM
B OBJIACTH DMOIIMOHAJIBHOI'O PA3BBUTHUA
MJUIAJIINX ITKOJIBHUKOB

Irina PAIUL, asistent univ.
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti

Rezumat: Acest articol examineaza problema cunoasterii studentilor de
specialitati pedagogice cu un dictionar terminologic in domeniul dezvoltarii
emotionale a elevilor. Pe baza cercetarilor realizate de autori straini si autohtoni,
este propus un sistem consistent de lucru cu studentii in aceasta directie la nivelul
componentei emotional-valorice, cognitive si emotional-eficiente. Sunt propuse
metode de lucru cu elevii, care afecteaza o abordare interdisciplinara a pregatirii
viitorilor profesori.

KiawueBbie cjioBa: IMOYUOHATIbHOE socnumaHue cmydeHmoe,
mepMuHOﬂOZMVQCKMﬁ C106apb, KOMNOHEHMbl BMOL;MOHaﬂbHOﬁ KyJibmypbol neoazoza.

IIpodeccus memarora mpembsABISET CEephe3HbIE TPEOOBaHUS K
SOMOITMOHANILHON  cdepe  JTUIHOCTH. Bo  MHOTHMX  HCCIETOBAHMSIX
3apyOeXHBIX M OTCUECTBEHHBIX YYEHBIX OOpalaeTcs BHHUMAaHHE Ha TOT
(hakT, 4TO SMOIMOHANBHYIO KYJNbTYpy, KaK M JO0YI0 IPYTYIO KYyJbTYpY,
cienyer (hOpMUPOBATH H BOCTIUTHIBATH.

B aToli cBA3u POpMHPOBAHUIO IMOIMOHAIBHON KYJIBTYPHI OYIyIIUX
MeJaroroB B CHCTEME BBICIIEr0 00pa3oBaHUs yjaewsieTcsi OoJbIIoe
BHMMaHHe. OTO CBSI3aHO, NPEXKIE BCEro, C TEM, 4YTO BIAJCHUE
SMOIMOHAILHOW KYJIBTYpPOH — 3TO 3aJI0I YCIEUIHOHW MpodecCHOHaIbHOM
JIEeSATeNbHOCTH YUUTETIS.
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Hccnenosarend  00OCHOBBIBAIOT — 3TO  MCHUXO(U3HOIOTHYECKUMHU
OCOOCHHOCTSIMH YYAIIIUXCS BCEX BO3PACTOB, OCOOCHHO OIIKOJBHUKOB U
MJIQJIIIAX IIKOJBHUKOB, JUISi KOTOPBIX XapaKT€pPHA BICUYATIUTEIbHOCTD,
SMOIIMOHAIBHOCTh PEAaKIMii Ha BCE, Y4TO BOKPYT HHX HpOUCXOIuT (Sova,
Tatiana 2017:172, Cojocaru-Borozan Maia  2012:167, Cnacrenun
B.A.2019:232) [2,1,4].

[TosToMy, OBJaf€eHHE 3MOLMOHAIBHOM KYyJIBTYpOH pacCcMaTpUBAETCs,
KaK BaXHbIH (paKkTOp, MO3BOJIAIOIINI TTEAarory y4ecTb B 00pa30BaTeIbHOM
MPOIECCe BO3PACTHBIC ICHHOCTH YYAIMXCs, U Ha ITOH OCHOBE 00ECIICUUTh
pa3BHUTHE MX 3MOIMOHAIBHOTO MHTEIIEKTA, IPOOYAUTh Y HUX MPOSIBICHUE
Pa3HOO0Pa3HBIX IMOIUI M YYBCTB.

OmHO W3 HampaBlICHUN SMOIMOHAIBLHOTO BOCIHUTAHUS CTYACHTOB —
O3HAKOMJICHME HMX C TEPMHHOJIOTMYECKHM  CIIOBapéM B 00JIacTh
SMOIMOHAJIBHOT'O PA3BUTHUA MJIaJIINX HIKOJIbHUKOB.

AKTyaJlbHOCTh ~ 3TOTO  BbI3BaHA TEM, 4YTO [OHUMaHHE HMH
HMOIIMOHAIBHBIX YYBCTB U MEPSKUBAHUIA MPOUCXOAUT MAPALIEIBHO C
pPE€YCBBIM OCO3HAaHMEM HW BO B3aWMMOCBA3M C HHUM. Ha ocnHoBe wux
OMOIIMOHAILHOTO ~ ONbITa W  CHEHUAJIbHBIX  3aJaHUN  MPOUCXOIUT
OCMBICJICHHUEC 3MOHI/IOH3IHJHOI7] TCPMUHOJIOTUH, OTACJICHUC oT
HMOIMOHAIBHBIX CHTYaIlMi Yepe3 pedb, YTO MOMOTaeT CTYACHTaM JIydllie
MOHSTh OCHOBHBIE TIOHSTHSI, CBSI3aHHbIE C YMOIIMOHALHBIM BOCITUTAHHUEM.

B 3Hayenuu cioB, 00O3HAYAIOIIMX OSMOLMH, MOTYT OTPaXKaThCs
CUTyallid, NPUYUHBI, BBI3BABIIME SMOIMIO, OTHOIICHUS peOEHKa Co
B3POCIIBIM, €M0 HAMEPEHUS OCYIIECTBUTh OMPEEICHHBIE IEUCTBUS U JIp.

B memarorndeckom mporecce MmoAroToOBKH CTYIEHTOB TEAarorn4ecKux
CIIEIMAIbHOCTEN K paboTe B YCIOBHIX COBPEMEHHOM IIKOJIBI OYCHD BaXKEH
MOTHBaHHOHHO'HeHHOCTHLIﬁ KOMITIOHCHT IIOATOTOBKH, KOTOpBIﬁ
(bopMHUpYeT y HHUX IEHHOCTHOE OTHOIIEHHE K AMOIMOHAIBHON KYJbTYype,
dbopMupyeT MOTHBAalMOHHBIE OCHOBBI OBJAJCHHUS OTUM AaCIEKTOM
JEATEIHLHOCTH.

B oaroii cBa3u mpodeccHoHalibHAs IMOJArOTOBKA YUYHUTENs JOJDKHA
BKJIIOYaTh MEAArOrudcCKue CpeacTBa, IMOMOTaromue CTYACHTaM IIOHATH
SMOIMOHAIIBHYIO CTOPOHY MpPO(eCCHH Ieaarora, OeHUTh HEOOXOAUMOCTh
dopMupoBanuss y ceOs SMIATHYECKUX CIIOCOOOB B3aMMOIEUCTBUS C
JICTHMH.
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KOrHuTHBHBIM KOMIOHEHT 3TOr0 acHekTa MOATOTOBKH YUYUTEINA
npenycMarpusaeT (OpPMUPOBaHHWE CHCTEMbl 3HAHUH 00 3MOLMOHAIBHOM
cdepe pebeHka, 0 reHe3nce e€ pa3BUTHU Ha dTale MIIAIIEro IIKOJIBHOIO
BO3pacTa, METOJMYECKUX OCHOBAaX OpraHuM3aluu  00pa3oBaTeIbHOrO
Iporecca ¢ MO3UIMHA SMOLMOHAIBHOTO BIVMSIHHA HA JETEl, MHTEIUIEKTa KaK
CHOCOOHOCTH TMefarora pacro3HaBaTh W ONEPHUPOBATh 3MOIMOHAIBHOM
nHpOpMaLMel, TOHUMaTh YyBCTBa JeTeH U CBOU COOCTBEHHBIC U T.1.

JlesATENbHOCTHO-ITPAKTUYECKAN ~ KOMIIOHEHT  IIPEAIONIaraeT,  4rTo
OyAyIlInMi yduTenb yMeeT BIMSATh HAa SMOLMOHANBHYIO cepy MiIaamunx
LIKOJBHUKOB C LIENbI0 MPOOYXKICHHS Y HUX NEPEKUBAHMH, aJ€KBATHBIX
CUTYaIlUN YyBCTBEHHBIX MPOSIBICHUH.

B sToii cBa3u npezacrapnser untepec ucciaenopanue 0. CanamaTtuna,
KOTOPBIM pa3paboTan ¥ BHEAPHUI B MOATOTOBKY CTYIEHTOB CHTYaTHBHBIC
MeJarornieckue 3a1a4u, 3aaHus Ui BKIIOUYEHUS B IPOTPaMMy MTPAKTHUKH,
pa3paboTan KpUTEpPHAIbHO-YPOBHEBBIC IIKAJIbl SMIATUHHON KYyJIBTYPbI
OyayIux y4uTeneil, KoTopas COACP)KUT TPU IIOKa3aTeNs: 3MOLNOHAIBHO —
LICHHOCTHBIM, = KOTHUTUBHBIA, OMOLMOHAIBHO -  JESITECIBbHOCTHBIM,
MPOSABIAIONINECS HAa TPEX YPOBHAX - PENPONYKTUBHOM, MPOAYKTHBHOM,
sBpuctudeckoM (Canomatun 10.2014) [3].

OT0 nmaéT HaM OCHOBaHHE YTBEPXKAATb, 4YTO JUISI KadyeCTBEHHOU
MIOATOTOBKM YYMTENsl HAyadbHOW IIKOJBI CTYJEHT JOJDKEH OBIAJETh
TaKUMHU YMEHHSIMH, KaK peIeKCUBHBIE, TIEPICTITUBHBIE, SKCIPECCUBHBIE, &
TaK)KE YMEHHUE MPOSBIATH SMIIATHIO.

Juist 3aKkperuieHust y CTYAEHTOB 3TUX YMEHHH Iesiecoo0pa3Ho JaBaTh
VM CHelUagbHbIe 33JJaHUs B NEPUOJ NMEAarorndeckoi MpakTHKHU B IIKOJE.
Baxno Tak mpoaymarb 3agaHus, 4TOOBI 3TO OblIa CHUCTEMa, KOTOpas
MO3BOJISIET COENUHATH C(HOPMHUPOBAHHBIE 3HAaHUS 00 JMOIMOHAIBHOM
KyJbType NeAarora ¢ MpakTHYECKUM YMEHUEM €€ IIPOSIBICHNUS.

Lenecoobpa3Ho 4ToObI 3TH 3aiaHUWsl OBUIM TOCTPOSHBI C YYEeTOM
HEOOXOJUMOCTH JJIsi YYWTENsS CO3/1aBaTh OSMOILMOHAJIBHO OKpameHHOe
CONPOBOXJIEHHE B  COOTBETCTBUM  C  MCHXO(PH3HOIOTHYECKUMH
OCOOCHHOCTSIMH ~ JIeT€H, BHIOM  JIEATENbHOCTH M  PEImaeMbIMU
00pazoBaTeIbHBIMU 33/1a4aMU.

IIpumeps! 3aanmii:
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o [IpoaHanm3upyiiTe  SMOIMOHAILHYI)  COCTaBISIONIYIO  PEYH
YUUTENS C TTO3UIMHA KOHKPETHOMW e 00yYCHUS U MCIIOJIb30BaHUs Ha
YPOKE TeTarOTHIECKUX CPENICTB;

e Paspaloraiite CHUCTEMY SMOLMOHAIIBHO-OKPAILIEHHBIX

MEpPOIPHUSITUN, KOTOPBIC HAIPABJICHBI Ha Pa3BUTHE y JIeTEH MHTEpeca K

npupoie MoIOBHL;

e QOcymiecTBATE W OMHIINTE PE3yJIbTATUBHOCTH Ballei padOTHI IO

SMOIMOHAIFHONW TOIAEPKKE HEYBEPEHHOTO MIIAIIIETO IIKOIFHUKA B

MIpOLIECCE OTBETA Y TOCKH;

e [lonabmromaiite 3a y4WTeneM M OICHHTE €ro 3MOIMOHAIBHEIC

MIPOSIBIICHUSI 110 Pa3pelIeHNI0 KOH(MIMKTHBIX CHUTyaluid, KOTOpPHIE I10

Pa3IMYHBIM IIpUYXMHAM BO3HUKAIOT Y MJIAAIINX IKOJBHHUKOB.

Ha nawanmpHOM »STame akIeHT CTaBUTCS Ha Pa3BUTHE Yy CTYICHTOB
YMCHHA pa3jindaTb SMOIUOHAIBHBIC COCTOAHUA OKPYKAIOUINX, BBIACIATH
B HUX TIJIaBHOE, HanOoJiee 3HAYMMOE. 3aTeM OHM y4arTcs MepeIaBaTh CBOS
1 9y)KO€ IMOITMOHAIBHOE COCTOSHHE Yepe3 ero Ha3bIBaHUe, TOHUMaHUe U
OMKCaHNE KOHKPETHOIO TEPMHUHA.

B xopne 3aHATHH CTYyIEHTHI BBIOJHSIOT YIPAKHEHUS, Pa3BUBAIOIINE
WX CIOBaph (IMOA0OpP CHHOHMUMOB, aHTOHHUMOB, CpaBHEHHIl), COCTABISIOT
pacckasbl Ha 3aJaHHYI0 TeMy M IO penpoiaykuusMm kapTuH. Ocoboe
BHUMaHUE yNESIeTCS YTEHHIO W aHAIHM3Y XyI0KeCTBEHHOW JUTEpaTypBHl,
KOTOpasi paccMaTpUBaeTcd KaK BaXHOE CPEICTBO H3MOIMOHAIBHOTO
BOCIHUTAHUS MIIAJIIIAX ITKOIEHUKOB.

O PeKTHBHBIM SBISIETCS XapaKTEPUCTHKA KOHKPETHOTO TEpMUHA W
OJIHOBPEMEHHO OIpEACICHHEe JTOW 53MOIMM Ha [HKTOrpaMMme, [IJIe
CXEMAaTUYHO M300pakKeHbI IMOILMOHATBHBIE COCTOSHUS (PajoCTh, 3JI0CTh,
YAHUBIIEHUE, CTPAX, TPYyCTh, OTBPAIIECHNE, CTHIN).
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Puc. 1. I[lukrorpamMmbl sl ONpeACNCHUs] 3MOIIMOHAIBHOTO
COCTOSTHHS YeJIOBEKa

OguH W3 BaXHBIX TPHUHIWAIIOB 3HAKOMCTBA  CTYIEHTOB C
XapaKTePUCTUKAMHU  TEPMHHOB  OSMOIMOHAIBLHOTO  BOCIUTAHHS -
(opMUpOBaHUE TPEACTABICHUN O CYIIECTBOBAHHWH IOHSATHH C TOMOIIBIO
HaArJISAAHBIX  CPEACTB. Tak HampuMep, Ha 3aHATHSAX 10 METOJHKE
03HAKOMIJICHUSI CTYJCHTOB C OCHOBaMHU H300pa3UTEIILHOTO HCKYCCTBa B
HAYaJIbHOW IIIKOJIE WM MOXKHO TPEUIOKHUTh 3aJaHue — Iepenarhb
SMOIIMOHAILHOE COCTOSHUE YEIOBEKA B PUCYHKE, CIIyIlas My3bIKy. Mu xe
COOTHECTH I[BET M MY3BIKY CO CIIOBECHBIM SI3BIKOM 3IMOIUH, TO €CTh C
COOTBETCTBYIOLIUM TEPMHHOM.

Ha 3aHATHAX 1O METOAMKE MY3BIKAJBHOI'O BOCIUTAHHUS MIIAIIINAX
IIKOJIFHUKOB, MOXXHO HAY4YUTh CTYJCHTOB IIOHHUMATh COJEp)KaHUe
OTPBIBKOB M3 MY3bIKAIBHBIX TPOU3BEIACHUA W COOTHOCHUTh HX C
SMOLIMOHAIBFHBIM  CIIOBApEM, pa3BUBaTh TOYHOCTH YIIOTPEOIECHUS
AHTOHHMOB.

XylI0KECTBEHHBIC TMPOM3BEACHUSA JIOJKHBI HAy4duTh IIEJaroros
C03/1aBaTh yCIIOBUS, TSt SMOLMOHAIIEHOU KOM(OpTHOCTH
SKU3HEIEITEIEHOCTH MITAIINAX ITKOJILHUKOB.

B xome sToii paboTHI ciiegyeT oOpaTUTh BHUMAaHHE CTYIEHTOB Ha
obo01aronue CpencTBa (MuMUKa, MMaHTOMHMHUKA), KOTOpBIS
UCIIOJB3YIOTCS JJII BOCIPUATHS, aHAIN3a U TIOHUMAaHUS TOTO MJIM MHOTO
SMOLMOHAIIEHOTO COCTOSIHUSL.

Meton «mOOYXIEHUS K CONEPSKMBAHHUIO» JaéT BO3MOXKHOCTH
NpoOYIUTh Yy CTYICHTOB YYBCTBEHHBIC PpEaKIMK dYepe3 Imepeaady
SMOIIMOHAILHOTO COCTOSIHUSL JPYrOro 4YelIOBeKa, 4YTO EeCTECTBEHHO
CKa3bIBaE€TCS HA JIyYlIeM YCBOCHHM TEPMHUHOJOTHH 3SMOIMOHAIBLHOTO
BocniuTaHus. [IpoHWKasCch YyBCTBAMH 4YeNIOBEKa WM TPUPOJBI, MBI
nmoOy)xJaeM CTYACHTOB K HIACHTH(HKAIMM Yepe3 BBIPA3UTEIILHOE
MIPETOAHECEHUE (hparMeHTOB XYJI0KECTBEHHBIX MIPOU3BEICHUH,
PENPOAYKIII KapTHUH U JIp.

[Ipu 00BsCHEHMM 3HAYCHUS TEPMHUHOB CIIEyeT OOpaTUTh BHUMaHHE
CTYJIEHTOB Ta TO, YTO WX SMOIIMOHAILHOE BIUSHUE HA YYaIIUXCS MOXET
OBITh TIPSIMBIM WJIM OINOCPEAOBaHHBIM. OJHOBPEMEHHO 3TO MOMOXKET UM
MOHATH CYTh JMOIMOHAIBHOW TEPMHHAJIOTHH, a TakKe TO, UYTO Ieih
MPSMOTO  OOIICHHSI TOCTUTACTCS OKPAIIEHHOCTHIO PEUYU: UCIOJIh30BAHUEM
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00pa3HBIX CIIOB U BHIPAKCHUN, BAPHATUBHOCTBHIO TPOMKOCTH, TEMIIA PEUU U
ap.

Jis  nydmiero yCBOSHHS TEPMHHOB SMOIMOHANBHOTO BOCIIHTAHHS
MOXKHO WCIOJB30BaTh METOJl SMOIIMOHAIEHO-CEHCOPHOI'O BO3JEHCTBUSL.
Ero cyte cocroT B TOOYXICHHH CTYJCHTOB K OSMOIMOHAILHOMY
pearupoBaHUIO Ha MIKOJHHUKOB ITyTEM BO3JCHCTBUS HAa HMX CCHCOPHYIO
chepy. DTO momoraer CTyACHTaM MOHSATh 3HAYUMOCTH 3MOITMOHAIBHOTO
COIIPOBOXJICHUSI 00pa30BaTENBHOrO Tporecca. Tak, MOXKHO TMPEIUIOKUTh
CTYJCHTaM 3aKpbITh Tja3a U MPOCIYyIIaTh B 3alUCU 3BYKH OYIIYIOIIETO
Mopsi, IIIyM Jieca, TIeHUE NTHI. ITO TOMOXET UM OCO3HATh, YTO CEHCOPHOE
BO3I[€I>'ICTBI/IC MOXET 6I)ITL JOCTUTHYTO 3a CUCT MPOAOJLKHUTCIIBHOCTH,
HMHTCHCUBHOCTU U HOBHU3HBI CCHCOPHBIX BO3I[€I\/IICTBI/II\/'I.

OrnocpesioBaHHOE OOINCHHE CBS3aHO C MPOSBICHHEM MUMHKH, T03,
xkecToB. CleoBaTelbHO pedb HAST O HEOOXOAMMOCTH ITOHMMAHUS
CTYJICHTAMH BO3MOXXHOCTH SMOIMOHAIILHOTO BO3JCUCTBHS HA MIIaJIINAX
NIKOJIPHUKOB ~ SI3bIKOM  JIBIDKEHWH, 4YTO BBI3BIBACT HEOOXOJUMOCTh
OBJIaACHHUA YYHTCJIIEM YMCHUCM 5MOIMOHAJIBHO O6IHaTI)C$1 C J€ThbMHU H Ha
HeBepOATbHOM YPOBHE.

Tak Hampumep, 3TO MOMOXET OyAyIIEeMy YYHUTENI0 CTHUMYJIHPOBATH
y4acTHe YYCHUKA B BBITIOJHCHUHM YYEOHBIX 3aJaHH C TIOMOIIBIO CBOCH
WCKpPEHHEW YIBIOKH, IJIACKOBOTO B3IJIAJa W TIPUKOCHOBEHHUSA. OJTO IXKe
OTHOCHUTCS U K OTpHUIIaTeNIbHON onleHKe. OHa yOMBAeT B JETSAX YBEPEHHOCTD
B ce0e, JKeNaHue UATH Ha KOHTAKT C YYUTENIEM, IPEOI0JIEBATh TPYAHOCTH U
T.JI.

Otcrofia BakHas JIJIsl IOHUMaHKS Ka)/I0r0 TEpMHUHA 33jlaya — OCO3HATh
BXHOCTh €r0 HCIIOJNB30BaHUS B IMOHMMAaHWW TPUYHH JYIICBHOTO
COCTOSAHUA MIKOJBbHUKOB, IIPOABIICHUSA B 3TOU CUTyalqluki CO CTOPOHBI
YYHTENS] OT3bIBUMBOCTH, YMOIMOHATHLHON OKPAIICHHOCTH B OTHOIICHUSX C
JIETbMH.

Takum 00pa3oM, O3HAKOMJICHHE CTYACHTOB C TEPMHUHOJOTHUYECCKUM
CJIOBapéM SMOIMOHAIBLHOTO BOCHHUTAHUS TOBBINIAET MPO(ECCHOHATBHYIO
KyJIbTYpy Tlefarora Ha4daJbHOTO OOyYeHHs, SBISIETCI OCHOBOM €ro
3(¢(HEeKTUBHOTO  B3aUMOJECHCTBHS €  y4yallUMHUCS,  OOeclieYrBaeT
MOJIHOIICHHOE Pa3BUTHE UX JIMYHOCTH B IEJIOM.
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JUATEPATYPHOE OBPA3OBAHME CTAPIINX
JOLIKOJILHUKOB
(HA MATEPHMAJIE JIETCKOI IO23UN)

Maria CALISTRU, |l meHen:xepckas kaTeropus
Jupexkrop JOY Ne 28, myH. Bajub

Abstract: Im folgenden Artikel werden die Erfahrungen der literarischen Bildung
von alteren Vorschulkindern (auf den Materialien der Kinderpoesie) vorgestellt.
Die Autorin verallgemeinert ein Interessantes Experiment von Erzieherinnen der
Vorschullehranstalt zur Heranfiihrung der Kinder an die Poesie als eine Art der
verbalen Kunst. In der Arbeit wird die Reihenfolge der methodischen Aktivitaten
der Padagogen beschrieben: Untersuchung der Einstellung von Kindern zur
Poesie; Bildung des Kinderlesestoffes; Bildungs-und Entwicklungsarbeit mit den
Kindern (Erlernung von literarischen Begriffen, Entwicklung von Fahigkeiten, ein
Gedicht zu analysieren, Erweiterung des Erforschungsstoffes durch poetische
Texte).
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KnaioueBble cioBa: jaumepamypnoe o06pazosanue, Kpye OemcKo20 YmeHus,
demckas nossus, cmapuiue OOWKONbHUKU, AHANU3 CIIUXOMBOPEHUs, CpABHEeHue,
anumem, pugma, memoouveckue npuembl.

IIcuxonoro-nenarormaeckue uccuenoanus (I'punenko 2003, I'ypoBud
1992, Kapnuuckas 1972, Koporkosa 2001, Uemopran 2010, u np.)
CBUAETEIBCTBYIOT, YTO B JOIIKOIFHOM AETCTBE (POPMHPYIOTCS OCHOBBI
ACTETHYECKOTO BOCTIPHUATHSA, SCTETHUECKHE YYBCTBA M DMOITUH, CO3/AIOIIHE
dbyHOaMeHT ISl JIuTeparypHoro  oOpazoBanuMsa. B JOMIKOIBHOM
YUpeXKIIEHUN pemaeTcs BakKHas 3a7ada: (popMupoBaHWE Yy JeTel
MTOJIHOLIEHHOTO BOCHPHUATUS M MOHMMAaHUS XyJ0)KECTBEHHOW JHUTEpaTyphl.
VMeHHO B MOIIKOIBFHOM BO3pPAcTe pa3BHBAETCS YMEHHE IIPEICTaBIISTH,
BOOOpaXKaTh CIOBECHBIE KaPTUHBI, HAPUCOBAHHBIEC MTHUCATETIEM WM TTOTOM,
0CO3HaBaTh BOCHPUHATHIA TEKCT, MPOHUKATH B CMBICI MPOU3BENEHUS, €T0
WJCI0, YCTAaHABIMBATh CYIIECTBEHHBIE CBS3M B TEKCTE, HMOIMOHAIHHO
IIEPEKUBATD CYIbOBI [IEPCOHAMKEN. ITonoxwurenbHbIe repou
XYJOKECTBEHHBIX IPOU3BEACHUN, 3SMOIIMOHAIbHAS OT3bIBUYMBOCTH Ha
COOBITHA B TEKCTe OCOOEHHO 3HAYMMBI IS JIETeH, KOTOPHIE J>XUBYT B
COBpEeMEHHOW HWHGOPMAIIMOHHOW Cpele, TJe MHOIO0 arpecCHBHOCTH.
Hetrckas ~ nmuTepaTypa  SIBIISIETCS ~ YHUBEPCAIbHBIM  Pa3BUBAIOIIIE-
00pa3oBaTeibHBIM CPEJICTBOM, KOTOpas TOrpyxaeT peOeHKa B MHPBI C
HIMPOKUM CIEKTPOM MOJIEIEH YeI0BEYECKOr0 MOBEACHUS U OPUEHTUPYET B
HUX, o0OecrieunBas OOraTryio S3BIKOBYIO cpemy. JluTepaTypHblE TEKCTHI
BIUSIOT HA 3MOIMOHAIBHOE BOCIPHUATHE IIEJIOCTHOW KapTHHBI MHpPa BO
BCEM MHOT000pa3uy COOBITUH W JOMONHSIOT Apyrue (GopMbl COBMECTHON
MapTHEPCKON AESITEIbHOCTH NEarora ¢ 1eTbMu.

B «Kyppukynyme pannero obpazosanus» (KPO) nexnapupyercs
MPUHLMII )KaHPOBOI'O MHOTO00pa3usl Xy JOKECTBEHHBIX TeKCToB. OHAKO Ha
MPaKTHKE IS MOA00pa MEeTCKUX KHHUT MCIOJIB3YeTCs CIeIyrolee MpocToe
KAHPOBOE JCTICHUE: 1093Usl — NPO3d, & BHYTPHU €ro APoOJIEHUE Ha QOTbKIOp
— aemopckue npoussedenus. OOIENPU3HAHO, YTO ITO3TUYECKHUE
MPOM3BENIEHUS SBISAIOTCSA TEPBBIM BHIOM CJIOBECHOTO HCKYCCTBa, C
KOTOPBIM collpuKkacaetcsi pebeHok. Ilegarorun JOMKHBI yYUTHIBATh, Y4TO Y
JIeTed  JIOIIKOJIBHOTO  BO3pacTa TOBBIIMIEHHBIM MOITHUYECKUN  CIyX,
abcomoTHass 00pa3HOCTh MBINUICHUS, CTPEMIICHHE TOBOPUTH B pupMY,
TOHKO€ BOCIPUSATUE MY3bIKQJIBHOCTH CTHXA.
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Hayunsle pabotsl yuensix (AngpocoBa 1969, Xykosckas 1951,
KoteuteBckass 2018, VYmakoa 1973 wm ap.) Joka3zamu, 4YTO JETH
CBO€0OPa3HO BOCHPUHHUMAIOT IOITHYECKHE IMPOU3BENCHHUS M I0-Pa3sHOMY
YYBCTBYIOT X KPacoTy U HAall€BHOCTb.

1-s rpynna pereil MOXeT AJUTEIbHOE BPEMsl, HE OTBJICKAsICh CIIyILATh
MO33MI0; OHHU JIETKO BOCIPUHHMAIOT colepxanue u (opMmy, SICHO
OTIPEAETSAIOT, O YEM TOBOPUTCS B CTUXOTBOPEHHU U JaK€ BBICKA3BIBAIOT
CBOM CYXIEHHS O CpEICTBAaX BBIPA3UTEIBHOCTH B TEKCTE; 3HAIOT 5-6
CTHMXOTBOPEHUH M UHUTAIOT WX BBIPA3UTEIbHO, COOMIOAAas WHTOHAIHIO,
BKJIIOYAIOLIYI0 TEMII M PHUTM pedud, MEJOJUKy rojoca, (pa3oBoe u
JIOTUYECKOE yapeHue.

2-1 Tpymma JAeTed MOJOKHUTENbHO OTHOCHTCS K TII033MHM, HO HE
muddepeHIupyeT TOHATHE COAepX aHus M (OPMBI, & UHTEPEC MPOSBISIOT
JUIIb K €TUHUYHBIM CTHXaM; JAETH 3HAIOT 2-3 CTUXOTBOPEHHS, HO YUTAIOT
HEBBIPA3UTEIBHO,  MOHOTOHHO, HE  YYBCTBYIOT  MY3bIKaJbHOCTb
MOATUYECKOU PEUH.

3-s1 rpymnma Aetedl He TOHMMAeT COACP)KaHHE MOITHYECKHX TEKCTOB W
HE BOCIIPUHUMAET UX clienu(uyeckrue 0COOEHHOCTH. [leTH CIyImaT TeKCT
C YacTbIMH OTBJICYECHUSMH W HE 3HAIOT HH OJHOTO CTHXOTBOPEHHUS
Hau3ycTh. Y OOJBLIMHCTBA AETeH 3TOW rpymsl HaOIromaeTcs ocaadieHHas
namsITh M MOSTOMY C HUMH PEKOMEHIYETCS MPOBOAWUTH KOPPEKIHMOHHO-
pa3BUBAIOIILYIO PaboTYy.

W3yuenne BONPOCOB  O3HAKOMJIEHHS JAETE C  HOITHYECKUM
TBOPYECTBOM B YCJOBMAX JOIIKOJBHBIX YUPEKICHUHA IOKa3bIBAET, UTO
BOCIIUTATENIN HEJOOIIEHUBAIOT POJb TO33WU B HHTEUIEKTyaJIbHOM U
SMOLMOHAIFHOM Da3BUTHUM peOeHKa, He 00NafgalT JOCTaTOYHBIMH
METOJAMYECKUMHU 3HAHUSAMHU 10 (POPMUPOBAHUIO Kpyra JIETCKOTO YTEHHS W
METOAAaMHU NPHUBJICYECHUS] COBPEMEHHBIX Je€Tel K aKTHBHOMY BOCIPHUSATHIO
MMO3TUYECKUX TEKCTOB, MX 3ayYNBAHUIO U BEIPA3UTEILHOMY YTCHHIO.

B cBsi3M ¢ aKkTyanbHOCTBIO JaHHOW TPOOJIeMBbl ObUTa TIOCTABIICHA IIENh
H3y4YUTh U 00OOLIUTH OMBIT PabOTHl BocnuTateneil crapmux rpyni JOY Ne
28 wMyH. bBomip 1o npuOOIIEHHIO JETe K IO033MM KAk OJKaHPY
XYJI0KECTBEHHOM JINTEPATYPBHI.

B mpornecce opranuzauuy U NpoBENCHHM PaOOTHI MO O3HAKOMIICHHIO
JeTel ¢ Mod3Mel Mefarorn OMHUPATHCH Ha CHEeHU(pHUISCKHe KOMIECTCHIIUH,
pexoMeHnoBaHHbIe «KyppukylymMoM paHHero oOpa3oBaHUs» B pasfeie
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«I3pik  u  obOmeHue»: «Bocmpuatne u  BOCHpOUW3BEACHHE JCTHMU
SMOIMOHAIIBHOTO M HMJEHHOTO  COJEpXaHUS  XYJOXKECTBEHHOTO
MPOM3BENICHNS, OICHHB €ro BOCIUTATENBHOE 3HAueHWe» [Kyppuxyiym
pannezo oopazosanus 2019: 66]. ENUHUIEI KOMIIETESHIIMIA B 3TOM pa3jeie
HaIIPaBJICHBI Ha:

. (hopMUpOBaHUE 3IMOIMOHAIBHO-BBIPA3UTEIILHOTO BOCIIPHUSTHS
COJIEpIKaHUS MIO3THYECKOTO TEKCTA Ha OCHOBE €0 M300paKeHHS,

o 3aKpeIUICHHe YMEHHsI MPOCTEHIIIEro aHaliu3a CTHXOTBOPHOTO
TEKCTa,;
o YCBOCHHE HEKOTOPBIX JHUTEPAaTypOBEAUECKUX TOHATHH Ha

JIOCTYITHOM JIETSIM YPOBHE (CpaBHECHHMS, STIUTEThI, PUTM, pU(pMa).
O06pazoBaTenbHy0 paboTy ¢ IEThbMH MEAarord HAYHHAIH C BBISIBICHUS
WX HHTEPECOB K MOATUIESCKAM MTPOU3BEICHISIM U 3HAHUS TI0A3MHU KaK KaHpa
JuTepaTypel. Metoauka o0ClieioBaHus JeTel: B MHIUBUAYAILHON Oecene
3aaBaich cuexyiomme Bompockl: «Kakme KHHTH TeOe YHTaroT
pomutenu?y, «UTo ThI JIIOOUIIB CIyIIaTh: CKa3KH, CTUXH WM PaccKasbi?y,
«Pacckaxu mob0uMoe cTuxoTBOopeHHue», «O0BsICHH, TTOYeMy TeOe HPaBUTCS
3TO CTUXOTBOpeHHe?», «Kakoe 3TO CTUXOTBOpeHHE — TpYyCTHOE WIH
Becenoe?».
3amaHue Ha TOHUMAaHHWE Pa3HUIBI MEXIy TMPO30W W TMO033HMEH OBbLIO
cnenyromumM: «IlociyiaiTe BHUMATEIBHO JIBa TEKCTA O 3UME U O0BSICHUTE,
YeM OHHU OTIHNYAIOTCI?».
1-p1it TEKCT: «/[pemaem caod Komouuti,
Cnum na eemkax gemep,
U ueparom 6 scmypru
Connviuuxo u demuy (Jlusny Jlensay)
2-i1 Texct: «Komounii can peMiieT; BeTep CIUT Ha BETKaX; B KMYPKHU
WUCPAIOT COJHBIMKO W AeTth». CiaeayeT OTMETUTh, YTO B IMPO3aUYECKOM
M3JI0KEHUN COXPAaHEHBI BCE CIIOBAa CTHXOTBOPEHUS W TEpPEJaHO TO XKe
colep:KaHue, HO OTCYTCTBYET MY3bIKaJbHOCTh CTHXa, CO3JaBaeMasi pUTMOM
u pudmoii. Jletn oTMeuanu, 4To B MEPBOM TEKCTE «BCE CKIAJHO U CJIOBa
KPaCHBBIE»; «CJIOBA TIPOUBHOCATCA JIETKO W 3allOMHUHAIOTCS», «3TO
CTUXOTBOPEHHUE U €r0 MOXKHO IMPOIETh, KaK MECEHKY»; BO BTOPOM — «3TO
pacckas, B KOTOPOM OITMCAHO, YTO JENAeT Call, BETep, ACTH U CONHBIIKO. B
pesynapTate 70% pmereld MpaBUIIBHO OMNPENCIUIN KAHPBl TEKCTOB:
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CTHUXOTBOPEHHE W paccka3, HO OOBSCHEHMS JeTeld KaK OHU BBLACITHIIH
JTUTEPATYPHBIHN JKaHp OBLIN 3a9aCTyI0 HE MOTUBHUPOBAHBI.

JlorndHBIM TIPOJOIDKEHWEM 3TOH paboThl SBUIOCH (OPMHUPOBAHHE
Kpyra JEeTCKOTO 4YTeHHUs (Ha MaTrepuale IETCKOH M033HMH), B KOTOPOH

IpOSBISIETCS ~ cBOeoOpasue CIIOBECHO-M300PA3UTENBHBIX  CPEICTB
XYAO)KECTBEHHOW peun (CTHXOCIOKEHHE, TIO3THYECKas JIeKCHKa H
¢doneTHKa).

TIpu oTtbope MOATUYECKUX MPOU3BECHUN reaaroru
PYKOBOJCTBOBAJIUCH OCHOBHBIMHU «3amoBeIsIMU AJSl ACTCKUX MO3TOB» K.
HUyKOBCKOTO:

1. CTuxu TOMKHBI OBITH TPadUUHbL.

2. B cruxoTtBOpeHun mommkHa OBITH OBICTpasi CMEHa
00pa3os.

3. Jiist mo3THYecKOl pedn XapakTepHa MOBBIIICHHAS
MY3BIKaJIbHOCTh HHTOHAIINH CTHXA.

4, PudmoBannbie croBa MOMKHBI OBITH HOCHUTEISIMH
CMBICIIA.

5. [TpeobnagaronmM pa3MepoM 3THX CTHXOB JOJDKEH OBITh XOpeit

(mBYCIOXHBIHN pa3Mmep, T1ie yaapeHue NPUXOAUTCS Ha HEYETHBIE CIIOTH).

Ilemarorn  moaOupand  TOITHYECKHE  TEKCTHI, OIpeAeTs N
MIOCJIEZOBATEIBHOCTh MX YTEHUS WM 3ay4MBaHUs; B 3aBUCHUMOCTH OT
WHTEepeca W TMOXKeTaHMs JAeTell BO3Bpalllaiich K NMPOYUTAHHBIM TEKCTaM.
Kpyr urenus mnos3uum ¢opMupoBalicsi B COOTBETCTBUHM C IIE€pEUHEM
nupuyeckux TeKcToB B «KPOy», ¢ yueToM HHTEIEKTyaJbHOTO YPOBHSA
pasBuTHs JleTel, crnenu(UKOi HalMOHANBHO-KYIBTYPHBIX TPaguldNd U
KIIMMaTH4ecKuX ycnoBuid MongoBel. Oco0oe BHUMaHHE OBUIO YAETICHO
Mo00py MO3THYECKHUX MPOU3BEIECHUN PYMBIHCKHX M MOJIABCKHX TIO3TOB
(Muxaii Owmwmuecky, Bacune Anekcannpu, Tymop Apresu, Otunus
Kazumup, JluBuy Hensiny, I'purope Buepy, Iletpy Kbopape, Bacuie
Pomanuyk, FOnman @wumum u gp.).

Ilenarornyeckuii OmpIT BOCHHTATENEH JOKa3blBa€T, YTO B CTapIIEeM
JOITKOJIBHOM ~ BO3pacTeé HEOOXOAWMO 3HAKOMHUTBCS C  JIOCTYITHBIMHU
JUTEPAaTypOBEAUECKUMH TEPMHHAMH, JAaOLMMU TpeACTaBlIeHHEe 00
0CcOOEHHOCTAX M0331M (CpaBHEHHUE, MUTET U Ap.). CienyeT OTMETUTb, YTO
npu  (GOPMHUPOBAHMM TEOPETHUECKHX IOHATHH O TOA3MM MeJaroru
ONMMPAJINCh HAa METOAUYECKHE pEeKOMEHIAIUM 3UHAuAbel [ pHIIEHKO
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«[pumnu mHe 4yrenust nobOporo» (2003). Opnako, copepskaTeIbHBIM
y4eOHBIM MaTepHajoM, B OCHOBHOM, SIBISUIACH AETCKAs TOA3US POJHOTO
kpas. Tak, mpu W3y4eHHH «CPAaBHEHUS» KaK XYIOXXKECTBEHHOTO IpHEMa,
noadUpanich TEKCThl M3 MOATHYECKHX Mpou3BeneHuil [puropus Buepy,
[lerpy Kapape u np. IlpuBenem ¢parMeHT HHTETPHPOBAHHOTO 3aHATHS Ha
temy «M300paxkeHne Npruposl B MPOU3BEACHUSIX MOJIJABCKUX TIO3TOBY.

— Pebsara, mociymaiiTe OTPHIBOK M3 CTUXOTBOpeHHA ModTa Ilerpy
Kapape «Esxmi»:

He gceeoa on — wap xonouuil.

He opasnu ezo, a nyuue,

Ymobvl npupyyums 38epvka,

aii cnauana monoka.

— [lodyeMy MO3T CUUTAET, YTO EXUK MOXO0XK HA «Iap KOTHOUUII»?

— Pebsra, MBI ¢ BaMU 3aMETHJIM, YTO MO3T CPaBHUBACT, COMOCTABIISET
TO 001mIee, YTO ecTh y €KHWKa W Imapa — 3T0 Kpyrias (opMa IpeaMeToB.
Takoe corocTraBieHe OJHOTO TIPEAMETa C IPYTHUM Ha3bIBACTCS CPAGHEHUE.
[IpuBeneM mpumep Takoro 3ajJaHus: MOCIyLIAHTe CTPOUYKHU U3 CTUXOB U
O0O0BSICHUTE, 9TO CPAaBHUBAET MO3T B TEKCTE:

a) «Bom u xanau 360nK0 00 acgarbm cmywam — CLO8HO MOAOMOUKU 6
ky3Huye 3gyyamy» (FOmman ®@wummr). Jletn oTBeyanu, 9To MO3T CpaBHUBAET
3BYKH Karelb 00 ac(hajbT U CTYK MOJIOTOYKOB B KY3HHIIE.

0) «Uepewmnu cnenocmvio 2opsim, Kak 2po30b PYOUHOBBIX CEPENCEK»
(FOnman Owmum).

Jetn orMeuanu, 4TO MOAT CPaBHUBAET IBET CIIEJIIOH YEPEIIHU C
PYOMHOBBIMU (WITM KPACHBIMH) CEPEKKAMH.

3akperieHne JUTEPATYPHOTO TEepMHUHA cpagnenue Kak
XYJOKECTBEHHOTO MPHEMa B MTO33MH MPOUCXOIMIIO KaK Ha 3aHATUAX, TaK U
B Iiporiecce cBOOOTHOTO YTEHHUS! CTUXOTBOPHBIX TEKCTOB.

Ha 3amsaTmsX mnemarord OOBACHSIM JETSIM TepMHH dnumem (OT
rpeud.epihoton — mpuokeHwne) — ompeaeeHne, MPHUAAONIEe BhIPAKEHHUIO
00pa3HOCTh M 3MOLMOHAIBHOCTD, MOJYEPKHUBAIOLICE OJWH U3 MPU3HAKOB
npenvera. Hampumep, neTsM mpeiaragoch MHpPOCITyImIaTh OTPBIBKH U3
CTUXOTBOPEHMH:

a) ['purope Buepy «loxab»:

Jnunnwtii 0051cob npouten 8 noasx

Looicow Ha 2onydbix Ho2ax,
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Kan-kan-xan, kan-xan-kan,

3epna 3perom 6 Korockax.

Ha Bonpoc: «Kakoit 10/1p mpoIien B MojisiX U ¢ YeM €ro CpaBHUBAET
MO3T?» JETH OTMEYaJIH, YTO MO3T BBIIENACT MPU3HAK JOKAS — «IJTHHHBII
Y CPaBHUBAET €T0 C «TOTyOBIMUA HOTaAMI.

0) Otunusa Kazumup «llokomaaHblil HBITIEHOKY.

1100 kpviiom y Mamwi-K8OUKU

Apko-scénmule KOMOUKU.

Llecmy nywiucmenvKux yviniam

Bce nuwam, ece ecmv xomam.

Co3pnaBast mosTHYECKHA 00pa3 LBIMLIIAT, MOATECCA UCTIONB3YET SIHUTETHI:
«APKO-KENTBIE» W «IIyIIHUCTEHbKUE». JleTH YyBCTBOBalM KpacOYHEIC
OTIpe/IeTICHHS, MpHUIAIONFe  W300paKEHWI0  MBIIUIAT  JKUBOCTD,
SMOILMOHANBHOCTD, SPKOCTh. BBIpa3WTenbHBIE BO3MOKHOCTH  SI3BIKA
MTO3BOJIMIIA JIETSIM YBUIETh MHUp TJa3aMH I103Ta, Pa3BUTh Y HHUX YyThe K
00pa3HOCTH peyH.

B mnporuecce dopmupoBanusi moustus pugma (ot rped. rhithmos —
COpPa3MEepHOCTh) — TIOBTOP 3BYKOB, CBSI3BIBAIOIINX OKOHYAHUS JIBYX U Ooee
CTPOK, TENAarord Mpeyiaraid JeTsM TOCIyIaTh OTPHIBOK W3 KHUTH H.
Hocosa «lIpukmouenne Hesnaliku u ero npyseit» (rmaBy «Kak Hesnaiika
counHs1 ctuxm»). [locime YTeHus TekcTa OHM O0pamannch K TOHSATHIO
pupma W naBanm Takoe onpeneneHue: «Pudma — 3TO0 KOrma cioBa
3aKaHYMBAIOTCS OJWHAKOBO, HO HANO, YTOOBI cJIOBa OBUTM TOXOXH U
MOJTYYaJioCh CKIIQIHO, ICHO H YETKOY.

Hdns  dopmupoBaHuss 4YyBCTBa pPHQPMBI JAETSAM Tpeljiaraid TaKue
3aJaHus:

a) moaduparh puMBI K CIOBaM «paKeTa» («Komemay, «KoHpemay,
«2azemay), MBI (CYUNCY, (MULUUbY, KNINCY) U T. I1.;

0) mpoBomWUTh cHoOBecHyl0 Urpy «/lockaxkm  crioBedko» ¢
HampaiuBarorieiics pudmoii: «Ha 3ape B jecy CIPOCOHOK YMBbIBa€TCs
...(exconox)» (I'. Buepy); «M xypaBib Bcerna, Be3ie HOMHHUT O POJHOM ...
(enezo0e)» (YO. @unnn); «JoxkauK JpeT 0e3 MepeasIKy, THI0T U3 KaIllH ...
(mypasvuwxu)» (B. Pomanuyk);

B) MOCIyIIaThb OTPHIBOK K3 CTUXOTBOpeHUs Bacuie Anexcanapu
«ITo3mHsIs OCeHb» U HAUTH pUbMY:

Tlocmosinvywl Hawux Kposens 6 Kpail OanreKull yiemelu,
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THe30a aucmos, kacamox — o6eemuiaiu, onycmenu,

Kypaeneli neuanbHvix K 102y yOanuaucs KOCAKU,

H nanymcemeyem ux 2on10c Hauiel OpysHcoObl U MOCKU.

Hdetn Beigenunu B TEKCTe pPUYMBI yiemenu — oOeemmianu —
onycmenu; KOCAKU — MOCKU.

[lenarorn yOexaeHBI, YTO BaKHBIM KOMIIOHEHTOM MO3THYECKOTO
0o0pa3oBaHMsl  JOUIKOJIBHUKOB  SIBIsieTcS  (POpMHUpOBaHWE  YMEHHS
aHAJM3UPOBATh TEKCT, YTO OKAa3bIBAa€T BJIMSHUE HA YCBOGHUE €TI0
colepKaHUs, TIyOOKOE ¥  OCO3HAHHOE BOCIPUATHE  «KAPTHHBIY,
HapucoBaHHOM  mo3ToM. OHM  IIMPOKO  HUCIOJIB30BAIM  LICHHBIC
MCTOAUYCCKUC MPUEMEI, O6HCF‘-IaIOIHI/Ie BOCIIpUATHE U TOHUMAHUC NE€TbMU
COACPIKAHUA CTUXOTBOPCHUSA:

v BBIPA3UTEIHHOE YTCHUE TEKCTA;

v 00BbsICHEHHE HENOHATHBIX CJIOB, CJIOBOCOYETaHUN u
(hpazeoa0ru3mMOoB;

v paboTa Hax OOpa3HBIMU CPEICTBAMH CTUXOTBOPEHUS, KOTOPBIC
MPUIAIOT PEYH KPACOUYHOCTh, HATTISATHOCTh, KOHKPETHOCTH;

v Oecena 1o TEKCTY;

v MOBTOPHOE YTEHHE MIO3TUIECKOTO TEKCTA.

UreHne TeKCTa [OJDKHO CONPOBOXKIATHCS HIPOBBIMU JEHCTBUSIMHU
JeTel, MPeaIMETHOW HarIIJHOCThIO (paccMaTpUBaHUEM WIIIIOCTPALUN I
UTPYIIEK) U CIOBECHBIMH OOBSICHEHHSMHU BOCTIUTATEIIS.

[lpuBeneM mnpumep aHauW3a JHPUUYECKOTO CTUXOTBOpeHHUs Bacuie
Pomanuyka «/lom popHoi». Ilocie NEepBUYHOrO UYTEHUS TEKCTA, Kak
CUMTAIOT BOCIIMTATEIH, HEOOXOJUMO OOBSICHEHHE CIIOKHBIX CIOB H
00pa3HBIX CpPEACTB peuyd. OTO 00sA3aTeNbHBI METOIUYECKUH NpHueM,
o0ecTeYrBarONIUi TOJHOIIEHHOE BOCIIPUSTHE COJIEPKaHUSI CTUXOTBOPEHHUSL.
Jetsim oOBSCHSIIN HETMOHATHBIC JUISL HUX CJIO0BA: «JI103a» (IJIMHHBIA THOKHUIMA
cTeOeab pacTeHHs); «cTpexa» (HWKHUH CBUCAIOIIMA Kpal KpbIIIN
JIEPEBSIHHOTO JIOMA); «JIeTeT» (HesICHAs Peyb).

becena no conepxaHuio CTUXOTBOPEHMSI.

1. O uem pacckazbpIBaeT MO3T B 3TOM CTUXOTBOPEHUH?

2. Kakoe 4yBCTBO BBI3BIBAaeT y Bac 3TO cTHXOTBopeHue? Kakum
TOJIOCOM HY>KHO PacCKa3bIBaTh O POIHOM J0Me?
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3. Haiinute pugmbl B 3TOM CTUXOTBOPEHUH («BUHOTPaAa — pauay,
«TYCTOM — POIHOW», «KPYTy — JpYray, «CeMbEH — POIHON», IETAT —
JIETIET»).

4. Kakue osmnmreTsl HCmONb3yeT TOAT B CTUXOTBOPEHHHU?
(«poonotiy, «eycmasny, «ceencuil»).

5. Kak moat onuceiBaeT poanoit nom? (JleTu oTBeyanu CTpOKaMu
U3 TeKcTa: «/fom, 20e 2po30bsi GuHoepadd...», «Jom, Toe Mama ChIHY
pama...» u T. 1.).

6. Kak MOXHO Ha3BaTh CEMbIO, KOTOpas *KMBET B POJTHOM JloMe?

7. Kak BbI mOHMMaeTe CTPOYKU CTUXOTBOPEHMSA «JoMm, 20e nmuybl
2He30a 1ensam npamo noo Cmpexol, 20e NOHAMeH MHe UX jlenem...?”».

8. Kakwue o0pa3bl BEI3BIBACT Y BAC POHOM JOM?

OpHUM W3 TNPHEMOB, YIIyONSIOIIMX IIOHUMAaHWE COACPXKAHHUS U
BBIPa3UTEIbHBIX CPEACTB CTHUXOTBOPEHHMS, SIBISJIOCH MOBTOPHOE UYTCHHE.
[Ipy MOBTOPHOM YTEHHH CTUXOTBOPEHHUS y IOLIKOJIBHUKOB OBUIO OTMEUYEHO
cienytomee: 90% merell Ha3zBaIM M CMOITIM OOBSACHHUTH, IOYEMY 3TO
CTHXOTBOPCHHUE, MEPEUHCIMIN XapaKTepPHbIE OCOOCHHOCTH, OTIMYAIOIIUC
€ro OT pacckasa; MposiBHIM OoJjiee TITyOOKOE M OCO3HAHHOE BOCHPUSITHE
CJIOBECHOW KapTHHBI POJHOTO J0Ma, KOTOpPYIO HapHcoBail NModT Bacwuie
Pomanuyk. Hampumep, oObsicHeHme mo3Tudeckor Gp3sl: «/Jom, eoe
ceexcull xneb no Kkpyey oeisim 6ceil cemvell...» ObUIO TakuM: «IJTO He
MPOCTO XJie0, a OOJIBIION, CBEXHUIA, OCIIbI Kajiad, OT KOTOPOrO BCS CEMbs
OTpBIBACT IO KYCOYKY, CHIS 3a KPYIJIBIM CTOIOM». JleTH oTMedanu, 4To
M03T TPU pasa UCHOIb3YeT OJUHAKOBBIE CTPOUYKU: «ITO — JIOM POJIHOI».
JleicTBUTENBHO, 3TH CTPOYKHM SMOIMOHAIBLHO OKpAIIeHbl TyOOKOMH
JMOOOBBIO I03TA K OTYEMY JOOMY, 00pa3 KOTOPOTO SIPKO IpPEICTaBIEH B
CJIOBECHOW KapTHUHE.

OnbIT paboThl BOCIHTATENEH IMOATBEPKIAET, YTO OHU HCHOIB3YIOT
JIeHCTBEHHBIE METOINYECKUE TIPUEMBI, HAIPaBJICHHbIC HA PAa3BUTHE YMEHUIA
SMOIMOHAIILHO BOCIPUHMMATh TOITUYECKUH TEKCT, MOHWMATh HJEHHOEe
COJICp>)KHUE U BBIIACISATh N300Pa3UTEIIbHO-BBIPA3UTEIIbHBIE CPENICTBA SI3bIKA.

Takum 00pa3oM, H3ydeHHE TMEeAarorndeckoro OmbITa BOCIUTATENEH 1O
NpUOOIICHUIO CTApIINX IOLIKOJHHUKOB K TO33MHM KaK BHUIY CJIOBECHOTO
TBOPYECTBA MMO3BOJISIET CAENATH CIACAYIOLINE BBIBOIBI:

o BOCIIUTATEINb SIBJIAETCS] HOCPEIHUKOM MEXIY IIO3TOM U AETbMH U
JIOJDKEH YMETh BBIPA3UTENIbHO YUTATh TEKCT;
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. BOCIIMTATENIb CAMOCTOSATEIIHO MOJOUPAET MOITUYCCKUE TEKCTHI,
ucxonas w3 «Kyppukyimyma paHHEro oOpa3oBaHUS» U (PYHKIHN
XYJIOXKECTBEHHON IJUTEpaTyphl, B COOTBETCTBUHU C TICHXOJOTUYECKUMH U
BO3PacCTHBIMH OCOOCHHOCTSMH JIETEH TPYIIbl, HX WHTEpecaMu U
VHAWBUIYyAIbHBIMA — TPEAMOYTCHUAMU  ((DOJIBKIOp, UIYTOYHBIC WA
JTUPUYECKUE CTUXOTBOGHUS W T. J.), C YYETOM KYJIbTYypHBIX TPaIUIUil
POJIHOTO Kpas;

o BOBJICUEHHE JIETEH B MPOLIECC CHCTEMATHYECKOTO YTSHHS MOI3HH
TpeOyeT OT BOCIIHTATENEH JIUTEPATyPHOH M METOAMYECKON TOATOTOBKH, B
KOTOpOfI MPUHOUIIAAIBHBIM SABJIACTCA 3HAHUC ILCTCKOI;'I Mo33uHr, YMCHUC
AHaJM3NPOBATh TOITUYECKUA TEKCT Ha JOCTYIIHOM pPEOCHKY YpOBHE H
OOBSICHATH JOUIKONFHUKAM IMPOCTEHIINE JTNTEPATYPOBETIECKIE TEPMUHBI,
pa3BUBATh MOITUYECKHUI CIYX AeTel (CHOCOOHOCTH YIaBIMBATh 3BYYHOCTH,
MY3BIKAIEHOCTD, PUTMUYHOCTh CTUXOTBOPHOT'O TEKCTA).
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PEYEBBIE OIIIMBKA JOIIKOJIbHUKOB
N IIYTHU UX UCITPABJIEHUS

Galina CEVARIUC, crapuiuii BocnuTaTe/Ib 1€TCKOI0 ¢aaa,
¢. CyBopoBka ®ajiemlITCKOro p-Ha

Abstract: The article is devoted to the study of the problem of typical mistakes in
oral speech of older preschool children and ways to correct them. The author, on
the basis of a qualitative analysis of long-term observations of the speech activity
of village children and their assimilation of linguistic norms, highlights the most
common mistakes, word formation, morphology and syntax. The paper proposes
ways of organizing a specialized speech environment as an example of a language
that is perceived by a child in the process of didactic communication in a rural
preschool institution.

Kniouesvie cnosa: oemu cmapuwieco OOUWKOIbHO20 B03pACA, pedesas cpeod,
peuesvie owudKY, Ponemuyeckue owubKu, C108000pPA308AMENbHBIE UHHOBAYUU,
Mopghonocuyeckue ouubKu, Ces3HAsL peUb.

[IpoGiiema peueBoii KyNbTyphl TOMIKOJIBHUKOB SIBISIETCS aKTYyalIbHOM,
IIOTOMY YTO B HallleM OOIIeCTBE HAOII0aeTCs CHIXKEHUE YPOBHS S3BbIKOBOM
WHTEIUIMTEHTHOCTH. B CBs3M ¢ 3THM B 00pa30BaTENbHOM IPOCTPAHCTBE
JIOILITKOJILHOTO YUPEXKICHUS 0C000€ BHUMAHHUE YACISACTCS Pa3BUTHIO YCTHOM
peun, KOTopas SBISICTCS YHHBEPCAIBHBIM CPEJACTBOM KOMMYHHUKAIIUH.
U3zBectHO, uTO Mporiecc pOpMHUPOBAHUS YCTHOW peuM JeTel (JIeKCHIecKon
CTOPOHBI, TPAMMATHUYECKOI'O CTPOS PEYH, MPOM3HOCUTEIBLHOW CTOPOHBI
peyvH; CBSI3HOW pedyM — JAMAJOTHYECKONH W MOHOJOTHYECKOHN) B Pa3IMuHBIX
BHJAX JESATENFHOCTU SIBISETCS CIOXKHBIM W 3aBUCHUT OT psfa YCIOBHM:
y4acTuss B (POPMHPOBAHHMU IPEICTABICHUN BO3MOXKHO OOJIBIIETO 4YHCIIa
BHEITHUX YYBCTB, CBS3M YYBCTBEHHBIX TIPEACTABICHHI CO CJIOBOM,
aKTHBHOCTH caMoro peOcHKa B OBIIAIEHUHU sI3bIKOM. Ilcmxomor Auexceit
JleontheB (1997) paspaboranmn u O0OCHOBA KOHIEHIUIO «PEUEBOTO
OHTOTEHE3a», B KOTOPOH BBIASIWI CICAYIOIIME IIOCIeIOBaTeIbHbIC
MIEPHOIBIL:

1-#1 — moAroTOBUTENBHEIH (0T poXkaeHUs 10 1 Tona);

2-1 — npeyIomKoabHbIA (0T 1 roga 1o 3 ner);

o [V}

-if — TOMIKONBHEIH (0T 3 10 7 neT);

w

4-11 — mxonbHbIH (0T 7 10 17 nerT).
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Ha ocHoBe HayuHBIX HMcchenoBaHMM TUHTBUCTA Anekcanapa ['Bo3aesa
n «DoHga maHHBIX fAeTckod peum» Hazexxna Xykoa cocrtaBmia «Cxemy
CHUCTEMHOTO pPa3BHUTHS HOPMAJbHOW AETCKON pedm», KOTopas SBISIETCS
YCIIOBHBIM 3TAJIOHOM 3aKOHOMEPHOCTEN OBIIQJICHNUS YCTHOM PEeUbIo JETEH.

IIcuxomoro-negarornueckne  ucciaenpoBanms  (Emmceea 2005,
Konwioa 1983, KoteuteBckas 2018, TamboBieBa 1983, Leritauna 2009 u
JIp.) TO3BOJIMJIM YCTAHOBUTH XapaKTEPHBIC OIIMOKH, KOTOPBIC BCTPEUAIOTCS
B YCTHOM peuH IeTell JOUIKOJIBHOIO BO3pacCTa.

B mHayuyHOW nuTepaType BBIIEICHBI CICAYIOIIUE THIBI OIIUOOK,
KOTOphIe HAOMIOAAOTCS B CAMOCTOSITENBHBIX BBICKA3BIBAHUSAX JAETel
JIOLITKOJIBHOTO BO3pacTa:

o epammamuyeckue owubKy B CTPYKTYpE CIIOBA, CIIOBOCOYCTAHHH
WJIH B TIPEJIOKCHHM;

®  peuesvle  OWUOKU, T. € TpOSBIEHHE  HETOYHOCTH,
HEBBIPA3UTEIHLHOCTU U HCITOHUMAHMUS 3HAYCHUS CIIOB;

o KOMNO3UYUOHHBIE OWUOKY, KOTOpBIE HE COOTBETCTBYIOT TeMe
TEKCTa, HapyIIAIOT MOCJIE0BATENBHOCTh B CTPYKTYpE ITOBECTBOBAHMS;

o jnocuyeckue owiuOky (TPOIYCK BaXXHBIX CIOB WIH (HaKTOB;
CBSI3BIBAHUE TTOHATHI PAa3HBIX YPOBHEH).

Hens Hamield craTb COCTOMT B TOM, 4TOObI OOOOIIMTH PE3yJIBTATHI
COOCTBEHHBIX HAONIOJEHWIA 3a pE4YeBBIM pa3BUTHEM JeTed 5-7 Jer,
KOTOpBIC BEIUCh M (PUKCHUPOBAIMCH B JHEBHUKE Ha MpOTsHKeHuH 10 et
MeAarornieckoil IeTENbHOCTH, BBIJCINUTh TUITUYHBIE OIMUOKU B JETCKOU
peYH U OTIPENIENUTh ITyTH UX UCTIPABICHHUS.

Bba3za uccaenoBanus: nomkoiabHoe yupexaeHue c. [lomna (pumuman c.
CyBopoBka, cMmemanHas rpynna) @anemrckoro paiiona PecmyOnmku
MonaoBa, KOTOPYIO €XKEroaHo mnocemaroT B cpeaneM 20 nereil B Bo3pacte
oT 2 10 7 7er.

Mpbl cuuTaeMm, 4YTO [IJs Pa3BUTHUSI YCTHOM peyd JOIIKOJIBHUKOB
HeoOXoJMMa Takas pedeBasl cpeia, KoTopas JaeT oOpaslbl T'paMOTHOM
pedn, CrocoOCTBYT pEuYeBOW aKTHMBHOCTH JeTe W BKJIIOYaeT HX B
SI3BIKOBYIO TIPAKTUKY KaKk B JKU3HEHHBIX CHTYallUAX B CEIBCKOM
coo0IIIecTBe, TaK M B 00pa30BaTEILHOM JIOIIKOIBLHOM YUPEKIACHUH.

B mameii pabore MBI paccMaTpWBaeM pEYEBYIO (SI3BIKOBYIO) CpeIy
JOCTATOYHO IMUPOKO — Kak JIoOble 00pasIlpl sI3bIKa, BOCIPHHUMAaEMBbIe
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pebeHKOM (peyb OKpY’KaloIIuX B3POCIBIX U JeTeH, pedb MeJaroroB U peyb
B CMN).

PeueBas cpema B cene CyBOpOBKa OTIMYAECTCA TEM, YTO IKHUTENIU
OOIIAIOTCSl HA TpeX s3bIKaxX (YKPawHCKOM, PYMBIHCKOM H PYCCKOM), T. €.
HaOromaeTcs TPWIMHIBU3M. B To Xe BpeMsi ciemyeT yTOYHHMTb, 4YTO B
JIOMAIIHE-OBITOBOM YIOTPEOJICHNH TPeo0NaialoT YKPauHCKUM U PYCCKUI
s3pIkK. Tak, B Tpolecce B3aMMOACHCTBHS Ha PYCCKOM SI3BIKE CeIIsTHE
(B3pocCIble M I€TH) MIUPOKO YHOTPEOISIOT B pedYr 3aMMCTBOBaHHBIE CIIOBA
KaK M3 PYMBIHCKOTO (Kapyua, W3BOp, IIe3dToape, (BIHTHIHD, MAIPLUIIOP,
momr KpauyH, mamanura, memneHe M Ap.), TaK U YKPaWHCKOIO (PYILIHUK,
OypbsiH, IIKUPKA, THKATh, OalllTaH, KBOYKA, KaBYH U JP.) SI3BIKOB.

«Ponutenbckuity SA3BIK  XapaKTEpH3yeTCs JOCTAaTOYHO KOPOTKHUMH
(¢pazamu, OrpaHMYEHHBIM OOBEMOM IJIEKCHKH W 00JajaeT MpOCTOU
CTPYKTYpPOM IOCTpOEHUS NpEeUIokKEHUN. B3pocible nanexko He Bcerja
mox0uparoT HawboJiee TMONXOIAIMIME W Pa3sHOOOpasHbIE  CIIOCOOBI
BBIPQ)KEHHUSI CBOMX MBICIEH, T. €. MX Pa3rOBOPHAs Pedb HE COOTBETCTBYET
TpeOOBaHUSAM S3BIKOBOM KYJIBTYphl (TPaBHJIBHOE M KOMMYHHKATHBHO-
1esiecoo0pa3Hoe MCIOIb30BAHUE CPE/ICTB S3bIKa B KOHKPETHBIX YCIIOBHSAX
oOIIICHHUS).

MbI KOHCTAaTUpYEeM HU3KHM YPOBEHb BHUMAaHHUSI POJIUTENEH K ETCKOM
peun, OomUO0YHYI0 Peub OKPYXKAIOLIMX JIIOJEH, YTO OTPULATENbHO BIHUSIET
Ha peuYeBble MPUBBIYKK JETEH, KOTOPhIe OTIMYAIOTCS BBHICOKOW CTEIEHBIO
YCTONYHUBOCTH.

B HameMm [IOMKONBHOM  yYpeXJICHHHM paHHee oOpa3oBaHHE
OCYIIECTBIISIETCSl Ha PYCCKOM SI3bIKE C 00S3aTeNIbHBIM —H3Y4YeHUEM
rOCYJapCTBEHHOTO (PYMBIHCKOTO) SI3BIKA.

B cBa3m ¢ ganHOM pedeBo cuTyarmeir B cene  (pealbHOTO
TPUJIMHI'BU3MA) B IETCKON peyy HaOMIOJAr0TCs 3HAYUTENbHBIE OTKIOHEHUS
OT HOPMBI JIUTEPATYPHOTO PYCCKOTO SI3BIKA.

KauecTBeHHBI aHaAW3 JHEBHUKOB HAONIOJECHUN 3a PEUCBOM
JeSITeNbHOCTBIO JeTed 5-7 yieT u 00paboTKa MaTepHajoB MO3BOJMIM HaM
BBLJICJIUTH CIEIYIONIHE HanOoJee pacpoCTpaHEHHBIE TUITHYHBIE OIINOKH:

a) B 00acT (pOHETUKM:

® THUNWYHAS 3aMEHa COTJIACHBIX 3BYKOB B CIIOBax (3KYK — 3IOK/3YK;
Camma — [Ilanra, Jomaas — J0cas; OBIla — OBCA; Yai — TSN, TyK — HyK U Ip.)
niu  (pasax, HACBIIICHHBIX CIOXHBIMM JUIS APTUKYJISALUH 3BYKaMU.
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Hampumep, ckoporoBopky «Illyky s Tarry, Taity, IyKy s HE OTITYIILY»,
HEKOTOpBIC JIETH BOCIPOU3BOIAT Tak: «Uyky s Tady, Tady, 4yKy s He
yIydy» (3aMeHa 3ByKa «IID» Ha «9») WU «Y [AaIui — NanenéHok, y 3aiKu —
3allYOHOK» MPOM3HOCAT CICIYIOMIUM 00pa3oM «Y Haljid — YanelnéHok, y
KAWKH — KAWIOHOK» (3aMEHA 3BYKOB «II» - «I» M «3» - <OK»);

e MeTare3uc — MEPECTAaHOBKA 3BYKOB WIIM CJIOTOB B CIIOBE: METYX —
menyx; apoy3 — aby3p; opex — poex; paOuHa — apOuHa, peaucKa — oupecka,
MOPOCEHOK — PONOCEHOK; aKallus — ayakus, TIepell — peney.

0) B o0acTu CJIOBOOOpa30BaHMsl, KOTOPOE MBI ITOHMMAaeM KakK CJIOBa,
CKOHCTPYHPOBaHHbIE PEOCHKOM TI0 MOJENSM HOPMATHBHOTO SI3bIKA.
[legarornyeckrie  HaOMOAEHUS 32  peUYeBBIM  OOIIEHWEM  JeTel
MOJATBEPXKJAIOT, 4YTO OHM UCIOJB3YIOT TaKWe CJIOBOOOpa3oBaHUS B
KU3HCHHBIX CHUTyalusx. Hanmpumep, B mporiecce HIpsl peOCHOK 3aMeyacT:
«9T0 Hpamuna UTPyIIKa»; peOCHOK B TPYIIE JAPUT BCEM KapaHIAIIWd H O
HeM roBopsaT: «Cama oapurbHuxy; peOCHOK paccKa3blBacT O MPOTYJIKE B
Jec W YTOYHSCT: «MBI TYJISIH B JIECY W BHICITU OelbYuHblil JIOM»; Ha
MPOTYJIKE CHEXHOW 3UMOH AeTH mpousHocsaT: «Ha ymuue 6eroma»; B
Oecesie 0 TOM, Kak peOCHOK MMOMOTaN OTIYy, OH MPOU3HOCHT: «5I momorain
marte CTPOMTh nopocsyuil JOMUK». B CBOMX BBICKAa3bIBAaHHSAX JICTH
KOHCTPYUpOBalM Takue ¢pasbl: «Mama Haxpacaguiacs, Ha0yXanuiach M
mouuia ¢ mamod Ha cBamsOy»; «BeuepoMm s 1mia JoMOH W yBHena
6CcmpeyHuKay; «51 ciplana B Jiecy Kak KyKYIIKa KyKyuiem: Ky-Ky-Ky».

MBI MOXeM cjenaTh BBIBOJ, UYTO CJIIOBOTBOPYECTBO HMMEET B CBOEHU
OCHOBE MOJIPAYKAHHUE TEM PEYEBBIM 00pa3slam, KOTOPbIC JETH CIBIIIAT B
CeNbCKOW peveBoi cpesie W Ha 0a3e roToBhIX (GopM, 0000IIeHUI, CBs3eiH
CTPOSIT CBOM BbICKa3bIBaHUs. C0BOOOpa30oBaTeIbHbIC MHHOBALIMK aKTHBHO
NPOSIBIISIOTCS. B TEX CIIy4asX, KOTJa B JIGKCHKOHE PeOCHKa HE HAXOAUTCS
HY)KHOTO CJIOBAa, KOTOpPO€ HEOOXOIAMMO WCIIONb30BaTh B peajbHOI
CUTYaIINH:

B) B oOysacTh MOpP(OJOTHM CIelyeT OTMETUTh TaKue 3aTpyTHEHUS
JETen:

® Yy CYIIECTBUTEIBHBIX HaNOOJIEe TPYACH IyTh YCBOCHUSL:

- OKOHYaHUI POJUTENHLHOTO TMajieka eAMHCTBEHHOTO uucha (y KyKie, y
cecmpe, y bpame W T. I.) © MHOKECTBEHHOT'O UHcia (Kapanoauios, 0eepes,
cmyneg uT. 1.);
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- OKOHYAaHUS  BHHHUTEIBHOTO  Tajeka  OAYIIEBICHHBIX U
HEONyIIEBJICHHBIX WMEH CYyIIEeCTBUTENbHBIX: «bpar momapunm MHe
COHEHOUeK»,

- OKOHYAaHMHA NPEANIONKHOTO TMaaeka HEOMYIICBICHHBIX HMEH
CYIIECTBUTENIBHBIX MY)KCKOTO pojia (6 iece, 8 Hoce, 8 pome, 6 21ase);

- 00pa3oBaHMM MHOYXECTBEHHOTO YHWCJIa HMEH CYIIECTBUTEIbHBIX,
0003HAYAIONINX JETCHBIICH KUBOTHBIX (eHEHKU, CIOHEHKU, dicepeOEHKU,
YBINAEHKU, TUCEHKU U T. 11.);

- W3MEHEHHE pPOAa HMEH CYIIECTBUTENBHBIX (0Oorbwas a610Ka,
JHcenmulll  2pyul, 6KVCHbIL CAU8, NOJHAA KYSUIUHA, Kpacugas Oamid,
NONOMAHHASL CMYAA U T. 11.);

- OKKa3WOHalIbHOE 00pa30BaHHE POJOBBIX Map y CYHIECTBUTEIbHBIX.
[IpuBeneM mpumepsl: a) Ha MaTepHalie 300HHMOB, YTO XapaKTepHO s
JIEKCUKHM CENbCKUX JIeTel: KOpoBa C KOpogoM, YTKa W ym; JOWAaIb C
JIOWakom; Ko3a ¢ K0o3EnoM;, MyXa C MyXoM, )KyK W dcyuyuxa W T. A.; 0) Ha
MaTepuraie CymeCTBUTENbHBIX, 0003HAYAIONINX JIUIIO 110 MpoQeccur: Bpad
— @pauxa; NospKa — Oospuwia; JNECHUK — JecHuuuxa; TapuKMmaxep —
napuxkmaxepka; arpoHOM — d2pOHOMUAA; TTYETIOBO — NYelbHUlYAd; CBUHOBOJ
— CBUHOBHHIA; BETEpUHAP — GemepuHapka; CajoBOA — cado800Kda,
OBOIIEBOJ] — 080WE€B00HUYA U T. ]1.;

- CKIIOHEHHE HECKJIOHSEMBIX CYIIECTBUTENBHBIX, 3aMMCTBOBAaHHBIX W3
JIPYTUX SI3BIKOB: «uepamv Ha nuarure (MIUAHUHO)»; «NOUOY HA YIUYyy 6
naneme (MAIbTO)»; « 1000 Koeti (Kode)»; «nbro kaxkasy (Kakao)»; «oasaul
nouepaem 6 0OMuHOWKy (IOMHHO)», « IIIa 10 woccy (Iocce)y.

JleTu TpYTHO YCBaMBAIOT 21420 Tbl:

- 00pa3oBaHUE II1aroJbHBIX (OPM MOBETUTEIBHOTO HAKIIOHEHUS: UCKAl
— MIIH; exau — e3Kal; He cMeucs — He CMeics;

- o0pa3zoBaHue TIAroJbHBIX POPM C U3MEHSIOLIEHCS] OCHOBOM: TUIAKaTh
— NIaKaio; HAKaTh — HAXCMAar0; ICKaTh — UCKAI0; KIACTh — KAAOYI0, CKaKaTh
— CKaKaio u T. JI.

r) B obisactu cuHTakcuca (QopMUPOBaHMS CBSI3HOH peud) MBI
BBIJICJISIEM CIIETYFOIIE HEOCTATKH:

e JIeTW HE 3HAIOT, KaK HauyaTh M KaK 3aKOHYUTH OMHUCAHUE OOBEKTa.
Hanpumep, npu onucanuu npeametrHoi urpymku «Turp» Ans K. (5 xer,
10 Mec.) cocTaBMIIa TAKOW TEKCT: «ITO THTP. Y HETO €CTh TOJIOBA, 4 HOTH U
JUIMHHBIA xBocT. Ha romoBe ectp faBa r1maza u ymku. OH cBetsio-
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KOPDUYHEBOTO IIBETAa C YEPHBIMH MOJOCKAaMH. THUTp MOX0X Ha OOJBIIYIO
KOLIKY, HO OH 3JIOM U CTPAallHbIi». B 3TOM onucaHuu HET SIPKOro, 4YETKOro
ONMCAHMS THUIPAa KaK [UKOTO JKHUBOTHOIO; pPEOEHOK HE BbIUWICHSII
CYLIECTBEHHbIC MPU3HAKK M KayecTBa TUrpa. Mbl BUAWM, YTO B TEKCTE HE
UCTONB3YIOTCS  NPUIATOYHBIE MPEAJIOKEHUS, OIHUTETHl, MeTadopsbl.
[losToMy mTpum aHamu3e JETCKUX ONWUCAHWU THUTPa MBI  BBIICISIIH
WHTEPECHBIC MPEJIOKEHHSI, CKOHCTPYUPOBaHHBIE peOEHKOM, 00J1aJaroIuM
BBICOKMM YPOBHEM PE€YEBOM AKTUBHOCTH, M HpEAJarald UX IOBTOPHTE.
Hanpumep, Cama 3. (6 j1eT) cOCTaBUI CIIOKHOMOJYNHEHHOE TPEIOKEHIE
«CMenblil TUrp 3aMep, HOBEPHYJ TOJOBY, MOTOMY YTO YBHIEN OOJBIIOTO
Oyporo MeaBesl, HO HE UCITyTalICs U MIPUTOTOBUIICS K TIPBIKKY»;

e B pacckazax JeTeil TpeoONafaloT MPOCThIe TMPEIJIOKEHHS C
OJHOPOAHBIMU YICHAMH; MHOTO I1ay3, IOBTOPOB CIIOB «Tam», «3IE€CH»,
«TyT», «Takoi». BoT kak omuceIBaia urpymeyHoro Measeskonka Oumst Y. (5
7eT): «OTOT MENBEXKOHOK CHENlaH M3 MexXa. Y HEro 3/1ech MaJICHBKHIA
XBOCTHK, a TYT (TIOKa3bIBAaET) — YEPHBIE TJIA3KHU U KPyTJble ymkd. Tam (Ha
Jlankax) oOyThl TamoO4KH. 3/eCh MUIIKA OAET B TOJyOble IITAHUIIKH H
Oemnyro pybamky. MelBeXKOHOK BECENIbI U XOUET TYJISAThY.

HecoBepiieHCTBO 1€TCKUX ONMMCaHUN CBA3aHO C TEM, YTO JEeTH 5-6 jer
HE yMEIOT paccMaTrpuBaTh OOBEKT M BBIJCHATH €r0 YacTH W JIETalH, W3
XapaKTePUCTUKU KOTOPBIX CKJIQAbIBACTCS LieNbHasA KapTuHa npeamerta. [lpu
aHaJM3e TEKCTOB Mbl OIICHUBAJIN KaK COJIEPKATENbHYIO CTOPOHY, TaK H €T0
peueBoe ohopMIICHHUE.

B HayuHoii paboTe ObUIM HM3y4Y€HBI U CHCTEMAaTH3UPOBAHBI THIIMYHBIC
omKOKMA B YCTHOW peud jaeTei 5-7 jeT W3 pasHbIX S3BIKOBBIX oOJacTeif
(poneruku, cnoBooOpazoBanusi, Mmopdosoruu 1 T. A.). Ha ocHOBe 3HaHMIA
peueBbIXx OmMMOOK JeTell W yMEHHUS ONpelesisiTh NPUYMHBI  HX
BO3HMKHOBEHUSI Mbl IPOJyMalM OPraHU3aLMI0 PEUYEBOM pa3BUBAIOLICH
Cpeabl, B KOTOPOW Ba)KHBIM COCTaBJISIFOILUM SIBISIETCSI epAMOMHAS peddb
neoazoea.

Msl cuMTaeM, 4YTO HMMEHHO IEJaror JJOIIKOJIBHOTO YUYpEeKICHUs
3aKJIaIbIBA€T OCHOBBI KYJBTYPBI JIETCKOH peud, GOPMUPYET a3bl pPeuyeBOM
TEATeIbHOCTH JeTel, MPHOOIIaeT X K KyJIbType YCTHOTO BBICKAa3bIBAHUSL.
I'pamoTHass peur memarora JOJDKHA COOTBETCTBOBATH — CIECIYIOLIHM
KayecTBaM, XapaKTepU3YIOLIUM €€ KyJIbTypy: IPaBHIBHOCTb, TOYHOCTb,
JIOTUYHOCTb, OOraTcTBO (YMEHHUE HCIIOIb30BaTh BCE S3BIKOBBIE €MHUIIBI C
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LENbI0  ONTHMAJIBHOTO  BBIpAXCHHWS ~ WH(POpPMAIMH),  yYMECTHOCTh
(ymotpebneHue B pedu €IUHHII, COOTBETCTBYIOIINX CUTYAIlMH U YCIOBUSAM
00IIIeH s ), THOKOCTh PEUEBOTO TTOBEACHMS.

[leparoruveckuii OMBIT MOKA3bIBACT, YTO TPU UCIPABICHUU PEUEBBIX
OmMOOK pPa3syMHO ONpeAenuTh ciuenyoomue >(GeKTHBHBIE TyTH B
OBJIJICHUH JICTEMUA HOPMaMH PYCCKOTO SI3bIKA:

o XapaKTepHOH OCOOSHHOCTBIO NETEH SBISCTCS MOJpaXKaTelbHas
peYh W TO3TOMY WM HYyXeH pedeBoil oOpaser. Takum oOpasmoM I0IHKHA
CTaTh TpaMOTHAas PEdYb BOCIHUTATENS, B OCHOBE KOTOPOW JIEKHUT POTHOE
CJIOBO, KaK HWHCTPYMCHT MJIA BBIPAKCHUA MBICIIEH U 4YyBCTB, BJIaJICHUC
00raTCTBOM PYCCKOTO S3bIKa, €70 BHIPA3UTEIBHBIMHA BO3MOKHOCTSMU;

o WCIPAaBJICHUE OMIUOOK B JIETCKOW peur TpeOyeT OOJNBIIOro TaKTa,
YyBCTBA MEpBI, y4€Ta PEUYEBOM CUTYallMM W 3MOLIMOHAIBHOIO COCTOSHUSA
pebeHka;

o HCUCTIPABJICHHAs OIIMOKa BEJACT K 3aKPCIUICHUIO HETOYHBIX
YCIIOBHBIX CBSI3€H, KaK y TOBOPSIIEro peOCHKa, TaK U Y JIETeH, KOTOPBIC €ro
CIIBIIIIAT; TIO3TOMY HE CIIEIyeT MOBTOPSATH UCKAKEHHOE CJIOBO WJIM HEBEPHO
COCTaBJICHHOE MPEIIOKEHHE;

. JUISl  YCTPAaHEHHUS JIGKCMYECKUX OIIMOOK JeTsM 5-7 JieT
HEO00XO0IMMO J1aBaTh OOBSICHEHUS CJIOB, OOPa3HBIX BBIPAKCHHI, 3HAKOMHUTh
neTeir co  cnoco0aMu  BBIPQKEHHS B CJIOBE  ONPEIEIIEHHOTO
XYJI0)KECTBEHHOT'O COJICPIKAHUS;

o JUISL  TIOBBIICHWS ~ pEYeBOM  aKTUBHOCTH  JAeTed  HaIo
pykoBojcTBoBaThCsl «KyppukyimymoMm paHHETro o0pa3oBaHus» (pasmen
«Bocnutanue pedeBOro OONICHWS») W OPraHU30BBIBATH  PEUCBYIO
Pa3BUBAIOIIYIO Cpelay C YYEeTOM OCOOCHHOCTEH JIETCKOTO SI3BIKOBOTO
pasButus. s 3TOr0 megaror JAOJDKEH CO3/IaBaTh KOHKPETHBIE CUTYAIlHH
OOIIIeHHS, HCTIONB3YS peUeBble, HepeUeBble (MUMUKA, KECTHI, ABMKEHUS) U
WHTOHAIMOHHBIE CPEJICTBA BBIPA3UTEIHHOCTH. Hanpumep, IpoBOIUTE UTPHI
U YIPaKHEHUS C TPAMMATHYECKUM COJICPKaHUEM M KOMMYHHKATUBHBIMU
CUTyallusiMHu: a) <<210MaIHHI/Ie JKUBOTHBIC» C LECJIBIO YIIPAKHCHUA HeTeﬁ B
o0pa3oBaHUM HAWMMEHOBAHHI JICTEHBINIEH KHBOTHBIX B POIUTEIHLHOM
najexe MHOXKeCTBeHHoro uywcia; 0) «lIpodeccum» ¢ I€IbIO
CUCTEMAaTH3alluu 3HAHWUW JIeTel 0 crocobax CIOBOOOpa3OBaHUS Ha3BaHWUU
npodeccuii B CEILCKOW MECTHOCTH.
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Takum 00pa3oM, yUWTHIBasl BBILIECKa3aHHOE, MBI MPHIUIA K BHIBOAY,
4T0:

e  [efaroru JOJDKHBI 3HaTh OOLIME 3aKOHOMEPHOCTU Pa3BUTHUS
POIHOTO S3bIKA; 3TO TIOMOTaeT UCTIPABICHHUIO M TPEAYNPEKACHUIO OMNOOK
B peYH JeTei, OCOZHAHHIO UMH SI3BIKOBBIX HOPM U YCBOCHHIO TPABHIIbHBIX
00pa3LoB JIUTEPaTyPHOI peun;

e B TIPAaKTHYECKOW JAEATENBHOCTH IENaroraM peKOMEHIyeTCs
UCTIONB30BaTh «CXeMy CHCTEMHOTO pa3BUTHsI HOPMAaJbHOW JETCKOW peyum
B KauecTBE YCJIOBHOIO STajllOHA 3aKOHOMEPHOCTEH OBJIQAEHUS AECTHMU
POIHBIM (PYCCKUM) A3BIKOM;

o neaaroru qO0JI’KHblI BECTH CcOOCTBEHHbBIE HaGHIOILCHI/IH 3a PCUYCBLBIM
pa3BuTHEM JeTed, (PUKCHUPOBATH PE3yJbTAThl, AHAIU3UPOBATH NPUYUHBI
JNETCKUX OIMMOOK (IICHXO(MU3NOIOTHIECKIE OCOOEHHOCTH Pa3BUTHA JIETEH,
BJIMSIHUE PEUEBOW CpeAbl U T. 1.), MPEeayNpekIaTh U HCIPABIATh OMIUOKH,
MOHUMAaTh NpaBWia, MO KOTOPHIM PEOEHOK KOHCTPYHPYET CBOIO peub U
CO3/IaeT CJI0BOOOpa30BaTeIbHbIC HHOBALUH;

e  IeJaroruuecku  IenecooOpasHas — OpraHu3alusl  peueBOi
pa3BUBAIOILEH cpeapl B TOUIKOIBHOM YUPEXKIESHHH CO3JaeT OJIaronpusTHbIe
ycioBua JUIA  (QOPMHUpPOBAaHMS PEUYEBBIX YMEHUH M HABBIKOB JIETEH,
o0ecrieunBaeT BBICOKHH YpPOBEHb PEUEBOW aKTUBHOCTH W CIOCOOCTBYET
OBJIAJICHUIO IETbMH Pa3rOBOPHOI PEUbIO B €CTECTBEHHON OOCTaHOBKE.
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PRONUNTAREA DEFECTUOASA A SUNETULUI "R" LA
PRESCOLARI SI METODE DE CORECTIE

Elena FURDUI, educitor
Institutie de invataméant prescolar nr. 28, mun. Balti

Rezumat: The author of this paper deals with problems which are connected with
orphoepic correction and logopedic work with preschoolers, who spell sounds

7]

incorrectly, especially sound “r”. The author of the article gives us a definition of
rhotacism (rotation), describes all kinds of rhotacism and emphasize attention on
skills and possibles to correct preschool children’s rotation.

Cuvinte-cheie: prescolari, pronuntarea sunetului “R”, aparatul vocal, rotacismul,
metodele de corectare a defectelor sonore sunetului ,,R”

Vorbirea prezintd cea mai analtd treaptd In evolutia omului si servette
ca mijloc specific de comunicare in societatea umand. Varsta prescolara
este cea mai favorabila pentru dezvoltarea vorbirii, cand sa desfatoard mai
bine activitatea practicd de instruire verbald si cu o pondere mai mare ce
dezvolta aparatul central si periferic al vorbirii. Anume in perioada aceasta
de varstd trebuie sd fie dezvoltata vorbirea la copii, pentru ca mai tarziu
acest lucru e mai greu de realizat.

Diversitatea formelor de tulbulari ale vorbirii necesita o activitate
medico-pedagogica diferentiata. Dar rationalmentul acestei activitati
depinde de cunostintele pe carele poseda pspecialistul despre strucrtura
defectului, gradul de restabilire, caracterul prognozei, etc.

Pronuntarea incorectd a sunetului R poarta denumirea de rotacism, iar
inlocuirea acestui sunet cu alte sunete ale vorbirii swe numeste
pararotacism.
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Rotacismul, adica pronuntarea defectuoasa a sunetului R, este una dintre
cele mai frecvente tulburdri de limbaj, iar rarariala este forma de
manifestare ,,regind” a acestei tulburari. (3, p. 105)

Tipurile rotacismului:

- Pronuntarea sunetului R wuvular — radacina limbii se
alipeste de uvula sau palatul moale si vibreaza, vibreaza numai uvula,
vibreaza numai palatul moale.

- Rotacism monovibrant — la pronuntarea sunetului R se
obtine o singura vibratie.

- Rotacism lateral — vibreaza partile laterale ale limbii.

- Rotacismul bilabial — vibreaza buzele si se aude un sunet
un sunet asemanator cu pr.

- Lipsa pronuntarii sunetului. (2, p. 94)

Pararotacisme — inlocuirea sunetului R cu L (rac — lac), U (rosu —
uosu), | (rama - iama), V (rau - vau).

Pentru pronuntia corecta a sunetului R este nevoie de o dezvoltare
complexa a aparatului fono-articular al copilului, iar acest lucru se
intampla, in mod normal, in jurul varstei de 4-5 ani. Tocmai pentru ca acest
sunet este mai greu de pronuntat, copilul are tendita fie sa-1 inlocuiasca cu
alt sunet, de regula cu L, fie nu-1 pronunta deloc, sau il pronunta gresit — de
aici raraiala atat de simpatica, dar deseori subiectul unor ironii pe care nu
multi dintre copii le pot accepta si depasi. Important este ca cei din jurul
copilului sd pronunte corect cuvintele si de asemenea, copilul sa nu sufere
de o deficienta auditiva.

La articularea corectd a sunetului R participa intens doar varful limbii.
Buzele si dintii sunt intredeschisi. Partea posterioara a limbii, in forma de
lopata, atinge cu marginile laterale dintii de sus, pand la canini, iar partea
anterioard este ridicatd spre alveolele dintilor incisivi de sus. Limba este
fixatd, cu exceptia varfului ei, iar la expulzarea aerului, ea vibreaza rapid
intre alveole si dintii superiori. Este, prin urmare, foarte important ca
vibratia sd fie localizatd la nivelul varfului limbii. Daca vibratia este
localizata la nivelul coardelor vocale, ca in limba franceza, sau daca
emiterea se face fara vibrare, ca in limba engleza, sunetul se emite incorect.

Sunetul R se poate obtine prin derivare din alte sunete: pronuntarea
sunetulu cu varful limbii indreptat spre alveolele superioare, pronuntarea
sunetului J prelung, concomitent cu usoare impulsuri sub barbie,

204



pronuntarea din ce Tn ce mai rapida a succesiunii T-D, sau D-T-L. Cand
sunetul nu poate fi obtinut prin derivare atunci este necesara interventia cu
spatula logopedica. Odata obtinut, sunetul R va fi alaturat altor sunete
pentru a fi pronuntat in silabe, apoi in cuvinte. (4, p. 201)
1) Exercitiile pentru impostarea sunetului R sunt:
- umflarea obrajilor si suflarea aerul afara cu putere;
- limba rotunda/ascutita alternativ;
- limba rotunda intre dintii;
- limba rotunda intre buze, vibrarea varfului limbii;
- limba sus, Tn spatele incisivilor superiori, imitarea tropaitului
calului;
- Imba sus, in spatele incisivilor superiori si articularea: bruuummm.,
Onomatopee pentru fonemele R: senzatia de frig (brrr), maraitul (mrrr),
ursul (morr), porcul (groh), cioara (crra), greiere (cri-cri), galop
(trop),porumbelul (grrru), motorul (brrum).
2) Exercitii specifice emiterii sunetului R
- limba plata in interiorul cavitatii bucale;
- marginile limbii sprijinite pe molarii superiori;
- varful limbii, 1atit, asezat in spatele alveolelor incisivilor superiori;
- limba vibreaza de 2, 3 ori prin expulzarea aerului (se arata vibratiile
in oglinda);
- se poate deriva din ,,z*“ emis in varful limbii la incisivii superiori
(prelungit ,,zzzz*);
- acelasi exercitiu cu ,,la la la...;
- se poate deriva din ,,td td td...“ pronuntat repede si trecandu-se in
L. (5, p. 143)
3) Repetati silabele: ra, re, ri, ro, ru, ra, ri; ar, er, ir, or, ur, ar, ir; ara,
ere, iri, oro, uru.
4) Pronuntati in glas cuvintele cu sunetul R initial: rac, rai, ras, radio,
rapid, rata, ren.
5) Repetati cuvintele cu sunetul R median intre doua vocale: tare, mare,
sare, pere, vard.
6) Pronuntati cuvinte in care sunetul R median urmat de consoana:
barza, varza, iarba, carbune, marfa, argint, doarme, aramad, carte, martie,
parc, carne, harnic, cdrtita, murdar.
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7) Repetati in glas cuvinte unde sunetul R este final: car, mar, par, sar,
var, fier, fir, fur.

8) Cuvinte cu sunetul R aflat de doua ori in cuvant cu vocala: rar,
rdcoare, revedere, respird, carare, ramurd, durere, armdsar, brutar.

9) Pronuntati cuvintele cu sunetul R Th grupuri consonantice:

a)Tr: trag, tras, trage, Traian, trapez, tramvai, trandafir, tractor, trei,
tren, trece, trecut.

b) Str: strada, strop, strica, strugure, strune, stramtd, stramb.

¢) Dr: drag, dragd, drajeu, dreg, dres, drept, dreptate, dreptunghi,
dribling, dric, dropie.

d) Pr: praf, prag, praz, practic, pret, prezent, preface, premiu, prind,
pring, pricep, privesc.

e) Br: brad, brat, brav, Bran, bravo, breaz, breton, brici, briceag,
brigada, briza, bronz.

f) Cr: crai, crap, cracd, cravatd, cratita, cred, cref, creion, creste,
creangd, creion, crimd.

0) Gr: grai, gras, gram, grajd, gratuit, gramaticd, greu, grec, gresit,
grevd, greatd, .

h) Fr: frate, Fram, frazd, fractie, fracturd, frac, frectie, frezd, frig,
frige, frisca, frigider.

i) Vr: vraf, vraci, vraja, vrajit, vrabie, vrej, vrem, vreme, vreau, covrig,
Avrig.

10) Alcatuiti propozitii cu cuvintele propuse anterior.

11) Ajutati copilul sa pronunte corect sunetul R, apoi s& memoreze
versurile:

Rica Randunica

Roua clara de pe flori De la stresini la ciresul
Lalele si crinisori imbracat in mii de flori,

O strang dis-de-dimineata Randunica da indemnul

Sa ma spal cu ea pe fata. - Hai la zbor, dragi puisori
Ritusca Bradul

O ratusca buclucasa Cand arde soarele de mai,
Cu papucii rosiori Cand vantul iernii geme
Catre balta, sa se scalde Maretul brad, pe varf de plai,
A pornit-o de cu zori. Sta verde-n orice vreme.
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12) Repetati cu copilul cuvinte paronime:

Lac-rac Lob-rob
Lasa-rasa Loz-roz
Lada-rada Sale-sare
Lege-rege Moale-moare
Alama-arama Glas-gras
Clama-crama Val-var
Clema-crema Lica-Rica

13) Repetati cu copiii framantari de limba:
Capra calca piatra,
Piatra crapa-n patru,
Crape capul caprei
Precum piatra Tn patru.
Trei olteni trecura Oltul,
inapoi trecu Rédoi.
Cati olteni trecura Oltul
inainte si-napoi?
14) Propuneti copiilor un joc de cuvinte ,,Sinonime prinse-n rime*
Am sa fiu aviator,
Un pilot cutezator,
Si-am sa zbor adeseori
Prin covoarele de nori.
15) Adresati copiilor cateva ghicitori:
Asezatd pe cuptor
Toarce-ntruna fara spor.
Céci nu da-ntr-o sdptamana
Nici mécar un fir de 1ana.
(Pisica)
Am o floare, mandra tare,
Cu parfum si cu culoare.
Te intepi cand rupi un fir
Caefirde (Trandafir)
Dimineata stau pe floare
Cristale scanteietoare.
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(Roua)

Lac, livada, lopetica Lili, Lola si Romica.
Care nu se potriveste intre cele de mai sus?
- Hai copile ai raspuns?

(Romica)
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CAMBIOS SEMANTICOS EN EL LEXICO ESPANOL
RELACIONADO CON LA TERMINOLOGIA DEL COVID-19

Tatiana Gorea, lector univ.
Universitatea de Stat “Alecu Russo” din Bilti

Abstract: In the following article we will try to determine some of the linguistic
changes produced in the Spanish language due to the decisive introduction of the
lexicon related to the terminology of COVID-19. These linguistic processes of a
morphological and semantic type are part of the processes of change of the lexicon,
formation of neologisms.

Keywords: lexicon, word formation, neologisms, COVID-19 terminology,
pandemic.

En tiempos de cambios sociales o civicos significativos, la
creatividad linglistica no solo refleja las principales preocupaciones de la
época, sino que también muestra cdmo la gente se reline para hablar sobre
nuevos desafios y contextos.

La lengua utiliza procedimientos morfolégicos para la formacion de
palabras; las nuevas palabras se forman fundalmentalmente, a través de dos
tipos de procesos: la” derivacion” mediante afijos(prefijos y sufijos) y la
“composicion”. También se forman nuevas palabras mediante recursos
semanticos. Entre ellos, se distinguen los que se basan en la semejanza por
asociacion se sentidos que se llama “metafora”, como cuando se usa el
nombre de una parte del cuerpo para designar un objeto inanimado (por
ejemplo la palabra “boca” en “bocacalle”).

Otro procedimiento se basa en la “metonimia” o asociacion entre
nombres de objetos que tienen alguna relacién de proximidad, como cuando
se usa el nombre de un lugar a un producto tipico de él(por ejemplo el
nombre de lugar Jerez ha dado un producto tipico el vino “Jerez “), o a un
acontecimiento sefialado que ha tenido lugar ahi (Belén>el belén).

Para la formacion de términos nuevos, la lengua espafiola, como y
otras de su entorno geogréfico y cultural, recurre preferentemente a los
formantes cultos de origen griego (teléfono, biologia, geografia, hepatitis...)
o latino (horticultura,carnivoro, mamifero... ). Otros términos
especializados, cientifcos o tecnicos, estdn tomados de la lengua que ha
creado el concepto original.
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La terminologia acude también a palabras de la lengua general y las
dota de un nuevo significado, de un significado que se restringe al término
tecnico o cientifico que se necesita incorporar a la lengua. Por ejemplo la
palabra balanza en Economia significa el fenomeno que refleja la diferencia
entre importaciones y exportaciones. Estos fendbmenos se puede observar
relacionados con el cambio seméantico en el Iéxico espafiol relacionado con
la terminologia del COVID-19.

El lenguaje estd vivo. Es capaz de crear neologismos para
adaptarse a una nueva situacion. La pandemia ha cambiado y sigue
cambiando la forma en que tenemos que vivir, ver y sentir el mundo y
también. Cada nueva palabra, cada adaptacion de un concepto, emocién o
lugar, no es mas que una prueba de que algo se cambia..

El coronavirus no solo ha cambiado la economia y la forma de
relacionarnos en este tiempo, el Coronavirus impuso un léxico en todos los
idiomas del planeta. Nuevo vocabulario comenzé a usarse el 7 de enero de
2020 cuando en Wuhan (China) los cientificos identificaron el coronavirus
SARS-CoV-2, causante de las enfermedades detectadas antes en
trabajadores de un mercado de animales vivos. Luego la Organizacién
Mundial de la Salud (OMS) acordd nombrar la enfermedad con el
acrénimo del inglés COVID-109.

¢Como se formd este neologismo? COVID-19 es un acrénimo del
inglés coronavirus disease 2019. Estd formado mediante un proceso
morfoldgico que se Ilama acronimia, en el cual se han tomado las silabas
iniciales de las dos primeras palabras y la letra inicial de la tercera palabra
ademés del numeral 19 que indica el afio de aparicion del virus.
Semanticamente, se trata de un neologismo.

Su origen etimoldgico proviene de:

CO, del latin clésico corona, cosa de forma circular o curvada, aureola,
halo o guirnalda que rodea a modo de corona a otro elemento.

VI también del latin virusy vinculado a la raiz indoeuropea weis- (fluir,
veneno): sustancia nociva, ponzofia, pus.

D del inglés disease, enfermedad o dolencia.

No obstante que usando este neologismo nos ponemos algunas
preguntas como por ejemplo ;como debemos escribir correctamente
COVID-19 con mayuscula o con letras mindsculas?, ¢decimos el COVID-
19 0 laCOVID-19?
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Seguln la recomendacion de la Real Academia Espafiola se escribe
el nombre de la enfermedad COVID-19 con mayusculas y con un guion
antes de los dos nimeros en linea con codigos similares recogidos en la
Clasificacion Internacional de Enfermedades (ICD, por sus siglas en
inglés).

El nombre de la enfermedad COVID-19 que ha paralizado al
planeta todavia no estaba en el diccionario por tratarse de “un acronimo de
reciente creacién aun no lexicalizado” segun la Real Academia Espafiola.
Pero dentro de poco tiempo fue incluida en el diccionario. Fue una decision
rapida sin precedentes pues, en muchos casos, ha pasado muy poco tiempo
entre la creacion de la palabra y su publicacion en el diccionario.

En espafiol la pronunciacion mayoritaria es aguda, esta acentuada en
Gltima silaba (/kobid/), mientras que en inglés es llana lo que signica que
esta acentuada en penultima silaba. (/kovid/).

No obstante, si en un texto general se desea lexicalizar esta
denominacion se escribe con minusculas, lo adecuado es no dejar la inicial
mayuscula Covid-19, en la que se mantiene la mayuscula inicial. Se explica
gue no se trata de un nombre propio sino de unnombre comin de
enfermedad: covid-19.

El guion forma parte del nombre establecido y nada impide
conservarlo, pues, como explica la Ortografia académica, «en aquellas
piezas léxicas constituidas por una combinacion de segmentos de cifras y
letras se han venido separando tradicionalmente dichos segmentos con
guion»?,

Aunque la mayoria nos referimos a “el COVID-19”, en masculino,
por asociacion con de otras enfermedades viricas (el zika, el ébola), la Real
Academia Espafola (RAE) advierte:” No obstante, el uso en femenino (la
COVID-19) —como el de la OMS en sus paginas en espafiol— est&
justificado por ser el nombre femenino enfermedad (disease en inglés) el
nacleo del acronimo. Ambas opciones se consideran validas".

Desde esa fecha comenzé a circular por el mundo un repertorio de
términos, expresiones y terminologias especializadas que se vulgarizaron y
se empezaron a usar. Los cientificos de la linguistica saben que en

4 https://lya.fciencias.unam.mx/gfgf/ga20111/material/Ortografia.pdf, p.53
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circunstancias excepcionales nacen palabras nuevas. Los ejemplos abundan
y cada dia surgen nuevas invenciones.

Cuando se trata de palabra corona ahora nadie piensa en su primer

significado:
Aro, hecho de flores, de ramas o0 de metal, que cifie la cabeza y se usa com
o0 adorno, insignia honorifica o simbolo de dignidad o realeza sino corona
seré& siempre el virus. En futuro cuando hablaremos de corona tomaremos
en cuenta y el sentido de coronavirus. Pero no solo eso, ya se ha convertido
en un prefijo. Como por ejemplo:los coronavirusmakers, ese colectivo de
personas anénimas que fabrica mascaras de proteccién para donarlas al
personal sanitario.

Si la expresion distancia de seguridad se usaba sobre todo a la hora
de conducir, para mantener la distancia entre vehiculos, ahora tiene el
sentido de evitar el contagio del coronavirus.

Ya no se dice de mantener la distancia a secas, sino de mantener la
“distancia social” para evitar la “propagacion comunitaria de persona a
persona”.

Ya no decimos que nuestro gobierno ha decretado el estado de alarma,
sino que nos encontramos en un estado de “emergencia de salud publica
ante un brote pandémico”.

El término “curva”, que hasta ahora utilizdbamos en contextos
como “las curvas del camino, del rio o de la carretera”, en la actualidad se
utiliza en contextos como “necesitamos aplanar la curva de contagios”.
Otra expresion muy usada como #YOMEQUEDOENCASA que se
transformé en un movimiento de ciberactivismo que promueve la
inmovilizacion social y el confinamiento con el objetivo de detener la
expansion de lapandemia de COVID-19. Apareci6 elll de
marzo en Twitter, y se expandid rapidamente por
toda Espafia e Hispanoamérica.

Se ha sustituido palabras de uso cotidiano y frecuente como
médicos, enfermeras y auxiliares, por personal sanitario. Sus jefes son las
autoridades sanitarias. Si se refiere a la Organizacion Mundial de la Salud
se usan las siglas: la OMS.

El confinamiento ha cambiado el paisaje habitual. Si hasta ahora,
cuando se hablaba de confinamiento , se relacionaba con un castigo politico,
como cuando los escritores como por ejemplo Miguel de Unamuno fue
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confinado. Hoy el confinamiento tiene otro significado, es preventivo y
beneficioso para el confinado. No estamos encerrados en casa, Sino
“confinados”.

Un equipo de mascarilla y guantes son ahora “kits de proteccion ™.
Ademés, se ha dejado de tener dolores, tos, mocos o “sensacion de faltarnos
el aire”. Ahora los enfermos tienen sintomas, dolencias, o “insuficiencia
respiratoria”. Si, por el contrario, no se ha desarrollado ninguno de estos
males, entonces somos “asintomaticos’.

Javier Lascurain coordinador general de la Fundacion del Espafiol
Urgente (Fundéu), una especie de maternidad de las palabras que, ademas
de vigilar y velar por su buen uso y crecimiento, recoge esos brotes de
talento seméntico que nacen con las urgencias y etapas de gran
transformacién, asegura que “no hay que pedirle permiso a nadie para
jugar, para experimentar con algo tan nuestro como es la lengua. Lo
haremos bien o mal, las creaciones que se nos ocurran encajaran en la
norma o no, solo las usara nuestro entorno mas cercano o se extenderan por
el mundo, se olvidaran mafiana o duraran para siempre... pero hay un
enorme valor en ellas”.®

A medida que el mundo se enfrenta al coronavirus "nuevo normal”
gue ha provocado en nuestros pueblos, ciudades y comunidades, la sociedad
enfrenta el desafio de descubrir como hablar sobre el impacto que el virus
estd teniendo en nuestra vida cotidiana.

El coronavirus ha provocado una explosion de nuevas palabras y
frases, tanto en inglés como en otros idiomas. Este nuevo vocabulario nos
ayuda a dar sentido a los cambios que de repente se han convertido en parte
de nuestra vida cotidiana.

Quiza el mas extendido en estos momentos es el adjetivo covidiota.
Tanto en inglés (covidiot) como en espafiol la palabra designa a aquel que,
en estas circunstancias sin duda tragicas, comete irresponsabilidad que
perjudican a los demas: ignora la distancia social, extiende bulos, acapara
por encima de sus necesidades.

También en la prensa se encuentra “covideo party" (fiestas en linea a
traves de Zoom o Skype) y "covexit" (la estrategia para salir del bloqueo).

5 https://www.nobbot.com/general/entrevista-fundeu-javier-lascurain/
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Se puede mencionar que la palabra covid forma neologismos. Como por
ejemplo han surgido las covi-mentiras, para referirse a ciertos noticieros de
TV, v las covi-faks news de las redes sociales.

En Suiza el gobierno lanzé los Covid-créditos, para ayudar

financieramente. Una firma telefonica cred Swiss-covid, una nueva apps
para rastrear con el celular a las personas infectadas. Pero también
aparecieron las covi-estafas, covi-engafnos.
Y, siguiendo esta misma linea, una lista de humoristicos neologismos que
afadir a la Terminologia COVID-19. Por ejemplo, se puede leer en la
prensa, Covidarticulos y Coviprecios. “Compra durante nuestra semana
Coviprecios y ahorra en todos nuestros Covidarticulos un 19 %”.

Otros términos se refieren a los cambios materiales en nuestra vida
cotidiana, desde "Blursday" (un dia no especificado debido al efecto
desorientador del bloqueo en el tiempo).

Zumping, por ejemplo, esta formada por derivacion y combina la
formula Nombre + Verbo (N + V). Se refiere a la aplicacion de
videollamadas Zoom, y adumping, verbo empleado para terminar
sentimentalmente con alguien. Asi que zumping significa romper con
alguien en Zoom.

La “FMH” del inglés Work From Home que significa trabajar
desde casa y las “garantias” (equipos en linea creados durante el encierro)
estan ayudando a las personas a lidiar con circunstancias laborales
cambiantes.

A esta lista de neologismos usados durante la pandemia es
necesario nombrar a una que ha revolucionado la forma de trabajar:
«webinar». Este término es un neologismo que estd formado combinando
las palabras «web» y «seminario» y ha sido la principal en el trabajo de
millones de personas en el mundo.

La avalancha de metaforas, neologismos e innovaciones léxicas
aparecidos apunta al hecho de que la creatividad linglistica es una parte
clave del lenguaje, remodelando nuestras formas de relacionarnos con el
mundo. Este nuevo vocabulario también ayuda a las personas a expresar sus
preocupaciones sobre la mayor crisis de salud que hemos visto en
generaciones. Relne a las personas en torno a un conjunto de puntos de
referencia culturales colectivos, una especie de "pegamento social" léxico.
En ausencia de un contacto social regular, la conversacion compartida es
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una parte importante para ayudar a las personas a sentirse conectadas entre
Si.

Esperamos que la pandemia de coronavirus dentro de poco tiempo
tiene que pasar, pero los neologismos quedaran. Ahora no se puede predecir
cuéles seran las afortunadas, las que haran carrera mas alla de esta situacién
de emergencia que vivimos, pero algunas se afiadiran al léxico y las
expresiones de lengua espafiola y las usaremos con total normalidad. Las
palabras nuevas, aln sin estar registrados en el diccionario, representan la
realidad actual y cambiante de la sociedad.
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