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Abstrait: La valorification du type d’intelligence dominant dans la formation
mathématique des enfants avec nécessités éducatives spéciales peut augmenter la qualité de
I'étude des mathématiques, et, comme suite, le niveau de socialisation de ces enfants. Dans cet
article nous proposons des modalités de l'adaptation des tdches mathématiques pour
différents types d’intelligence dominante.

Cercetdrile de ultimd ord in domeniul psihologiei si pedagogiei au deschis noi cai
pentru instruirea copiilor cu cerinte educationale speciale. Deosebit de utild in acest sens s-a
dovedit a fi teoria inteligentelor multiple, de Harold Gardner [1]. Analizand specificul
rezolvarii problemelor de catre diferite persoane, autorul teoriei a remarcat cd oamenii se
deosebesc prin modalitatea preferatd de acceptare a informatiei noi, prin modalitatea de
prelucrare a ei si prin modalitatea de prezentare a rezultatelor prelucrdrii acestei informatii.
Astfel au fost depistate g tipuri de inteligentd[1], care, fiind prezente in diferite proportii in
structura fiecdrei personalitati, formeaza asa-zisul profil de inteligenta al individului.
Cunoscand acest profil de inteligentd, un invdtdtor poate selecta si adapta continuturile,
metodele si formele de predare - invdtare - evaluare pentru a-1 face pe elevul sdu sd lucreze
la “maximumul capacitatilor sale”, conform expresiei lui Ioan Jinga.

Aplicarea recomandarilor teoriei inteligentelor multiple (TIM) in cazul copiilor cu
cerinte educationale speciale (CES) este recomandatd si de documentele oficiale, aprobate
de Ministerul Educatiei privitor la educatia incluzivd. Astfel, in Adaptdri curriculare si
evaludri in contextul educatiei incluzive [2] se mentioneaza, ca:

e TIM este baza pentru individualizarea si diferentierea parcursului scolar;

e TIM poate fi utilizatda cu succes in selectarea continuturilor instruirii intr-un plan de
educational individualizat sau intr-un curriculum scolar la decizia scolii;

e Cunoasterea profilului de inteligentd al elevului permite profesorului sa personalizeze
actul didactic, valorificind punctele tari ale elevului.

In Ghidul pentru educatie incluzivi[3] se stipuleazd ci stabilirea tipului de inteligenta
dominantd este obligatorie in fisa de evaluare psihopedagogicd a copiilor cu CES si
activitatile de instruire trebuie sa fie axate pe valorificarea tipului de inteligentda dominant al
elevului.

Totusi, utilizarea teoriei inteligentelor multiple in instruirea copiilor cu CES isi are
limitdrile sale:

e La unii copii se atestd dominarea foarte evidentiata doar a unui tip de inteligentd,
ceea ce imediat il plaseaza in categoria copiilor cu CES, subcategoria copiilor
supradotati. Acesti copii de obicei depdsesc cu mult copiii de aceeasi varstd in
domeniul, ce reflectd caracteristicile tipului de inteligentd dominant si pot ramane
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mult in urma la celelalte domenii. Lipsa dezvoltarii celorlalte tipuri de inteligenta pe
parcursul instruirii poate provoca formarea unei persoane asociale din copilul
supradotat.

e Sint cazuri, cind tipul de inteligentda dominant nu poate fi valorificat sau chiar cate o
data si depistat din cauza limitarilor, generate de problemele de sandtate ale copilului
cu CES.

e Unele tipuri de inteligenta sunt prezentate in structura personalitdtii foarte si foarte
putin, ceea ce creeaza probleme majore la instruire, in special, daca ele se refera la
disciplinele fundamentale din programul scolar.

In acelasi timp, tipul de inteligentid dominant poate prezenta o poarti de intrare pentru
informatia noud. Valorificarea tipului de inteligenta dominant al elevului cu CES, dar si a
copiilor fara CES, poate spori considerabil reusita la invataturd, in special in domeniile,
pentru care copilul prezintd mult mai putine capacitdti.

Studierea matematicii este obligatorie pentru socializarea oricarui copil cu CES:
majoritatea problemelor cotidiene, cu care se intdlneste un om (planificarea zilei, efectuarea
unui sunet, realizarea cumpadraturilor, proiectarea bugetului etc.) presupune utilizarea unor
achizitii matematice. Astfel, cadrul didactic, care se ocupa de formarea matematicd a
copilului cu CES, este nevoit sd se adapteze la caracteristicile individuale ale lui, in particular
la tipul de inteligentd dominantd. Directiile in care isi poate indrepta eforturile cadrul
didactic sunt sistematizate in urmatoarea schema:

Inteligenta Logico-matematica

Cum pot sa introduc numere,
. i P calcule, logica, clasificari sau . . o
Inteligenta lingvistica deprinderi de gindire critica Inteligenta wzual-spat,@la
Cum pot sa folosesc Cum pot sa folosesc materialele
cuvintul scris sau vorbit vizuale sau culoare

Inteligenta
Intrapersonala

Cum pot evoca
sentimente si amintiri

Obiective

Lo Inteligenta muzicala
ale adaptam Cum pot aduce in ora

sunetul, muzica si ritmul

personale
Inteligenta ; ek . . -
Interpersonalid Inteligenta naturalista Inteligenta kinestezica
. s Cum pot aduce natura si Cum pot pune in miscare
Cum pot motiva elevii sa sistemulTn ora trupul si miinile elevilor

coopereze prin invatare

Figura 1. Adaptarea sarcinilor matematice in functie de tipul inteligentei
dominante

Studierea matematicii implica valorificarea si dezvoltarea caracteristicilor inteligentei
logico-matematice, cum ar fi: capacitatea de a utiliza rationamente inductive si deductive,
de a rezolva probleme abstracte, de a intelege relatiile complexe dintre concepte, idei si
lucruri, deprinderea de a emite rationamente. Astfel sunt dezvoltate unele calitati ale
personalitdtii, care i-ar face bine elevului, indiferent de domeniul de activitate ales ulterior.
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In situatia, cind inteligenta logico-matematica nu este cea dominanti, solutionarea multor
sarcini prezintd dificultdti, din simplu motiv ca nu este inteleasa de copil.

Adaptarea sarcinilor matematice in functie de tipul de inteligenta dominanta a copilului
cu CES poate fi realizata atit prin schimbarea continuturilor, cit si prin schimbarea
metodelor de instruire sau combindnd ambele tipuri de adaptare in acelasi timp, in special,
dacd copilul mai prezinta si alte probleme de instruire, legate de starea de sandtate.

. . y Forma de adaptare
Inteligenta dominanta .. . .
(permisa de alte limitari ale elevului)

Inteligenta logico-matematica Orice formad de prezentare a sarcinii

. . o Scheme, accente de culori, organizatori grafici
Inteligenta vizual-spatiald , ..
a1l materiel

. . . Manipulare cu materiale didactice, asocieri de
Inteligenta kinestezicd

miscdri
Inteligenta muzical-ritmica Sarcini si reguli rimate, posibil cantate
Verbalizarea obligatorie pentru orice activitate
Inteligenta lingvistica matematicd, asociere simbol matematic -
cuvant

Propunerea sarcinii in context de situatie
Inteligenta naturalista reald, manipulare cu obiecte reale sau modele
ale lor

) ) y Activitdti de grup, predare, invdtare, evaluare
Inteligenta interpersonala _ V ) .. . o
reciprocd(cu alti copii, dupa posibilitate)

. . y Valorificarea altor puncte tari ale elevului,
Inteligenta intrapersonala

utilizarea experientelor proprii ale copilului.

Tabelul 1. Forme de adaptare ale sarcinilor matematice pentru copii cu CES

Prima etapa in instruirea matematica a copiilor cu CES este selectarea continuturilor,
astfel incat acestea sda fie accesibile si maximal utile pentru incadrarea sociala. Dupa
selectarea continuturilor este foarte important sa propunem aceste continuturi intr-o forma
accesibild elevului, astfel ca perceperea informatiei noi sa fie maximala.

Incurajand fantezia si creativitatea invatatorilor, in acelasi timp intelegem, ci adaptarea
sarcinilor pentru un copil anume este o muncd mare suplimentard. Istoria studierii
matematicii ne vine cu mult ajutor in acest caz. Matematica s-a studiat in scolile de diferite
niveluri din momentul aparitiei lor, astfel istoria studierii ei numara mai mult de 2000 de
ani. In aceasti perioadi au fost cumulate foarte multe experiente de predare si invitare a
matematicii, care de asemenea nu pot fi neglijate, atunci cind se cauta solutii de adaptare a
sarcinilor matematice pentru copiii cu CES. De exemplu, pentru a insusi tabla inmultirii cu 9
se folosesc diferite procedee, descrise in literaturd. Unul din ele poate fi usor explicat
copiilor cu inteligenta kinestezica dominanta:

- Intoarcem palmele cu degetele desficute spre noi;

- Numerotdam imaginar degetele de la stanga la dreapta cu numerele 1,2,...10;

- La inmultirea numadrului k cu 9, indoim degetul cu numarul k;
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- Citim rezultatul inmultirii astfel: din stanga degetului indoit sunt zecile, din dreapta
unitatile rezultatului (fig.2).

3 L
2 1 X S

9X4=36

Figura 2. Ilustrarea procedeului kinestezic de memorare a tablei inmultirii cu 9

Pentru valorificarea inteligentei vizual-spatiale dominante pot fi folositi organizatorii
grafici, foarte utili si altor copii pentru insusirea algoritmilor.

Citeste problema

Determina conditiile
si cerinta

Elaboreaza un plan
de rezolvare

Rezolva problema

Verifica solutia

daca solulla € corecla, scrie raspunsul,
daca nu — revin-o la inceputul
algoritmului

Figura 3. Prezentarea algoritmului de rezolvare a problemelor pentru copiii cu
inteligenta vizual spatiald dominantd

Copii cu CES pot fi inclusi in sistemul de invatamant in forme diverse: incluziune totala,
incluziune partiald si incluziune ocazionald. In dependenta de tipul de incluziune traseele
formarii matematice ale lor vor fi diferite, chiar daca alte caracteristici psihopedagogice
coincid: continuturile invdtate, tipul de inteligentd dominanta etc.

O incluziune totald a unui copil cu CES si cu un anumit tip dominant de inteligenta
ridicd probleme suplimentare in fata cadrului didactic. Invititorul este nevoit in acelasi
timp si lucreze cu intreaga clasd, tindnd cont si de specificul instruirii copilului respectiv. In
asemenea situatii sarcinile matematice pentru activitdtile frontale pot fi propuse paralel sau
succesiv sub diferite forme pentru diferite tipuri de inteligenta dominanta, astfel incat
fiecare copil sd-si poatd alege forma preferabild de insusirea a materiei (fig.4). O asemenea
prezentare va facilita insusirea matematicii si la alti copii, pentru care nu s-a determinat
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tipul dominant de inteligentd, dar e cert, cd nu la toti din ei aceasta este inteligenta logico-
matematicd.

D Probleme care se rezolva prin
operatia de adunare (1-1000)

Hustrarea personajelor actiunii
Continutul problemei ‘
Primivara, prima fiici 2 Anuolui, o trezit la viatd, in ' & Yo
pidurea din spatele casel bunicilor, 348 de fire de \ Al S
o' ) \

ghiocet i cu 128 de fire de viorele mal multe. ] e
Cite fire de Norl a trezit ln viats Primavara? k’ {

A P
Rezolvarea prin descompunere

. | MES 128300+ 100+ 40«20+ 8+ K

Plan si rezolvare . NS N

I, Cilte fire de viorele o trezit b viagd Primdvara? 400 " w9 l.‘:
348+ 128 ~ 476 (viorele) 2100 v 60 + 10+6

1, Chite fire de Nord a trezdt ba viath Primdvarca? -~

348 + 476 = K24 (Nori) o B LA 2

476

148+ 476 =300+ 400 =30+ 70 + 846
0+ 10+ 1

- s

— N

0 poe
)

qa + 7% . L]

00 4+ 100410 ¢ 1044
0 u Ly

w

$00 + 20 +4

Figura 4. Propunerea unei sarcini sub diferite forme pentru diferite tipuri de inteligentd
dominantd [4]

Ulterior, copiilor cu CES le pot fi propuse fise individuale, care ar valorifica tipul lor

dominant de inteligenta.

Incluziunea partiala sau ocazionala permite o axare mai puternica in adaptarea

materialelor didactice pentru tipul dominant de inteligenta.
In concluzie putem mentiona:

- Analizdnd conceptele de bazd, ideile si reperele teoriei inteligentelor multiple,
valorificand capacitatile individuale ale elevilor, determinate de tipul de inteligentd
dominant si de combinatia irepetabild cu alte tipuri de inteligentd, cadrul didactic,
care realizeazd formarea matematicd a copilului cu CES primeste o posibilitate reald
de a imbunatati calitatea achizitiilor matematice ale lui.

- Reiesind din conceptele TIM, inteligenta logico-matematicd este prezenta intr-o
madsurd mai mare sau mai micd la fiecare din elevi si, fiind initial nativd, poate fi
dezvoltata sau educata.

- In situatia unei educatii incluzive adaptarea sarcinilor matematice pentru un copil cu
CES conform criteriului TIM presupune prezentarea pentru intreaga clasd a unor
sarcini adaptate diferitor tipuri de inteligenta si a fiselor si activitdtilor individualizate
pentru copiii incluzivi.

- Utilizarea la clasd a sarcinilor matematice orientate spre valorificarea diferitor tipuri
de inteligentd sporeste calitatea insusirii, profilurile de inteligenta a elevilor fiind de
obicei foarte diferite.

- Instruirea la domiciliu a unui copil cu CES permite elaborarea unor materiale
didactice si selectarea unor metode adaptate profilului de inteligenta al lui, dar in
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acelasi timp limiteazd copilul in obtinerea unor deprinderi sociale foarte necesare

pentru viata.
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