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Summary: In this article we set the goal to analyze the positive experience in initial
and continuing training of teachers in such countries as Italy, Spain, England, Denmark,
Germany, USA etc. for the perspective of achieving inclusive education. The article also tackles
the issue of teacher training at national level and namely at the State University "A. Russo ". It
highlights specific principles of inclusive education for most countries, including Moldova.

Ca in orice sistem de activitate si in sistemul educational resursa umand constituie un

factor cheie in dezvoltarea si transformarea acestuia in unul competitiv. In invdtdmantul
incluziv, avand in vedere particularitatile psihoindividuale ale copiilor cu CES, se impune
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formarea continud a persoanelor care lucreaza in mod direct cu acestia, deoarece meseria pe
care o practica zi de zi reprezinta o provocare.

Pregatirea tuturor cadrelor didactice include o initiere in educarea copiilor cu CES, o
pregdtire specificd activitdtii cu copii care au dificultdti de invatare. Toate cadrele didactice
trebuie sa posede competente in educarea copiilor cu cerinte speciale, iar cei care lucreaza
direct cu aceastd categorie trebuie sa posede competente specifice cu privire la
particularitatile fiecdrui tip de cerintd in parte [3].

Formarea continud este o necesitate cu caracter de permanenta pentru toate cadrele
didactice, indiferent de domeniul profesional in care lucreazd si de nivelul pregatirii lor
profesionale.

Perfectionarea pregatirii personalului didactic se realizeaza prin forme si programe,
in raport cu exigentele invatdmantului, cu evolutia diferitelor discipline de studiu, cicluri de
invdtdmant si profiluri, precum si in functie de necesitdtile si de interesele de perfectionare
ale diferitelor categorii de cadre didactice.

Formarea continud ar putea fi definita drept ,ansamblu de activitdti si de practici care
cer implicarea educatorilor pentru amplificarea cunostintelor proprii, perfectionarea
deprinderilor, analiza si dezvoltarea atitudinilor profesionale” [2].

Evolutia activitdtii de perfectionare a cadrelor didactice are loc pe circuitul
metodologic: formare initiald - formare continud — autoformare.

Sistemele (post)moderne de invatdimant accentueaza continuitatea celor trei secvente
de instruire permanenta.

Astfel, ca secventd de instruire in acest circuit, formarea continud este o necesitate cu
caracter de permanentd pentru toate cadrele didactice, indiferent de ciclul de invatamant la
care lucreaza (prescolar, primar, gimnazial, liceal, profesional) sau vechimea in sistem,
urmadrind:

e sd anticipeze schimbarile;
e sa dezvolte competentele profesionale ale personalului didactic, competente de ordin
declarativ, practic-aplicativ si contextual.

Dezvoltarea profesionald a cadrelor didactice pentru a sprijini un sistem de educatie
incluzivd cuprinde atat o formare initiald cat si o perfectionare continud pe tot parcursul
carierei didactice. Acestea se realizeaza prin:

e modalitati formale - ceea ce conduce la obtinerea de diplome si/ sau alte certificari
eliberate de universitdti sau institutele pedagogice;
e modalitati mai putin formale - care se desfdsoard ocazional.

In structurarea dezvoltirii profesionale trebuie avute in vedere:

e nivelul de baza: toate cadrele didactice trebuie sa aibad o intelegere minimd a practicilor
incluzive in clase si scoli;

e acest nivel poate fi creat atat prin formarea initiala cat si prin cea continua;

e nivelul specializdrii minime in scoala: profesorii trebuie si beneficieze de formare
suplimentard pentru a putea aborda dificultatile de invatare precum si cerintele
educationale speciale;
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e nivelul specializdrii inalte: cadrele didactice au nevoie de o specializare inalta privind
diferitele tipuri de dizabilitdti sau dificultdti de invatare [6].

Tarile care au deja experienta in ceea ce priveste atat formarea initiald cat si cea
continua si care au demarat programe specifice de pregdtire psihopedagogica adecvatd in
domeniul educatiei copiilor cu cerinte educationale speciale sunt: Italia, Spania, Anglia,
Danemarca, Germania, SUA etc.

Educatia copiilor cu cerinte educative speciale din Italia prezinta urmadtoarele
caracteristici fundamentale:

e majoritatea copiilor cu deficiente mintale sunt integrati in clase obignuite;

e nu se face o distinctie clara intre educatia copiilor cu deficiente severe si cei cu tulburari
de invatare usoare;

e existd un numdr mare de profesori de sprijin, iar ceilalti profesori sunt cu totii implicati
in educatia incluziva.

Pregdtirea initiald a cadrelor didactice din Italia se prezintd astfel:

e cadrele didactice din gradinite si din ciclul primar sunt absolventi ai unei scoli normale
(licee pedagogice), iar timpul alocat pregdatirii psihopedagogice este considerat
insuficient;

e fincepand cu ciclul secundar, profesorii primesc o diploma universitard, dar programele
de studiu universitar nu ofera o pregatire psihopedagogica adecvatd in domeniul
educatiei copiilor cu cerinte speciale. Pentru completarea cunostintelor de specialitate
profesorii participa la cursuri de perfectionare (pregatire continud).

In aceste conditii, legislatia italiand in materie de educatie propune schimbari
importante legate de pregatirea profesorilor. Astfel, se prevede obligativitatea obtinerii unei
diplome universitare pentru toti profesorii, indiferent de nivelul institutiei scolare in care
isi vor desfasura activitatea, iar curriculumul universitdtilor va cuprinde obligatoriu cursuri
de pedagogie, psihologie si didactica aplicata in educatia speciald. O atentie deosebitd este
acordatd pregatirii profesorilor de sprijin, care urmeazd cursuri de specializare in domeniul
psihopedagogiei speciale pe durata a doi ani, timp in care parcurg o serie de discipline cu
caracter aplicativ.

Pregdtirea continua se desfagoara in trei etape distincte :

e prima etapd cuprinde cel putin sase sesiuni compacte de pregatire, trei sesiuni avind un
caracter teoretic introductiv, iar urmatoarele constand in formarea pe ateliere de lucru,
in cadrul cdrora fiecare participant desfdsoara activitdfi de proiectare a activitdtii
didactice in conditiile unei clase unde sunt integrati elevi cu cerinte speciale;

e 1in etapa a doua fiecare profesor aplica in activitatea sa practicd, la clasa, cunostintele
dobindite pe parcursul primei etape;

e etapa a treia este rezervatd evaludrii, in care profesorii compara rezultatele obtinute pe
parcursul programului de pregatire.

Pregatirea profesorilor din Spania se afla intr-un continuu proces de dezvoltare
datoritd amplelor masuri reformiste care au loc in aceasta tard. Astfel, pot fi facute o serie de
observatii;
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e educatia copiilor cu cerinte speciale este parte componentd a sistemului educational
general si nu o structurd separatd de aceasta;

e diversitatea culturald inseamna recunoasterea si acceptarea necesitatii ca educatia sd
raspunda nevoilor elevilor si nu sa le impund aceleasi exigente/cerinte;

e accesibilitatea implica renuntarea la curriculumul comun, obligatoriu pentru toti elevii;
desigur, exista un curriculum nucleu, comun pentru invatdmantul obligatoriu, dar acesta
este dezvoltat si adaptat in functie de capacitatile de invdtare ale elevilor, prioritdtile
educationale zonale si locale etc.

Pregdtirea initiald pentru toate categoriile de profesori are loc in universitati, iar
aceastd pregatire se desfdsoara pe trei niveluri:

e nivelul 1 - diploma de profesor corespunde primului nivel de pregdtire universitard, prin
care se obtine calificare pentru invatamantul prescolar si primar, precum si in domeniul
pedagogiei sociale. Formarea la acest nivel urmeazd de regula dubla specializare:
pregdtirea pentru invatamantul general si pregdtirea pentru educarea copiilor cu cerinte
speciale;

e nivelul 2 - de pregitire in domeniul educatiei speciale (studii universitare de 5 ani,
respectiv primul ciclu de 3 ani si al doilea ciclu de 2 ani) asigura obtinerea licentei in
psihopedagogie speciala;

e nivelul 3 - de pregatire prin programe de masterat sau studii aprofundate asigurd o
specializare pe un anumit domeniu sau in activitati cu o anumitd categorie de elevi cu
cerinte speciale.

Pregdtirea continud a profesorilor din scolile incluzive are la bazd urmatoarele
principii:

e articularea pregatirii teoretice cu activitatea practica;

e formarea continud in scoald prin alcatuirea unor echipe de profesori care invata
continuu si prin elaborarea si aplicarea unor programe, pornind de la specificul scolii si
particularitdtile elevilor din acea scoala/clasa;

e programele de pregdtire continua sunt flexibile si bogate in continut si strategii;

e plasarea formarii in scoli reprezintd o expresie a descentralizarii in educatie.

Programele de formare continud a profesorilor pentru educatia integrata sunt
orientate pe trei directii principale:

e specializarea profesorilor calificati pentru invatdimantul general obligatoriu prin cursuri
postuniversitare cu durata de 1-2 ani;

e optimizarea resurselor si perfectionarea pregadtirii profesionale in domeniul cerintelor
educative speciale, proiectdrii curriculare si a altor servicii de sprijin in procesul de
integrare;

e dezvoltarea profesionald si institutionald, programe care sunt focalizate pe asigurarea
competentelor si promovarea (acordarea gradelor didactice) profesorilor si specialistilor
din reteaua educatiei incluzive etc.

In Marea Britanie, conceptul de copil cu cerinte speciale se referd la o categorie mai
larga de elevi (aproximativ 20% din populatia scolard) care se confruntd cu dificultiti de
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invatare pe perioade mai lungi sau mai scurte de timp. Mai mult de jumatate din numadrul
copiilor cu dificultdti in invdtare sunt declarati ca avand cerinte educative speciale in acord
cu Legea educatiei din 1988 si, respectiv, cea din 1994. Fiecare profesor este pregatit sa
lucreze cu elevii cu cerinte speciale, deci formarea profesorilor pentru invatamantul special
nu este o activitate separatd de formarea profesorilor in general. Prin urmare, pregatirea
tuturor profesorilor include o initiere in educarea copiilor cu cerinte speciale, o pregdtire
specificd activitdtii cu copii care au dificultdti de invatare. Noul Cod al practicii cu privire la
identificarea si evaluarea cerintelor educative speciale, introdus in anul 1993, stabileste
modalitdtile prin care scolile obisnuite evalueaza si ofera asistenta necesard copiilor cu
dificultiti de invitare sau cu tulburdri de comportament. In plus, prin lege, fiecare scoald
este obligatd sd dezvolte o politica clard in domeniul educatiei integrate si sd incadreze un
profesor coordonator pentru educarea copiilor cu cerinte educative speciale. Implicatia
majord a aplicarii acestui cod constd in faptul cd toti profesorii trebuie sd posede
competente in educarea copiilor cu cerinte speciale, iar cei care lucreazd direct cu aceasta
categorie de elevi trebuie sd posede competente specifice cu privire la particularitatile
fiecarui tip de cerinta speciald in parte. in categoria profesorilor angajati direct in activitatea
de educatie speciala intra:

e coordonatorul pentru activitdtile educative destinate elevilor cu cerinte speciale;

e grupul de profesori de sprijin (support teachers);

e grupul de profesori itineranti (peripathetic teachers);

e profesorii cu activitdti didactice frontale din scolile/clasele unde sunt elevi integrati.

Formarea initiala a profesorilor urmadreste familiarizarea viitorilor profesori cu
problematica educatiei speciale si se realizeaza pe trei directii complementare :

e includerea experientelor practice si a aborddrilor teoretice in programele de formare;

e focalizarea atentiei asupra cerintelor speciale pe durata cursurilor, seminariilor si
lucrarilor practice;

e optiunea studentilor pentru directii de studiu aprofundat asupra unui aspect particular
privind cerintele educative speciale.

Formarea initiald a profesorilor este structurata modular pe trei niveluri:

e nivelul 1 - finalizat cu obtinerea unui certificat de profesor - presupune parcurgerea a
cinci module, dintre care trei de pregatire fundamentala si doua de studii de specialitate
(selectate de cursanti dintr-un numar larg de optiuni);

e nivelul 2 - finalizat cu obtinerea unei diplome de profesor avansat - se obtine dupa
parcurgerea nivelului 1 §i a incd patru module, iar pregdtirea profesorilor pentru educatia
integrata presupune obtinerea diplomei de profesor avansat. Modulele incluse in nivelul
2 de pregdtire contin teme privind dificultdti severe de invatare, programe de reabilitare
si recuperare functionald, tehnologia informationala, dificultati de limbaj etc. ;

e nivelul 3 - studii aprofundate si masterat - presupune absolvirea nivelului 2.

Pregatirea continud a renuntat la cursurile de lunga durata, acestea fiind inlocuite cu o gama

largd de cursuri intensive si perioade de practica, majoritatea acestor activitati

desfasurandu-se in scoli prin implicarea profesorilor din universitate si a specialistilor in
consiliere.

-30 -



EDUCATIA INCLUZIVA: DIMENSIUNI, PROVOCARI, SOLUTII
Materialele Conferintei stiintifico-practice internationale

Sistemul de invdtdmant danez asigurd scolarizarea obligatorie pentru copiii cuprinsi in
intervalul de varsta de la 7 la 15 ani, incluzand si copiii cu cerinte educative speciale. Astfel,
pregdtirea initiald si formarea continud a profesorilor pentru educatia integratd presupune
urmadtoarele aspecte:

e dezvoltarea unor forme alternative, in colegii, pentru pregatirea initiala a educatorilor si
profesorilor din reteaua scolara obligatorie;

e crearea unor institutii cu atributii exclusiv in domeniul formarii continue a profesorilor
(de exemplu Institutul Regal de Studii Educationale);

e pregadtirea si atestarea competentelor in domeniul educatiei copiilor cu cerinte speciale
numai din randul profesorilor deja calificati pentru invatdmantul obignuit, care au o
experienta profesionald de minimum 2 ani;

e asigurarea unor forme diverse de pregdtire continud pentru profesorii din reteaua
invatamantului integrat si a celor care asigura servicii de sprijin copiilor cu cerinte
educative speciale (pedagogi, consilieri scolari, logopezi etc.);

e proiectarea si utilizarea unor curricula flexibile si deschise nevoilor de pregatire ale
profesorilor, cresterea ponderii disciplinelor optionale in programele de formare a
profesorilor, dezvoltarea unor module de pregdtire cu impact deosebit in educatia
integrata, ca de exemplu: tehnologia informationald si utilizarea computerelor,
comunicarea argumentativé, comunicarea alternativa etc.;

e utilizarea unui curriculum integrat in care se asigurd un echilibru optim intre formarea
teoreticd si formarea practicd.

Structura sistemului de pregadtire a profesorilor include trei tipuri de institutii;

e colegii cu durata studiilor de 4 ani - destinate pregdtirii educatorilor pentru
invatamantul prescolar, a profesorilor pentru invatamantul general obligatoriu si a
pedagogilor sociali;

e facultdti in structura universitatilor - asigura pregatirea profesorilor pentru invatamantul
liceal, precum si specialisti pentru serviciile de sprijin in educatie (centre
psihopedagogice de asistenta si consultanta etc.);

e institutii pentru pregatirea continua a profesorilor, prin programe de lungd sau scurta
durata.

Pregdtirea continua este coordonatd de Institutul Regal de Studii Educationale care
are o serie de filiale pe tot teritoriul tdrii si care oferd in fiecare an un numadr de 600-700 de
cursuri cuprinzand teme de pedagogie si psihologie aplicatd, cu o tematicd foarte clar
definita, durata unui curs osciland intre 30-120 de ore.

Calificarea in domeniul educatiei integrate presupune absolvirea unor cursuri pe
durata a trei ani, iar candidatii trebuie sa aiba o experientd in invatdmant de minimum doi
ani. Obtinerea diplomei presupune parcurgerea programei de pregdtire teoreticd si practicd,
sustinerea examenelor si a unei lucrdri de licentd bazate pe o cercetare concreta [4].

In Germania, responsabilitatea invdtdmantului (general si special) este de
competenta landurilor, ceea ce transfera decizia de realizare a integrarii scolare la nivel
regional, aceasta depinzdnd de tendintele elitiste au egalitariste manifestate in politica
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scolara de cdtre diferite landuri. Din aceastd perspectivda au fost create scoli comasate
(Gesamtschulen) mai ales in acele landuri in care exista traditia social-democrata.

Spre deosebire de alte tari, unde practica educatiei incluzive a fost mai usor acceptatd
si aplicatd, Germania a adoptat o strategie deferitd, incercind sa valorifice bogdtia de resurse
existente in reteaua invatamantului special (investitii, dotdri, resurse umane) si dezvoltand
programe de integrare mai ales in activititile de profesionalizare a elevilor cu dizabilitati. In
Germania un rol fundamental este acordat cadrelor didactice de sprijin.

In Saxonia Inferioars, in scolile si clasele care integreaza copii cu CES sunt incadrate,
suplimentar, cadre didactice de sprijin. Un profesor de sprijin lucreaza in medie 5 ore la
sustinerea unui copil cu CES integrat- din totalul de 27 de ore care-i formeazd norma
didactici. In cazul unei clase care integreazi 3 copii cu CES, profesorul de sprijin este
prezent, in principiu, pe parcursul a 15 ore/lectii dintr-o saptamind. Acest nivel de alocare a
personalului de sprijin este apreciat ca foarte bun, in comparatie cu alte tari europene, dar
presupune implicatii financiare suplimentare serioase, dacd numadrul copiilor cu CES din
scolile speciale nu se reduce.

Angajarea si coordonarea profesorilor de sprijin in Saxonia Inferioara este realizata de
administratia scolard regionala, la fel ca si pentru alte cadre didactice.

In activitatea propriu-zisi a profesorului de sprijin se remarci o relatie strinsi cu
profesorii clasei, atit in planificarea, cit si in realizarea lectiilor. Ambele cadre acorda
importanta cuvenitd dialogului, formal si informal, dintre profesori, lucrului in echipa.
Cadrele didactice de sprijin cunosc, de reguld, copii cu care lucreaza de mai multi ani,
urmindu-i dupa clase si/sau scoli, ceea ce reprezintd o caracteristica importantda a modului
de organizare a suportului. Existd astfel premisele ca profesorul specialist sd poatd oferi
informatii si consiliere cu privire la istoria individuala si la intreaga problematicd a unui
copil cu CES. In activitatea concretd, acesti profesori lucreazd nu numai cu copilul in cauzi,
ci si cu intreaga clasa.

Ca dezavantaj major pot fi evidentiate costurile relativ ridicate necesare punerii in
functiune a posturilor didactice necesare, mai ales dacd din instituirea acestora nu rezulta
un transfer dinspre scoala speciala spre cea obisnuitd, ci mai degraba ele apar ca posturi
suplimentare [4].

In Statele Unite ale Americii pregitirea specialistilor in domeniul educatiei speciale
diferd de la o facultate la alta. In general, se ofera specializdri inguste, pe anumite categorii
de deficientd sau studii aprofundate universitare si postuniversitare. Elementul comun
pentru majoritatea statelor americane este atestarea obligatorie, prin promovarea unui
examen bazat pe un test-grild, a pedagogilor care doresc sa activeze in domeniul educatiei
speciale. In functie de punctajul acumulat, se acorda certificatul de profesor pentru elevii cu
nevoi speciale [5].

In urma analizérii experientelor diferitelor tiri in procesul incluziunii, s-au conturat
cdteva principii care pot constitui o bazd utild pentru sistemele coerente de
instruire/pregdtire/perfectionare din orice tara:

e sd se conceapa planuri de pregatire/instruire pe termen lung, care sd t{ind seama de toti
actorii implicati si de diversele modele necesare pentru a veni in intampinarea cerintelor
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diverse; aceste planuri sda incorporeze si metode de evaluare si sd permitda o continud
monitorizare a imbunadtatirilor;

e sd se implementeze actiuni de formare/pregatire, orientate atat cdtre profesorii din
invatamantul obignuit cat si cdtre cei din invatamantul special, pentru a putea lucra in
parteneriat;

e sd se aibd in vedere relatia dintre teorie si practicd si oportunitati care sa se regdseascd in
tematicile de pregdtire/instruire/perfectionare; seminariile si atelierele de lucru trebuie
sa cuprindd secvente de lucru in grup, o secventd de aplicatie la clasd si o secventa de
feed-back;

e sd se porneasca de la nevoile identificate de profesorii insisi, prin crearea de oportunitati
de participare a tuturor profesorilor in conceperea continutului, strategiilor si
activitdtilor;

e sd se pund accentul pe instruirea/pregatirea/formarea orientatd catre scoald ca un intreg,
pastrind o paleta de strategii si modele pentru a realiza obiective diferite si a aborda
diferite cerinte;

e sd se promoveze autodezvoltarea, prin crearea de oportunitati de stabilire a unor retele
de lucru intre profesori si scoli;

e sd se asigure materialele necesare de sprijin si sa se incurajeze profesorii sa producd noi
materiale sprijin [1].

Republica Moldova, fiind actualmente la o etapa incipienta de implementare a
educatiei incluzive, a preluat unele aspecte cu privirea la formarea cadrelor didactice din
perspectiva educatiei incluzive. Cu toate cd la capitolul legislatie avem aprobat cadrul care
permite implementarea si functionarea invatamantului incluziv, realizarea acestuia decurge
anevoios. In prezent la noi in tard functioneaza, atat scolile speciale, cat si scolile obisnuite,
dintre acestea un numar destul de mare fiind scoli incluzive. Traditional, in Republica
Moldova au existat doud modalitati de pregdtire a cadrelor didactice:

e pregatirea initiald in domeniul Stiintelor Educatiei fara a fi initiati in realizarea unui
proces educational incluziv;

e pregdtirea in cadrul specialitdtii Psihopedagogie speciald, in functie de categoria de
deficienta.

Astfel, putem identifica doud categorii de specialitdti existente in cadrul universitdtilor
din Republica Moldova: specialitati care pregdtesc specialisti pentru invdtdamantul special si
specialitdti care pregitesc viitoare cadrele didactice pentru inviatdmantul de masa. In acelasi
timp, incepand cu anul 2012 se atestd o schimbare in pregatirea cardelor didactice din
perspectiva educatiei incluzive.

In continuare vom prezenta o analizd a practicilor de formarea a cadrelor didactice
existente in cadrul Universitdtii de Stat "A. Russo” din Balti. Din aceasta perspectivd, in
cadrul Universitatii de Stat "A. Russo” din Balti identificim doua directii principale cu
privire la procesul de implementare si realizare a educatiei incluzive:

e Formarea initiald a cadrelor didactice capabile de a se incadra in scolile incluzive

e Formarea continua a cadrelor didactice din republicd din perspectiva educatiei incluzive.
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In cadrul Universititii de Stat ,,Alecu Russo” din Balti sunt formati specialisti pentru
invatamantul secundar in cadrul a trei facultati: Stiinte ale Educatiei, Psihologie si Arte,
Stiinte Reale, Economice si ale Mediului, si facultatea de Litere.

In cadrul specialititilor de la facultitile nominalizate pregatirea initiald s-a
desfasurat in cadrul modulului psihopedagogic. Pana in anul 201, in cadrul disciplinelor
Psihologie generala, Pedagogie generald, Didactica disciplinei si a cursurilor optionale ale
acestora din cadrul modulului psihopedagogic, au fost abordate aspecte ale educatiei
incluzive doar tangential.

O schimbare de situatie s-a atestat incepdnd cu anul 2012, in conformitate cu
ordinului Ministerului Educatiei nr. 125 din 7 o03.2012. Acesta obligd toate institutii
superioare de invdtdmant, care formeazd cadre didactice, sd introducd cursul Educatie
incluzivd incepand cu 1 septembrie 2012, cu un numar de 30 ore, care a fost elaborat de un
colectiv de autori si editat de Ministerul Educatiei din Republica Moldova si organizatia
LUMOS Moldova.

In acelasi timp, de o pregitire deosebitd beneficiazi studentii ciclului II - studii
superioare de master din cadrul Facultatii de Stiinte ale Educatiei, Psihologie si Arte la
specializarea Managementul educatiei incluzive cu go-120 ECTS.

Programul de master Managementul educatiei incluzive iti propune pregdtirea
specialistilor de calificare superioara pentru activitatea didacticd si manageriald in domeniul
educatiei incluzive in invatdimantul preuniversitar. Absolventii programului de master se vor
angaja cu precadere in invatamantul prescolar, primar, gimnazial, liceal si profesional, dar si
in cadrul unor institutii de cercetare cu profil didactic.

Conform planului de invatdmint, studentii urmeazad cursuri, precum: Educatia
incluzivd, Managementul educatiei incluzive, Metodologia evaludrii a copiilor cu CES,
Psihoconsilierea familiei si a copiilor cu CES, Parteneriatul in educatia incluziva, Tehnologii
informationale pentru elevi cu CES, Artpedagogia pentru copii cu CES etc. care i pregdtesc
pentru a putea activa cu succes in urmadtoarele functii si posturi:

La nivel institutional:
- cadru didactic de sprijin;
- coordonator al centrului de resurse pentru elevi cu CES;
- coordonator al educatiei incluzive.
La nivel raional:
- sefal serviciului de asistentd psihopedagogica (SAP);
- personal specializat al SAP-ului.
La nivel republican:
- director al centrului republican de asistentd psihopedagogica (CRAP);
- sefal sectiei de asistentd psihopedagogica (CRAP);
- Coordonatorul centrului de resurse (in institutie sau Serviciul de asistentd
psihopedagogica)
La nivel de organizatii nonguvernamentale:
- specialist in domeniul educatiei incluzive
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Pentru cadrele didactice care activeazd in zona de nord a Republicii Moldova si se
confrunta cu noua realitate- copilul cu cerinte educationale speciale in sala de clasd,
Departamentul Formare Continud propune serviciile prin programele oferite. In cadrul
modulului psihopedagogic a fost introdus ca unitate de continut Educatia incluziva. A fost
propus si cursul optional Educatie incluziva.

In cadrul cursurilor de formare continud, cadrele didactice sunt familiarizate cu
aceasta problematicd a Invatdmantului contemporan, cu specificul lucrului cu grupul de
elevi in care sunt integrati copiii cu nevoi speciale, cu tehnicile de lucru individual specifice
acestei categorii de copii. Continuturile incluse in programul de formare are menirea de a
familiariza cadrul didactic cu problematica datd, al pregati/sensibiliza sd fie deschis sa
accepte cd toti suntem diferiti, cd dizabilitatea nu e ceva, in exclusivitate, transmis si
dobandit prin ereditate, ca accidental, oricine poate sa ajungd cu dizabilitati, iar acest mesaj
sa fie transmis elevilor care vor avea de invdtat incadrandu-se intr-un exercitiu cu valoare pe
viatd - de a ajuta pe cei care au nevoie pentru supravietuire de sprijinul celor din jur.
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