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Creativitatea prezintd o trasaturd fundamentald a omului. Aceasta notiune este mentionata
de I. Bontag in modul urmator: ,,Creativitatea este o capacitate (proprietate, dimensiune) com-
plexd si fundamentala a personalitatii, care, sprijinindu-se pe date si solutii anterioare, in imbi-
narea cu investigatii de date noi, produce ceva nou, original, de valoare si eficienta stiintifica si
social-utila, ca rezultat al influentelor si relatiilor factorilor subiectivi si obiectivi — adica a posibi-
litatilor (calitatilor) persoanei si a conditiilor ambientale ale mediului socio-cultural” [1, p. 337].

Capacitatea personalitatii de a produce ceva nou, original presupune felul de comportare
creativd, presupune atitudine creativd. Prin notiunea de atitudine creativa se subintelege
comportare creativa cu caracter independent din initiativa proprie.

Atitudinea creativa reprezintd stil de activitate creativd, model propriu de activitate
creativa care se formeaza si se dezvolta prin activitati efectuate in situatii problematice.

Pentru elucidarea problemei abordate, este necesar de evidentiat notiunea de activitate
creativa cu caracter independent, care presupune activitatea omului fard ajutorul, interventia
altui om. Fiind aplicata la relatia educat-profesor, activitatea cu caracter independent inseamna
ca educatul efectueaza activitati fara ajutorul, interventia profesorului.

Este cunoscut cd, pe parcursul activitdtilor cognitive, profesorul anunta problema didacti-
ca, demonstreaza calea de rezolvare a ei, propune educatului anumite probleme didactice ase-
manatoare cu cea demonstratd care urmeaza a fi rezolvate de catre educat in baza modelului de-
monstrat de profesor. Educatul efectueaza exercitiile propuse in mod de sine stititor fie in
institutia de invatamant, fie in afara ei, dar in baza modelului demonstrat de profesor. Aparent,
se poate de afirmat ca aceasta activitate are caracter independent; insa, din punctul de vedere al
actului creativ, aceasta activitate nu se incadreazd in notiunea activitate creativa cu caracter
independent din motivul ca educatul a activat in baza modelului de activitate propus de pro-
fesor. In acest caz, procesul de rezolvare de citre educat a problemei propuse de invatitor
pentru exersare se incadreaza In notiunea de activitate reproductiva.
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Spre deosebire de activitati reproductive, pot fi cazuri cand educatul efectueaza activitati
cognitive axate pe interese intrinseci proprii fara interventia profesorului; acest fel de activitate se
incadreaza in notiunea de activitate creativa cu caracter independent; aceasta Inseamna ca edu-
catul creeaza de sine statator un produs cognitiv nou; aceasta presupune ca educatul utilizeaza
informatii care nu au fost studiate in cadrul procesului de predare-invatare dirijat de profesor.

Atitudinea creativa a fiecarui om depinde de modul de a gandi, de a patrunde cu gandul in
fenomenele sesizate. M. Zlate evidentiaza ca gandirea produce modificari de substanta ale in-
formatiei cu care opereazi, modifica natura informatiei [4, p. 280]. In acelasi context, autorul
mentioneaza ca gandirea omului nu este uniforma, nu functioneaza la fel la toti oamenii sau la
unul si acelasi om in momente si situatii diferite.

Conform criteriului ,,sens de evolutie”, se deosebesc urmatoarele tipuri de gandire: gdndire
divergenta si gandire convergentd. Termenul gdndire divergenta este considerat unul din ter-
menii recent aparuti in literatura de specialitate. Printre primii cercetatori in domeniile psiholo-
giei, pedagogiei care au utilizat notiunea gdndirea divergentd se considerd J. Guilford [4,
p. 280]. El a evidentiat deosebirea dintre notiunile gdndire divergenta si gandire convergenta.

Daca gandirea convergenta tine de rezolvarea problemelor ce au numai o solutie, atunci
gandirea divergentd se refera la cautarea si gasirea mai multor solutii corecte a uneia si ace-
leiasi probleme. Gandirea convergenta se asociaza cu metodele caracteristice Tnvatamantului
reproductiv; ea urmeaza o cale deja trasatd de profesor bazdndu-se pe modele deja probate in
practicd. Gandirea divergentd este baza aparitiei ideilor neobisnuite; ea permite multiplicarea
ipotezelor si solutiilor neordinare; ea nu se bazeaza pe modele concepute in prealabil. Gandirea
divergenta se asociaza cu invatdmantul formativ.

Considerand creativitatea ca o activitate care renunta la metode stereotipe de gandire con-
vergenta, J. Guilford afirmi ca gandirea divergentd este baza creativitatii. Din punctul de vede-
re al esentei notiunii gdndire divergentd, al relatiei creativitate-scheme traditionale de gandire,
E. P. llin subliniaza ca ,,creativitatea (de la lat. creatio — a crea) prezinta capacitatea omului de
a genera idei neordinare, de a se abate de la scheme traditionale de gandire” [6, p. 157].

Distinctia dintre aceste doud tipuri de gandire reflectatd in modelul intelectului mentionat

de J. Guilford poate fi reprezentatd cu ajutorul unei diagrame simple, vezi fig.1.
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Figura 1. Distinctia dintre gandirea divergenta si gandirea convergenta
Sursa: [4, p. 281]

Prin Ga se subintelege informatia primara (initiald) de la care pornesc operatiile mentale,
prin Pa1, Pao, Pas, Pas se subinteleg productiile posibile adecvate informatiei primare. Prin (a1,
Oa2 se subinteleg informatiile suplimentare ce intervin Intre informatia primara si variantele
productiilor. in cazul expus, informatia suplimentard g, exclude Py, informatia g., exclude
Pas si Pos. In rezultat, drept raspuns convergent este singura productie posibila P,.

Informatia prezentatd anterior, conceputa in terminologia ce se referd la rezolvarea proble-
melor de catre educat, poate fi descifratd in modul urmator: prin G, se subinteleg conditiile
generale initiale ce se referd la problema abordata; prin Pa1, Pas, Pas, Pas se subinteleg solutiile
corecte ale problemei abordate, iar prin ga; si ga2 — conditiile specifice care il orienteazi pe
educat spre gasirea numai a unei solutii corecte a problemei abordate.

Din punctul de vedere al instruirii, al formarii cunostintelor, gandirea convergentd prezinta
un instrument cognitiv destul de important, indeosebi la studiul notiunilor care cer o exactitate
deosebita si care sunt prezente la toate disciplinele de studiu. Evident, in acest caz profesorii ape-
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leaza la metodele caracteristice gandirii convergente (strategii reproductive). Insa trebuie de tinut
cont si de aceea ca o persoand la care prevaleaza totalmente gandirea convergentd vede un numar
limitat de optiuni, pe cand persoana care dispune si de mecanismele gandirii divergente va cauta
permanent mai multe si diverse optiuni. Din acest motiv este necesar de acordat atentie bineme-
ritatd si dezvoltarii gandiri divergente, cel putin in aceeasi masura ca dezvoltarii gandirii conver-
gente, sa fie utilizate frecvent strategii didactice prin care se formeaza stilul de a gandi divergent.

La cele mentionate se mai poate adduga si fenomenul antagonismului permanent dintre
gandirea convergenta si gandirea divergenta. Antagonismul se explica prin proprietatea fireasca
a gandirii, numitd stereotipia gdndirii care presupune insistenta ,,gandirii in aceeasi directie sau
manierad de lucru si atunci cand conditiile problemei s-au schimbat sau cand solutionarea ei s-ar
putea face pe o cale mai simpla si mai directa” [4, p. 268].

Notiunea atitudine creativd este legata de notiunea competentd. Din aceste doua notiuni
unii pedagogi acorda atentie mai mare notiunii competentd. Pentru a evidentia importanta no-
tiunii atitudine creativa, apeldm la evolutia tehnicii si la influenta ei asupra pedagogiei.

Este cunoscut faptul ca evolutia tehnicii contine perioade de dezvoltare latenta si vertigi-
noasa a tehnicii. Drept exemplu de perioada de dezvoltare vertiginoasa a tehnicii poate servi
saltul tehnico-tehnologic (sec. al XIX-lea), conventional numit ,,Revolutie industriald”, cauzat
de aparitia motoarelor cu ardere externd si internd; aceste inventii au prezentat baza procesului
de trecere de la manufacturd la masinizarea operatiilor tehnologice deoarece motoarele mentiona-
te functionau in baza surselor de energie ce nu depindeau de conditiile geografice (rauri, vant).

Alt exemplu de perioadd de dezvoltare vertiginoasa a tehnicii este saltul tehnic-tehnologic,
conventional numit ,,Revolutie informationald” (sfarsitul sec. XX), cauzat de aparitia semicon-
ductoarelor si implementarea rapida a lor in tehnicd; inventiile bazate pe aplicarea semicon-
ductoarelor in practicd prezintd baza masinizarii operatiilor intelectuale prin intermediul com-
puterului. Tehnica contemporana permite imbinarea masinizarilor operatiilor tehnologice cu
cele intelectuale.

Revolutia informationala, care a evoluat rapid, a influentat puternic sfera de producere
punandu-i pe absolventii institutiilor profesional-tehnice in situatii care se deosebeau esential
de situatiile didactice in care ei au fost invatati in cadrul institutiilor de invatamant. Absolventii
de ieri nu puteau sa rezolve eficient problemele practice din sfera de producere cu tehnica mo-
dernd, adicd ei nu erau destul de competenti in domeniul profesional cu tehnicd avansati.
Aceasta se explica prin faptul ca in perioada de pana la Revolutia informationala in institutiile
de invatamant se practica tehnologia pedagogica specifica invatdmantului reproductiv prin care
se forma modelul de actiune reproductiva al educatului. Aceastd tehnologie era suficientd, 1si
indeplinea bine functiile pentru atingerea obiectivelor educationale preconizate pentru realizare
la acea perioadi de dezvoltare a societatii. In conditiile cind a aparut tehnica moderni s-a
observat ca absolventii institutiilor de invatdmant intalneau mari dificultati la rezolvarea pro-
blemelor atipice ce apéreau in sfera de producere cu tehnica avansatd care cereau insistent
implicarea gandirii divergente.

Acest fapt arata ca, in perioada cresterii abundente a numarului si calititii obiectelor tehnice
noi in sfera de producere in invatdmant, se marginaliza unul din principiile pedagogice de baza
numit principiul legdturii teoriei cu practica (in cazul dat: practica cu tehnica avansatd). Acest
principiu necesitd includerea in procesul de invatdmant nu numai a activitatilor cu caracter
teoretic, dar si a activitatilor practice care sd corespunda necesitatilor reale, concrete, intalnite
frecvent in viata contemporana. Principiul legaturii teoriei cu practica era dificil de respectat in
noile conditii din sfera de producere cu tehnica avansata, deoarece baza materiala a institutiilor
de Invatdmant profesional-tehnice la inceputul Revolutiei informationale nu reusea sa se
innoiasca cu tehnica noud care se implementa rapid in sfera de producere.

Nu intamplator notiunea de competenta a fost evidentiatd pe larg prima data in ,,invata-
mantul profesional-tehnic, ea avand misiunea sa constituie o punte de legatura intre educatie si
piata muncii, mai exact, sa statueze abilitatile si atitudinile necesare unui absolvent pentru a
executa 0 anumita sarcind sau pentru a-gi asuma anumite responsabilitati” [2, p. 10].
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Teoreticienii, observand ca teoriile si practicile pedagogice care functionau la acea perioada
nu faceau fata cerintelor sferei de producere cu tehnica avansata, au ajuns la concluzia ca tre-
buie de efectuat schimbari in domeniul tehnologiilor pedagogice, adaptandu-le la conditiile noi
din sfera de producere. Astfel, procesul de cautare a noilor tehnologii pedagogice, axate pe
practica profesionala de producere, a contribuit la concentrarea atentiei pedagogilor asupra no-
tiunii de competenta, care a existat si pand la Revolutia informationald. De exemplu, in Dictio-
narul limbii roméane moderne, editat in anul 1958, este indicat cd prin competentd se subinte-
lege ,,capacitate a cuiva de a se pronunta asupra unui lucru, pe temeiul unei cunoasteri adanci a
problemei in chestiune”.

In rezultatul producerii Revolutiei informationale si influentei ei asupra invatamantului,
apar alte definitii ale notiunii competentd. De exemplu, M. Minder formuleaza definitia notiunii
competentd in modul urmator: ,,Competenta este o cunoastere dinamica, adica niste cunostinte
potentiale mobilizate intr-un mare numar de situatii diferite de acelasi tip” [3, p. 26]. Contrapu-
nand esenta acestei definiri a competentei cu esenta notiunilor gandire convergentd si gandire
divergentd, se poate de inteles cd definitia in cauzad a notiunii competenta este influentatd mai
mult de notiunea gandirea convergenta, deoarece cunostintele potentiale se aplica in diferite situa-
tii insa de acelasi tip, adica conform modelului prezentat de profesor in timpul predarii — invatarii;
dar aceasta inseamna cd activitatea respectiva se inscrie in notiunea activitate reproductiva.

Notiunea de atitudine creativa este legatd de alta notiune pedagogica, aparutd de asemenea
in rezultatul Revolutiei informationale, numita invatamdnt formativ. Dacd notiunea de invata-
mant reproductiv este legatd, in primul rand, de cunostinte, abilitati de utilizare a cunostintelor
in situatii tipice, atunci notiunea de invdatamdnt formativ este legata, In primul rand, de for-
marea modelului de actiune a educatului in situatii nestandarde. Aparitia notiunii invatamdnt
formativ in aceasta perioada este legatd de fenomenul ,,dezvoltarea vertiginoasa a tehnicii”,
ceea ce inseamna ca: timpul dintre aparitia primului obiect tehnic experimental si producerea
lui in serie in perioada Revolutiei informationale este cu mult mai mic decat in perioada care
anticipa acest salt tehnico-tehnologic.

Dezvoltarea vertiginoasa a tehnicii a fost permanent in vizorul cercetatorilor. De exemplu,
cercetatorul Robert Young de la Institutul de cercetéri Stanford, SUA a stabilit ca:

¢ finainte de anul 1920, pentru grupul de aparate electrice casnice, intervalul de timp dintre
aparitia primului obiect tehnic experimental si producerea lui in serie constituia circa 34 ani;

e 1in anii 1939-1950, pentru acest grup de obiecte tehnice modernizate, intervalul de timp a
fost 8 ani.

La aceste date se mai poate adduga ca, la inceputul Revolutiei informationale, pentru
obiecte tehnice, constructiile carora includeau si semiconductori, intervalul de timp mentionat
anterior a constituit doar cativa ani. La cele mentionate se mai poate de adaugat urmatoarele fe-
nomene care se refera la invatamant:

e in perioada care anticipa Revolutia informationald, specialistul pregétit in domeniul
profesional-tehnic utiliza in producere o perioada destul de lunga (exprimata in zeci de ani)
obiectele tehnice studiate in institutiile de invatdmant; cunostintele, deprinderile, modelul
de actiune reproductiva formate in cadrul institutiei de invatamant il satisfaceau toata viata;

¢ 1in perioada Revolutiei informationale, specialistul pregatit in domeniul profesional-tehnic
este pus frecvent in situatii sa utilizeze in sfera de producere obiecte tehnice noi care nu
le-a studiat in cadrul institutiei de invatamant; in noile conditii de la specialist se cer cu-
nostinte si deprinderi noi, alt model de actiune care se deosebeste de modelul de actiune
reproductiva, adicd se cere comportare creativd cu caracter independent din initiativa
proprie (adica atitudine creativa).

Din compararea acestor doua situatii se vede explicit necesitatea modificarii si adaptarii la
noile conditii de viatd a tehnologiilor pedagogice. Dacad in perioada care anticipa Revolutia
informationald tehnologia pedagogica specifica invatimantului reproductiv isi indeplineste bine
misiunea, in cazul al doilea apar multe semne de intrebare. Din acest motiv au aparut tehnolo-
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giile pedagogice noi ce stau la baza invatimantului formativ, al carui obiectiv major este for-
marea la educati a atitudinilor creative.

Esenta tehnologiilor pedagogice formative consta in aceea ca prin ele se formeaza atitudini
creative, modele de activitate creativa; educatul este pregatit pentru a se descurca de sine statator
in situatiile din viata (profesionale si cotidiene) care se vor deosebi esential de cele in care el
invatd 1n institutiile de Invatamant; absolventul institutiei de invatamant educat (format) prin
tehnologii pedagogice formative va tine piept schimbarilor care apar permanent pe neasteptate,
caracteristice societatilor post-industrializate cu tehnica avansata. Tehnologiile pedagogice for-
mative pun accentul pe formarea la educat a modelului de actiune creativa care se deosebeste
radical de modelul de actiune reproductiva (model care predomina in invatamantul reproductiv).

Problema formarii si dezvoltarii atitudinii creative este bine de analizat in contextul con-
ceptului actional reflectat in lucrarile lui V. P. Bespalko [5]. Conceptul actional se bazeaza pe
urmatoarele aspecte genetice ale activitatii educatului pe parcursul invatarii:

e activitate reproductiva;
e activitate productiva.

Prin activitate reproductiva se subintelege acea activitate cand educatul doar reproduce in-
formatia insusita (cunoscutd) conform modelului de actiune propus de catre educator. Prin acti-
Vitate productivd se subintelege acea activitate cand educatul creeaza informatii noi pentru sine.
Activitatea productiva se efectueazd nu pe calea repetdrii Intocmai a operatiilor insusite, dar pe
calea analogiei aplicand in conditii noi operatiile insusite prin modelul demonstrat de profesor.

Comparand esenta notiunii activitate productiva, reflectatd in conceptul actional expus de
V.P. Bespalko, cu esenta notiunii competentd, expusa de M. Minder, se poate observa ca in
notiunea activitate productiva se include si activitatea care se referd la un numar diferit de
situatii de acelasi tip; aceasta inseamna ca educatul aplica in diferite situatii algoritmul actiunii
insusit anterior (in baza modelului demonstrat de profesor), ceea ce inseamna ca educatul de-
monstreaza competente proprii in diferite situatii din practica.

Revenind la notiunea atitudine creativd, mentionim ca esenta notiunii activitate productiva
poate sa includa si esenta notiunii atitudine creativd, daca prin activitate productiva se subintelege
activitate productivd creativd, adica acea activitate cand educatul se abate de la modelul actiunii
demonstrat de profesor creand modele proprii de actiuni care se deosebesc total sau partial de mo-
delul impus de profesor. Activitatea productiva creativa include situatii cand educatul creeaza
pentru sine informatii noi féra ajutorul altei persoane, studiind de sine statator sursele necesare.

Este evident ca educatul, efectuand activitati productive creative, ia in calcul modelul pe
care l-a preluat (insusit) de la profesor. Activitatea productiva creativa are la baza activitatea
productiva, care, la randul ei, se bazeaza pe activitatea reproductiva. Este evident ca activitatea
productiva creativa necesita efort volitiv destul de mare, energie mentald semnificativa.

Invatamantul formativ, unul din obiectivele de baza ale ciruia este formarea si dezvoltarea
atitudinii creative, stilului creativ, modelului propriu de activitate creativa a educatului necesare
pe tot parcursul vietii presupune organizarea procesului de predare-invatare-evaluare in agsa mod
ca educatul numaidecat sa efectueze sistematic activititi cu caracter de creatie de sine statator
bazate pe interese intrinseci proprii. Pentru activitati cu caracter de creatie este specific nu nu-
mai Solutionarea problemelor abordate care se referd la un domeniu de activitate, ci si desco-
perirea problemelor care se referd la domeniul respectiv.

La sugestiile expuse anterior atasam doud exemple care se referd la notiunea atitudine
creativa. Admitem ca intr-o incdpere a unei unitati economice lucreaza doi salariati: salariatul
A, salariatul B. Ambii salariati au absolvit institutii de invatimant cu profil tehnic, au compe-
tente in domeniul tehnicii frigorifice. In incipere se afld un frigider de uz casnic si un ventilator
instalat pe un suport mobil vertical in forma de teava situat pe podea.

Este cunoscut ca in timpul functionarii in congelatorul frigiderului apare gheatd. Salariatii
au hotarat sa efectueze operatii de dezghetare a congelatorului intr-un timp cat mai scurt
neglijand partea economica a acestei operatii si tinand cont de tehnica securitatii.
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Salariatul B a propus ca procesul de dezghetare sa fie efectuat in mod traditional (prin des-
chiderea usii frigiderului si inlaturarea apei si ghetii cu servete), sa fie inceput la prima or a zilei
de munca, argumentand cé procesul de dezghetare necesita mult timp. Salariatul A a fost de acord
sd inceapa procesul de dezghetare la inceputul zilei, dar a propus ca in procesul de dezghetare
sa fie utilizat ventilatorul din incapere. Dupa propunerea salariatului A, salariatul B a mentionat
cd in institutia de invatdmant in care el a invitat procedeul de utilizare a ventilatorului mobil
pentru efectuarea operatiei de dezghetare a congelatorului nu a fost demonstrat de catre
profesor si de aceea el manifestd indoieli fatd de eficienta procedeului propus de salariatul A.

In contextul manifestarii atitudinii creative in varianta expusi anterior, se poate de mentio-
nat urmatoarele:

o salariatul B nu a demonstrat atitudine creativa; desi are competente in domeniul tehnicii
(cunoaste constructiile si principiile de functionare a frigiderului si ventilatorului, poate sa
efectueze operatii de montare, demontare, reparare a frigiderului si ventilatorului in dife-
rite medii de muncd), el n-a propus sa utilizeze ventilatorul;

e salariatul A a demonstrat atitudinea creativa imaginandu-si ca, tindnd cont de tehnica se-
curitatii, conectand ventilatorul la priza electrica, apucand cu maniile suportul ventilatoru-
lui, schimbandu-i pozitia din verticald in orizontala, apropiind ventilatorul de frigider, usa
caruia este deschisa, tinnd ventilatorul in stare conectatd pana cand apar picaturi de apa,
indepartand ventilatorul de la frigider, asezand ventilatorul in pozitie verticala pe podea,
absorbind apa cu stergare de bumbac, va grabi procesul de dezghetare a congelatorului; el
a Inteles ca in situatia datd, utilizand ventilatorul pur si simplu mareste viteza de contacta-
re a aerului din Incapere cu tevile congelatorului neinfluentdnd negativ asupra frigiderului;
el si-a imaginat cd operatiile descrise anterior pot fi repetate pana cand va fi scoasd din
congelator ultima picatura de apa.

Referitor la propunerile salariatilor se poate de mentionat urmétoarele:

e salariatul B are competente tehnice, nu a manifestat atitudine creativa, stilul de activitate
al lui preponderent este reproductiv; la luarea deciziei a prevalat gndirea convergenta;

e salariatul A are competente tehnice, a demonstrat atitudine creativa, stilul de activitate al
lui este creativ; la luarea deciziei a prevalat gandirea divergenta.

Formarea si dezvoltarea atitudinilor creative necesitd exercitii consecvente si sistematice
orientate spre dezvoltarea gandirii divergente. In continuare, prezentim un exercitiu destinat
dezvoltarii gandirii divergente a educatului.

Datele initiale ale exercitiului:

e sec da educatilor cate o foaie de hartie, la mijlocul céreia este desenat un triunghi conven-
tional numit triunghi de baza;

e sc anuntd sarcina didactica: ,,Utilizand triunghiul de baza, trasati pe foaie numai o linie
(sau linie dreaptd, sau linie frantd deschisa, sau linie frantd inchisd) pentru a obtine
triunghiuri aditionale respectand urmatoarele conditii:

- laturile fiecarui triunghi aditional obtinut trebuie sa contind sau o laturd sau o portiune

din o laturd a triunghiului de baza;

- laturile triunghiului de baza nu trebuie sa fie intersectate;

- linia trasata nu trebuie sa se suprapuna pe laturile triunghiului de baza.”

e se cere de la educati sa stabileascd variantele posibile de obtinere a triunghiurilor aditio-
nale respectand conditiile enumerate anterior.

Comentarii referitor la exercitiul propus. Exercitiul dat prevede doud variante de obtinere
a triunghiurilor aditionale:

e trasarea liniei 1n interiorul triunghiului de baza;

e trasarea liniei in exteriorul triunghiului de baza
Este cunoscut cd la lectiile de matematicd multe notiuni (de exemplu: ipotenuza, sina,

cosa etc.) care se referd la figuri geometrice sunt legate de interiorul lor, atentia educatului
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fiind orientatd de multe ori spre interiorul figurii geometrice. Toti educatii obisnuiti sa lucreze
in interiorul figurii geometrice vor gési usor varianta de obtinere a triunghiurilor aditionale prin
trasarea liniei In interiorul triunghiului de baza. Educatii care poseda atitudini creative, mani-
festand gandire divergenta, vor gasi usor si a doua variantd de obtinere a triunghiurilor aditio-
nale. Educatii la care predomina gandirea convergenta sunt pusi in situatia de a depune efort
volitiv pentru a gési si varianta de obtinere a triunghiurilor aditionale prin trasarea liniei pe
exteriorul triunghiului de baza.
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