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Rezumat: O atentie sporita in domeniul stiintelor educatiei si cercetarii educationale a fost
atrasd elevilor din familiile care nu sunt rezidente in Uniunea Europeand, familiile de imigranti. In
special, studiile de evaluare comparative pe scard larga la nivel international, cum ar fi Programul
pentru evaluarea internationala a elevilor (PISA), Tendintele studiului international de matematica
si stiinte (TIMSS) sau Progresul in studiul international de alfabetizare in lectura (PIRLS) au atras
interesul in sferele politice si publice asupra faptului ca eterogenitatea lingvistica si culturald
legatd de migratie in randul elevilor nu trebuie inteleasa ca o problema a unui ,, grup neglijabil”, ci
ca o problema de baza a educatiei.

In acest articol tin si abordez un subiect actual despre dezvoltarea treptati a sistemului de
invatamdnt prin prisma multilingvismului si prezint cdteva dihotomii din domeniul politicii educa-
tionale, rezultate consensuale in baza actualei cercetari: limba vs politica educationald, multi-
lingvism vs curriculum, limba maternd vs prima limbd vorbita, limba literard vs limba colocviala.
In acelasi timp, nu toate fenomenele, consecintele migratiei in sistemul de educatie sunt percepute
de societate si abordate de ministerele responsabile.

Cuvinte-cheie: multilingvism, migratie, curriculum, stiintele educatiei, sistem de invatamadnt.

1. Einfithrung

In der interkulturellen Bildungsforschung und besonders im Kontext der européischen
Bildungspolitik wurde in den letzten Jahren eine Theorieentwicklung angeregt, die auf die
Erforschung der Mehrsprachigkeit und Sprachenpolitik durch Schule und Unterricht konzentriert
ist. Die theoretische Basis, auf die sich eine solche Forschung der Sprachpolitik bezieht, ist
breit und stets aktualisiert. Als besonders tragfihig hat sich in der EU-Politik die Entwicklung
der Sprachenpolitik und Unterstiitzung der Sprachforschung erwiesen. In ihrem Beitrag zu dem
am 17. November 2017 in Goteborg abgehaltenen Sozialgipfel erlduterte die Europdische
Kommission das Konzept eines ,,europédischen Bildungsraums®, in dem es bis 2025 ,,géngig ist,
dass man neben der Muttersprache zwei weitere Sprachen spricht®. Es ist zu konstatieren, dass die
EU eng mit zwei Zentren fiir Sprachenforschung, mit dem Européischen Fremdsprachenzentrum
des Europarats (EFSZ) und dem Europiischen Forschungszentrum fiir Mehrsprachigkeit und
Vermittlung von Sprachen (Mercator) zusammenarbeitet. Die Zentren fordern Innovation auf
dem Gebiet des Sprachenunterrichts und tragen dazu bei, dass Europder Sprachen effizienter
lernen. Die EU betrachtet Mehrsprachigkeit als ein wichtiges Element der Wettbewerbsfahigkeit
der Einwohner von Europa. Seit Beginn der 2000er Jahre richtet sich breite Aufmerksamkeit
der Erziehungswissenschaft und Bildungsforschung in Europa auf Schiiler aus Familien, die
hier nicht altanséssig, sondern zugewandert sind. Insbesondere die international vergleichenden
Large-Scale-Assessment-Studien wie Programme for International Student Assessment (PISA),
Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS) oder Progress in International
Reading Literacy Study (PIRLS) haben das Interesse der politischen und 6ffentlichen Sphére
darauf gelenkt, dass migrationsbedingte sprachliche und kulturelle Heterogenitit in der
Schiilerschaft nicht als Problem einer zu vernachldssigenden Randgruppe aufzufassen ist,
sondern als Grundproblem von Erziehung und Bildung [7, S. 74 - 91].

2. Sprache vs Bildungspolitik

In Deutschland leben und lernen Schiilerinnen und Schiiler aus allen Regionen Europas und
der Welt miteinander. Diese kulturelle und sprachliche Vielfalt in der Gesellschaft und in allen
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Bildungseinrichtungen ist fiir Deutschland eine wichtige Ressource und ein groBes Potential,
das das Bildungsministerium fiir die Gestaltung der Zukunft aufgreifen muss. Seit gut einem
Jahrzehnt ist das Thema Sprache und Bildungspolitik aus der Pdadagogik, Politik und Soziolin-
guistik nicht mehr wegzudenken. Die Schule ist mehr als nur ein Kontext fiir Sprachgebrauch
und Sprachlernen. Es gilt Beziehung zwischen Sprache und Lernen in der schulischen Umgebung
gilt es zunédchst zu lernen verstehen. Die in Schule und Fachunterricht verwendete Sprache:
stellt Herausforderungen fiir Schiilerinnen und Schiiler dar; sie unterscheidet sich von der
Alltagssprache erheblich; sie besitzt eine kommunikative, epistemische und sozialsymbolische
Funktion. Deshalb braucht das Bildungssystem in allen Bildungseinrichtungen kompetente
padagogische Fachkrifte, die Lernprozesse unter Bedingungen der Vielfalt begleiten und
fordern konnen. Es wurde die Anzahl der Schiilerinnen und Schiiler erfasst, deren
Herkunftssprache ,nicht Deutsch® ist. Der mit einem hohen ndH-Anteil einhergehende
Anspruch einer Schule auf eine verstirkte Deutsch-Forderung der Schiilerinnen und Schiiler
wurde dementsprechend nicht mit einer Férderung von Mehrsprachigkeit verbunden [9, S. 57].

Im Vorwort der Ministerin fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen
fiir ,,Adaption des europdischen Kerncurriculums fiir inklusive Férderung der Bildungssprache
Nordrhein-Westfalen ist die folgende Behauptung zu beachten: ,,Das Ziel muss sein, in allen
Unterrichtsfichern und fiir alle Schiilerinnen und Schiiler einen sprachsensiblen und -
forderlichen Unterricht zu gestalten, der ihnen den qualifizierten Erwerb auch der deutschen
Bildungssprache erdffnet. Momentan befinden wir uns in einer Ubergangsphase, in der gerade
eine Neuordnung der zweiten Lehrerausbildungsphase erfolgt. Auch in der Lehrerfort- und -
weiterbildung werden neue Angebote entwickelt, die den sich stetig verdndernden
Lernbedingungen und neuen wissenschaftlichen Erkenntnissen Rechnung tragen [1, S. 5].

3. Mehrsprachigkeit vs Curriculum

Es ist wichtig zu betonen, nachdem die Bildungsbehorde in einem an die Schulen
gerichteten Schreiben zu Deutsch als Zweitsprache die Mehrsprachigkeit von Schiilerinnen und
Schiiler an Berliner Schulen offiziell anerkannte und den Lehrkréiften nahelegte, ihren
Unterricht durchgehend als DaZ-Unterricht zu gestalten, wurde im Jahr 2000 ein DaZ-
Weiterbildungslehrgang fiir Berliner Lehrkrifte eingerichtet. Im Vorwort der Ministerin fiir
Innovation, Wissenschaft und Forschung des Landes Nordrhein-Westfalen fiir ,,Adaption des
europdischen Kerncurriculums fiir inklusive Forderung der Bildungssprache Nordrhein-
Westfalen wird hervorgehoben, dass ,,in einer globalisierten Welt mit weltweiten
Migrationsbewegungen brauchen wir gut ausgebildete Lehrerinnen und Lehrer, die in der Lage
sind, mit den Herausforderungen von Mehrsprachigkeit umzugehen. Auch im internationalen
Vergleich miissen die in Nordrhein-Westfalen ausgebildeten Lehrerinnen und Lehrer mit ihren
Kenntnissen, Féhigkeiten und Einstellungen an der Spitze stehen™ [1, S. 6]. Daraus ldsst sich
leicht ersehen, dass die Landesregierung die Lehrenden darin unterstiitzen will, vor allem mit
qualitativen Weiterentwicklungen der Lehrerausbildung.

Es wird Mehrsprachigkeit da gesehen, wo mehr als zwei Sprachen gesprochen werden.
Auffallend ist die Tatsache, dass Mehrsprachigkeit gegen Vielsprachigkeit ,,vgl. im Européischen
Referenzrahmen® [5, S. 17] abgegrenzt wird. Dabei wird ein Bild eines Menschen skizziert, der
sich mit seinen verschiedenen Sprachkompetenzen in unterschiedlichen Kontexten mit
interkulturellen Kenntnissen flexibel auseinandersetzt.

Mehrsprachig bzw. Mehrsprachigkeit kann in unterschiedlichen Kontexten Unterschied-
liches bedeuten. Mehrere Arten der Mehrsprachigkeit gibt es in verschiedenen Landern:

Inner(sprachlich)e Mehrsprachigkeit: z. B. Bucovinean ist ein Dialekt/eine diatopische
Varietdt, wird von der rumdnischen Standardsprache iiberdacht und gehért damit zur
rumdnischen Sprache.

Territoriale/ Gesellschaftliche Mehrsprachigkeit: Innerhalb eines Landes herrschen
verschiedene Sprachen bzw. verschiedene Sprachen werden gesprochen. z. B. Die Schweiz ist

206



mit ihren vier Landessprachen Deutsch, Franzosisch, Italienisch und Rétoromanisch ein
mehrsprachiges Land.

Individuelle/ Lebensweltliche Mehrsprachigkeit: Fast jeder Mensch ist mehrsprachig und
individuell mehrsprachig. z. B. Da der Vater Russisch, die Mutter Ruménisch spricht, wéchst
das Kind von Geburt an mehrsprachig auf.

Institutionelle / Elite Mehrsprachigkeit: Innerhalb der Universitédt herrscht institutionelle
Mehrsprachigkeit. Es gibt Kurse in Englisch, Russisch, Ruménisch, Deutsch etc. z. B. Interna-
tionale Ausrichtung der Universitdt verfiigt tiber russische, ruménische, englische Webseite;
AWO Organisation.

Lebensweltliche/ Migrationsbedingte Mehrsprachigkeit: Innerhalb einer Gesellschaft
herrschen unterschiedliche Formen von Mehrsprachigkeit aufgrund einer multikulturellen
Gesellschaft. z. B. Die Speisekarte eines italienischen Restaurants in Diisseldorf ist
mehrsprachig: Insalata Nizza 8.00 € - gemischter Salat mit Thunfisch und Sardellen; Antipasto
dal carrello 8.50 € - Vorspeise vom Wagen; Penne all arrabbiata 9.00 € - Penne in scharfer
Tomatensauce etc. Der Mehrsprachigkeit zu Grunde liegt die Situation, als viele Italiener in
Diisseldorf in 60-ger Jahren angekommen sind, deshalb spricht man im Restaurant mehrere
Sprachen, die eigen geworden sind.

4. Muttersprache vs Erstsprache

Der Terminus Muttersprache wird hiufig kritisiert, da der Spracherwerbsprozess der L1
nicht nur von der Mutter ausgeht. Die Verwendung des Wortes Muttersprache verzerrt das Bild
von der Spracherwerbssituation, an der meist auler Mutter, auch Viter, Geschwister, Verwandte,
Tagesmiitter etc. beteiligt sind. Der Sprachgebrauch des Kindes kann sich von dem der Mutter
unterscheiden, sodass der Begriff scheint nicht passend zu sein. Die Muttersprache suggeriert
einen familidren Kontext. Mit diesem Begriff scheint eine emotionale Dimension verbunden zu
sein, die laut Ahrenholz (2017) in dem Ausdruck Erstsprache nicht erfasst ist. Im Spanischen
ist ,,madre lingua“ und dem Ruménischen ,,limba materna” &dhnlich und die addquate polnische
Variante wiirde jedoch Vatersprache bedeutet. Im Russischen wird rodnoi iazik gebraucht. Im
Englischen findet sich hdufig native language, in den romanischen Sprachen wird die
Bezeichnung lingua nativa verwendet. Dies kénnte zur Verwirrung fiihren, deswegen wiirde der
Begriff Erstsprache passender. Als iiberzeugendes Beispiel wire: wenn die Mutter Ttalienisch
spricht und der Vater Deutsch, zu Hause wird nur Deutsch gesprochen, Familiensprache ist
Deutsch, die erste Sprache, die das Kind lernt, ist Deutsch. So ist die erste Sprache des Kindes
Deutsch, aber die Sprache der Mutter Italienisch. Gerade auch im didaktischen Bereich ist der
Begriff Muttersprache unpassend, da 30% der Schiilerinnen und Schiiler sich Deutsch als
Zweitsprache erwerben. Mit der Bezeichnung Erstsprache wird auch indirekt auf das moégliche
Erlernen von weiteren Sprachen verwiesen und dass das die erste Sprache ist, die man lernt.
Der Begriff wird oft mit dem der Muttersprache synonym verwendet. Die sprachwis-
senschaftliche und psychologistische Literatur verwendet den Begriff der Muttersprache
weniger. Meist wird von der ersten Sprache gesprochen, d.h. die erste Sprache, die man lernt.

Das Konzept der Muttersprache wurde etymologisch und pragmatisch von Bernt Ahrenholz
(2017) erklart. Der Autor hebt Folgendes hervor: ,,Die Bezeichnung Muttersprache verzerrt
natiirlich das Bild von der Spracherwerbssituation, an der meist auch Viter oder Geschwister
beteiligt sind und eventuell andere Verwandte, Bekannte oder auch Tagesmiitter und Aupair-
Médchen oder ab einem bestimmten Alter Nachbarskinder mitwirken” [2, S. 3]. Aus der
soziolinguistischen Perspektive wird ,,Muttersprachenunterricht“ als ,,Herkunftssprache-
nunterricht“ gemeint. Ein wichtiger Punkt ist noch dabei, dass mit der Bezeichnung Erstsprache
wird indirekt im Bildungssystem auf das mogliche Erlernen weiterer Sprachen verwiesen.

Der Sprachgebrauch ist in den meisten EU-Léndern unterschiedlich, wobei auch die oben
erwdhnten Begriffe variieren. Die folgenden Bezeichnungen werden auch parallel verwendet:
Schiilerinnen und Schiiler sprachlicher Minderheiten, Schiilerinnen und Schiiler ethnischer
Minderheiten, Schiilerinnen und Schiiler mit Migrationshintergrund, Schiilerinnen und Schiiler
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mit Migrationsgeschichten etc. Alle erwdhnten Termini werden in Curricula, in Lehrbiichern
etc. und didaktischen Lehrwerken fiir so genannte ,,inklusive Bildung fiir Zweitsprachlerner*
gebraucht. Dabei wird das gleiche gemeint.

Eine wahre legale Unterstiitzung der Menschenrechte findet man im Artikel 26: ,,Die
Bildung muss auf die volle Entfaltung der menschlichen Personlichkeit und auf die Stirkung
der Achtung vor den Menschenrechten und Grundfreiheiten gerichtet sein. Sie muss zu
Verstiandnis, Toleranz und Freundschaft zwischen allen Nationen und allen rassischen oder
religiosen Gruppen beitragen und der Tatigkeit der Vereinten Nationen fiir die Wahrung des
Friedens forderlich sein“. (https://www.institut-fuer-menschenrechte.de/aktuell/70-jahre-
aemr/artikel-der-allgemeinen-erklaerung-der-menschenrechte/artikel-26/, angesehen am
18.08.2020), um die Personlichkeit der Sprachlerner nicht zu verletzen. Die Rechte der Eltern
sind hier besonders akzentuiert: ,,Die Eltern haben ein vorrangiges Recht, die Art der Bildung
zu wihlen, die ihren Kindern zuteilwerden soll* (ebn.).

5. Bildungssprache vs Alltagssprache

Alltagssprache und Bildungssprache sind zwei Register derselben Sprache. Sie
unterscheiden sich durch Kontextgebundenheit (Alltagssprache) vs. Kontextentbundenheit
(Bildungssprache), Nahe (Alltagssprache) vs. Distanz (Bildungssprache), konzeptionelle
Miindlichkeit (Alltagssprache) vs. konzeptionelle Miindlichkeit (Bildungssprache).

Der Begriff der Bildungssprache wurde im Zusammenhang mit der Begriindung des BLK-
Modellprogramms ForMig in die erziehungswissenschaftliche Diskussion eingefiihrt und im
Englischen benutzt man Termini academic language (vgl. Cummins 2000), academic literacy
(vgl. Gibbons 2002), language of schooling sowie verwandte Begriffe.

Ingrid Gogolin definiert die Bildungssprache ,,als dasjenige sprachliche Register, mit
dessen Hilfe man sich mit den Mitteln der Schulbildung ein Orientierungswissen verschaffen
kann“ [8, S. 218]. Die Bildungssprache ist elaborierter, verdichteter auch unpersonlicher als die
Alltagssprache. Aulerdem wird die Bildungssprache auch als Sprache der Schule bezeichnet.
Es handelt sich um Wortschatz, Syntax und Diskurs- und Textarten, die fdcheriibergreifend
relevant sind. Die Vermittlung der Bildungssprache erschlief3t das darin versprachlichte Wissen
und ermdglicht eine Teilnahme an durch die Bildungssprache geprégten Rdumen. Bei Leisen
lesen wir: ,,Bildungssprache ist [ebenso wie die alltdgliche Wissenschaftssprache] die Sprache,
die vorrangig im Bildungsbereich vorkommt und deren Beherrschung zur Teilhabe an der
Bildung erforderlich ist“ [10, S. 48].

Im wissenschaftlichen Beitrag ,,Heuristik der Bildungssprache hebt seine Autorin Linda
Riebling hervor: ,mit der Heuristik der Bildungssprache wurde in der Interkulturellen
Bildungsforschung in den letzten Jahren der Versuch unternommen, eine Theoriebildung zu
befordern, die auf die Erforschung der Bildungssprache und der auf sie bezogenen
Sprachkompetenz sowie die Mdglichkeiten der Beforderung dieser Kompetenz durch Schule
und Unterricht ausgerichtet ist“ [12, S. 90]. Die Bildungssprache der Schule stellt ein
vielschichtiges und komplexes Phinomen dar. Die Anwendung der Sprachtheorie von Eugenio
Coseriu  verdeutlicht das Zusammenspiel inhaltlicher, sprachsystematischer und
sprachanwendungsbezogener Faktoren und deren Implikationen fiir die Diagnostik, den Erwerb
und die Vermittlung dieses Registers als kulturelles Kapital. In der Linguistik werden in
Anlehnung an Eugenio Coseriu (1970) drei Variationsdimensionen angegeben, die als
auBersprachliche Bestimmungsgrofien einer synchronischen, sprachlichen Varietit einer
Einzelsprache gelten: die auf regionale FEinfliisse bezogene kommunikative Reichweite
(Diatopik), die durch Gruppenzugehérigkeit bestimmte soziale Reichweite (Diastratik) und die
in einem Zusammenhang mit der kommunikativen Situation stehende funktionale Reichweite
(Diaphasik) einer sprachlichen Varietit [3, S. 32-33].

Die Bildungssprache muss in Beziehung zu anderen Registern sowie der Alltagssprache,
der Fachsprache und der alltidglichen Wissenschaftssprache gesetzt und in ihrem Verhiltnis zu
diesen Registern und ihre Funktionalitidt dargestellt werden.
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Fazit

Die Empfehlung der EU-Politik die Mehrsprachigkeit als Chance wahrzunehmen und
entsprechend auch im Unterricht ist zielbestimmend zu nutzen. Die aktuelle Forschung zeigt in
Didaktik aber auch, dass heutzutage Lehrkrifte sich momentan noch nicht darauf hinreichend
vorbereitet fiihlen. Zurzeit haben nur wenige Studien (Leisen 2010; Luchtenberg 2010) die
Funktion der Mehrsprachigkeit fiir das fachliche Lernen erforscht.

Die neuen Methoden wie ,,bilinguales scaffolding™ oder ,kontrastiver Sprachunterricht*
werden hierbei als besonders erfolgreich angesehen. Das Konzept des Scaffoldings zielt darauf
ab, eine einbezichende und aufbauende Aktivitit zu gestalten, die den Schiilerinnen und
Schiilern bei dem Erwerb von Sprach-, Lern- und Schreibfahigkeiten hilft. Es gibt also
Hinweise, dass die Schiilerinnen und Schiilern ihre erworbenen sprachlichen Kompetenzen
aktiv einsetzen und diese auf eigene Art fiir ihre Auseinandersetzung mit dem
Unterrichtsgegenstand im Unterricht nutzen. Die Lehrpersonen sollen fiir sprachliche
Minderheiten und sprachlichen Diversitdten offen sein. Sie kdnnen unterstiitzende Aktivititen
einbauen, damit die mehrsprachigen Schiilerinnen und Schiiler allgemeine Bildungschancen
gleich erhalten. Durch Beriicksichtigung der Mehrsprachigkeit in der Schule erfahren die
Schiilerinnen und Schiiler Wertschiatzung und 6ffnen sich gegeniiber der neuen Sprache.

Es ldsst sich nicht bestreiten, dass die erste Sprache in der Bildungspolitik als Ressource
und Unterstiitzung gesehen wird, durch die immer weitere Differenzierung und Relevanz der
Bildungssprache aktiv gefordert werden sollen. Das Schulsystem ist in vielen EU-Landern auf
Einsprachigkeit ausgerichtet und ermoglicht hdufig keine Entwicklung der Mehrsprachigkeit.
Deshalb wird es auch immer relevanter diese Thematik ernst nehmen und einbeziehende
Aktivitditen in den Unterricht einbringen. Aufgrund der schwierigen curricularen
Rahmenbedingungen sind bildungssprachliche Fahigkeiten, die fiir Erfolg in der Schule und im
Beruf maBigeblich sind, fiir Schiilerinnen und Schiiler mit Migrationshintergrund schwierig zu
erwerben. Trotzdem haben Seiteneinsteiger, die mit Bildungssprache in eigener Sprache
konfrontiert werden, hohere Bildungschancen.
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