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Rezumat: Articolul descrie, din perspectiva lingvisticd, modelul comunicativ-functional din didactica
limbii si literaturii romdne. Demersul initiaza cu definirea comunicarii (din perspectiva lingvistica si completat cu
elementele de pragmaticd necesare). Apoi se prezintd natura unei functii in comunicare (valorile pe care le au
unitdtile de limba, de discurs in actul comunicarii), finalizand cu prezentarea conceptului de competentd
comunicativa (aplicarea unui set de norme la actul de comunicare). Toatd aceasta descriere este completatd cu
posibilitati de manifestare la orele de limba si literaturd romdnd.
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Abstract: The article presents, from a linguistic perspective, the communicative-functional model in the
didactics of the Romanian language and literature. Initially, it defines the concept of communication from a
linguistic and pragmatic point of view. Next, is described the nature of the function concept (the values of the units
of language, of speech in the act of communication). The article ends with the presentation of the concept of
communicative competence (applying norm to the act of communication). All this description is completed with
possibilities of manifestation in the discipline of Romanian language and literature.

Keywords: communication, function, competence (communication), norm, technique.

294



SR

Didactica limbii si literaturii romane este subordonatd unei abordari, axate pe teoriile
comunicarii cu tot ce implica aceasta — functii (ale limbajului, semnului sau actului lingvistic),
cadru si context al comunicarii, niveluri ale comunicarii/ limbajului, competenta / performanta a
comunicdrii, relatii (Intre componentele comunicarii, cu prisosinta intre emitdtor si receptor) etc.
Astfel, s-a conturat in acest domeniu modelul comunicativ-functional ,,centrat cu prioritate
asupra formarii capacitatilor de receptare si de producere a mesajelor orale si scrise si informat
puternic de pragmatica lingvistica” [5, p. 20].

Conceptele ce stau la baza acestui model sunt: comunicare si functie/ functionalitate
(lingvistica).

1. Comunicare. Literatura de specialitate oferda numeroase definitii (si tot atatea
perspective) ale comunicarii. In ceea ce ne intereseazi, corelat cu principiul functionalitatii
limbajului, vom prezenta doar doud — din domeniul lingvisticii si al pragmaticii.

Prima definitie, din domeniul lingvistic, descrie comunicarea drept ,,proces de transmitere
a unui mesaj de la o sursa la o destinatie, folosind un anumit cod si un anumit canal.” [1, p. 123].
Mesajul este informatia (datele) + factorul uman (ce conditioneaza atat codarea, cat si decodarea
si/sau interpretarea). Sursa este emitdtorul/ vorbitorul. Destinatia este receptorul sau ascultdtorul.
Codul este sistemul lingval si non-verbal utilizat. Canalul este modalitatea de a transmite mesajul
(oral, scris, la distanta sau fata-n-fatd). Schematic, aceasta definitie ar putea fi prezentata astfel:

Cod lingvistic (+ non-verbal si paraverbal)

E » R

canal (scris, oral (telefonic, fata-n-fata))
mesaj (intentie (din partea E), interpretare (de catre R))

Toate aceste elemente sunt interdependente si formeaza situatia de comunicare. Rezumata

cu strictete la prima definitie, comunicarea din perspectiva didactica ar trebui sd vizeze studiul

normelor codului lingvistic (fonetice, gramaticale, lexicale, sintactice) si, cel mult, construirea de
mesaje (orale si scrise), relativ ,,artificiale”, ,,de laborator”, rupte de realitate, pentru un receptor
potential, sau pentru coleg, profesor.

Inteleasd in aceasti cheie, comunicarea nu face referire la principiul functionalititii
limbii, la natura interactiva a limbajului si comunicarii, la ceea ce se comunica dincolo de
elementele de cod lingvistic. Aceastd definitie, prin urmare trebuie completata cu relatiile care se
stabilesc intre actantii / componentele actului de comunicare, relatii care nu au de fiecare data
expresie lingvala.

Necesitatea extinderii conceptului de comunicare, adaptabil la cel abordat de modelul
cominicativ-functional, poate fi ilustrat cu unele elemente din pragmatica (disciplina ce studiaza
limba in uz, ca actiune si interactiune comunicativa si nu sistem de semne) ce evidentiaza sensuri
dincolo de expresia lingvala:

a. Teoria actelor de limbaj. La perspectiva actului de comunicare ca proces de codare, in
materie fonicd, a unui continut (componenta locutionard), mai trebuie adaugate o intentie
(componenta ilocutionara — solicitare, promisiune, asertiune, scuzd, multumire, felicitare,
invitatie etc.) si un efect scontat sau capatat (componenta perlocutionara — de a convinge, de a
amuza, de a linisti, de a consola, de a flata, de a flata etc.). De exemplu, sa admitem un
asemenea dialog:

— Mi-e foame.
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— Am placinte in geanta.

Rezumand doar la componenta locutionara (la ceea ce ,,spun” cuvintele), s-ar parea cd nu
exista nicio ratiune, comunicarea est falimentatd. Celelalte componente, insd, contribuie mult la
realizarea comunicarii, implicand sensurile: Problema ta poate fi rezolvata pentru ca iti pot oferi
placinte, astfel vreau sa te flatez si sa iti demonstrez ca am grija de tine.

b. Principiul cooperativ si principiul politetii. ,,Principiul cooperativ cere, dupa H.P.
Grice, ca orice interventie a unui participant la un schimb verbal sa fie structurata, in momentul
in care se realizeazd, In concordantd cu obiectivele sau directia acceptate prin consens ale
activitatii comunicative in curs.” [1, p. 138] Prin urmare se vor emite doar replici adecvate la
situatia de comunicare, la preocupdrile interlocutorului. Nerespectarea preocuparilor
interlocutorului reflectd o atitudine necooperativa. Principiul politetii (ca marca lingvistica a unui
comportament social politicos), reglementeazd comunicarea in sensul ,,mentinerii echilibrului
social si a unor relatii de bunavointa intre colocutori.” [1, p. 369].

La acestea se mai pot adauga:

c. Dependenta de context. O informatie ce se contine in propozitia: El va face acest
lucru maine, depinde in totalitate de context, deoarece este compusa exclusiv din cuvinte, care-si
capata referinta contextual: El (std in locul oricdrui substantiv de gen masculin), va face (orice
actiune poate fi inlocuitd cu pro-verbul ,,a face”), acest (deictic spatial, opus lui acela), lucru
(cuvant generic pentru orice activitate), mdine (pro-adverb, inlocuieste orice data calendaristica).

Contextul nu trebuie inteles in sens restrictiv, doar al situatiei de comunicare
(schematizata mai sus), ci si in sens extins, ce implica atat verbalul, cat si extraverbalul
(contextul empiric, constituit din ,,obiectele” cunoscute de catre interlocutori intr-un moment si
intr-un spatiu determinat; contextul natural, care reprezinta universul empiric cunoscut si
experimentat de catre interlocutori; contextul istoric, constituit de circumstantele istorice ale
subiectilor; contextul cultural, care contine tot ceea ce apartine traditiei culturale [Cf. 2].

d. Dependenta de forma orala sau scrisa, de mijloacele non-verbale de care se pot folosi
interlocutorii etc.

Tinand cont de aceste completdri, a doua definitie descrie comunicarea verbala drept
formd de interactiune umand (Serbanescu Adriana), negociere si schimb de informatii (M.
Weber) prin mijloace lingvistice si non-verbale; mijloc de iesire din propria constiintd pentru a
ne Intdlni cu altii si a fi cu altii si pentru altii (E. Coseriu). Acest ultim aspect din definitiei este,
de fapt, principiul alteritatii limbajului, explicat de Eugeniu Coseriu astfel:

,De obicei se considera ca functiunea limbajului este de a comunica ceva despre ceva.
Dar aceasta functiune este secundara si derivatd, in sensul ca poate lipsi. Putem noi sa intelegem
sa comunicam ceva. Dar dacd celalalt nu intelege, atunci comunicarea este falimentard! Asta
inseamnd ca ceea ce am spus nu era limbaj? Indubitabil, dar cealaltd dimensiune, aceea a lui a
spune cuiva, comunicarea cu cineva, stabilirea unui contact cu celalalt, este trasatura originara,
fundamentald, care nu poate fi anulatd. Totdeauna limbajul efectiv realizat este o continua
atribuire a eului. I se atribuie celuilalt aceeasi constiintd cu a vorbitorului. Limbajul efectiv
realizat este aceasta continua atribuire a eului celorlalti” [3, p. 18].

Putem prezenta drept argument un text (banc) preluat de pe internet si usor adaptat pentru
a ilustra situatia in care nu se tine cont de alteritate (de cum si ce va intelege celalalt), atunci
cand se construieste comunicarea (sau, mai exact, se aleg mijloacele lingvale ale acesteia).
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Douda vaci crosetau apd minerald intr-un bec.

Una intreaba:

- Apropo de lapte, cat ii ceasul?

Cealalta scoate termometrul si spune;,

- Miercuri.

Morala: nu arunca cu pietre in geam ca nu e bicicleta mea.

Chiar daca normele codului lingval sunt respectate, comunicarea a esuat tocmai pentru
neglijarea celuilalt, a principiului alteritatii.

Prin urmare, abordatad din perspectiva principiului comunicarii, didactica limbii si
literaturii romane va tine cont de aspectele implicate in definirea comunicarii: ce se transmite,
cum se transmite, cui se transmite, cu ce scop, cu ce efect, in ce context, care sunt relatiile dintre
emitator si receptor, dintre emitdtor si mesaj etc. ,,O astfel de abordare, afirma Florentina
Samihaian, permite intelegerea de catre elevi a elementelor esentiale ale comunicarii si a felului
in care comunicarea reflecta intentiile colocutorilor, relatiile dintre vorbitori, atitudinile fata de
cele comunicate etc.” [8, p. 67].

2. Functionalitate (lingvistica). Aspectele pragmatice ale comunicdrii care au stat la baza
modelului comunicativ, au impus necesitatea adoptarii unui alt principiu, complementar celui
comunicativ — principiul functional.

Pentru intelegerea acestuia, este nevoie de elucidat conceptul de functie cu referire la
limbaj.

Didacticele in domeniu prezintd la acest aspect functiile limbajului (pe linia Buhler-
Jakobson-Halliday). Consideram oportun sa ne abatem de la acest loc comun si sd prezentam
principiul functionalitdtii limbajului din perspectiva naturii acestuia.

Orice unitate de limba existad gratie unei functii pe care o indeplineste in sistem (la nivel
de potentialitate) sau in actul de vorbire (la nivel concret, real). Nu existd niciun element de
limba (fie acesta fonem, fie morfem, cuvant sau structura — distincte in planul formei) daca nu
are o functie, o valoare (in actul de vorbire), dacd nu contribuie la construirea sensului printr-0
functie (distinctivd in cazul fonemelor) sau valoare (sens) proprie (in cazul unitatilor si cu
continut). Exista fonemul |b|, pentru ca provoaca o modificare in planul continutului (pun-bun),
existd morfemul re-, deoarece contribuie la semnificare: citi-reciti etc., existd structura Buna
ziua! pentru ci semnifica altceva decat O zi bund! Invitand la orele de limba si literatura romana
aceste functii, incd nu inseamna ca se tine cont de principiul functional. Or, acestea nu sunt
Orice om ar putea sa le invete daca are cartea potrivitd In care acestea sunt inventariate (o
gramatic, o fonetica, un dictionar, o sintaxi etc.). Insd cu adevirat se va tine cont de principiul
mentionat, dacd se vor crea contexte, situatii de realizare a acestor functii, se vor crea acte de
limbaj in care unitatile respective sa functioneze.

Nu fara rost Curriculum... numeste unitatile de limba drept elemente de constructie a
comunicarii. Elevul nu va mai invata sistemul limbii la nivel abstract, ci in uz. Acest lucru
presupune ca el trebuie nu doar sd cunoasca unitdtile de limba, dar si sa le potriveascd la situatia
expresia potrivita situatiei de comunicare. Realmente aceasta inseamna ca expresia lingvistica sa
se potriveascd la un emitator (replici ale nepotrivirii — nu asa vorbeste un matur, un om educat
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etc.), la un receptor (replici ale nepotrivirii — nu asa se vorbeste cu o doamnd, nu asa se salutda
cu profesorii, nu asa se saluta de Paste etc.), la un mesaj (replici ale nepotrivirii - nu asa se scrie
0 cerere, NU asa se construieste un toast, felicitare, nu asa se construieste o scuzd), la un cod
lingvistic (replici ale nepotrivirii - nu asa se spune in limba romdna, nu asa se vorbeste limbaj
medical, filosofic etc.), la un unde? (replici ale nepotrivirii - aici nu se vorbeste asa, in clasa nu
spunem asa), la un cand? (replici ale nepotrivirii - astdzi nu mai spunem asa, tineretul spun altfel
decat cei in varsta etc.).

La fel, aceste functii/ valori nu servesc doar emitatorului in construirea comunicarii
(scrise si orale), dar si ascultatorului in receptarea mesajului (oral si scris). Daca e sa analizam
competentele specifice LLR (clasele I-IV), observam cuvintele-cheie necesare modelului
comunicativ-functional: situatii de comunicare, abordare eficientd, atitudine (exprimatd,
receptata), contexte de comunicare, experiente (lectorale, de comunicare), contexte sociale
educationale, culturale.

Tot astfel si procesul educational trebuie sa fie centrat nu pe achizitii de forme / expresii
lingvistice abstracte, dar de valori (functii) pe care le pot avea acestea, pe utilizarea functionala a
resurselor lingvistice in construirea comunicdrii. Se transferd accentul de pe, de exemplu, Ce
inseamna comparatia ,,alb ca neaua”?, pe Cum voi exprima albul impecabil, atunci cand vreau
sa ma exprim expresiv? Sau Cdnd i la ce spun eu ca e ,,alb ca neaua”? Ce nuanta diferentiaza
,alb ca neaua”, fata de ,,alb”? La fel, o categorie gramaticald nu se va mai Insusi la nivel
abstract, pornind de la paradigma spre contexte (construite sau recunoscute), ci invers — de la
mai solicita sa conjuge sau sa recunoasca o forma verbald, de conditional-optativ, de exemplu,
sau pronumele posesive. Dar ii vom crea contexte asa Incat sa fie pus in asemenea jocuri de
limbaj, care sd-1 permita alegerea. Asemenea optiuni pentru exprimarea dorintei/ conditiei ar fi:

Vreau (doresc) sa citesc Bufnita care se temea de intuneric de Jill Tomlinson, dar nu o
gasesc in librarii.

As vrea sa citesc Bufnita care se temea de intuneric de Jill Tomlinson, dar nu o gasesc in

librarii.
As citi Bufnita care se temea de intuneric de Jill Tomlinson, dar nu o gasesc in librarii.
La fel, pentru exprimarea posesiei:
Bufnita care se temea de intuneric de Jill Tomlinson este a / apartine colegului.
Bufhnita care se temea de intuneric de Jill Tomlinson este a lui/a sa.
Cartea coleqului, Bufnita care se temea de intuneric de Jill Tomlinson este interesanta.
Cartea, ce 0 are colequl, este Bufnita care se temea de intuneric de Jill Tomlinson.
Prin urmare, s-au creat jocuri de limbaj (acte de vorbire) in care elevul sa exprime, nu

doar prin mijloace gramaticale (conditional-optativ in prima situatie si pronumele posesive, in a
doua situatie), dar si lexicale, eventual deictice (daca se va apela si la sistemul de gesturi in cel
de-al doilea caz), pentru exprimarea posesiei si a modalitatii (dorinta, conditia).

3. Competenta de comunicare. Pentru descrierea acestui concept amintim mai intai cele
trei perspective asupra limbajului — universala, istorica si individuala — si de alte doua concepte
necesare — norma si tehnica. Totalitatea de norme aplicate consecutiv in realizarea unui proces
este tehnicd. Tehnica vorbirii Tnseamna totalitatea normelor aplicate intr-o anumita ordine pentru
realizarea actului (activitatii) de vorbire. Competenta ar Insemna cunoasterea tehnicii.
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Competenta de comunicare — cunoasterea tehnicii vorbirii, adicd a normelor de construire si
receptare a mesajului.

3.1. In raport cu activitatea de comunicare/ vorbire, normele sunt diverse, si trebuie
intelese la cele trei niveluri / perspective asupra limbajului [3, p. 34].

Puncte de vedere Activitate Competenti Norme
/niveluri (tehnica)
universal vorbire 1n general competenta Norme ale  verbalizarii realitatii
elocutionald (exprimarii realitatii prin limba)
istoric limba concretd/istoricd  |competenta Norme ale limbii
idiomatica
individual discurs competentd expresiva [Norme expresive  (ale adecvirii la
situatia de comunicare)

3.1.1. La nivel universal functioneaza normele de verbalizare a realitdtii. Aceste norme
nu permit greseli de tipul Am citit doua carti: una de povesti si una galbena (se Incalca norma
relatiei de contrapunere); sau Lasati usile larg intredeschise (norma de contiguitate: ,,starea de a
fi larg” nu este contigud cu ,starea de a fi Intredeschis”), sau exemplul devenit clasic al lui
Coseriu - Am vazut un copil cu ochi (se incalcd norma topografiei corpului uman) etc. Prin
urmare, cunoasterea si aplicarea acestor norme in activitatea de vorbire dovedesc competente
elocutionale.

Pentru orele de limba si literatura roména, elevul trebuie sd cunoasca si s fie constient de
functiile/ valorile pe care le au asemenea incalcdri in vorbirea expresiva: evidentierea sau
intensificarea (emotionald) a efectului in expresii de tipul ma dor ochii din cap sau dintii din
gura (chiar dacd aceasta exprimare este redundantd sau ar presupune ca trebuie sa existe ochi si
dinti si in altd parte); ironica in expresiile de tipul sunt doba de carte, am capul calendar,
valorile imaginilor poetice (din limbajul poetic uzual si al literaturii), cum ar fi poalele muntilor,
inima padurii, inima cdrutei $i respectiv, regina noptii (pentru /una la Mihai Eminescu), izvorul
noptii (pentru ochii negri ai iubitei la Blaga) etc.

Tot aici elevul trebuie sa cunoasca valoarea de eroare a tautologiilor si a pleonasmelor,
care Incalcd norma de verbalizare laconica, a incoerentelor, care incalca normele congruentei
(logicii realitatii determinate de cunoasterea lucrurilor) (nu spunem Doud vaci crosetau apa
minerala intr-un bec;, Omul a latrat si a plecat), a normelor de contiguitate, care pune in relatie
cuvinte ca urmare a unei contiguitati (vecinatati) in plan extraverbal (nu spunem Am doi copii:
un baiat si un baiat, Am cinci mere — patru rosii si un castravete).

3.1.2. La nivel istoric functioneaza normele sistemului limbii (roméne in cazul nostru). E
ceea ce numim noi reguli de ortoepie, ortografie, morfologice, lexicale, sintactice etc.
Competenta pe care o au aici elevii este idiomatica. Si aici elevii trebuie sa cunoasca functia
abaterilor de la norma, mai ales in literatura: Vdrfuri lungi de brad (zice Eminescu pentru vdrfuri
inalte de brad ca sa elimine limitele impuse de geometrie: vertical-orizontal; sip cu vin, zavistie,
zice Ton Drutd pentru a exprima coloritul regional); valoarea argourilor si jargoanelor etc. In
majoritatea cazurilor insd, normele sunt prescriptive, se aplica riguros in vorbire.

3.1.3. La nivel individual functioneaza normele uzului, care sunt foarte diverse.
Diversitatea si variabilitatea este determinatad de multimea (infinitatea) actelor de vorbire si a
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situatiilor de comunicare. La aceastd etapa, de fapt, se pot identifica rezultatele abordarii
comunicativ-functionale a didacticii unei limbi.

La aceasta etapd limba este in ipostaza sa reald, concreta de act de vorbire (discurs) si
probeaza utilizarea adecvata sau neadecvata a achizitiilor din sistemul abstract si virtual al limbii
(istorice). lar normele pe care un elev sau vorbitor trebuie sa le cunoasca sunt cele de alegere si
adecvare / potrivire la situatia de comunicare a mijloacelor expresive oferite de sistem. Dupa
cum am spus mai sus, situatia de comunicare este compusa din mai multe elemente, astfel ca un
vorbitor va trebui sa cunoasca functiile / valorile surselor/ achizitiilor lingvistice care s-ar potrivi
la situatia curentd de comunicare.

Indicii care indica adecvarea la situatie sunt:

3.1.3.1. Relatia dintre emitator si receptor, statutul social al acestora, maximele politetii
si cooperdrii care reglementeaza alegerea expresiei potrivite etc. Sarcinile de lucru aici ar putea
fi:

- Interviul (cu un scriitor, cu un domnitor, cu Guguta sau Pinocchio etc.). Aici elevul va
trebui sa isi adecveze formulele de salut, de initiere a conversatiei, de cooperare (in
intretinerea dialogului), de politete, de solicitare de informatie, de ramas-bun etc. la
destinatar;

- Diverse tehnici de realizare a actelor de vorbire (cu nuante de politete si cooperare) in
situatii concrete, fie puse In act (in diverse ipostaze), fie relatate, fie recunoscute
(receptate pentru a fi decodate);

- Diverse tehnici de lucru cu un text in care sunt valorificate aceste reguli.
3.1.3.2. Relatia dintre emitator si mesaj. Mesajul, continutul informational transmis,

trebuie sa fie clar, pe intelesul receptorului si, in primul rand, sa transmita intentia emitatorului.
Or, un mesaj fara intentie (din partea E) si fard interpretare (din partea R) este o combinatie de
date incifrata in cod lingvistic.

De exemplu, intentia emitatorului construieste intreg mesajul din secventa: Cand eram
fetita, copiii erau vazuti, dar nu li se auzea glasul. (Bufnita care se temea de intuneric de Jill
Tomlinson) Implicatura semantica a acestei replici este ca astdazi copiii, inclusiv Buf, sunt foarte
galagiosi, indrazneti, si sprijina decodarea intentiei: fii mai cuminte, nu face galagie mare.

Amintim ca in decodarea intentiei si, respectiv, in construirea mesajului, au un rol
important elementele paraverbale, detectabile in mesaj. Totodata, mesajul, determinat de intentie
si scopul comunicdrii, poate fi in contradictie cu informatia. De exemplu, ironic, unui brunet i se
poate spune blond, unui fricos i se poate spune curajos etc.

3.1.3.3. Relatia dintre codul lingvistic si mesaj (construirea mesajului (scris si oral))
trebuie sd raspunda totalmente intentiei. Pentru abordarea comunicativ-functionald a limbii si
literaturii romane sunt suficiente norme ce asigurd un mesaj coerent, laconic, simplu etc.
Totodatd in construirea unui mesaj functioneazd si regulile structurii discursive: narativa,
descriptiva, argumentativa, nonliterare etc.

Aici pot fi aplicate toate tehnicile de producere si receptare a mesajelor orale si scrise, ce
au drept scop nuantarea anumitor marci si strategii lingvistice discursive:

- Utilizarea/ decodarea conectorilor verbali (dupa parerea mea, astfel, in consecinta, prin
urmare, in primul rand, in al doilea rand) — parte a unor finalitdti din clasa a IV-a: a
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elabora texte, cu respectarea succesiunii logice; a prezenta coerent si corect diverse

situatii de comunicare,

- Utilizarea / decodarea adecvata a culturemelor (sociale, lingvistice si culturale): formule
de politete, formule de adresare, de urare/ felicitare, condoliante, de scuza, de cerere si
alte formule ritualice (de etichetd), parte a finalitatii din clasa a IV -a: a expune liber si cu
incredere propriile opinii, cu folosirea vocabularului adecvat situatiei de comunicare;

- Utilizarea formulelor de initiere, mentinere si incheiere a unui act de comunicare, parte a
finalitdtii din clasa a IV-a: a initia, mentine si incheia un schimb verbal, potrivit situatiei
de comunicare.
3.1.3.4. Codul lingvistic. Normele acestui component al actului de comunicare sunt foarte

numeroase, organizabile pe nivelurile limbii:

- fonetic, cu normele de ortoepie (vorbire corectd) si ortografie (scriere corectd);

- gramatical, cu normele de utilizare a formelor gramaticale, de exprimare a continuturilor
gramaticale (alternativ cu mijloacele lexicale si sintactice, deictice sau non-verbale in
general);

- lexicale, cu normele de exprimare a continuturilor lexicale (utilizarea cuvintelor cu
semnificatiile lor potrivite), de formare a cuvintelor, prin mijloace interne si externe,
pentru optimizarea comunicarii, de utilizare / recunoastere a categoriilor semantice
(omonimie, sinonimie, antonimie etc.) pentru exprimarea creativa etc.;

- sintactice, cu norme ale combindrii elementelor pe axa sintagmatica si atribuirea /
recunoasterea rolului pe care il au in enunt, de recunoastere a sensului enuntului
(exclamativ, interogativ, enuntiativ).

de aplicare, ci ca tehnici de realizare in plan functional. Or modelul in discutie se situeaza la
nivelul individual al limbajului, in ipostaza sa de activitate creatoare (act de vorbire, discurs sau
producere de semnificate pentru un destinatar).

3.1.3.5. Cadrul sau circumstantele comunicarii. Aceasta presupune adecvarea achizitiilor
lingvistice la o traditie comunicationald intr-un anumit domeniu, intr-o anumitd comunitate
socioculturald, la contextul empiric imediat, constituit din ,obiectele” cunoscute de catre
interlocutori intr-un moment si intr-un spatiu determinat [Cf. 2].

Aici elevul trebuie sa insuseasca reguli de comportament verbal in diverse situatii: la
doctor, la magazin, la bunica, la scoald, in stradd, acasd etc. Tot aici mentionam si adecvarea
varietatii idiomatice, a registrului limbii (cand situatia cere sau permite utilizarea unei anume
varietdti de limba: limba literara, limba dialectald, stilul colocvial, stilul stiintific, elemente de
argou sau jargon etc.).

3.1.3.6. Codul non-verbal, cu componentele non-verbale: gesturi, mimica, proxemica,
postura etc. si paraverbale: accente logice, ton, pauze, tempou, timbru, respiratie etc.

3.2. Revenind la conceptul competenta de comunicare, amintim inca o datd ca pentru
definirea acestuia utilizdm termenii: activitate, tehnicd s1 normd. Prin urmare, specificul
conceptului nu mai este descris ca produs static, achizitie enciclopedica, ci ca ,,modus operandi”,
indica Alina Pamfil, propundnd doud definitii ale acesteia: ,,Competenta de comunicare nu este o
reproducere a itemilor aflati in memorie, ci un set de strategii sau de procedee creative ce permit
intelegerea valorii elementelor lingvistice in context, o abilitate de a participa la discurs, fie el
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vorbit sau scris, printr-o desfasurare abild (skillful) a cunostintelor despre functionarea
limbajului.” [6, p. 36] si ,,Competenta nu rezida in resursele (cunostintele, capacitatile...) ce
trebuie mobilizate, ci Tn mobilizarea insasi a acestor resurse. Competenta tine de ordinea lui ,,a
sti sa mobilizezi (savoir mobiliser)” [Ibidem]”.

Modelul comunicativ functional nu are implicatii exclusiv lingvistice (cum poate fi
inteles din demersul de pana aici). Potrivit acestuia, educatia literar-artistica suporta ,,schimbarea
focus-ului dinspre produs (opera literard), spre proces (lectura operei) si intrarea receptorului
intr-un dialog deschis cu textul, pe care-1 interogheaza si caruia 1i ofera raspunsuri personale.” [8,
p. 15]; .dinspre studiul despre literatura (ilustrat de comentariile literare interiorizate) catre
studiul literaturii (favorizand formarea de competente de lectura bazate pe comprehensiunea si
interpretarea textului)” [9, p. 61].

Achizitiile literare servesc drept instrumente de receptare si interpretare a textului literar.
Totodata, textul literar insusi este emitator a unui mesaj/mesaje, iar elevul este receptor, care
trebuie se decodeze si interpreteze. Aici 1i servesc nu doar de achizitiile literare (gen, specie,
personaj, cronotop etc.), dar si de elementele de constructie a comunicarii, in ipostaza lor de
marci / argumente pentru analiza si interpretare.

La fel, textul literar ofera modele de situatii de comunicare, cu indicii situationali
descrisi mai sus, cu pretexte pentru reflectie si extindere; este liantul domeniilor limba, literatura
si viatd. In asemenea mod se realizeaza functionalitatea reald, contextualizarea in realitate, in
viatd a disciplinei Limbii si literatura romana.
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