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CUVANT INAINTE

Arta contine in sine, in mod integru si armonios, toate aspectele
/elementele / fortele necesare pentru a realiza la direct si in mod perfect
ceea ce se numeste Educatie cu majuscula: spiritualizarea fiintei umane.
Misiunea de astazi a educatiei artistice este de a contribui in mod activ la
apropierea si instaurarea erei spiritului in evolutia fiintei umane prin
parcurgerea concomitentd a dimensiunilor: fizic-fiziologic-psihic-
intelectual-spiritual. Educatia artistica ca activitate umana cu larg ecou in
viata sociald, functioneaza intr-o aparent simplda ecuatie, transfigurata,
inclusiv, in dimensiuni fundamentale de cercetare stiintifica.

Abordarea stiintifica va favoriza preocuparea domeniului de educatie
artisticd, in sensul in care aceasta va asigura o continuitate productiva prin
urmarirea unei evolutii si succesiuni din perspectiva teleologica a
procesului de afirmare prin ,corelare proprie cu arta”.

Desi despre cercetarea stiintifica, inclusiv in domeniul educational s-a
scris mult, un studiu sintetic, rezervat in mod special teoriei si metodologiei
cercetarii stiintifice in educatia artistica, lipseste inca.

Cercetarea stiintificaA a esentei educatiei artistice, a efectului si
necesitatii acesteia asupra dezvoltarii personalitatii umane va provoca, cu
certitudine, aparitia si cautarea raspunsurilor la intrebari de genul:

- Cum si care legi ale stiintei le vom wvalorifica in cercetarea
fenomenului educational-artistic?

- Ce mijloace de natura stiintifica (mensurabile, rationale, exacte etc.)
vom aplica in cercetarea dimensiunii spirituale a subiectilor
cercetati in calitatea acesteia de rezultat suprem al educatiei
artistice?

Cursul universitar Teoria si metodologia cercetarii stiintifice in
educatia artistica reprezinta, in primul rind, o expunere teoretica insotita
de complexe abordari praxiologice ce vine cu intentia de a introduce
studentii, masteranzii, cercetatorii, specialistii domeniului educational-
artistic in delimitarea cadrului lor epistemologic si in explicarea si
intelegerea caracteristicilor proprii ale acestora.

Autorul



MODULUL I. EDUCATIA ARTISTICA CA DOMENIU AL
CERCETARII STIINTIFICE. ABORDARI TEORETICE

1.1 Stiinta ca domeniu al existentei umane

1.1.1 Stiinta. Etapele si legitatile dezvoltarii ei

Produs al intelectului cunoscator si al inteligentei creatoare, stiinta si
produsele ei ajung la un nivel superior de dezvoltare, prin amploarea si
importanta lor dominind pind la urma omul si societatea. Altfel spus, a
vorbi despre ,viitorul stiintei” presupune a incerca si vedem ,destinul”
acesteia, dar si al lumii. Acest lucru nu este posibil decit daca vom
intreprinde o analizd atit a semnificatiei stiintei, cit si a mobilurilor care
stau la baza acesteia. Dezvaluirea ,semnificatiei stiintei” este principala cale
care ne va conduce catre intelegerea raporturilor acesteia cu intelectul
cunoscator si, in final, cu natura umana.

Cunoasterea stiintifica este inseparabila de natura umana. Din acest
motiv, ,intelesul stiintei” trebuie descifrat plecindu-se de la ,semnificatia
sufletului”, sustine O. Spengler. Fiind un produs al evolutiei umanitatii,
stiinta, ca si produsele sale, dintre care tehnologiile se impun pe primul loc,
trebuie inteleasa si explicata prin ,evolutia istoricd” a umanitatii (O.
Spengler).

Evolutia istorica a stiintei, mai ales revolutiile stiintifice din sec. XX, a
dovedit cd omul nu traieste numai ca o simpla specie animala. Intrarea
omului in ,istorie” il obliga sa gaseasca si sd producd mijloacele prin care
»Sa se creeze pe el insusi” (K. Jaspers). Aceasta se realizeaza prin mijloacele
oferite de cunoasterea stiintifici. In egald misuri insé, dezvoltarea stiintei
face ca omul modern sa fie dependent de mijloacele de viata, respectiv de
svalorile civilizatiei” pe care le produce stiinta.

Caracterul transmisibil al cunostintelor stiintifice, face ca stiinta sa
aiba un caracter universal, sa reprezinte un patrimoniu al intregii
umanitati. Pentru K. Jaspers insi, ,relatiile stiintifice nu au un caracter de
prietenie si de incredere”, ci divizeaza oamenii, semanind inegalitate intre
indivizi si state, in raport cu accesul la cunostintele stiintifice si cu nivelul
de dezvoltare stiintifica al societdtii respective. Din acest motiv, ,stiinta nu
reprezinta forta care uneste lumea” (K. Jaspers).

Pentru K. Jaspers, stiinta, dincolo de nivelul de cunostinte teoretice si
de rezultatele sale practice, presupune din punct de vedere social
urmatoarele aspecte:

- Competitie;



- Responsabilitate;

- Un anumit sens teoretic intelectual;

- O anumita orientare practica;

- Luarea in posesie a adevarului, ca priroritate si recompensa;
- Un anumit nivel de dezvoltare sociala;

- Un stil de viata superior.

Stiinta, considerata ca fiind o formad de cunoastere specializata,
riguros axata pe un anumit domeniu, este ,,parte” net circumscrisa in cadrul
general al cunoasterii. Ea este o cunoastere exacta, particulara, riguroasa si
demonstrabilda a unor date cu valoare de adevaruri obiective despre
realitate. Ea exprima intr-o forma clara, coerenta si inteligibila adevarul si
legile care guverneaza realitatea fizica obiectiva a lumii exterioare, dar, in
egala masura, si realitatea subiectiva, intrapsihica a fiintei umane.

Existd diferite intelesuri ale ,stiintei”. Potrivit empirismului, teoriile
stiintifice sunt obiective, verificabile empiric, si sunt predictii ale
rezultatelor empirice care pot fi confirmate sau infirmate prin
falsificabilitate. In contrast cu aceasta, realismul stiintific defineste stiinta
in termeni ontologici: stiinta incearca sa identifice fenomene si entitati,
fortele care le cauzeazd, mecanismele prin care ele exercita aceste forte, si
sursele acelor forte in sensul structurilor interne ale acestor fenomene si
entitati.

Termenul stiintd se aplica oricarei discipline de cunoastere sau
oricarui sistem de principii universale care explica fenomenele ori lucrurile
realitatii, indiferent de diversitatea sau natura acestora. Dincolo de
multitudinea disciplinelor de cunoastere particulara, stiinta se infatiseaza
ca o unitate organicd de cunostinte si principii teoretice, rezultate ale
descoperirii unei gindiri metodice, care are un scop ultim comun:
cunoasterea realitatii lumii si a omului.

Dupa C. Sagan, ,stiinta este mai curind un mod de gindire decit un
volum de cunostinte. Scopul ei este sa afle cum evolueaza lumea, ce legitati
o0 guverneazd, sa patrunda in conexiunile lucrurilor — de la particulele
subnucleare, care poate cd sunt constituientii intregii materii, pina la
organismele vii, la societatea umana si, de acolo, la intregul cosmos”.

Din definitia de mai sus, deducem in primul rind, ideea ca stiinta este
un domeniu de cunoastere specificd, intrucit ,cel mai important in stiinta
este si te gindesti cu adevirat la ceva” (C. Sagan). In acest fel, cunoasterea
stiintifica devine un ,mod de gindire” particulara, organizata, orientata si
condusd metodic, in scopul descoperirii si intelegerii lumii si a omului.


http://ro.wikipedia.org/wiki/Empirism
http://ro.wikipedia.org/wiki/Falsificabilitate
http://ro.wikipedia.org/wiki/Realism_%C5%9Ftiin%C5%A3ific
http://ro.wikipedia.org/wiki/Ontologie

Stiinta este un fenomen spiritual destul de complicat si intelegerea
esentei acesteia necesita eforturi intelectuale considerabile. Printre
problemele dificile care stau astazi in fata omenirii este si cea a intelegerii
esentei si rolului social-istoric al stiintei, al atitudinii ei fata de activitatile
productive, fatd de politica, cultura, alte valori spirituale si materiale ale
civilizatiei.

Sistemul stiintei va reprezenta un ,corpus” sistematic de cunostinte
ordonate ce ,reproduc” realitatea de la care s-a plecat. Ea va reproduce
»modelul realitdtii” asa cum a fost el perceput, simtit, inteles si formulat de
intelectul cercetatorului. Din acest considerent, trebuie sa admitem ca
,stiinta” este un produs al intelectului care ,re-produce” realitatea in
conformitate cu principiile ratiunii. Ea este rezultatul cunoasterii, iar
cunoasterea este actul prin care ,obiectele” si ,fenomenele” realitatii,
indiferent de natura lor (materiale, biologice, sufletesti), sunt convertite sau
traduse in ,concepte” ale ratiunii, organizate in sisteme teoretice ordonate
conform unor raporturi naturale ce exista intre ele si au fost formulate logic
de ratiunea cunoscatoare.

Acelasi lucru se poate spune, implicit, si despre creatia artistica,
despre operele de artd. Stiinta este produsul intelectului prin
»descoperirea” semnificatiilor realitatii si cunoasterea acestora. Opera de
arta insa, este o creatie ce reprezinta o realitate fictionald, imaginara,
conform trairilor emotional-sensibile ale persoanei. Stiinta raspunde unor
nevoi intelectuale, pe cind opera de artd — unor nevoi afective. Aici
determindm atit diferenta dintre ele, cit si complementaritatea acestora.
Ambele au la origine ,nevoi” ale Eu-lui, pe care acesta, fie prin intelect, fie
prin emotii, le va transforma in valori care-i sunt proprii si necesare.

Totusi, ce este comun stiintei si artei? Ambele cuprind un sistem de
valori specifice, proprii fiecarui domeniu, pe care-1 reprezintd, valori ce
raspund unor nevoi ale fiintei umane.

Valorile stiintifice, precum si cele ale artei pot fi cuprinse in doua
categorii:

+ valori materiale, ale civilizatiei, de facturd teoretic-intelectuald si
pragmatic-utilitara;

+ valori spirituale, ale culturii, de facturi sufletesc-afectiva si formativ-
educativa.

Ambele sisteme de valori pe care le cuprind stiinta si arta se prezinta
sub aspectul unor sisteme teoretice formale si sunt exprimate printr-un cod
de ,semne” si ,Jimbaje” specifice. Acestea trebuie sa aiba calitatea sau
capacitatea de a reproduce intr-un mod inteligibil realitatea fizica sau



sufleteascd, in care ele sa se recunoasca, cu care sa se poata identifica sau
pe care sa o inlocuiasca.

Avind in vedere cele de mai sus, putem afirma ca atit stiinta, cit si arta
sunt doud constructii ,simbolice” ale spiritului cunoscétor, in cazul stiintei,
sau ale spiritului creativ-imaginativ, in cazul artei. Ambele sunt sisteme
simbolice 1n care se combind sau, mai exact, vedem realizat ,acordul”
dintre intelect si realitate, in cazul stiintei, si dintre sentiment si realitate,
in cazul artei.

Aceste sisteme simbolice corespund naturii umane. Ele sunt
conforme cu capacititile de ,,a simti”, de ,,a intelege”, de ,,a exprima” si de
,a reproduce” realitatea fizica si propria realitate sufleteasca. Prin aceasta,
potrivit unei explicatii psihologice, putem intelege atit natura stiintei, cit si
pe cea a artei ca productii ale fiintei umane.

Cunoasterea umana nu poate fi nicidecum redusa la stiinta, caci arta,
literatura, religiile, miturile sunt tot atitea alte modalitati de cunoastere a
lumii interioare si exterioare a omului. Totusi, stiinta ocupa un loc
privelegiat, pentru ca ea s-a dovedit a fi o modalitate de cunoastere mai
demna de incredere si mai bine asigurata contra erorii, decit oricare alta.
Stiinta este, in consecintd, fundamentul cel mai solid al actiunii.

Pe linga stiinta, arta indeplineste si ea o functie cognitiva. Spre
deosebire de arta insa, care exprima generalul numai prin particular,
concret, imagine artisticd, stiinta il reprezintd intr-o forma logic-abstracta,
prin notiuni, categorii. De multe ori, arta este tratata ca o cugetare in
imagini. Prin aceasta, se remarca faptul cd arta exprima elementul senzorial
imaginar al creativitatii omului, iar stiinta il exprima pe cel intelectual,
categorial.

1.1.2 Activitatea cognitiva. Specificul cunoasterii stiintifice

Produsul activitdtii cognitive a oamenilor sunt cunostintele, care nu
sunt altceva decit o expresie ideald, sub forma de semne, a insusirilor si
manifestarilor obiective ale lumii materiale si umane.

Cunostintele pot fi pre-stiintifice (cotidiene) si stiintifice; ultimele se
clasifici in empirice sau teoretice. In societate, sunt prezente, de asemenea,
cunostinte mitologice, artistice, religioase etc. Toate tipurile de cunostinte
se bazeaza pe cele cotidiene. Ultimele trebuie apreciate, dupa cum rezulta
din importanta lor, ca baza a comportarii cotidiene a oamenilor, a relatiilor
reciproce si a celor cu natura. Bazindu-se pe bunul simt si pe constiinta
obisnuita, cunostintele cotidiene se dezvolta si se imbogatesc pe masura
progresului cunoasterii stiintifice si artistice.
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In structura cunostintelor stiintifice, se deosebesc doui niveluri:
empiric si teoretic. Aceasta deosebire are la baza, in primul rind, caracterul
obiectului de cercetare, in al doilea rind, metodele de activitate cognitiva si,
in al treilea rind, caracterul rezultatelor obtinute.

Cunostintele stiintifice, in caracteristicele lor empirice si teoretice,
pot fi concepute si din punctul de vedere al reflectarii obiectului in ele: in
toate conexiunile si relatiile lui sau numai in unele din ele. Din acest punct
de vedere, cunostintele se impart in cunostinte concrete si cunostinte
abstracte. Cunostintele concrete sunt cunostintele multilaterale despre
obiect, iar cele abstracte reflecta obiectul unilateral.

Imaginea stiintei incepe de la analiza cunostintelor, iar ultimele sunt
un produs al activitatii cognitive. Activitatea cognitiva este cercetata de
teoria cunoasterii, sau de gnoseologie. Se mai utilizeaza notiunea de
epistemologie cind se examineaza procesul de cunoastere stiintifica.
Gnoseologia studiaza relatiile dintre subiect si obiect in activitatea
cognitiva, raportul cunostintelor fata de realitate, posibilititile de
cunoastere a lumii de cdtre om, ciile de obtinere a adevarului etc.

Remarcam doua tipuri fundamentale ale cunoasterii: cunoasterea
comunad si cea stiintifica.

Cunoasterea comunda este cunoasterea pe care omul o realizeaza sub
presiunea si in limitele practicii sale cotidiene. Ea se manifesta sub forma
unor cunostinte elementare ale oamenilor despre mediul lor inconjurator,
formulate in limbajul natural si transmise de la o generatie la alta.
Cunoasterea comuna are un caracter nesistematic, este lipsita de strictete si
de criterii speciale de testare a adevarului, imbind elemente eterogene si
este dependenta de specificul activitatii practice si profesionale a
subiectului.

Cunoasterea stiintifica este un rezultat al unor specializari crescinde
si al folosirii unor mijloace, tehnici si metode de mare eficacitate, care
urmareste trecerea dincolo de aparente, descoperirea legilor si structurilor
profunde pentru a intelege, explica si controla genuri intregi de obiecte.
Rezultatele ei iau forma conceptelor, ipotezelor, legilor si teoriilor
stiintifice, formulate in limbaje speciale, adesea simbolice. Cunoasterea
stiintificd are un caracter sistematic si metodic, vizeaza obiectivitatea, are
mijloace proprii de testare a cunostintelor, se subordoneaza unor exigente
logice si experimentale specifice, evita apelul la convingeri personale si la
autoritatea subiectului.

Intre cele doud tipuri de cunoastere exist# atit unitate, cit si opozitie.
Unitatea consta, pe de o parte, in faptul cd cunoasterea comuna, in sens
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genetic, se afla la baza celei stiintifice, alimentind-o continuu cu cunostinte,
procedee si elemente de limbaj, cu sugestii si probleme, iar pe de alta parte,
cunoasterea stiintifici are o influienta continua asupra celei comune,
transferind permanent in cadrul acesteea o serie de elemente prin
intermediul invatamintului, mass-media etc. Opozitia dintre ele se
manifestd sub forma unor deosebiri esentiale privind profunzimea
intelegerii si explicarii realitatii, a unor discontinuitati metodologice pe
fundalul continuitatii istorice.

Structura procesului de cunoastere mai poate fi determinata prin
luarea in considerare a etapelor sau nivelurilor lui. Se disting urmatoarele
niveluri fundamentale ale cunoasterii: cunoasterea de observatie, empirica
sl teoretica.

Metoda prin care se realizeaza cunoasterea de observatie este
observarea. La acest nivel elementar al cunoasterii, in constituirea
informatiei transmise de enunturile de observatie, intervin si elemente
extraperceptive. Cunoasterea de observatie este singura instanta a
cunoasterii lumii inconjuratoare, in care obtinem informatii despre obiecte
si procese reale, la care trebuie sa recurgem atit pentru constituirea
explicatiilor si predictiilor teoretice, cit si pentru confirmarea
experimentala a ipotezelor stiintifice.

Cunoasterea empiricd Si cunosterea teoreticd continua si
aprofundeaza procesul de reconstructie rationala a lumii. Este foarte dificil
de a le desparti, deoarece legaturile dintre ele au un caracter de
continuitate. Ele se deosebesc prin obiectele lor specifice. Obiectele
nivelului empiric se constituie ca rezultat al unor operatii ale subiectului,
mijlocite de activitatile sale perceptive, pornind de la datele cunoasterii de
observatie, si, de aceea, reprezinta aproximari ale unor fragmente de
realitate. Obiectele nivelului teoretic sunt rezultatul unor activitati de
abstractizare mult mai profunde, si anume al idealizarii sau abstractizarii
constructive. Cele doua niveluri pot fi diferentiate si prin natura legilor pe
care le formuleaza si le aplica in realizarea unei explicatii.

Cele doua nivele se deosebesc intre ele si prin limbajele utilizate.
Nivelului empiric 1i corespunde un limbaj empiric, ai cdror termeni
descriptivi desemneaza insusiri si relatii perceptibile ale obiectelor reale, iar
nivelului teoretic 1i corespunde un limbaj teoretic, care contine termeni
descriptivi ai caror semnificatie nu poate fi determinata prin definitii
explicite pe baza termenilor de observatie.

Cunoasterea empirica este orientata spre cercetarea fenomenelor si
relatiilor dintre ele. La nivelul teoretic, se evidentiaza insusirile si
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conexiunile esentiale intr-o forma purd. Deci cunoasterea empirica si cea
teoretica cerceteaza diferite aspecte ale realitatii. Pentru cunoasterea
empirica, este caracteristica activitatea de fixare a faptelor. Cunoasterea
teoreticd este efectuatd la nivelul abstractiilor de grad inalt. Drept
instrument, se utilizeaza notiunile, categoriile, legile, teoriile etc.

Pe linga constatarea celor trei niveluri fundamentale expuse mai sus,
conceperea mai complexa a structurii si dinamicii procesului cunoasterii
presupune si luarea in considerare a unor momente sau aspecte ale
acestuia. Se disting, de obicei, urmatoarele aspecte — abstractul si
concretul, analiticul si sinteticul, a priori si a posteriori in cunoastere.

Abstractul sau concretul reprezinta laturi sau tendinte ce coreleaza
dialectic. Concretul desemneaza calitatea unui obiect de a fi intreg, constind
in unitatea unor laturi, insusiri si relatii diverse, aflate in raporturi
determinate. Concretul se referi atit la obiecte, cit si la cunoasterea lor. In
cunoastere, el are doua sensuri: in primul rind, concretul perceptiv, care
consta dintr-o imagine a obiectului formata printr-o sinteza a diferitor sale
insusiri extrerioare, fenomenale, individuale, perceptibile cu ajutorul
organelor de simt si, in al doile rind, concretul logic, care apare prin sinteza
determinarilor esentiale, fundamentale ale obiectului, realizata la nivel
teoretic.

Abstractul desemneaza fie calitatea cunostintelor de a reprezenta
anumite insusiri, relatii sau elemente ale obiectului, fie neglijarea
intentionati, metodologici, a celorlalte. In cadrul cunoasterii, are loc
procesul evolutiei de la concret la abstract. Pe de o parte, din abstractii se
constituie concretul logic ca sintezd in plan mental a determindrilor
profunde, legice ale obiectului cunoasterii, iar pe de alta parte, se poate
trece de la abstractii si concretul logic la concretul real, prin suprimarea
abstractiilor, prin interpretarea diferitor constructii teoretice sau idealizari
in anumite domenii de obiecte reale.

Analiticul si sinteticul se refera atit la judecati, cit si la rationamente.

Adevarurile sintetice sau factuale sunt fie judecati simple, referitoare
la anumite stari de lucru, fie judecati compuse, adevarate pentru unele
valori ale componentelor si false pentru alte valori ale acestora, deci sunt
functii realizabile.

Adevirurile analitice sunt necesare, deoarece epuizeaza posibilitatile
logic existente, iar opusele lor sunt posibile, dar nu trebuie sa le opunem in
mod absolut.
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A priori si a posteriori reprezintd o deosebire gnoseologica si
pragmatica privind diferitele moduri si surse de cunoastere, de apreciere si
justificare a adevarurilor enunturilor.

Analiza multilaterala a raportului a priori — a posteriori releva
contributia specifica a subiectului si obiectului la dobindirea cunostintelor,
si totodata, conduce la respingerea exagerarilor rationaliste si empiriste in
explicarea procesului cunoasterii.

Cunoasterea poate fi ostensiva si extensivd. Cunoasterea ostensiva
desemneaza actul insusirii de citre agent a semnificatiei unui nume sau
expresii lingvistice ca urmare a perceperii nemijlocite intr-un context
praxiologic determinat (obiecte, proprietati, evenimente) sub influenta
unui agent cunoscator si a unei limbi naturale. Prin intermediul ei,
dobindim informatia primordiala asupra mediului ambiant si achizitionam
vocabularul minim, sau de bazi. In procesul cunoasterii, definitiile
ostensive indeplinesc mai multe functii:

1) introducerea unui nume pentru un fenomen sau eveniment ce face

obiectul perceptiei noastre nemijlocite;

2) determinarea denotatului sau referentului unui semn ori cuvint.

Importanta gnoseologica a cunoasterii ostensive consta in faptul ca
aceasta permite desprinderea de reflectare senzorial-perceptuala prin
introducerea numelor proprii si comune, inlesnind, astfel, abstractizarea si
generalizarea, ce tin de cunosterea stiintifica.

Formele cunoasterii sunt, de obicei, divizate in doua tipuri: forme ale
cunoasterii senzoriale si forme ale cunoasterii rationale.

La formele cunoasterii senzoriale se refera senzatiile, perceptiile si
reprezentarile. Ele constituie dimensiunea psihologica a procesului de
cunoastere, mijlocesc contactul direct al subiectului cunoscator cu obiectul
cunoasterii. Prin intermediul lor, omul capata o informatie primara despre
realitatea subordonata ulterior unui proces de prelucrare distructiv-
rationald. Daca admitem insa cd procesul cunoasterii este specific uman si
ca notiunea centrala a oricarei gnoseologii este notinea de adevar, atunci
este clar ca nu putem vorbi despre cunoastere strict la nivelul reflectarii
senzoriale. Senzatiile si perceptiile sunt forme de reflectare ce insotesc si
conditioneaza procesul de cunoastere, dar nu sunt operatii de cunoastere ca
atare, de aceea multe dintre ele nici nu ating pragul constientizarii.

La formele de cunoastere rationald se refera notiunea, sau
conceptul, judecata si rationamentul. Vom considera cd cunoasterea
umana, desi este conditionatd de procesele de reflectare elementara, incepe
dincolo de acestea, odata cu codificarea informatiei primare dobindite prin
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senzatii si perceptii in semne, expresii lingvistice inter — subiectiv
comunicabile.

Cunostintele stiintifice reprezintd un sistem dinamic, care se
schimba, creste in conditiile actuale mai rapid decit alte sisteme. Ele sunt
necesare omului pentru prientare in lumea inconjurdtoare, pentru
explicarea si prevederea evenimentelor, pentru reglementarea activitatii si
in fine, pentru elaborarea noilor cunostinte.

Cunostintele stiintifice sunt orientate spre cercetarea obiectivd a
realitatii. Din ele, este exclus factorul subiectiv, adicd nu contin nici
particularitatile personalititii care le elaboreaza, nici aprecierile valorice ale
investigatorului.

Una din particularitatile cunostintelor stiintifice consta in orientarea
stiintei spre studierea atit a obiectelor care se incadreaza in activitatea
practica de azi, cit si a celor care pot deveni obiectul realizarii practice in
viitor. Stiinta opereaza cu sisteme de obiecte care se deosebesc radical de
obiectele cunoasterii cotidiene. Particularitatile obiectelor de cercetare
stiintificA presupun mijloace noi, in comparatie cu cele examinate in
cunoasterea cotidiana. Adevarul cunostintelor stiintifice nu se poate baza
numai pe folosirea lor in experienta cotidiana.

O alta particularitate a cunostintelor stiintifice, in comparatie cu cele
cotidiene, o constituie caracterul lor sistematic. Cunostintele stiintifice se
exprimd prin fapte, legi, ipoteze, teorii etc. Cunoasterea stiintifica se
deosebeste de cea cotidiana si prin metodele de activitate cognitiva.
Procedeele cu ajutorul carora obiectul cunoasterii cotidiene se evidentiaza
si se fixeazd nu se diferentiaza de obiectul de cunoastere ca metode
specifice de cunoastere. In cunoasterea stiintificd, evidentierea obiectului
de cercetare constituie o problema destul de dificila. Pentru fixarea
obiectului de cercetare, savantul trebuie sa cunoasca metodele de fixare.
Iatd de ce, in stiintd, odatd cu cunostintele despre obiect, se formeaza
cunostinte despre metodele de investigare.

Alta particularitate a cunoasterii stiintifice este necesitatea pregatirii
speciale a savantului pentru investigatiile stiintifice. In procesul acestei
pregatiri, subiectul insuseste cunostinte si procedee de investigare deja
acumulate. Antrenarea subiectului in activitatea stiintifica presupune, de
asemenea, insusirea unui anumit sistem de orientari valorice specifice
pentru stiintd. Valoarea suprema a stiintei este obtinerea adevarului
obiectiv.

Un rol nu mai putin important il joacd orientarea spre acumularea
continud a cunostintelor si elaborarea unor noi cunostinte.
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Orice activitate de cercetare si cunoastere stiintificad are la origine
unul sau mai multe motive care o determina. Rolul acestor motive este de a
realiza un anumit scop final. Prin activitatea de cercetare stiintifica pe care
o desfiasoara acest lucru este cu atit mai important de cunoscut si de
analizat cu cit este de obicei simplist gindit; cercetarea stiintifica are ca
obiectiv ,rezolvarea unei probleme” privind un ,,obiect” supus cercetarii si,
prin care, odata realizat acest ,obiectiv”, cercetarea se considera incheeata.
In fond ins#, lucrurile nu stau asa.

Activitatea de cercetare stiintificd presupune mai multe aspecte cu
caracter valoric, specific, pe care le vom prezenta succint in cele de mai jos:

a) descoperirea adevarului, a legilor care guverneaza un fenomen sau o
clasa de fenomene, natura acestora;

b) modalitatea in care descoperirile stiintifice sunt necesare si pot fi
aplicate in scopul imbunatatirii vietii, al progresului social-uman;

c) dezvoltarea formelor de gindire, ca urmare a experientei dobindite,
utilizarea si descoperirea de metode (tehnici si instrumente de lucru)
noi, superioare, capabile de a ne conduce citre rezultate aprofundate;

d) dezvoltarea unei gindiri creatoare, inventive, cu o mare capacitate de
adaptare, flexibila la situatiile nou-aparute;

e) formarea unei noi ,viziuni” asupra lumii si a omului, ca urmare a
deschiderii orizontului cunoasterii stiintifice;

f) formarea unei noi ,atitudini” fata de lume, de viata si de om, a unor
noi tipuri de comunicare si de conduite individuale si colective;

g) aparitia si dezvoltarea unor noi domenii de cunoastere teoretica si de
activitate practici, o consecintd a progresului, descoperirilor
stiintifice.

1.1.3 Creatia stiintifica si stilul gindirii stiintifice

In filosofia contemporani a stiintei, in logicd si metodologia stiintei,
problema creatiei stiintifice a devenit un obiect de cercetare sistematica,
determinata de cresterea rolului investigatiei stiintifice, de schimbarea
rolului creatiei stiintifice in ierarhia valorilor sociale in baza eficientei
social-economice a noului dobindit in cercetarea stiintifica.

Notiunea de stil de gindire stiintifica a fost utilizata pentru prima
oara de Max Born pentru a evedentia, in dezvoltarea cunoasterii, perioadele
calitativ principale si analiza lor conceptuald. Diversi autori definesc in mod
diferit aceastd notiune.

Savantul rus L. Mikesin sustine ca stilul gindirii stiintifice este o teza
metodologica cu functie calauzitoare, ,,care, fiind o sinteza a principiilor
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metodologice si filosofice, determinad atit metodele de cunoastere, cit si
structura cunostintelor stiintifice in totalitate, forma lor istoric concreta”.
In aceastd definitie, sunt evidentiate anumite trisituri ale stilului de
gindire stiintifica, dar continutul notiunii fiind prea larg. Din definitia in
cauza, se poate conchide ca stilul de gindire cuprinde atit bazele
metodologiei, cit si cele ale logicii stiintei.

Savantul rus V. Kuptov remarca faptul ca stilul de gindire trebuie
conceput ca totalitatea principiilor metodologice, a tendintelor, si
particularitatilor cunoasterii stiintifice. Notiunea de stil de gindire
stiintificd este utilizata pentru caracterizarea directiilor stiintifice complexe
in domenii mari de investigatii.

Este firesc ca stilul de gindire isi gaseste o intruchipare mai profunda
in investigatiile fundamentale. Dar din aceasta nu reiese in niciun caz faptul
ca trebuie negat rolul stilului de gindire stiintificd in investigatiile
aplicative, care se dezvolta, astazi, destul de rapid.

Exista mai multe tipuri de clasificare a stilurilor de gindire:

a) clasificarea dupa tipul istoric — fiecare epoca istorica (antica,
medievald, modernd, contemporana) se caracterizeaza printr-un anumit stil
de gindire;

b) clasificarea dupa referent — in aceasta clasificare deosebim:
stilul de gindire al epocii; stilul de gindire al unei stiinte concrete; stilul de
gindire al unei anumite scoli stiintifice; stilul de gindire al unui savant.

Fara indoiala, stilul de gindire mai ingust al unui savant, al unei scoli
sau stiinte concrete, chiar dacd se deosebeste prin anumite particularitati
specifice, totusi nu constituie un tip special, ci este o varietate, o expresie
mai concreta a unui stil de gindire mai larg. Este necesar a scoate la iveala
ce este comun tuturor stilurilor particulare de gindire, ce le uneste si le
determina esenta. Stilul stiintific de gindire se reduce, in cele din urma, la
reprezentari despre normele de descriere, demonstrare si organizare a
cunostintelor stiintifice. El cuprinde, deasemenea, si totalitatea formelor de
cunoastere, metodele, principiile si schemele de explicare etc.

Activitatea de cercetare se refera la producerea de noi cunostinte, care
pot fi noi numai dac#i sunt recunoscute ca atare pe plan international. In
caz contrar, nu poate fi vorba de o activitate de cercetare, ci de
documentare.

Cercetarea stiintifica este arta evadarii din multe probleme mici intr-o
problema mai generala, si apoi a antrenarii restului societatii in aceasta
evadare. Drumul pe care se face evadarea este un nou limbaj.
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Cercetarea stiintifica este definita ca investigatie, studiu, in vederea
descoperirii si punerii in evidenta a noi cunostinte (legi, fenomene, procese
etc.) si verificarea acestora. Notiunea de cercetare, de regula, este corelata
cu notiunea de stiinta, deoarece stiinta nu se realizeaza in afara cercetarii.
Cercetarea reprezinta una din functiile stiintei, a doua functie fiind
interpretarea. Pentru cercetare aspectele definitorii sunt investigarea
realitatii concrete, in mod sistematic si pe baza observatiei si
experimentului, urmarind descrierea si clasificarea calitativa de ordin logic,
cat si inregistrarea cantitativa de ordin matematic.

Distingem trei tipuri de cercetari stiintifice (Figura 1):

* Urmareste sa descopere ceea ce este esential intr-0 anumita
directic a domeniului, daca are caracter de lege sau norma si
reprezintd baza teoretica a unui anumit aspect al acestuia.

0 *In cercetarea fundamentala se incadreazi investigatiile sub
forma de studii teoretice sau cercetdri experimentale care
duc in final la constituirea cadrului si continutului stiintei
domeniului.

FUNDAMENTALA

*Are ca principala sarcind furnizarea de date pentru
directionarea activitatii practice. Poate fi rezultatul folosirii
unor concluzii ale cercetarii fundamentale. Cercetarea
aplicativa indica directia in care 0 problema practica poate
fi rezolvata.

*Este efectuata pentru a determina utilizarile posibile ale
rezultatelor cercetarii fundamentale si pentru a determina
noi cai de a atinge anumite obiective specifice si
predeterminate.

APLICATIVA
2

* Constituie cercetarea care urmareste crearea acelor produse
(tehnici, procedee, dispozitive) ce pot influenta direct
activitatea practica.

DE DEZVOLTARE - I—— .
3) *Daca cercetarea aplicativa indica posibilitatile de rezolvare

eqe, 0,

e, v,

mai adecvata.

Y

Figura 1. Tipurile cercetarilor stiintifice

Cercetarea fundamentald urmareste si descopere ceea ce este
esential intr-o anumita directie a domeniului, daca are caracter de lege sau
normai si reprezinti baza teoretici a unui anumit aspect al acestuia. In
cercetarea fundamentala se incadreaza investigatiile sub forma de studii
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teoretice sau cercetdari experimentale care duc in final la constituirea
cadrului si continutului stiintei domeniului.

Cercetarea aplicativa are ca principala sarcina furnizarea de date
pentru directionarea activitatii practice. Poate fi rezultatul folosirii unor
concluzii ale cercetarii fundamentale. Cercetarea aplicativa indicd directia
in care o problema practica poate fi rezolvata. Este efectuatd pentru a
determina utilizarile posibile ale rezultatelor cercetariilor fundamentale si
pentru a determina noi cdi de a atinge anumite obiective specifice si
predeterminate.

Cercetarea pentru dezvoltare constituie cercetarea care urmareste
crearea acelor produse (tehnici, procedee, dispozitive) ce pot influenta
direct activitatea practica. Daca cercetarea aplicativa indica posibilitatile de
rezolvare a unei probleme, cercetarea pentru dezvoltare dovedeste in
practica aceste posibilitati si ofera totodata tehnologia cea mai adecvata.

Cercetarea stiintifica circumscrie expres o succesiune de conditii
printre care aceasta:

] isi are originea intr-o intrebare sau o problema;

[] necesita o precizare clara a scopului urmarit;

[J urmeaza un plan specific;

[] divide problema principala in subprobleme cu care se manevreaza mai
usor;

[] se ghideaza dupa o problema specificd, o intrebare sau o ipoteza;

[] accepta o serie de presupuneri critice;

[J necesitd colectarea si interpretarea unor date experimentale, in
incercarea de a rezolva problema initiatoare a cercetarii;

L] prin natura sa, este ciclica sau mai exact, elicoidala.

Creatia stiintifica reprezinta produsul unei cercetéari stiintifice, dupa
modelul (Figura 2):
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Cercetarea incepe cu
o problema:

O intrebare fara

raspuns
Interpretarea . .
datelor rezolva ( O Defl.nlrea s.copulu|
problema: - N prin precizarea
Confirma/resping ;@1 clara a problemei
ipotezele; alte @;
robleme -
P Cercetarea
este un proces

ciclic

Analiza datelor @
an functie de

ipoteza: V@*

Colectarea,
organizarea Cercetarea da
datelor solutii posibile

la problema prin

ipoteza

Figura 2. Procesul desfasurarii cercetdrii stiintifice

Modelul stiintific este o formuld care inzestreaza societatea si are o
existenta obiectivd in afara persoanelor. Pentru acest motiv trebuie sa
vorbim de sistemul cercetarii stiintifice ca despre un subsistem al societatii
si despre cercetare ca despre o activitate sociala.

Una din primele caracteristici distinctive ale cunoasterii si creatiei
stiintifice consta in faptul ca, ele poseda metode adecvate pentru a produce
cunostinte. Metoda este inalienabild si de importanta capitald in stiinta si 1i
este proprie pe toatd intinderea ei. S-a observat, pe buna dreptate, c4,
inainte de a fi un dat al cunoasterii stiintifice, metoda este un rezultat al
acesteia. In acest sens, marele filosof german Friedrich Nietzsche arati ci
~pe inteligenta metodei se bazeaza spiritul stiintific ...”.

In consecintd, rigoarea, ordinea si metoda constituie indicii esentiali ai
cunoasterii stiintifice. A cunoaste in mod stiintific Inseamna a organiza, a controla,
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a urma metode riguroase. Existd metode variate — matematice, experimentale,
istorice, sociologice — de construire a stiintei. Se admite, in general, ca o disciplina
devine ramuri a stiintei, numai atunci cind ea poseda metode originale si eficace
de investigare.

In plus, in constructia stiintei, sunt considerate ca indicii ale stiintificitatii
caracteristici precum wvaliditatea sau autoritatea universald a ideilor si
obiectivitatea lor. Universalitatea unei idei stiintifice rezida in conformitatea sa cu
cerintele ratiunii si nu depinde de consimtamintul social sau de audienta acelei
idei. O lege stiintifica ignorata de multi oameni are o validitate universala de ordin
logic, in sensul cd ea este aceeasi pentru oricine o intelege, si nu o validitate
universala de ordin social, in sensul ca ar fi cunoscuta de oricine.

Cealalta trasatura caracteristica a stiintificitatii, anume obiectivitatea,
implicd in primul rind faptul ca stiinta are intotdeauna un obiect real, ceea ce
exclude fictiunea puri. In al doilea rind, stiinta implici nevoia de proba, de dovadi
susceptibila sa conduca lumea stiintificd la consens. Obiectivitatea Inseamna
deasemenea ca, in stiinta, obiectul cercetarii este (sau trebuie sa fie) tratat in mod
independent fata de subiect, pentru a fi redat in realitatea sa intrinseca.

De altfel, obiectivitatea cere ca obiectul sa fie cunoscut asa cum este si nu asa
cum s-ar fi dorit sa fie. Crearea unei cunostinte care sa apartina stiintei este deci
conditionata de catre obiectivitatea cercetatorului.

1.1.4 Spiritul stiintific — fundament al stiintificitatii

Cercetarea si creatia de cunostinte apartin stiintei numai daca ele poarta
amprenta spiritului stiintific. Printre trasaturile cele mai importante ale spiritului
stiintific pot fi luate in considerare cele ce urmeaza:

- Respectul pentru adevdr se exprima in capacitatea cercetatorului de a
evita ,orice alterare sau deformare” a rezultatelor cunoasterii, si, in consecinta, de
a capta si a prezenta imaginea realititii ,asa cum este ea si nu asa cum am dori sa
fie” [13].

- Curiozitatea intelectuald, apare ca sursa nesecata a dorintei de a cunoaste,
ca deschidere a gindirii la noutate. Curiozitatea, care poate lua forma capacitatii
»de a se mira in fata unor fenomene sau fapte aparent insignifiante” [13], este, fara
nici o indoiald, o componenta indispensabila a spiritului stiintific.

- Capacitatea de a gindi intr-un mod, asa-zis, problematic. Gaston
Bachelard (1965) arata ca ,spiritul stiintific ne interzice sa avem o opinie asupra
unor probleme pe care nu stim s le formulim in mod clar. Inainte de orice,
trebuie sd stim sa punem probleme. Si orice s-ar spune, in viata stiintifica
problemele nu se pun de la sine. Tocmai acest simt al problemei constituie marca
adevaratului spirit stiintific. Pentru un spirit stiintific orice cunoastere este un
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rispuns la o problem4...”. In opinia autorului in stinti ,,simtul problemei” este
,hervul progresului”.

- Spiritul critic permite inlocuirea lui ,a constata” cu ,a judeca” si se
prezinta sub forma capacitatii de ,a discerne adevarul de fals” [13]. Spiritul critic
ia, de asemenea, forma nevoii de probe experimentale sau teoretice, care si poata
funda convingeri rationale. Nimeni nu poate fi adevarat cercetator stiintific fara a
avea simt critic, caci orice formare a culturii stiintifice presupune mai intii
capacitatea de insusire critica, selectiva, a cunoasterii umane, ceea ce permite sa
fie sesizate limitele si fisurile stiintei dobindite. Dar, in acelasi timp, este bine
stabilit ca un spirit critic excesiv poate deveni daunator creativititii, caci el poate
ucide ideile noi in fasa, cind ele sunt prea slabe pentru ,,a se apara”.

- Independenta intelectuald presupune abstractizarea oricarei autoritati
stiintifice. Spiritului stiintific 1i este propriu aspiratia la independent, la libertatea
cercetarii, prin aceasta insa, stiinta nu antreneaza deloc refuzul ordinii morale,
juridice sau politice.

- O alta componenta a spiritului stiintific este convingerea ca exista principii
stabile ale existentei, precum principiul determinismului, pe care este fondata
increderea nestramutata ca, in aceleasi conditii, aceleasi cauze produc aceleasi
efecte, de unde rezulta ci, inlaturind cauza, se inlatura si efectul. Acest principiu al
determinismului sustine ideea ca fenomenele naturale sau provocate nu se produc
aleatoriu, ci in mod regulat, in conditii relativ constante, a caror cunoastere
permite reproducerea lor.

1.1.5 Calitatile cercetatorului stiintific

Mentionam succint si principalele calitati individuale pe care le consideram
importante pentru cei ce se angajeaza in activitatea de cercetare stiintifica:

1. Independenta gindirii si gindirea critic pozitivd reprezinta trasaturile
dominante ale unui bun cercetitor. Orice cercetare este precedatd de un studiu
documentar care are rolul de a stabili stadiul cunoasterii in domeniul temei
abordate si de a clarifica legitatile si mecanismele acceptate ca valabile.

Critica stiintifica este justificata cind ea corecteaza o eroare, punind in loc
un adevar demonstrat. Acceptarea oricdrei afirmatii ca fiind valabila, numai
pentru ca apartine unei personalititi de prestigiu in domeniu, este comoda si
practicata de oameni mediocri, a caror judecata se adapteaza mult mai usor chiar
si la o eroare (0 accepta inconstient sau — mai grav - constient), de cit sa sustina si
sa demonstreze un adevar.

Cercetdtorii si in general, oamenii cu gindire pozitivd sunt mereu dispusi sa
acumuleze un volum mare de informatii, iar cei care critica, o fac in mod
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constructiv (nu demilator), apreciind ca orice cercetare este rezultatul unui efort si
cu convingerea ca intotdeauna este preferabil sa faci ceva, in loc sa nu faci nimic.

Oamenii cu gindire negativa sunt mereu dispusi la controverse, sunt agresivi
si urmaresc sa acrediteze ideea ca doar ei sunt autoritatea reala in domeniu. Ei au
anumite non-calititi prin care pot fi recunoscuti. Sunt incapabili sa-si
administreze bine timpul, nu sunt impresionati de termene, sunt disponibili
pentru discutii interminabile, au o preferinta pentru rezolvarile complicate pentru
care sunt dispusi sa-si insuseasca metode ingenioase, pentru a-si intari aureola de
autoritate indiscutabila.

2. Perseverenta gindirii si a muncii presupune polarizarea cerebrald
continud asupra temei in studiu. Gindirea perseverenta va duce la idei noi, la
explicatii neasteptate, la analize profunde, la solutii simple si eficiente care par sa fi
fost ,la Indemind” dar sunt doar rodul efortului de vointd, de canalizare a gindirii
asupra acelei probleme, pina la stabilirea unei relatii subconstiente a intelectului
cu problema.

3. Cultul pentru adevdr si pentru originalitate stiintifica indeamna la
corectitudine si rigurozitate in desfisurarea demersului experimental sau in
recoltarea si ordonarea datelor, in inregistrarea acestora, in interpretarea si in
prezentarea rezultatelor cercetarii. Adevaratii cercetatori detin cu certitudine
asemenea calitati. Intradevir, insési ideea de a face cercetare implici corectitudine
— aceasta stind la baza posibilitatii de a gasi solutii, de a descoperi legitati, de a
obtine niste rezultate utile.

Originalitatea stiintificd se bazeazd in primul rind, pe o foarte buna
cunoastere a domeniului investigat, numai astfel cercetitorul poate aspira la
realizarea unei cercetari valoroase si la enuntarea unor noi concluzii, care sa fie cu
adevarat noi.

Pe de alta parte, originalitatea in cercetare este caracteristici oamenilor cu
gindire independenta, non-conformista si cu o puternica imaginatie creatoare —
bazata de fapt tot pe stapinirea cunostintelor in domeniu.

4. Creativitatea reprezinta capacitatea gindirii umane de a gasi solutii noi,
originale, sau de a realiza ceva nou, necunoscut pina atunci (cel putin de persoana
respectiva). Cercetiatorul ce dispune de aceasta calitate, se remarca prin
preocupare obsedantd pentru problema cercetata, este dispus la orice efort, la
munca sustinutd, la renuntdri. Acamularea experientei necesare creatiei, insusirea
cunostintelor necesare, a deprinderilor, efectuarea meticuloasa a activitatii — toate
solicitd 0 munca asidud, uneori epuizanta si care se finalizeaza prin dezvoltarea
maxima a aptitudinilor de care dispune. Din toate acestea apar ideile creative,
denumite uneori intr-un cuvint ,inspiratie” — prin care se finalizeaza intregul efort
cu aparitia creatiei: o noua tehnologie, metoda, legitate, model artistic etc.
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Momentul de inspiratie, sau de maximd productivitate intelectuald, este un
moment de munca rezultat din aceasta.

Cercetatorul creativ are capacitatea de a gasi cimpuri si directii noi de
investigare, abandonandu-le pe cele gresite sau sterile, indiferent cit efort adepus
deja pina la momentul in care a realizat acest lucru.

5. Pasiunea si vocatia pentru cercetare sunt calitati in absenta carora
cercetatorul nu va obtine niciodata rezultate remarcabile si se va incadra in grupa
cercetatorilor rutinati, fara stralucire care activeaza ca niste functionari, in cadrul
unui program organizat de 6-8 ore pe zi. Nimic din marile descoperiri sau din
marile realizari ale omenirii nu ar fi aparut fara talentul dar si pasiunea unor
oameni. Pasiunea pentru orice activitate (si mai ales pentru cea de cercetare)
mobilizeaza si dezvolta aptitudinile existente si chiar contribuie la dezvoltarea
altora care lipseau sau erau modeste.

Pasiunea pentru munca de cercetare se bazeaza pe o munca fara repere in
timpul unei zile, impulsionata si subordonatd exigentei si autoexigentei — in
absenta careia rezultatele se plaseaza in mediocritate, in banalitate sau — mai grav
— sunt false.

6. Autoexigenta este o forma de indrazneald, de originalitate, care solicita
efort, sugerind incredere in fortele proprii, in capacitatea de a face mai mult decit
crezi ci poti. In mod cert, cercetitorii autoexigenti preferi si lucreze cu oameni
exigenti. Ei raspund astfel ideii logice conform careia numai cel tratat cu exigenta
invata sa fie exigent cu sine si cu altii si isi reproseaza retroactiv momentele de
diminuare a autoexigentei. Exigenta si autoexigenta sunt contrare cu indulgenta
definita ca ,prea iertator”, ,slab de caracter”. Acceptarea indulgenta a unei erori in
munca de cercetare este extrem de daunatoare, deoarece stiinta se bazeaza pe
adevar. Or, a conveni la minciuna prin ingaduirea unor rezulatate eronate sau
fraudate, este antistiinta.

1.2 Educatia artistica ca domeniu deschis cercetarii stiintifice

1.2.1 Dimensiunea triadica a cercetarii stiintifice in educatia artistica

Termenul cercetare are un sens larg, cu intrebuintari diverse in diferite
tipuri de activitati umane, avind semnificatii de cautare, interogare, investigare,
pentru a gasi, a afla, a descoperi ceva anume. Cercetarea stiintifica restringe aria
de cuprindere, limitind-o, intr-un fel, la ceea ce apartine stiintei, dar, in acelasi
timp, o deschide citre tinte aparent de neatins, oferind lumii adevarate cuceriri
pentru umanitate.

Cercetarea se identificd, in bund masurd, cu creatia, fenomen complex
apartinind omului si numai omului, destinat sa-1 atraga pe acesta in descoperirea
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noului in toate formele de manifestare umana. Cercetarea stiintifica se identifica
in toate sferele de activitate, dar se particularizeaza, prin continut si metoda, la
fiecare dintre acestea.

Din trunchiul stiintelor socioumane s-a desprins treptat domeniul educatiei,
cu principii, reguli si concepte care sa-i apartina si sa-i confirme locul cuvenit in
sistemul stiintelor sociale. Un loc distins in ansamblul cercetarii stiintifice il ocupa
studierea mediului social, cu toate faptele, fenomenele si evenimentele ce
caracterizeaza societatea, alcituitd din fiinfe umane, cu problemele lor.

Termenul ,,educatie” cunoaste si alte derivate, precum: educogen, educativ,
educational, educabil, educabilitate, si i se atribuie caracteristicele unui adevarat
fenomen, adicA o incarcatura de aspecte, probleme, evenimente, situatii,
manifestari etc., ce pot fi reperate in continutul sau conceptual. Pentru a-i
patrunde intelesurile, trebuie explorate: invatarea, in toata complexitatea ce o
defineste, personalitatea celui ce invata fie el copil, tinar sau adult si, deopotriva,
personalitatea celui ce educi, fie el profesor, formator, maestru, expert, consilier
etc. Inevitabil, se face apel la un corolar de stiinte, intr-un fel independente, dar
care se asociaza in ceea ce numim stiinte ale educatiei.

Educatia artistica/prin arte oferd arii extinse, complexe de cercetare, prin
formele, continuturile, manifestarile multiaspectuale in care se prezinta,
necesitind, in acelasi moment o permanenta urmarire/cercetare si adaptare catre
modificarile socio-culturale in continua schimbare.

Distingem trei linii de cercetare ale fenomenului artistic:

1) cercetarea despre arta (research about art)care consta in
investigarea / reflectia asupra artei prin utilizarea teoriilor si metodelor
specifice stiintelor socio-umane precum istoria artei, estetica, sociologia
artei, stiintele economice etc.;

2) cercetarea prin arta (research through art) ce se refera la reflectia
artistului / designer-ului asupra materialelor cu care opereaza, la
experimentele si activitatile pe care acesta le realizeaza in cadrul procesului
artistic; de asemenea, acest tip de cercetare se preocupa de aspectele
metodologice ale formarii inteligentei artistice si este parte integranta a
procesului de predare-invatare in domeniul artistic;

3) cercetarea pentru arta (research for art)ce se caracterizeaza,
conform lui Christopher Frayling (1993), prin faptul ca procesul de gandire
(tema — ipoteza — metoda — rezultate) este parte a produsului artistic al
carui scop nu este comunicarea verbala a cunoasterii, ci comunicarea
vizuala, auditiva sau imagistica.

Arta, prin valoarea pe care o face sa trdiasca in fata subiectului si pe
care o creaza insasi fondul interior al subiectului, participa in cel mai inalt
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grad la realizarea individualitatii si a dezvoltarii Eu-lui in asigurarea unei
,vieti pline” (I. Roigiers).

Arta, sustine D. Salade, ,raspunde unor nevoi reale pe care le simte
orice persoana de a-si lamuri unele idei, de a-si motiva unele
comportamente, de a-si fundamenta unele atitudini, sugerand, explicand,
valorificand sau problematizand”.

Prin caracterul ei stimulativ, tonic, optimist etc., arta impinge la
iubirea adevarului, a binelui, a stiintei si a vietii. Datorita fortei de inriurire,
arta a fost folositd din timpuri strivechi ca mijloc educativ. Inci de la
Homer, de la grecii antici, trecind prin Renastere preocupata de
realizarea unei dezvoltari multilaterale, ajungand la neoumanismul s
ecolului al XVIII- lea, care subliniaza rolul artei in procesul educatiei, si
pana in epoca modernd, oamenii au fost mereu preocupati, in diferite
moduri, de particularitatile educative etice si estetice ale artei. Astazi este
unanim acceptatd ideea potrivit cdreia existenta umand in toate
determindrile ei ar trebui sa se conduca si dupa legile frumosului, ale
armoniei, intr-un cuvant dupa legile eticului si esteticului artistic.

Psihologia sec. XX insista asupra necesitatii dezvoltarii spirituale a
omului, dind preponderenta artelor. Psihologul P. Popescu-Neveanu
defineste spiritul drept un fenomen ce implica sfera subiectiva, mintala si
are intotdeauna un continut reproductiv si proiectiv; viata spirituala —
evolutie mintala, traire subiectivd a unui continut ideal dar pregnant;
spiritualitatea — ansamblul disponibilitatilor culturale considerate sub
raportul stilului, continutului si tendintelor. Astfel, putem conchide ca
spiritul este o calitate specificd a psihicului uman caracterizatd printr-un
sistem de necesitati sublime ale individului, autorealizarea sa pe baza
valorilor superioare sociale.

In acest context, prezinti interes si ideile psihologului B. Teplov, care
considera cd arta cuprinde pe o arie larga si profunda cele mai diverse laturi
ale psihicului uman — nu numai imaginatia si emotia, dar si gindul, vointa.
De aici vine si colosala ei importanta in dezvoltarea constiintei si a
congstiintei de sine in cultivarea simtului moral-spiritual, in formarea
conceptiei despre lume. De aceea, educatia prin arta constituie unul din
cele mai puternice mijloace de dezvoltare spirituala a personalitatii.

Educatia artistica/prin arte isi revendicd, in mod primordial, valoarea
raportata unui proces individual continuu de autodesavarsire spirituala a
personalitatii prin multiple forme de contactare cu artele frumoase, acestea
fiind modalitati de reflectare a universului in care individul se regaseste ca
element component.
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Abordarea stiintifica va favoriza preocuparea domeniului de educatie
artistica/prin artd, in sensul in care aceasta va asigura o continuitate
productivd prin urmarirea unei evolutii si succesiuni din perspectiva
teleologica a procesului de afirmare prin corelare proprie cu arta.

Educatia artisticd/prin arta, ca activitate umana cu larg ecou in viata
sociald, functioneaza intr-o aparent simpla ecuatie, transfigurata, inclusiv,
in dimensiuni fundamentale de cercetare stiintifica, acestea fiind (Figura

3):

k EDUCABILUL

+ 9
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Figura 3. Dimensiunile cercetarilor stiintifice in educatie

Fundamentele educatiei artistice ca domenii de cercetare stiintifica
reprezinta teoriile educatiei/invatarii prin arte, tendintele lor de dezvoltare,
teleologia educatiei artistice/prin arte, legititile generale si specifice ale
educatiei, raporturile educationale de baza, esenta procesului de educatie si
instruire, conceptul de educabilitate, care exprima puterea / ponderea
educatiei artistice/prin arte in dezvoltarea personalitatii si se manifesta in
relatia personalitate — mediu socio-cultural. Relatia personalitate — mediu
socio-cultural. constituie o interdependentd, unde unul se modifica in
functie de celalalt, pastrandu-si autonomia si rolul in interiorul relatiei.

Prospectivitatea educatiei artistice/prin arte presupune raportarea ei
la cerintele curente si de perspectiva ale societdtii prin orientarea scolii spre
o noua modalitate de educatie, care va asigura individului posibilitatea de a
face fata evenimentelor neprevazute prin anticipare si participare activa in
viata.
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1.2.2 Educabilul ca element central al cercetarii stiintifice

In orice domeniu de activitate este necesari cunoasterea
proprietdtilor materialului de prelucrat, pentru a utiliza uneltele cele mai
potrivite si tehnologia adecvata. Aceasta cerinta se impune cu atat mai mult
in domeniul educatiei, unde se modeleaza ,materialul” uman care are o
multitudine diversa de variante comportamentale ce cu greu pot fi
prevazute, unele fiind chiar imprevizibile.

Cu privire la importanta studierii si cunoasterii personalitdtii
copilului, pedagogii au emis aprecieri favorabile. ,Problema cunoasterii
copilului este o adevarata revolutie copemiciana in pedagogie”, spunea
Eduard Cleparede. ,,Cunoasterea copilului este cheia de bolta a pedagogiei”,
arati Iosif Gabrea. In sustinerea acestei cerinte psihopedagogice, cu
caracter legic, se pot aduce multiple si solide argumente legate de idealul
educatiei, de obiectivele instructiei realizate in institutiile
scolare/extrascolare, de principiile educatiei permanente privind
prospectarea personalitdtii umane etc.

Aristotel a sesizat ca, copilul trece prin mai multe perioade de varsta
care au trasaturi specifice. Ocupandu-se de periodizarea varstelor dupa
criteriul ,mersului firii”, Aristotel a elaborat conceptul conform caruia
educatia trebuie sa tina seama de principiul conformitdtii ei cu natura,
prin care intelegea natura psthica a copilului.

Pedagogii secolelor XVII - XIX au dezvoltat, sub aspect teoretic, si au
demonstrat practic, ca reusita educatiei este conditionata de cunoasterea si
luarea in considerare a particularitatilor individuale a elevilor.

Insistand asupra necesitatii cunoasterii copilului, I. A. Comenius,
atragea atentia asupra faptului cd ,multe daruri naturale” ale acestuia se
prapadesc, multe inclinatii se atrofiazad, nefiind cunoscute si folosite de
educatori.

J.J. Rousseau si J. H. Pestalozzi au conceput si dezvoltat principiul
conformitatii educatiei cu ,natura interioara” a elevului lansand
preocuparea pentru studierea tot mai atenta a acesteia. J. J. Rousseau face
recomandarea de a se observa si studia individualitatea elevului, ,incepeti
prin a studia copiii, pentru ca, cu sigurantd, nu-i cunoasteti catusi de
putin”, spunea el. In dezvoltarea ontogenetici a copilului, J. J. Rousseau
stabileste perioade inegale de varsta in raport cu dezvoltarea fizica,
intelectuala si morala a personalitatii: de la nastere pana la 2 ani - ingrijirea
copilului, prima copildrie; de la 2 la 12 ani - dezvoltarea simturilor si
,somnul ratiunii”’; de la 15 la 20 ani - perioada ,furtunii si a pasiunilor”,
educatie morala.
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Pentru J. H. Pestalozzi, educatia inseamna actiunea de dezvoltare a
dispozitiilor native ale copilului, a fortelor intelectuale, morale si fizice din
om. ,Copiii au nevoie de educatie organizatd in mod rational - spunea
Pestalozzi - care sa le acorde ajutorul necesar pentru dezvoltarea fortelor
umane. In acest scop, se impune si-i cunoastem pentru cii ,educatia isi
inalta edificiul ei pe natura copilului ca pe o stanca”.

Starsitul secolului al XIX-lea si inceputul secolului al XX-lea au
imbogatit numarul celor care nu numai ca au sesizat necesitatea cunoasterii
copilului si a ludrii in considerare a particularitatilor de varstda, dar au
fundamentat tot mai profund stiintific aceasta cerinta cu caracter legic, a
educatiei. E. Key a declarat secolul XX ca fiind ,,secolul copilului”.

Pe masura ce ne apropiem de perioada contemporana, dezvoltarea
unor stiinte ca: antropologia, anatomia si fiziologia omului, psihologia
copilului, sociologia educatiei s.a., au condus la o cunoastere tot mai
profunda si mai precisa a fiintei umane, in special a copilului si, implicit, la
ridicarea calitatii si a eficientei educatiei. Luarea in considerare a
particularitatilor de varsta si individuale are astazi bogate si solide temeiuri
psihopedagogice, ficand saltul la nivelul preocuparii pentru tratarea
diferentiata a elevilor, la individualizarea activitdtii instructiv - educative.

Cercetarile actuale considera copilul nu numai ca obiect, dar si ca
subiect al educatiei, elevul ca agent principal al activitatii instructiv -
educative, cunoasterea personalitatii lui fiind necesara.

,Personalitatea” este un cuvant care isi are originile in latinescul
,,persona”, care inseamni ,,masci”. ,in mod semnificativ, in teatrul antic al
lumii latine, masca nu era folositd ca un dispozitiv menit sa ascunda
identitatea unui personaj, ci mai degraba reprezenta o conventie menita sa
reprezinte, sa caracterizeze acel personaj”’(Wikipedia). Personalitatea e un
termen larg raspandit al carui sens este cunoscut limbajului comun.

Teoriile asupra personalitdtii vizeaza explicatii, clarificari privind
originea, structura, dinamica si manifestdrile comportamentale ale
personalitdtii in raport cu anumite situatii de viatd. Constient de
scapcanele” oricaror exprimari, Gordon W. Allport a propus o definitie a
personalitdtii, definitie cu care vom opera si noi: ,Personalitatea este
organizarea dinamicd in cadrul individului a acelor sisteme psthofizice
care determina gandirea si comportamentul sdu caracteristic”.

Personalitatea este omul, luat in integralitatea sa, este unica si
originala. Este atat de complexa, incat este imposibil sa gasim doi oameni
absolut identici. Fiecare om are modul sdu propriu de a fi, de a simti si
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gandi, plecand de la zestrea sa ereditara unica. Fiecare om are drumul sau
unic in campul existentei, are experiente diferite, activitati si relatii diferite.

Majoritatea folosesc cuvantul pentru a se referi la un ansamblu de
caracteristici care definesc modul in care o persoana vede si actioneaza in
lume - ceva asemanator unor imbindri a proceselor de gandire si de
comportament. In psihologie, el ar putea fi definit ca trisiturile
emotionale, cognitive si comportamentale unice fiecarui individ, invatate si
dezvoltate prin experienta si relativ consistente de-a lungul timpului
(Figura 4):

. PERSONALITATEA ELEVULUI

TRASATURI TRASATURI TRASATURI
EMOTIONALE COGNITIVE COMPORTAMENTALE

Figura 4. Trasaturile de personalitate ale omului

Conditiile societdtii contemporane produc mutatii frecvente in toate
sectoarele vietii, obligdind omul contemporan la o permanenti adaptare. in
conditiile dezvoltarii accelerate a stiintei si tehnicii, a unor frecvente
mutatii, capacitatea de adaptare rapida la noile situatii devine una dintre
calititile principale ale omului modem. Orice personalitate, prin
dinamismul de care dispune, tinde sa-si gaseasca un loc cit mai adecvat in
societate si un echilibru psihologic. Aceasta insa nu se realizeaza de la sine,
ci prin autoorganizare si activism intr-un camp axiologic. Analizand
procesul de formare a orientdrilor valorice ale elevului, mentionam
principiul activizarii sub cele doua aspecte: intern si extern.

1.2.3 Figura profesorului — sursa importanta a cercetarii stiintifice

In conceptia pedagogici moderni, pentru conceperea, organizarea,
proiectarea actului educational, pedagogul are nevoie de: pregatire, tact,
mdaestrie psiho-pedagogica etc. Pentru indeplinirea la un nivel inalt de
performanta si eficienta a activitatii sale complexe, pedagogul isi va forma
si dezvolta o gama variata de capacititi care sa-1 defineasca ca specialist,
om de stiinta, om de cultura, pedagog, cetaitean, manager etc.

Educatia se sprijina pe patru piloni importanti: a invata sa stii, a
invita si faci, a invita si triiesti impreuni cu altii si a invita si fii. In
functie de aceasta optica, dar si de implicatiile globalizarii asupra
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indivizilor, ale problematicii lumii contemporane, educatorii din
invatamant urmeaza sa indeplineasca roluri noi.

Elementul de cercetare in activitatea pedagogica este unul din
criteriile care alcituiesc o treapta semnificativi in formarea Maiestriei
Pedagogice.

A fi pedagog-cercetator - inseamna a poseda capacitati de observator,
a observa fenomenele noi si a gasi legatura lor cu legitatile pedagogice care
contribuie la dezvoltarea elevului. Pentru aceasta se cere o cultura generala
si calititi profesionale ce asigura indeplinirea functiei pedagogice,
gnoseologice. Pentru aceasta sunt necesare cunostinte, deprinderi speciale:
de a observa, analiza si generaliza fenomenele, de a observa principalul si
de a face generalizari: de a practica si a realiza experimentul pedagogic.

Rolul institutional al profesorului presupune calititi si competente de
o complexitate deosebita, printre care si abilitatea de a stabili si intretine
relatii adecvate cu elevii. Pe lingd competentele de natura stiintifica si
metodica, solicitate de disciplinele predate, este necesar ca profesorul sa
posede si aptitudinea de a stabili relatii conform rolului asumat. Ca element
vital al procesului instructiv-educativ, relatia profesor - elev impregneaza si
influenteazi totul. In acest sens, competenta didactici ne apare, ca o
dimensiune interpersonala cu multiple fatete relationale: cognitive,
functional-simpatetice, comunicationale, motivationale, operationale.

In acest context, competentele pedagogului din domeniul
educational-artistic vor cunoaste o clasificare bidimensionala (Figura 5):

@ .

COMPETENTE

ARTISTIC- '
PEDAGOGICE ,

COMPETENTE
GENERAL-
PEDAGOGICE

J

Figura 5. Dimensiunea competentelor pedagogice

O prima categorie a acestor competente este reprezentata de aspectul
teoretico-praxiologic al pregatirii profesorului in domeniul artistic pe care il
reprezinta (literar, muzical, artistico-plastic, coregrafic, teatral), ele
referindu-se la cantitatea, calitatea si organizarea informatiilor, la
conceptualizarea practica realizata in domeniul particular al domeniului
artistic predat. Modul de abordare al domeniului, intelegerea profunda a
continuturilor acestuia, sunt si premise ale asigurdrii unor perceperi
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eficiente la nivelul educatilor si ale organizdrii acestora pe nivele succesive
de intelegere, abordare si realizare a unei educatii artistice/prin arta
eficace.

In acest context, evidentiem (dupi I. Gagim) dimensiunile principale
de competenta a pedagogului din invatamintul artistic, care se pot organiza
in cinci grupe (Figura 6):

COMPETENTA COGNITIVA

COMPETENTA AFECTIVA

COMPETENTA DE
SISTEMUL PERFORMANTA

COMPETENTELOR

PEDAGOGICE . COMPETENTA
EVOLUTIONALA

COMPETENTA
EXPLORATORIE

Figura 6. Sistemul competentelor pedagogice dupa Ion Gagim

Competenta cognitiva - cuprinde abilitatile intelectuale si
cunostintele profesorului, adica cunoasterea fenomenului artistic:
a) din interior, in toata plenitudinea sa - de la categoria de ,sunet
(literar/muzical), nuantd, miscare etc.” ca elemente originare ale
domeniilor artei, pina la categoria de ,dramaturgie artistica”, de la
elementele constitutive primare ale operelor de arta, pina la valoarea lor
semantic-artistica, expresiv-emotionald, de la aparitia operei in constiinta
creatorului pina la actiunea ei asupra congtiintei
interpretului/receptorului; intr-un cuvint, sd cunoasca domeniul artistic
abordat de la nivelul lui elementar pina la cel superior;
b) din exterior, sd cunoasca fenomenul artistic sub aspectul evolutiei
sale In timp istoric si spatiu geografic, de la origini pina in prezent, de la
formele si genurile elementare pina la cele superioare, sa cunoasca stilurile,
epocile, curentele artistice, scolile nationale, operele diferitor creatori-
artisti, dar si interpreti ai artei, istoria diferitor domenii si genuri de arta
etc.
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Competenta afectivdi — defineste atitudinile asteptate din partea
profesorului si este considerata a fi esentiala profesiunii didactice, dar si cel
mai greu de obtinut, conform careia profesorul trebuie sa dispuna de

calitati ,artistice” — expresivitate si plasticitate interioara si exterioara,
limbaj expresiv si vocabular bogat, ,,deschidere” spre oameni, flexibilitate,
comunicabilitate, pasiune artistica, dragoste de tot ce-i frumos,

cunoasterea vietii culturale istorice si curente, evenimentele si realizarile ei
moderne etc.

Competenta exploratorie — vizeaza nivelul practicii (experientei)
pedagogice si care presupune nivelul de antrenare a capacititilor
pedagogice, adica, organizarea si dirijarea procesului practic al educatiei
artistice/prin arta al elevilor, cunoasterea si aplicarea optimala si
rezultativa a diverselor cdi, forme, mijloace speciale de initiere a copiilor in
diverse domenii ale artei, cunoasterea si minuirea tehnologiilor diferitor
activitati artistice, cunoasterea cailor de dezvoltare a aptitudinilor creatoare
ale copiilor, dispunerea de cunostinte in problema utilizarii eficiente a
practicilor de exprimare artistica la lectie, adicd promovarea lectiei la un
nivel metodico-stiintific modern.

Competenta legata de performanta — prin care pedagogii dovedesc
nu numai ca stiu, dar si ca pot utiliza ceea ce stiu si ca dispun de cunostinte
in domeniul culturii umane, a istoriei artei, a literaturii nationale si
universale, initiere in alte genuri de artd, orizont larg de cunostinte despre
lume si viata.

Competenta evolutionala — presupune modificarile observabile ale
discipolilor in urma relatiei stabilite de catre pedagog- Iintre elev si
domenii artistice, prin:

- deschiderea in fata copiilor a marii si minunatei lumi a artei;

- pasionarea, trezirea, cultivarea interesului si dragostei pentru arta,
implantarea necesitdtii si dorintei sufletesti de a se intilni cu ea;

- 1invatarea de a intelege si aprecia opera de arta;

- 1invatarea de a crea valori de arta cu pasiune si daruire de sine;

- cultivarea unui gust artistic adevarat pentru a distinge valoarea de

nonvaloare;

- inarmarea cu un sistem de cunostinte despre limbajul artistic de
exprimare in diferite domenii ale artei;

- convingerea, atit prin cuvint, cit si prin valorile artistice propuse,
despre faptul ca arta este un fenomen deosebit de important al lumii, ea a
fost creaza din necesitate adinc sufleteasca a omului, insotind mersul lui
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istoric si contribuind in mod hotaritor la edificarea fiintei umane, pentru ca
pina la urma, fara arta, omul ar fi fost altul;

- demonstrarea raportului dintre diverse arte-surori (muzica,
literatura, coregrafia, artele plastice, teatrul) toate artele avind la baza
aceleasi legi de reflectare emotiv-senzoriala a lumii, fiecare arta avind
limbajul sau, in mod specific, dar toate sprijinindu-se pe aceleasi categorii
de ritm, miscare, armonie,. masura, echilibru etc., prezente de altfel, in
orice lucru sau fenomen al vietii, inclusiv in sufletul uman;

- deschiderea in fata elevilor a marilor si multiplelor legaturi ale artei
cu viata, valorile artistice nu sunt un ,lux”, un ,adaos” al vietii, ele sunt o
parte importanta a existentei omului.

Bazindu-se pe ideea extinderii prin diverse forme, mijloace a initierii
artistice a elevilor, profesorul va cdauta sa formeze acestora o perceptie
integra/unitara asupra valorilor artistice existente, directia prioritara
constituind-o — formarea motivatiilor intrinseci (launtrice) de dezvoltare a
propriei inteligente spirituale, de autocunoastere a sine-lui/a lumii prin
arta, iar in ultima instanta formarea unei dependente spirituale de contact
cu valorile artistice.

In formarea unei personalititi integre prin intermediul artei,
conturam citeva directii prioritare:

- sensibilizarea, experimentarea si interiorizarea, inca din faza
invatamintului pre-scolar cu deschideri spre cel scolar, in mod gradual si
secvential, in functie de posibilitatile psihogenetice ale virstei, a diverselor
repere de valori artistice;

- largirea ocaziilor, atit formale, cit si non-formale sau informale de
implicare si performare artisticd a elevilor la nivelul unor activitati gen
coruri, cercuri de arta plastica, ansambluri folclorice, dansuri, tabere de
creatie, vizite muzeale, concertistice, teatrale etc.;

- instituirea la nivelul unor institutii de cultura (teatre, muzee, centre
culturale) a unor servicii si actiuni educational-artistice care sa
maximalizeze si sa faciliteze colaborarea cu scolile, inclusiv pentru
derularea unor activitati cu caracter extrascolar/extradidactic etc.

In acest sens, competenta artistico-pedagogica a
educatorului/profesorului va cuprinde o arie tri-dimensionald, prezentata
astfel (Figura 7):
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e analiza

PERCEPERE « intelegere
* apreciere
* caracterizare
INTERPRETARE * exprimare
* transmitere

* reflectie
CREARE * improvizare
 compunere

Figura 7. Elementele constitutive ale competentei artistic-pedagogice

O alta categorie este reprezentata de competentele de cunoastere si
pregiatire pedagogicad generald, ele fiind corelate cu cunoasterea
problematicilor pedagogice cum ar fi:

- Strategiile de predare si tacticile de invatare (capacitati de adaptare si
particularizare a interventiilor educationale in functie de caracteristicile
subiectilor), astfel incit procesul educational-artistic sa fie cit mai eficient;

- Desfasurarea unor activitati precum anticiparea dificultatilor pe care
le vor intimpina copiii in cadrul procesului de invatare in maniere care sa
permita si sa sustina o invatare activa, logica si de profunzime;

- Strategii de instruire si metode pedagogice (modalitati de proiectare
si aplicare, in functie de resursele psihopedagogice ale subiectilor,
particularitatile de wvirsta, individuale, de grup etc. si care vizeaza
competente precum proiectarea de lectie, astfel incit sd fie accesibila
elevilor, selectarea strategiilor de predare-invatare, definirea sarcinilor
specifice temei abordate, utilizarea unui limbaj corespunzator, clar, adecvat
si accesibil, integrarea diferitor instrumente didactice);

- Pirghii de influientare formativd si managementul procesului
curricular (strategii de predare, strategii de evaluare si monitorizare a
performantelor elevilor, managementul si climatul actului educational-
artistic).

In cercetarea stiintifics, figura profesorului poate fi analizatd si din
perspectiva relatiei profesor-elev. Avand in vedere valorile societatii
contemporane (libertate, responsabilitate, tolerantd, cooperare), se impune
o noua abordare a relatiei profesor-elev: asumarea de catre profesor si elevi
a unei responsabilitditi morale comune in cadrul relatiei educationale,
conducand la angajarea afectiva si efectiva in procesul educational;
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recunoasterea reciproca a ,dreptului de a fi altfel” si valorizarea fiecarei
fiinte umane in parte, indiferent de cat si de cum este diferita; increderea in
posibilitatile fiecarei fiinte umane de a progresa; recunoasterea faptului ca
toti elevii si profesorii sunt parteneri sociali cu functii complementare, dar
cu responsabilitate comuna; considerarea scolii ca mediu de constructie
culturala; renuntarea la principiul ,caii optime unice” si constientizarea
faptului ca majoritatea problemelor sociale si umane au mai multe solutii
echi-finale si echivalente; promovarea autenticitatii si sinceritatii — a fi tu
insuti este mai important decat a avea dreptate.

Profesorul se implicd in activitatea didacticdi cu intreaga sa
personalitate: motivatie, aptitudini, competenta, experienta personala. Arta
de a preda nu se reduce la transmiterea cunostintelor, ci presupune si o
anumita atitudine fata de elevi, ca expresie a conceptiei pedagogice
asumate si a propriilor trasaturi de personalitate. Predarea este o actiune
organizata si orientata de catre profesor, cu scopul de a provoca modificari
in comportamentul elevilor. Natura relatiilor stabilite cu elevii depinde de
modul in care profesorul isi indeplineste obligatiile si, totodata, de modul in
care elevii reactioneaza la mesajul sdau. Prin strategiile folosite si
comportamentul manifestat la lectie, relatiile cu elevii pot fi influentate, sub
aspectul atitudinii fatd de invatare, al intelegerii si acceptarii mesajelor
transmise.

Natura relatiilor pe care profesorul le stabileste cu elevii este
determinata nu numai de stilul de abordare a activitatii si de trasaturile sale
de personalitate, ci si de trasdturile individuale ale elevilor. De aceea,
cunoasterea partenerilor de activitate este indispensabila. Este necesara, pe
de o parte, cunoasterea valorii pregatirii fiecarui elev, a trasaturilor sale de
personalitate, a statusului sau iar, pe de alta parte, o cunoastere a
particularitatilor structurale si a fenomenelor de natura psihosociala.
Dinamica relatiilor de influentad trebuie privita si prin prisma structurilor
sociale in care se inscriu elevii. Pentru a stabili relatii eficiente, profesorul
cautd sa cunoasca elevii, diferentele dintre ei, sub aspectul nivelului
cultural atins, al potentialului individual, al intereselor si aptitudinilor,
asteptarilor si dorintelor, adaptarii si integrarii, atitudinilor si conduitelor
manifestate, a trasaturilor de personalitate. Capacitatea de a cunoaste
elevul si de a-1 intelege, de a stabili relatia necesara cu fiecare in parte este
indispensabila cadrului didactic.

Cunoasterea diferentiata a elevilor 1i permite profesorului sa perceapa
unicitatea fiecaruia si sa stabileascd o oarecare probabilitate de aparitie a
unor anumite comportamente intr-o situatie dati. In lipsa unei astfel de
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cunoasteri, el risca sa intreprinda actiuni stereotipe, uniformizante, care
ignora caracteristicile particulare ale elevilor. Cunoasterea elevilor il
influenteaza pe profesor, orientindu-i conduita in activitatile desfasurate,
fapt pentru care constituie una dintre conditiile fundamentale ale
organizarii si functionarii procesului instructiv-educativ. Cunoasterea de
catre profesor a trasaturilor de personalitate ale elevului constituie una
dintre multiplele conditii de reusita in procesul instructiv-educativ.
Modalitatile de realizare sunt diverse, comunicarea verbald jucind un rol
esential, fara a fi insa si suficientd, pentru simplul motiv ca, de multe ori,
comunicarea se produce la nivel general, fira a presupune cunoasterea
directa a fiecaruia dintre subiectii implicati.

Este vorba de acele raporturi cu caracter indirect ce se stabilesc intre
profesori si elevi, actiunile primilor putind produce modificari in
comportamentul celorlalti, fara a fi nevoie de o cunoastere directd a lor. De
aceea este necesara utilizarea unor modalitati alternative, dar
complementare, de relationare, care sa medieze legaturile dintre cei doi
factori ai binomului educational. Capacitatea de a cunoaste si de a intelege
elevul, psihologia sa, constituie o calitate a cadrelor didactice, o aptitudine
pedagogica ce joaca un rol esential in activitatea scolara. Ea face posibila,
totodata, participarea la emotiile si sentimentele elevilor, impartasirea
starilor lor afective, precum si predictia sau controlul comportamentului
acestora.

1.2.4 Cimpul educational-artistic in contextul cercetarii stiintifice

Psihologul roman M. Stefan sustine: ,Toatd educatia decurge din
experienta situatiilor sociale ale copilului” [19, p. 63]. Educatia
artisticd/prin artd, ca tip de educatie, infirma teza lui M. Stefan si o
confirma pe cea a lui H.R.Jauss, care sustine rolul primordial in educatia
artistica/prin arte, pe 1anga experientele sociale, si a celor cultural-artistice
Or, nu atat socialul determina cultura artistico-estetici a educatului cat
experientele sale. Asadar, situatia presupune implicare. Mediul
educational reprezinta ansamblul conditiilor in care se desfasoara actiunea
educationald, cuprinzand aria sistemului triadic in felul urmator:

Situatie — Camp — Proces
educationala educational = educational

36



Situatia exprima, de fapt, pozitia elevului ca subiect al educatiei.

De aici rezulta, scrie N. Matei, ,formarea orientarii, initierii si reglarii
actiunilor umane se realizeaza doar ca rezultat al actiunilor propriu-zise, in
procesul educatiei si activizarii copilului, in mijlocul si din partea societatii”
[8, p. 113].

Raportarea educatiei artistice/prin arta la mediul in care se
desfasoara constituie conditia ei de baza. De aceea scopul educatiei
artistice/prin arta prevede o pregitire de moment si de perspectivd a
subiectilor, elevul, integrandu-se activ in mediul cultural-artistic complex
sub diferite aspecte.

Activitatea cultural-artistica si contextul cultural-artistic sunt doua
laturi indispensabile. Mediul/contextul faciliteaza formarea/dezvoltarea
personalitdtii educatilor, si invers, educatul, prin actiunile sale, va
crea/consolida situatiile de educatie artistica/prin arte.

In acest context, conturdm ariile de cercetare stiintifici a cimpului
educational-artistic, precum si elementele constitutive ale acestora, ce
reprezind elemente importante ale unei cercetari stiintifice in domeniul
educatiei artistice/prin arte (Figura 8):

FORMELE

educatiei/artistice
prin arte

CONTEXTELE ETAPELE

educatiei/artistice educatiei/artistice
prin arte prin arte

-implicare activa-

-prescolaritate; _
creator/interpret;

-familie;
-societate;

-institutii cultural-
artistice si
educationale.

-scolaritate; — _
-implicare pasiva-
comsumator de

-postscolaritate. arta.

Figura 8. Dimensiunile de cercetare stiintifica a cimpului educational-artistic

Caracterul permanent al educatiei impune necesitatea influentelor
educationale la toate treptele de dezvoltare ontogeneticd. Societatea in
continud schimbare genereaza noi exigente fatd de educatie, in care
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individul se aflda permanent in calitate de receptor si agent al actiunii
educative. Succesul educational este determinat de premisele biopsihice
favorabile si de mediul social stimulativ, educatia reprezentiand factorul
decisiv in formarea/dezvoltarea personalitatii.

Formarea unei personalititi conforme idealului educational
presupune angajarea constienta a teoriilor dezvoltarii personalitatii (esenta
personalitatii; tendintele ei de dezvoltare; analiza factoriala a
componentelor si calitdtilor personalititii; caracterul dinamico-volitiv al
personalititii); esentei psihologice a educatiei (evidentierea obiectivelor,
strategiilor, finalitatilor, factorilor social-psihologici de adaptare la conditii
schimbatoare); cunostintelor despre particularitiatile de varsta si
individuale ale personalitatii; raportului personalitate — societate
(exigentele socialului in continud dinamica constituie mecanismul
dezvoltarii si adaptarii personalitatii, tendinta catre idealul educational);
evaluarii structurilor psihice ale personalitatii.

Societatea contemporana este dominata de revolutia stiintifica si
tehnicd, ce se impune prin amploare si profunzime, influentand toate
elementele fortelor de productie si toate ramurile si domeniile de activitate.
Conditiile societdtii contemporane, dezvoltarea in ritm rapid a stiintei si
tehnicii, amplificarea si derularea tot mai accelerata a vietii, impun ca
exigentele fata de pregatirea omului sa sporeascd in mod considerabil.
Educatia isi extinde actiunea la dimensiunile intregii societati, prin canalele
sociale, propulsandu-se o cantitate tot mai mare de informatie si toti
factorii sociali dobandind capacitati educative. Educatia se extinde si se
diversifica de-a lungul intregii vieti a omului, devenind o educatie
permanenta.

Pentru a satisface cererea generala de educatie in scopul de a-i da
omului o pregatire astfel incat sa faca fatd la noile conditii si la noile cerinte
ale societatii modeme, educatia se dezvolta si se diversifica, imbogatindu-se
cu noi continuturi si dobandind noi orientari. Astfel, provocarile lumii
contemporane au implicatii evidente in domeniul educatiei. Educatia este o
actiune sociala care are particularitati distincte de alte actiuni care se
desfasoara in societate.

Educatia are finalitati proiectate care se realizeazd prin modalitati
specifice. Actiunea educationala vizeaza scopuri cultural-umane, urmarind
dezvoltarea armonioasa a personalitatii prin asimilarea valorilor culturale,
precum si scopuri ce vizeaza calificarea fortei de munca in vederea
integrarii sale in structurile sociale.
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Principiul metodologic de studiere complexd a psihologiei copilului,
la fel ca si toate aspectele ontogenetice ale lui, au fost initiate de catre
L.Vigotski. In teoria dezvoltirii functiilor psihice superioare autorul
mentioneaza cd ,... orice functie in dezvoltarea culturii copilului isi
manifesta o dubla aparenta, initial — pe plan social, mai apoi — pe plan
psihologic; la inceput — in societate, ca factor interpsihologic, mai tarziu —
in interiorul copilului, ca o categorie intrapsihologica” [153, p. 127].

In domeniul pedagogiei aceasti configuratie a factorilor de
desfasurare a unui act educativ constituie campul educational. Conceptul a
fost definit in anul 1946 de catre cercetatorul roman D. Todoran, ca un
,complex structural si functional de forte (,,subiective” si ,,obiective”) care
determina cresterea si dezvoltarea spirituala a omului” [94, p. 112].
LOituatia sociala de dezvoltare a personalitatii” [99, p. 15] denota
conlucrarea proceselor psihologice interioare de dezvoltare culturald cu cele
exterioare.

1.2.5. Probleme inerente ale cercetarii stiintifice in domeniul
artei/educatiei artistice

Intr-o societate spirituald toate lucrurile si activititile omului sunt
dirijate de Ideea si Constiinta spirituald. A te forma spiritualiceste
inseamna a gandi spiritual, a simti spiritual, a trai (a te trai pe tine insuti si
a-ti trai viata) spiritual. Celelalte aspecte ale vietii — filosofic, psihologic,
educational, etic, estetic, economic, material etc. — sunt subordonate
totalmente ideii spirituale [11].

Pe linga stiintd, care-1 ajutd pe om la crearea unor conditii materiale
de viata mai avansate, arta 1l ajuta sa traiasca plenar, sa simta mai puternic
si mai profund aceastd viata, 1i deschide noi orizonturi pentru suflet, ii
ridicd spiritul la indltimi ce n-ar putea fi atinse poate niciodatd in afara
artei. Relatia ,,om-arta” plaseaza in prim-plan functia educativa prin care
arta — educa sentimente morale, calititi umane, iar in ultima instanta
cultivd sfera spirituala a omului. Aici, cercetarea stiintifica are de formulat, de
explicat si de rezolvat probleme ce se contureaza multiaspectual, fiind
conditionate de specificul si natura domeniului artistic, inclusiv de multiplele
perspective si domenii ce 1 determina (pedagogic, psihologic, estetic, socio-
cultural, artistic, filosofic etc.).

Educatia artisticad denota un anumit mod de a vedea umanul, o filosofie de
viatd aparte, o viziune despre ce este mai de pret pentru devenirea fiintei.
Importanta pe care pretuirea artei o capata in societate dda masura valorica a
respectivei societati, a rafinamentului si altitudinii sale axiologice. Educatia
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artisticd este deschizitoare de noi orizonturi, pentru cd ea dezvoltd spiritul
interogativ, reflexiv. Cu acest prilej, educatul (ca subiect al educatiei artistice) intra
constient in perimetrul artistic, invatand ceva despre el insusi, iar aceasta invatare
ii va permite sa rezolve probleme, sa pund intrebari, sd se inscrie intr-o cultura
reflexiva asupra sinelui si asupra lumii din care face parte.

Educatia artisticdA devine o educatie a sinelui cu perspectiva integrarii in
umanitate. In acest sens, cercetitorul I. Gagim mentioneazi ,Din noua
conceptie stiintificd asupra lumii urmeaza sd se nascd o noud conceptie
asupra omului insusi, o noud cunoastere de sine a caii si predestinatiei sale
pe pamant. Pentru a deduce legea universala a existentei cunoasterea
umana incearca sa inainteze mai profund, cercetand taina ei subiectiva.
Omul incepe sa descopere ca se poate cunoaste pe deplin pe sine doar
obtinand o armonie constienta cu ceea ce se afla dincolo de psihologia de
suprafata. Raspandirea larga a acestei tendinte simbolizeaza inaintarea de
la era rationalist-utilitarista si vitala la o era mai superioara — era
spiritualitatii”.

In diverse domenii ale stiintei incep sd apari cercetiri si rezultate
care fac transparenta granita dintre materie si spirit, dintre fizic si psihic,
dintre exterior si interior. Care este locul Educatiei in viitorul care se
intrezareste? Care este rolul Artei in acest proces de educatie spirituala?
Artele, prin natura lor, isi aduc aici aportul de neinlocuit.

Ca argument ne putem referi doar la un singur exemplu, cel al Greciei
Antice - era cand a fost edificata una din cele mai infloritoare societati si
civilizatii din istoria omenirii si pe roadele careia s-a construit ulterioara
culturd europeana. Gandirea greaca era, in esenta sa, o gandire filosofica si
esteticd, in raport cu gandirea moderna, care este rationalista si utilitarista.

Prima facea apel la esenta omului, vedea omul ca spirit, cea de-a doua
il trateaza mecanicist — conform cerintelor si caracterului timpurilor
modern - ca ,,masina care gandeste”. Arta face apel la ceea ce este mai
profund, mai tainic st mai sacru in fiinta umand. Ea ne dd perceptia in
sensibil — a insensibilului, in mental — a supramentalului, in constient — a
inconstientului. Arta / receptarea artei conduce la aprofundarea in sine, la
regasirea de sine, la ceea ce se numeste autocunoastere si cunoastere de
sine, aceasta din urma fiind cunoasterea supremd (=aspiratia tuturor
ganditorilor din toate timpurile). In ultima instantdi, scopul suprem al
Artei, cat si al Educatiei, este acelasi — sublimarea fiintei umane.

Exista un sens suprem al vietii. Care-i rostul educatiei, daca ea nu-I
ajutd pe om sa-l afle, daca nu-l1 conduce spre cunoasterea suprema? De
indatd ce educatia nu ne di imaginea integra a vietii si a omului, ea isi
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pierde rationamentul, observd corect J. Krishna-murti. Educatia nu
inseamni doar invitare. Inviitarea-instruirea formeazi competente, dar nu
ofera integritatea perceptiei vietii. Poti avea titluri savante, poti fi foarte
competent intr-o profesie, dar sa nu poti prinde esentele. Pedagogia de azi,
insa, nu propune metode de a ajuta copilul sa se constituie ca fiinta integra,
adica spirituala.

Afirmatia precum ca arta ar trebui sa serveasca eticii sociale, folosului
practic imediat, adevarului stiintific sau ideilor filosofice este  falsa. Arta
poate folosi aceste aspecte ca unele din elementele sale, dar ea isi are linia
sa internd, ea urcd spre spiritualitate respectand legile sale proprii. Arta
este o spiritualitate in sine, fara raportare necesara la alte elemente ale
acestui domeniu. Arta este o pedagogie In sine - ea educa fara
didacticism fortat sau artificial, prin insasi natura sa perfecta. Arta este o
psihologie in sine, pentru ca izvordste din cele mai intime zone ale Eului
profund, detinand, prin aceasta, suprematia in actiunea sa asupra
interiorului uman. Arta este o filosofie in sine, pentru ca ne da trairea
vie si suprema a sensului existentei. Arta este o religie in sine, pentru
ca prilejuieste restabilirea legamantului omului cu Dumnezeu.

Astfel, arta contine in sine In mod integru si armonios toate
aspectele/elementele/ fortele necesare pentru a realiza la direct si in mod
perfect ceea ce se numeste Educatie cu majuscula: spiritualizarea fiintei
umane. Misiunea de astidzi a educatiei artistice este de a contribui in mod
activ la apropierea si instaurarea erei spiritului in evolutia fiintei umane
prin parcurgerea concomitentd a dimensiunilor: fizic-fiziologic-psihic-
intelectual-spiritual (Figura 9):

DIMENSIUNILEDEZVOLTARIIPERSONALITATII

EDUCATIA
ARTISTICA

CERCETAREA
STIINTIFICA

Figura 9. Efectele educatiei artistice asupra personalitatii
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In general, opera de arti este una dintre cele mai frumoase si
complexe forme in care se exprima si se creaza realitatea metafizica —
existent spirituala a omului, care il dezvolta pe copil, concomitent, fizic-
fiziologic-psihic-intelectual-spiritual, caci apanajul oricarei arte este de a
crea din existanta fizica o a doua existent, specific umana — cea metafizica,
spirituala (numita de Kant suprasensibid), cuprinsa de raportul de
divinitate (credintd), creatie artistica si moralitate, si manifestandu-se
concomitent emotional-rational in formele imaginatiei-perceptiei-gindirii-
creatiei artistice:

» dezvoltarea fizica se produce preponderent prin educatia coregrafica,
dansul fiind arta crearii imaginilor artistice prin miscarea corpului
uman; dar si activititile din cadrul celorlalte arte contribuie la
dezvoltarea fizicA a copiilor, de ex., miscarea ochilor in timpul
lecturii, miscarea senica in cadrul activitatilor de educatie teatrala,
desenarea/pictarea/modelarea/trairea/lipirea figurilor in cadrul
activitatilor artistico-plastice, respiratia si sistemele de muschi in
timpul cantului/interpretarii vocale/instrumentale a creatiilor
muzicale etc.;

» dezvoltarea fiziologica insoteste orice activitate a corpului uman, iar
operele de arta sunt create-receptate prin activititi complexe ale
tuturor organelor sistemelor organismului omenesc, in rezultat
dezvoltiandu-se atat organele si sistemele anatomice, cat si cele
fiziologice;

» dezvoltarea psihicd, de asemenea, insoteste/provoaca orice activitate
umand in domeniul artistic, se dezvolta mecanismele psihice ale
imaginatiei, perceptiei, gindirii si creatiei etc.;

» dezvoltarea intelectuala in cadrul educatiei artistice a copiilor este
implicitd, deoarece crearea imaginii artistice (operei de arta) si
receptarea acestora se realizeaza prin activitati ale gindirii in imagini,
care este concomitent gindire concret-senzoriald si gindire logica.

» dezvoltarea spirituala presupune formarea-dezvoltarea mecanismelor
si sistemelor fiintei umane, care asigura existenta sa spirituala — a
universului sdu intim la nivelul:

a) emotii si sentimente estetice, stari sufletesti, inclusiv starea de lectura,
starea de cant, starea de creatie (sfera afectiva);

b) dorinte, sperante, idealuri (sfera dezirabilului);

c¢) opinii, pareri, aprecieri, evaluiri ale fenomenelor si produselor artistice
(sfera evaluativa);

d) acte ale vointei (sfera volitiva);
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i) idei, concepte, principii, teorii (proprii) cu privire la operele si
fenomenele artistice si la propria activitate artistica (receptare-
interpretare-creatie)(sfera conceptuala);

f) comportamente artistice:

- de receptare a operelor de arta (auditia, lectura, contemplarea);

- de interpretare a operelor de arta (cantul-interpretarea la instrumente
muzicale a melodiilor, comentarea/interpretarea verbala a operelor
muzicale, literare etc.);

- de creatie: producerea efectiva a operelor de arta, iar la trepte superioare
— studii, melodii, desene, figuri etc.

Dimensiunea spirituala nu poate fi omisa in procesul educativ. Daca
nu vom educa inteligenta spirituala, noile generatii vor raiméane in capcana
lumii material. Ca si orice alta capacitate, educarea inteligentei spirituale
necesita efort si perseverenta. Pentru fiecare lege, in fizica, existd o lege
paraleld in minte si in spirit. Daca 1i vom invata pe copii sa lucreze atit cu
legile fizice, cit si cu cele spirituale, aceasta le va aduce darul armoniei,
increderii, bucuriei, ceea ce la va folosi pentru viata. Acesti copii vor ajunge
sa se vada pe sine ca pe niste cauze si lumea ca pe efectul lor.

Un act artistic poate deveni act spiritual-educativ. In actul artistic
receptorului i se ofera posibilitatea de a descoperi pentru sine o noua
realitate/lume produse de artist: imitative, expresivd, imaginati etc. In
actul artistic, se produce ceva nou nu prin imitatie, ci creatie — construirea
propriului obiect in raport cu interiorul uman, expresia limbajului artistic si
experienta creatorului/receptorului de arta.

,,Formele artei nu vin din materia in care produce artistul, ci din
spiritul Iui” scria Aristotel, adaugind, totodata, ca prin arta ,,apar acele
lucrari a caror forma se afla in spirit”. Astfel, forma care precede in mintea
artistului, opera faurita de el este introdusa de artist in materie, nu apare ea
insesi. Prin analogie presupunem, ca si interpretul/receptorul are nevoie de
abilitati in primul rand, de ordin spiritual pentru a face arta. Arta este
produsul exclusiv al omului. Dacd arta este spirit in sensul ca spiritul
domina aparitia ei, apoi actul artistic nu poate fi separat de spirit si este in
esentd un proces spiritual.

Abordarea stiintificA a esentei educatiei artistice, a efectului si
necesitatii acesteia asupra dezvoltarii personalitatii umane, in contextul
cercetarii fenomenului educational-artistic, va provoca cu -certitudine
aparitia si cautarea raspunsurilor la intrebari de genul:

- Cum si care legi ale stiintei vom valorifica in cercetarea
fenomenului educational-artistic?
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- Ce mijloace de natura stiintifica (mensurabile, rationale,
exacte etc.) vom aplica in cercetarea dimensiunii spirituale

a subiectilor cercetati in calitatea acesteia de rezultat

suprem al educatiei artistice?

Complexitatea abordarii fenomenului educatiei artistice sub toate
aspectele inerente procesului dat, pune in fata cercetatorului sarcini si
actiuni, in aparenta, imposibil de realizat, iar aceasta gratie
naturii/materiei total opuse a esentei acestor domenii: ,Marea Stiinta” pe
de o parte si ,Marea Arta” pe de alta parte (Figura 10):

STIINTA ARTA

(legitate, obiectivitate, rationament, (originalitate, subiectivitate,
structura, sistem etc.) emotivitate, creatie, inspiratie etc.)

Figura 10. Caracterul distinctiv al domeniilor stiintei si artei

,,otiinta, fascinatd de maretia propriilor descoperiri pe planul
cunoasterii pozitiviste si declarand Materia ca unica realitate, incearca sa
construiasca studiul Constiintei dupa aceleasi legi, ale lumii fizice” remarca
cercetatorul I. Gagim [10].

Intentiile Stiintei de a dirija, ordona si organiza viata umana conform
legilor, principiilor si modelelor sale sunt o realizare extraordinara a
civilizatiei. Insd Viata este mult mai largs, diversa si profundi decét acele
aspecte ale ei, care sunt in puterea cunoasterii stiintifice. Stiinta urmareste
obiectivitatea impartiala, legea generala. De aceea legile ei, aplicate la scara
comunititii umane, sunt legi sociale, dar nu individuale. In stiintd omul
individual, ca fiinta irepetabild, aproape ca devine un fenomen secundar, se
pierde. Viata individuala, intima nu poate fi dirijata ,,stiintific”. Dragostea
sau credinta nu pot fi construite pe legi rationaliste. Aici sunt necesare alte
legi, legi care vin nu din afara, ci din interiorul subiectului.

Studierea fenomenului educational-artistic pe calea cercetarii
stiintifice va comporta unele particularitati privind delimitarea tematicilor,
identificarea metodelor de lucru si instrumentele de investigare inclusiv,
respectarea unei deontologii in cercetare.
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MODULUL II. ABORDARI PRAXIOLOGICE DE CERCETARE
STIINTIFICA IN EDUCATIA ARTISTICA/PRIN ARTA

2.1 Principiile metodologice de cercetare stiintifica a educatiei

Un rol deosebit in metodologia cercetarii stiintifice a educatiei
artistice/prin arte, ca si in metodologia generala, revine principiilor si
cerintelor, in care legile si legitatile descoperite, abordarile generale de
cercetare capata forma de categorii ale activitatii de cercetare (procedee,
modalitati, metode, proceduri etc.).

Diferenta dintre principiu si cerinta constd in faptul ca
principiul trebuie sa fie larg fundamentat si descris stiintific, sa exprime
modul de atingere a scopurilor sociale principale in baza legitatilor
obiective, sa aiba un caracter de generalizare, sa fie aplicabil in cercetarea
tuturor situatiilor si variantelor educationale. Cerinta se poate referi la
cercetarea unei parti a situatiei educationale; fondarea ei poate fi redusa la
demonstrarea consecintei logice a cerintei. Cerintele concrete, ca si regulile,
reies din principii, iar aplicarea lor depinde in mare masurda de
particularitatile situatiei educative cercetate.

Principiile si cerintele imbina intr-un fascicul unic teoria si practica,
pune la dispozitia practicii orientari fondate stiintific.

Principiile metodologice generale ale cercetarii stiintifice:
corelarea esentialului cu ceea ce trebuie format, educat, instruit; unitatea
activitatii de cercetare si a activitatii educationale, existentei si necesitatii.
Aceste principii sunt evaluate in baza stiintei contemporane, sunt tangente
cu principiile metodologice generale si cu principiile metodologice ale
stiintelor umaniste.

Principiile ce decurg din filozofie sunt: evidenta continuitatii
schimbarilor, dezvoltarea fenomenelor cercetate, depistarea factorilor de
baza ai procesului, unitatea logicului si istorismului, unitatea conceptuala,
abordarea sistemica etc.

Pentru toate stiintele umaniste, inclusiv si cele educationale,
sunt necesare urmatoarele principii metodologice generale de
cercetare:

Principiul obiectivitatii este principiul metodologic fundamental
al oricarei cercetari stiintifice. El exprima evidenta multilaterala a factorilor
ce dau nastere fenomenelor, arata cum se dezvolta ele si daca sunt adecvate
abordarile stiintifice si mijloacele care permit sa capatam cunostinte
adevarate  despre  obiecte.  Principiul = presupune inldturarea
subiectivismului, unilateralitatii si a ideilor preconcepute fata de alegerea si
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aprecierea faptelor/proceselor/fenomenelor.

De exemplu, 1in cercetarea domeniului educational-artistic,
cunoasterea fenomenelor/proceselor fiziologice, psihice, spirituale ca
rezultate ale relatiilor ,,Om (educat) - Artd” are loc datorita studierii
concrete si analizei lor obiective in procesul nemijlocit al activitatilor de
comunicare cu fenomenul artistic.

Principiul obiectivitdtii, iInsd, nu neaga subiectivismul, deoarece in
procesul cercetdrii individualitatea creativda a omului-cercetdator este
definita de lumea lui interna, subiectiva. Mai mult, aici apare si a doua
latura a subiectivitatii, cea manifestata de catre educatul/subiectul supus
cercetdrii.

Procesul comunicdrii cu valorile artei denota o percepe/traire
subiectiva a acestora de catre fiecare persoana, in mod individual, la
singular, pentru ca fiecare om este irepetabil - fizic, psihic, spiritual,
subiectivitatea perceptiei artistice fiind conditionatd de un sir de factori
care si reprezinta/atribuie unicitate fiecarui receptor de arta: experienta
anterioara; nivelul de instruire artistica; gradul de participare interioara,
gradul de activitate a imaginatiei, a creativitatii etc.

Asadar, actul perceptiv al artei poarta un caracter subiectiv-obiectiv
in sine. Omul percepe in mod subiectiv obiectivitatea valorilor artistice.
Daca obiectivitatea tine de ceea ce percepe educatul, atunci subiectivitatea
denota felul cum primeste el si interpreteazd in sine valoarea artistica
respectiva.

In acest context, principiul obiectivititii in cercetarea educatiei
artistice/prin  arte 1inainteazd (principial!) cerinta demonstrarii,
fundamentdrii premiselor, logicii cercetdrii si concluziilor. In legitura cu
aceasta, o importanta deosebita o are determinarea si interpretarea corecta
a tuturor faptelor referitor la obiectele cercetate. Autenticitatea datelor este
conditia necesara, dar nu suficienta pentru autenticitatea concluziilor.

Demonstrarea, ca cerintd, presupune alternativitate in cercetarea
stiintificd. Aceastd cerintd impune depistarea si aprecierea tuturor
variantelor solutiilor posibile si a tuturor opiniilor asupra problemei
studiate.

De rind cu principiul obiectivitatii, in cercetarile stiintifice ale
educatiei artistice/prin arte se aplicA principiul analizei
profunde/esentiale. Realizarea acestui principiu ne aratd daca
fenomenele studiate corespund cu generalul, specialul si particularul si
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daca ele reflecta structura interna a fenomenelor. Principiul dat contribuie
la dezvaluirea legilor existentei si functionarii, conditiilor si factorilor
dezvoltarii schimbarilor constiente a obiectelor si subiectelor cercetate.
Acest principiu presupune aplicarea gindirii investigative de la descriere
spre explicatie, pronosticarea dezvoltarii fenomenelor si proceselor
educationale.

Fiind un proces complicat, multifactorial si permanent in schimbare,
procesul educatiei artistice/prin arte este unul dinamic dupa natura sa. De
aceea una din cerintele importante este necesitatea evidentei schimbarilor
continue, dezvoltarii elementelor cercetate si a sistemului cercetat in
ansamblu. Multe componente ale fenomenului educational, in general, in
procesul dezvoltarii isi schimba radical functiile, iar la unele din ele
functiile isi schimba semnul in opus.

De exemplu, unele si aceleasi sarcini creative repetate de mai multe
ori la acelasi nivel de complexitate devin reproductive; instructiunile
detaliate, ce reglementeaza efectuarea sarcinilor, din mijloc de dezvoltare a
priceperii foarte repede pot deveni obstacole ce frineaza dezvoltarea
independentei si initiativei. Mijlocul pedagogic eficient la urmatoarea etapa
poate deveni nu numai ineficient, ci chiar daunator.

Sugestiile orientative ale profesorului venite in sustinerea descifrarii
mesajului artistic al creatiei, la o etapa incipienta, pot deveni nejustificate
intr-o etapa ulterioara, indicii de prisos care vor reduce libertatea, vor
stagna avansarea in perceperea/trairea individuald/subiectiva a creatiei
artistice de catre educat.

Varietatea fenomenelor si influientelor diferitilor factori asupra
proceselor determinante ale educatiei artistice/prin arte necesita
respectarea cerintei de evidentiere a factorilor principali, care determina
rezultatele procesului, stabileste ierarhia si legaturile reciproce ale
factorilor.

Pentru a trece de la nivelul studierii fenomenelor la nivelul
cunoasterii esentei lor, cercetarea trebuie sa corespunda cerintelor:

+ descoperirea contradictoriului obiectului cercetat,
+ determinabilitatea lui cantitativa si calitativa,
+ avansarea spre stadii superioare de dezvoltare.
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Exemplu: Atingerea scopului final al educatiei artistice/prin arte este
legata de Iinfruntarea contrazicerii aparute 1Intre scopul educatiei
artistice/prin arte, care consta, in esentd, in formarea/dezvoltarea spirituald
a personalitatii umane si procesul educatiei traditionale orientat, deseori,
spre transmiterea de informatii artistice si cunostinte despre valorile artei.

J

W, In

cercetarile stiintifice este important a respecta principiul genetic bazat
pe relatia ,,cauza -efect”, a carui esenta consta in tratarea faptului studiat,
in baza analizei conditiilor ce-1 produc si dezvoltd, determind momente de
schimb al unui nivel de functionare cu altul calitativ nou.

In activitatea noastra de zi cu zi, impactul relatiilor cauzi-efect este
covarsitor, iar viata noastra depinde, in foarte mare masura, de modul cum
corelam cauzele cu efectele scontate. [®

(D Un exemplu de cercetare realizat in baza relatiei ,,cauza-efect” il va
constitui fenomenul educatiei artistice/prin arte in care elevul poate fi
prezent la actul de receptare si, in acelasi timp, ,,sa nu fie influientat” de
sensul comportamental artistic, ,,sd produca calitatea” si, in acelasi timp, sa
actioneze cu indice negativ.

J

\_/

Alt principiu metodologic este principiul unitatii logice si
istorice: in fiecare cercetare trebuie sa se imbine studiul istoriei obiectului
(aspectul genetic) si teoriei (structura, functiile, legaturile obiectului in
starea lui contemporana), precum si perspectivele de dezvoltare ale lui.
Analiza istorica este posibila numai de pe pozitiile unei conceptii stiintifice,
in baza imaginilor despre structura si functiile elementelor si relatiilor.
Analiza teoretica nu este temeinica fara studiul genezei obiectului. De aceea
diferenta dintre cercetarea istorico-pedagogica si teoretico-pedagogica
consta numai in modul de abordare al investigatiei.

Din acest principiu derivi cerinta continuitatii, evidenta
experientei acumulate, traditiilor, realizarilor stiintifice din trecut. Noul,
lipsit de aceasta baza, este lipsit de viabilitate, oricit de captivant ar fi.

In fine, principiul unitdtii conceptuale a cercetirii. Daci
cercetatorul nu aparda, nu promoveaza consecvent o conceptie, el nu
reuseste sa realizeze unitatea si logica abordarii si aprecierii fenomenelor
educationale, devenind eclectic. Principiul conceptualitatii este
contradictoriu in sine. El reprezinta unitatea obiectului determinat, luat ca
precis si nedeterminat, schimbator. Tezele acceptate se evalueazda, se
dezvolta, se corecteaza pe parcursul cercetarii, iar in cazul necesitatii se
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exclud (are loc schimbul sau modemizarea conceptiei).

Multimea laturilor, elementelor, relatiilor, factorilor interni si externi
in mecanismul de functionare si dezvoltare a proceselor educationale
determina necesitatea unei abordari sistemice si actionale.

In general, educatia contureazi doui directii majore ale dezvoltarii
personalitatii in contextul valorilor:

a) largirea permanenta a orizontului cultural, prin asimilarea continua
de valori (stiintifice, filozofice, etice, estetice, politice, religioase etc.);

b)  participarea activa creatoare a indivizilor la procesele si fenomenele
culturale, prin dezvoltarea capacitatilor inovatoare si a competentelor.

Aceste directii presupun o interdependenta, vizand, in fond, doua
dimensiuni esentiale ale personalitatii: cunoasterea de sine si creatia,
ambele comportand o tendinta de unificare axiologica creativa.

Psihologic, creativitatii i se asociazd, inevitabil, factorii subiectivi ce
trebuie luati in considerare, dintre care nu lipsesc urmatorii:

e abilitati sau capacitati de a reusi intr-o activitate sau alta;

e predisporzitii sau dotare nativa, inzestrare (a fi capabil, capabil
de a ..., apt pentru... s.a.);

e aptitudini generale;

e aptitudini speciale (artistice, tehnice, stiintifice, sportive,
literare, oratorice etc.);

e inteligenta;

e talent;

e alti factori dupa cum sunt invocati intr-u anume context.

In general, creativitatea este studiati in asociere cu trisituri de
personalitate si calitati de vointa si caracter, care se contureaza in persoana
celui ce se manifesta creativ intr-un fel sau altul: curiozitatea, perseverenta,
siritul ludic, umorul, nonconformismul etc. o

(0 Drept exemplu, propunem spre analizd procesul de cercetare a
creativitatii copiilor/elevilor n procesul activitdtilor artistice, care este unul
amplu, multiaspectual, atit ca proces, cit si ca produs, iar aceasta datorita
multitudinii de factori de ordin psihologic, pedagogic, social etc. implicati.

Cercetarea stiintificA a fenomenului creativitatii va impune o
abordare sistemicd a principiilor de cercetare, astfel, venindu-se cu
anumite radspunsuri la intrebari inevitabile de felul (Figura 11):
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- Principiul obiectivitatii;
- Principiul analizei profunde/esentiale;
- Principiul genetic;

- Principiul unitatii logice si istorice;

- Principiul continuitatii $1 unitdtii conceptuale

- Care este etapa de virsta e
o x - - Cum poate fi descrisa
susceptibila de a se - Este oportuna onal;
manifesta creativ? interventia educationala?  personalitatea
; ' " | copilului/elevului creativ?
- Cum evoluiaza in tim - In ce limite si cu ce : .
. p ,f - Dar a celui considerat
creativitatea efecte? -0
cxiiio momentan necreativ
personalitatii?

Figura 11. Sistemul de functionalitate ciclica a principiilor de cercetare stiintificd

Principiile cercetarii stiintifice nu sunt numai ,legi”. Ele sunt repere
absolut necesare, la care cercetatorul stiintific, serios si onest trebuie sa-si
raporteze permanent ideile si activitatea practicd, pentru a putea mentine si
urma ,calea cea mai dreapta”, respectiv metoda, in aflarea si descoperirea
adevarului aplicat la obiectul cercetarii sale.

Condusa in conformitate cu principiile sale, orice activitate de
cercetare stiintifica, prin rezultatele sale, va exercita o influenta asupra
cercetatorului respectiv. Aceasta va avea satisfactia interioara a implinirii
aspiratiilor sale, atit in plan intelectual, cit si moral. Dar, in egald masura, el
se va afirma in exterior, in lume, ca o persoana care a descoperit adevarul
stiintific, fiind astfel valorizat de ceilalti. In felul acesta, cercetarea
stiintifica si rezultatele acesteia vor oferi cercetatorului o dubla valorizare:
multumirea sau satisfactia interioara si recunoasterea, ca satisfactie
extrerioara, de autoritate stiintifica.

Avind in vedere cele expuse mai sus, rezulta cad ,principiile cercetarii
stiintifice” nu sunt numai niste simple reguli de urmat de catre
cercetatorul stiintific in activitatea sa de cercetare. Ele reprezinta, in egala
masura, si, niste ,repere morale” ce obligd si impun la o anumita atitudine
etica a celui care cerceteaza fata de obiectul cercetarii sale, dar mai ales fata
de rezultatele obtinute de acesta in urma analizei metodice a obiectului
cercetat.
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2.2 Stabilirea metodologiei de cercetare stiintifica

Realizarea cercetarii stiintifice necesita stabilirea clara a metodologiei.
Studiile efectuate de autori permit sd se mentioneze ca, stabilirea
metodologiei implicad proiectarea cadrului organizatoric necesar urmaririi
obiectivelor derivate, pentru verificarea ipotezei, detalierea conceperii
experimentului sub urmatoarele aspecte: acumularea datelor initiate prin
metode constatative; stabilirea duratei de desfasurare, a esantionului de
elevi/studenti/adulti, a timpului de cercetare, a variabilelor si factorilor
implicati, a masurilor de interventie si a contextului in care vor fi aplicate, a
tehnicilor de identificare si consemnare a datelor semnificative, a
sau indirecta etc.

In sens larg, prin metodologie — de la cuvintele grecesti methodos
(drum, cale) si logos (stiinta) — se intelege totalitatea metodelor folosite in
cercetarea stiintifica sau, pur si simplu, stiinta efectuarii cercetarii.

In fapt, prin metodologia cercetirii intelegem existenta unei
discipline in care se dezvolta modalitatile de realizare a cunoasterii
stiintifice. Scopul fundamental al metodologiei este acela de a ne ajuta sa
intelegem, in termeni cat mai largi posibili, nu atat produsele stiintei, cat
procesul de cunoastere insusi. Pentru a-si putea indeplini functia sa,
metodologia cercetarii stiintifice cuprinde,
deopotriva, definirea adecvata a domeniului studiat, o serie de principii si
reguli de desfasurare a investigatiilor, instrumentarul de lucru pentru
culegerea si interpretarea datelor, criterii de certificare a calitatilor
rezultatelor, strategii de constructie sau reconstructie teoretica, integrarea
teoriilor particulare in teorii mai generale.

Fiecare cercetare stiintifica, la orice etapa de dezvoltare, este
asigurata de trei tipuri de modele investigationale: conceptual, procesual si
empiric.

Modelul conceptual constituie sistemul de notiuni, categorii, legi,
care dezvaluie esenta fenomenului educational-artistic concret si permite
descrierea, explicarea sau dirijarea lui, produse stiintifice reflectate in
documente de politici educational-artistice, surse stiintifice de politici,
concepte, fundamente educational-artistice etc;

Modelul procesual include reguli, algoritmi, metodici si metode
stiintifice concrete pentru selectarea si prelucrarea informatiei, produsele
stiintifice de acest gen fiind valorificate in elaborarea/revizuirea surselor
curriculare ce asigurda nemijlocit desfasurarea demersului educational-
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artistic, din perspectiva metodologica-aplicativa.

Modelul empiric reprezinta sistemul indicilor -calitativi si
cantitativi ai fenomenului investigat in limite concrete de timp si spatiu.

In cercetarea fenomenului educational concret, modelul conceptual
inglobeaza ideile teoretice si conceptiile prin intermediul carora se
formuleaza ipoteza problemei stiintifice. Pe parcursul cercetarii stiintifice
se inregistreaza diverse fapte, indici calitativi si cantitativi ai fenomenului
pedagogic, acestea constituind modelul empiric sau, in sens mai larg, baza
informativa a cercetarii.

Pentru eficientizarea utilizarii bazei informative este nevoie de
automatizarea procesului de creare si utilizare a bazei, adica de crearea
sistemului de culegere, pastrare, cautare si emitere a informatiei
cercetatorului.

Modelele procesuale, in esenta lor, reprezinta organizarea dialogului
dintre cercetator si lumea reala. Modelele procesuale inglobeaza metodele
statisticii matematice si trebuie sa raspunda la urmatoarele intrebari ale
cercetarii:

1) Care sunt indicatorii numerici ai esantionului?;

2) Exista oare o conexiune intre indicatorii (sau obiectele)
esantionului cercetat?;

3) Care este forma acestei conexiuni?;

4) Sunt oare veridice concluziile despre rezultatele cercetarii?

Problema metodelor utilizate in cercetarea educatiei este o problema
complexd care a generat discutii largi intre specialisti (J. Dewey, G.D.
Grath, Jeninek, Wachner, A.S. Barr, M.N. Skatkin, V.I. Zagveazinski) si, in
putine cazuri, chiar abandonarea metodelor (R. Hubert). Acest fapt ar
putea fi explicat prin existenta unui numar foarte mare de metode utilizate
practic in cercetarea fenomenului educativ in decursul timpului, dar si de
lipsa constientizarii - de foarte multe ori - a esentei demersului intreprins.

Pentru clarificarea sistemului metodologic aplicat in domeniul
educatiei artistice/prin arte, vom observa ca:

1. Metodele de cercetare a educatiei se deosebesc de metodele de
organizare si realizare a procesului educativ sau de cele implicate in actul
predarii-evaluarii formatorului in situatia pedagogica concreta sau a relatiei
sale cu formabilul intr-o situatie educationali concreti. In sfera educatiei se
cautd nu numai metodele de educatie, dar si metode de cautare a metodelor
(metodologii de cercetare in slujba metodelor de educatie).

2.  Existd metode de cercetare care se regasesc in arsenalul metodologic
al mai multor discipline stiintifice, ceea ce nu afecteazd demnitatea
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ontologica a nici uneia dintre aceste cdi de a ajunge la adevar. ,,Din bogatul
tablou al metodelor de cercetare, fiecare stiinta isi alege pe cele ce i se
potrivesc, folosindu-le dupa natura obiectului sau” [12].

3. In cele mai multe domenii ale stiintelor, metoda a progresat intr-un
ritm mai lent decit stiinta in slujba céareia s-a aflat, ceea ce inseamna o
raminere in urma a metodologiei fata de stiinta.

4.  Studiul (ca sesizare si explicare) metodelor de cercetare stiintifica s-a
realizat mai intens dupa primele decenii ale secolului XX, ingaduind
trecerea treptata ,,de la observatie la experimente, de la metode directe la
metode indirecte, de la abordarea aspectului structural global Ila
considerarea aspectului istoric al fenomenului ete.” [10].

Dupa cum s-a mentionat, cercetarea stiintifica, in general, poseda o
varietate largd de metode de cercetare, de aceea cercetitorul trebuie sa
cunoascd ordonarea, clasificarea metodelor, posibilitdtile diferitelor
metode.

O imbinare optimald a metodelor se face in baza unor criterii,
raportate la obiectivele urmarite: etapa cercetarii, tipul cercetarii,
modul de utilizare, numarul de participanti, domeniul psihopedagogic
studiat s.a. Metodele de cercetare se mai clasificdi in metode pur
pedagogice, pur psihologice si metode ale altor stiinte (cu valente
transdisciplinare); metode constatative si formative; metode empirice si
teoretice, metode calitative si cantitative; metode particulare si generale;
metode formale si de continut; metode de descriere, explicative si de
pronosticare.

Clasificarile propuse de 1. Babanski, I. Cerghit, E. Joita, A. Gugiuman,
D. Mustern. E. Planchard, M. Skatkin, S. Stoian, V.I. Zagveazinski s. a.
savanti ne vor servi la urmdatoarea ordonare, avind drept -criteriu
fundamental aspectul functional al metodelor in demersul intreprins:

1. Metode pentru sesizarea problemei, clasificarea bazei
teoretice si a stadiului cercetarii ei, formularea ipotezei si a
obiectivelor: tehnicile de documentare si studiu independent, metodele
logice de analiza si interpretare (hermeneuticd), tehnici de creativitate
individuald si in grup, metoda comparativa, metoda istorica.

2. Metode pentru acumularea empirica si stiintifica a datelor,
in diferite faze ale cercetarii: observatia, analiza produselor activitatii
elevilor/studentilor/adultilor, analiza documentelor scolare
(institutionale), tehnicile sociometrice (ancheta, convorbirea, chestionarul,
interviul, testul sociometric, metoda aprecierii obiective), metoda panel,
metoda biografica, studiul de caz, tehnici de inregistrare audio-video.
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3. Metode pentru introducerea, aplicarea masurarilor
ameliorative, de interventie educativa, verificarea ipotezei:
experimentul psihopedagogic, cercetarea-actiune (panel).

4. Metode pentru interpretarea partiala sau finala a
rezultatelor: metodele de interpretare cantitativd, de masurare
(statisticd), metode de interpretare calitativd, de apreciere (metoda
diferentelor, a concordantelor, a variatiilor concomitente, a comparatiei
criteriale, a ramasitelor, metode deductive, de interpretare teoretica).

5. Metode pentru finalizarea cercetarii, valorificarea
rezultatelor: tehnicile specifice de redactare, de comunicare, de
generalizare, prin intermediul mijloacelor de formare continua a cadrelor
didactice.

Existenta mai multor clasificari ale metodelor de cercetare nu trebuie
considerate ca o dificultate, aceasta este reflectarea poli-aspectuala a
metodelor, a calitatilor diferentiale, manifestate in diverse legaturi si relatii.
In functie de aspectul cercetarii si obiectivelor concrete, cercetiitorul poate
apela la diverse clasificari ale metodelor de cercetare, dindu-se preferinta
unei clasificiri concrete. In acest sens, cercetiitorii incepatori trebuie si
depuna eforturi pentru formularea minutioasd a logicii investigatiei
stiintifice.

In cea mai generali si tipici forma, cercetarea contine citeva etape,
insd pentru fiecare etapa se folosesc ansambluri, imbinari concrete de
metode stiintifice.

Prima etapa in solutionarea obiectivelor cercetdrii este caracterizarea
generald a notiunilor de baza ale obiectului cercetarii, adicd definirea
acestor notiuni, evidentierea componentelor de baza, fondarea criteriilor,
conform carora se poate judeca despre aceste notiuni, determinarea
nivelelor posibile de dezvoltare a lor si formularea criteriilor de apreciere a
realizarii acestor nivele. Pentru aceastd etapd, este natural si domine
metodele de cercetare teoretici, pe care autorul le alege conform
particularitatilor problemei si posibilitatilor sale, precum si in functie de
aplicarea conceptiei metodice concrete la cercetarea problemei in cauza.

La urmatoarea etapa de cercetare apare necesitatea de a analiza
starea tipica a practicii in rezolvarea obiectivelor de acest tip, de aceea
cercetatorul alege metodele de analizd a fenomenelor pedagogice si
manageriale reale (observatia, convorbirea etc.).

Dupa aceea apare necesitatea de a concretiza ipoteza cercetarii, adica
a emite presupuneri despre complexul de mijloace mai rationale pentru
atingerea scopului propus, cum trebuie ele sa varieze o data cu dezvoltarea
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obiectului dat, la care nivel de dezvoltare trebuie solicitate cele mai efective
mijloace. Aici e binevenita o schema de alegere a metodelor.

La urmatoarea etapd de cercetare se verifica adevarul ipotezei prin
metoda experimentului, care permite sa alegem cele mai bune variante de
solutionare a obiectivelor cercetarii.

In sfirsit cercetitorul trebuie si prevadi care metode vor fi cele mai
indicate pentru ultima etapa a cercetarii, cind se vor generaliza rezultatele
cercetarii si se vor formula recomandari psihopedagogice. Cel mai frecvent,
in acest caz, se folosesc imbinari de metode teoretice de prelucrare a datelor
experimentale si de pronosticare a perfectiondrii proceselor pedagogice,
psihologice si manageriale, a starilor, formatiunilor si calitatilor indivizilor.

Astfel, alegerea metodelor de cercetare nu este un act intimplator in
activitatea cercetatorului, aceasta depinde de particularitatile sarcinilor
care trebuie rezolvate, de specificul problemei si posibilitatile
cercetatorului.

Anterior, am mentionat ca in multe publicatii metodele de cercetare
se limiteaza doar la enumerarea lor. Or, este nevoie de a raporta metodele
cu logica cercetérii, indicind ce se va studia la fiecare etapa, in ce va consta
activitatea cercetatorului.

2.3 Metode, tehnici si instrumente de cercetare

Prin metoda (de la grecescul methodos = drum, cale, mod de
cercetare, de cunoastere si de transformare a realitdtii obiective) intelegem
modul de cercetare, sistemul de reguli si principii de cunoastere a realitatii.
Caracterul stiintific al unei metode, precum si eficienta ei practica, depind
de reflectarea veridici a fenomenelor studiate. In acelasi timp, orice metodi
are caracter normativ, deoarece ofera o serie de indicatii referitor la modul
de abordare a obiectului cunoasterii pentru a se obtine despre el cunostinte
autentice.

Trasaturile fundamentale ale metodei stiintifice sunt:

e Precizia observatiilor — un mod riguros de efectuare a observatiilor,
care permite obtinerea rezultatelor identice sau asemdnatoare de
catre orice observator care aplica aceasta metoda;

e Corectitudinea rationamentelor — elimina erorile logice si, ca
urmare, deformarile descrierii sau falsurile generalizarii.

Conditiile mentionate sunt considerate suficiente pentru a asigura
valabilitatea metodei — capacitatea acesteia de a surprinde in mod veridic
faptele cercetate.

55



Tehnica de cercetare reprezintd modalitatea de utilizare a diferitelor
instrumente de investigare, cu ajutorul carora se culeg si se prelucreaza
datele. Deosebirea intre metoda si tehnica consta in caracterul operational
al tehnicii in raport cu metoda. Tehnica este astfel un instrument de
cercetare, cu ajutorul careia se pot caracteriza in mod adecvat fenomenele
studiate.

Cunoasterea metodelor de cercetare este o conditie de baza a
realizarii cu succes a investigatiei, inclusiv in domeniul educational.
Necesitatea cunoasterii lor este motivata de faptul ca:

a) cel ce intentioneaza sa realizeze o cercetare stiintifica poate fi cercetator
sau aspira sa devina;

b) cel ce intentioneaza sa realizeze o cercetare stiintifica poate fi
colaboratorul privilegiat al cercetatorului;

c) trebuie insusite limbajul si continutul investigatiei pentru a putea profita
de achizitiile cercetarilor stiintifice, pentru a avea acces la lucrari cu profil
psihopedagogic;

d) imbinind predarea cu elemente de investigatie, pedagogia practica va
avea cistig de cauza.

Procesul de investitie psihopedagogica poate lua forme variate: de la
simpla observatie la experimentul formativ; de la administrarea unui
chestionar scris la interviul de grup, de la obisnuita evaluare la testul
normalizat (etalonat) etc.

Vom proceda la o descriere selectivd a metodelor de cercetare.

2.3.1 Observatia

Observatia se manifesta ca act de urmarire a procesului educational si
managerial si constd in inregistrarea datelor, constatdrilor asa cum se
prezintd, fard interpretdri (intr-un caiet special pot fi fotografiate, filmate,
inregistrate pe casete video). Ea solicita o concentrare asupra unui obiect ce
reprezinti interes pentru cercetitor. In vederea unui grad sporit de
valabilitate, se recomanda repetarea observatiei.

Conform criteriului de sistematizare, se distinge observatia spontana
(nesistematicd) si observatia stiintifica (sistematica).

Observatia spontand asupra unui fapt, proces are loc ne-intentionat.
Ea are un caracter fragmentar, de aceea impresiile pot fi vagi, imprecise,
subiective.

Observatia stiintifica porneste de la ipoteza, recurge la verificari, se
poate reorienta daca intervin anumiti factori spontani; are caracter integral,
sistematic si organizat.
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In functie de finalitatea lor, observatiile stiintifice pot fi: observatii de
explorare; observatii de diagnostic; observatii experimentale.

Conform gradului de implicare a cercetatorului in actiunea de
observare se distinge observatia participativa si observatia neparticipativa.

Observatia participativa reprezinta situatia cind cercetatorul se
incadreaza in grupul de care este interesat pentru a observa faptul
pedagogic in desfiasurarea lui fireasca. Utilizarea metodei necesitd din
partea cercetdtorului:

- sa respecte normele grupului;

- sa nu se izoleze, facind opinii separate, care reduc sansa de cooperare;
- sa nu creeze impresia ca este o autoritate;

- sa nu demonstreze prea multa initiativa;

- sa nu fie indirect;

- sa acorde mai multa atentie persoanelor ,,cheie”.

Observatia neparticipativa - cind observatorul isi afirma
intentia investigatiei din fapte fara a participa nemijlocit la aceasta. Este
important ca de la primul contact cu persoanele observate, sa li se explice in
mod sincer si precis obiectivele observatiilor. Succesul acestei metode
depinde de anumiti factori:

1) utilizarea unor protocoale de observatie;
2) eficienta mijloacelor de inregistrare a datelor.

Metoda observatiei cere o pregitire temeinica, bazata pe un suport
stiintific, precum si o buna experientd in domeniul cercetarii.

Etapele pregatirii si desfasurarii observatiilor sunt urmatoarele:

- selectarea obiectului, determinarea scopurilor si a obiectivelor
cercetarii;

- intocmirea planului observatiilor, pregatirea documentelor, inclusiv
blanchetelor, instructiilor si instalatiilor pentru observari;

- adunarea datelor observatiilor (inregistrari, procese-verbale, tabele
ete.);

- prelucrarea si definitivarea rezultatelor observatiilor;

- analiza rezultatelor si a concluziilor observatiilor.

Observatia da rezultate concludente, daca cercetatorul se conformeaza

anumitor cerinte, dintre care retinem:

1) actiunea de observare trebuie sa fie foarte bine pregatita;

2) consemnarea datelor sia se faca sistematic si in ordinea desfasurarii
fenomenului urmat;

3) pentru a obtine rezultate certe, cercetatorul trebuie sa efectueze cit mai
multe observatii - mai important decit numarul este varietatea lor;
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4) pentru a inregistra cit mai multe si cit mai exact reactiile educabililor si
educatilor, e necesar sa fie folosite mijloace tehnice performante.

Educatia artistica/pri arte reprezinta un proces complex, dinamic si
omniprezent, atit ca forme de realizare, continuturi, structura, caracter etc.,
in care observatia va constitui metoda centralda a cercetarilor stiintifice
efectuate in acest domeniu (Figura 12):

OBSERVATIA

SPONTANA;
STIINTIFICA;
PARTICIPATIVA;
NEPARTICIPATIVA

- activitati cultural-artistice scolare;
CONTEXTE: - activitafi cultural-artistice extrascolare;
- institutii cultural-artistic
(cluburi, case de cultura, case de creatie, scoli de arte/muzica etc.)

- comportamentale;

MANIFESTAR®: - Psihologice;
- moral-spirituale;
- atitudinale efc.

Figura 12. Metoda observatiei in contextul cercetarii stiintifice a educatiei artistice

2.3.2 Chestionarul (ancheta)

Chestionarul (ancheta) - metoda de cercetare directa sub forma unei
,,convorbiri, in scris” dintre cercetator si subiect. Ea este o proba care
consta din raspunsurile date la o serie de intrebari, scrise pe un formular
general. Ancheta in timp scurt poate testa un numar relativ mare de
persoane. Aceasta metoda se aplicdi mai ales la cercetarea opiniilor,
intereselor si convingerilor ce le manifesta diferite persoane si colectivitati,
la stabilirea cauzelor unor atitudini si actiuni, la determinarea conditiilor
generale care pot influenta evolutia performantelor unei activitati etc.

Pentru a da rezultate bune, chestionarul trebuie sa fie bine elaborat.
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In primul rind, e necesar ca acesta si contini o introducere, care si
precizeze natura investigatiei, sa explice clar ce anume se urmareste prin
cercetarea intentionata si sa trezeasca interesul subiectului caruia, prin
formule politicoase, ne adresidm. In textul introductiv sunt urmitoarele
informatii: cine lanseaza cercetarea (institutia: universitatea, scoala,
catedra etc.), obiectul cercetarii, modul de formulare a raspunsurilor si
valoarea acestora in vederea ameliorarii unor activitati pedagogice,
manageriale etc.

De asemenea, pe prima pagina se solicitd informatii despre cei
investigati: elevi, pedagogi s. a. Dupa introducere urmeaza intrebari: a) cu
raspunsuri inchise, limitate, fixate in prealabil; b) cu raspunsuri deschise;
c) cu raspunsuri libere. Raspunsurile se dau spontan si se formuleaza de
persoanele chestionate (Anexa 1-4).

In elaborarea chestionarelor trebuie si se tini seama de urmitoarele
cerinte:

- nu se recomanda chestionarele prea lungi, cu multe intrebari, care
devin plictisitoare si cer mult timp pentru completare;

- intrebarile sa se deruleze in ordinea obiectivelor urmarite;

- la formularea intrebarilor sa se tina cont ca ancheta sa nu contina
intrebari vagi, echivoce, complexe, sa nu sugestioneze pe cel care raspunde,
sa ceara raspunsuri scurte, chiar codificate/abreviate.

Utilizarea anchetei necesita si determinarea esantionului de persoane
pe care va fi aplicata (tipul de esantion, contingentul lui); efectuarea
anchetei asupra esantionului stabilit; organizarea si analiza datelor
obtinute; redactarea studiului de interpretare a datelor.

Raspunsurile anchetei trebuie confruntate cu cele obtinute prin alte
metode de cercetare. Prelucrarea si interpretarea rezultatelor se realizeaza
prin procedee de prelucrare statistica, prin analiza rationald a datelor
obtinute, stabilind corelatia adecvata intre acestea.

2.3.3 Convorbirea (interviul)

Convorbirea (interviul) - metoda de cercetare prin care se discuta in
mod intentionat cu persoane pentru a obtine date privind desfasurarea
procesului educational sau administrativ din unitatea de invatamant.
Aceasta metodda impune stabilirea unui raport mai strins intre persoana
care ia interviul si cea intervievatd; se desfasoara sub forma de dialog-
interviu sau sub forma de discutii (dezbateri), fara a avea caracter oficial.

Discutia trebuie sa se bazeze pe incredere reciproca pentru a se obtine
date reale privind problema care ne preocupa.
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Conform gradului de pregatire a convorbirii, distingem: discutia
libera sau interviul nestructurat; interviul dinamic sau nedirectionat;
interviul sau convorbirea structurala, dirijata; interviul semistructurat sau
slab dirijat.

In functie de numairul participantilor, convorbirea poate fi in grup
sau individuala.

In mod obisnuit, convorbirea se realizeazi in baza unui plan care este
un instrument sau procedeu de masurd, elaborat de cercetdtor pentru a-i
servi ca indicator al fenomenului investigat.

Cerintele care asigura convorbirii eficientd sunt multiple, dintre
acestea notam doar citeva:

- naturaletea si elasticitatea desfasurarii convorbirii, ceea ce inseamna ca
dialogul cu persoana sa decurga liber, familial, intr-un climat de deplina
incredere;

- sa se evite situatiile artificiale care produc suspiciuni si blocaje in
relatiile persoanelor implicate in convorbire;

- convorbirea sa fie suficient de flexibila, nu rigida, pentru a angaja
interlocutorul intr-o discutie libera si sincera, desfasurarea convorbirii va
sugera directia adecvarii permanente a planului schitat la inceput, usurind
adoptarea unor variante care sia conducd dialogul in sensul temei
investigate.

Succesul convorbirii depinde si de alegerea momentului; este bine sa
inceapa atunci: cind elevul/cadrul didactic manifesta dorinta de a sta de
vorba. In timpul dialogului si se asigure inregistrarea intrebarilor si a
raspunsurilor si sd se dea atentie atitudinilor de contrazicere a
interlocutorului, atitudinii sale, fapt ce poate clarifica gradul de sinceritate
a celor afirmate, completind si precizind intelesul spuselor sale.

2.3.4 Testul

Testul este o proba standardizata sub aspectul continutului, care
priveste conditiile de aplicare si tehnicile de evaluare a rezultatelor
(etalonul). Testul apare si ca instrument al metodei experimentale, folosit
cu precadere in investigatiile cu caracter aplicativ.

Utilizarea testelor in cercetarea pedagogica necesita desfiasurarea
urmatoarelor activitati principale: stabilirea obiectivelor testarii; elaborarea
continutului testului si delimitarea itemilor de evaluare; aplicarea; analiza
raspunsurilor; valorificarea datelor (decizia) (Anexa 5-8 ).

Se disting teste de: aptitudini, personalitate, inteligentd, cunostinte,
atitudini, docimologice etc.
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Conform tehnicii de aplicare, testele pot fi: verbale, nonverbale,
scrise (dupa forma de prezentare a sarcinii); cu timp de executare limitat
si/sau liber (dupa modul de executare); individuale si colective (dupa
modul de aplicare); analitice si sintetice (dupa forma de solicitare).

In functie de formularea riaspunsurilor, se disting teste: cu rdspuns
construit (cu raspuns la alegere) sau in functie de sarcina pe care o indica
testul.

Dupa gradul de generalizare (aplicabilitate), testele pot fi
standardizate si non-standardizate. Standardizarea testelor este necesara
atunci cind se verificd eficienta sistemului educational sau a unor solutii
pedagogice experimentale, care urmeaza a fi aplicate asupra unui numar
mare de elevi. Standardizarea testului presupune urmatoarele operatii:
construirea testului, standardizarea propriu-zisa, etalonarea, validarea,
verificarea.

Fiecare test posedi anumite avantaje si dezavantaje. In cercetarea
psihopedagogica si managementul educational se recomanda folosirea
tuturor categoriilor de teste.

Analiza produselor activitatii subiectilor completeaza, uneori explica,
datele obtinute prin celelalte metode, furnizind informatii despre lumea
,interioara” a subiectului, despre nivelul dezvoltarii gindirii, imaginatiei
lui, despre aptitudini, atitudini, interese, orientari etc. Produsele activitatii
subiectilor sunt destul de variate: creatii literare, tehnice, artistice,
performante sportive, orice produs care reflecta rezultatul activitatii
subiectului si care ofera posibilitatea de a descoperi trasaturi generale sau
particulare ale gindirii, imaginatiei, aptitudinilor s.a.

In functie de tema aleasd, cercetitorul poate declansa in mod
intentionat un anume gen de activitate, produsul ei urmind sa fie analizat si
studiat. Multe din datele obtinute pe aceastd cale sunt apoi corelate cu
rezultatele obtinute prin intermediul altor metode.

2.3.5 Metoda biografica

Metoda biografica (anamneza) este o0 metoda de diagnostic, care nu
numai asigura inregistrarea cronologicd a transformadrilor sesizate in
structura persoanei, ci si stabileste legaturi cauzale in succesiunea faptelor.
E necesar sa se sublinieze 1n mod sistematic trecutul individului, ceea ce va
completa cu date importante evolutia vietii individului privita din
perspectiva conditiilor si factorilor externi. In literatura de specialitate se
face distinctia dintre asa-numita analiza subiectiva (ceea ce relateaza
individul despre trecutul propriu) si analiza obiectiva (informatii despre
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trecutul individului relatate de alte persoane).
2.3.6 Studiul documentelor scolare

Studiul documentelor scolare este o metoda de investigatie indirecta,
adica datele nu se obtin direct de la subiect sau din procesul instructiv-
educativ, ci din documente scolare - curriculum, planuri de invatamint,
programe, manuale, proiecte didactice si educative, registre de note, notite,
teze etc.

Materialul de studiu mai poate fi excerptat din urmatoarele surse:

Materialele care reflecta activitatea cadrelor didactice (proiecte
didactice, conspecte, stenogramele lectiilor, rapoarte ale comisiilor
metodice, ale conducerii institutiei educationale etc.), care inlesnesc
stabilirea principiilor, normelor si regulilor;

Materiale care oglindesc intreaga activitate a scolii (regulamente de
ordine interioara si comportare a elevilor, cataloage, procese-verbale, orare,
dari de seama, planuri de activitate), acestea dind posibilitatea sa cunosti
preocuparile colectivelor pedagogice, dinamica numarului de elevi,
randamentul muncii pe discipline de invatamint si pe secvente de instruire
etc.

Analiza unor asemenea surse documentare ofera date cu privire la
activitatea corpului profesoral si a elevilor/studentilor; in baza lor se
formeaza o imagine de ansamblu asupra modului de desfasurare a muncii
instructiv-educative in institutiile respective, ceea ce este util pentru
desfasurarea ulterioard a cercetdrii intreprinse. Pentru stabilirea unor
concluzii valabile se impune o analiza minutioasa a felului cum se reflecta
procesul viu al muncii educationale in fisele si documentele respective.

2.3.7 Metoda istorica si metoda comparatista

Metoda istorica si metoda comparatista indeplineste in cercetarea
psihopedagogica functii de documentare, informeaza pe cercetator despre
stadiul dezvoltdrii teoriei si practicii educationale de pretutindeni si din
toate timpurile. Q)

(D Un exemplu in acest sens il poate servi cercetarea istoricd a
fenomenului educational-artistic care va presupune analiza si interpretarea
sistemelor de invatdmint actuale prin prisma conditiilor prezente si trecute
care le-au determinat si care le influenteaza progresul.
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Aplicarea metodei istorice in cercetarea fenomenului educational
artistic/prin arte permite, totodatd, cunoasterea evolutiei in timp a
conceptelor, directiilor/prioritatilor = educational-artistice, dinamica
formarii/dezvoltarii competentelor, experientelor elevilor, ascensiunea
moral-spirituala a elevilor ca rezultat al contactului cu fenomene artistice
etc.

Investigatia cu ajutorul metodei istorice parcurge anumite etape:

- la prima etapa trebuie culese cit mai multe date relative la subiectul
abordat;

- la etapa a doua se verifica autenticitatea documentelor;

- etapa a treia vizeaza studiul elementelor de continut (cercetarea
limbajului, consecventa stilului, stabilirea unor analogii cu alte dovezi,
plasarea fenomenului in contextul epocii), iar pe baza interpretarii acestor
date se vor formula concluziile necesare.

Prin metoda comparatista se intreprinde analiza si interpretarea
comparata a structurii, continutului si tehnicilor educationale din
perspectiva diferitor subiecti ai educatiei, tari/regiuni geografice, se pot
intreprinde deci studii atit pe orizontala, cit si pe verticala fenomenului
educational-artistic contemporan (Anexa 9).

2.3.8 Monografia sau studiul monografic

Monografla sau studiul monografic constd in cercetarea ampla si
detaliati a tuturor compartimentelor unui obiect sau fenomen. In
cercetarea psihopedagogicad se poate intreprinde, de exemplu, cercetarea
monografica a practicarii unei tehnologii educationale, a organizarii scolare
etc., pentru a stabili un set de reguli care enunta conditiile de eficienta a
fenomenului cercetat.

2.3.9 Studiul de caz

Studiul de caz este un tip de cercetare monografica, care urmareste sa
determine conditiile de eficientd a factorilor educationali prin studiul
analitic al lor pe baza de cazuri particulare (individuale). Situatia poate fi
specifica, particulara, reala sau ipotetica, modelata sau simulata. Ea poate
exista sau poate apare intr-o actiune, fenomen, sistem etc. de orice natura,
denumita caz.

Cazul poate fi o componentd, un sub-ansamblu, un ansamblu cu
elemente care ies din comun in mod pozitiv sau negativ, care pot influenta
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ansamblul si care trebuie respinse si ameliorate). De exemplu, o scoala
(clasa) cu rezultate eficiente sau alta care nu si-a indeplinit obiectivele sau
parametrii proiectati devin fie un model, fie un antimodel.

2.3.10 Metoda incidentului

Atunci cind o situatie particulara, reala sau simulata, este singulara
sau intimplatoare si nu afecteaza ansamblul din care face parte, de
exemplu: o clasa care a aratat rezultate insuficiente la evaluare, atunci avem
de-a face cu un incident, iar ca mod de rezolvare cu metoda
incidentului. Metoda studiului de caz, ca si cea a incidentului, ca metode
de invitare si cercetare, are un pronuntat caracter activ-participativ,
formativ si euristic, ofera solutii de rezolvare eficienta a unor probleme sau
situatii.

Dinamica folosirii studiului de caz poate fi prezentata in felul
urmator:

a) identificarea (modelarea, simularea) cazului;

b)  studiul analitic al cazului (cauze, relatii, rol etc.);

¢  reorganizarea informatiilor detinute, obtinerea de noi informatii si
organizarea lor intr-un ansamblu unitar, in concordanta cu necesitatile
rezolvarii cazului;

d)  stabilirea variantelor de rezolvare si alegerea solutiei optime;

e)  verificarea experimentald a variantei alese, inainte de aplicarea
generalizata.

Pentru realizarea eficientd a studiului de caz, se cere respectarea
anumitor conditii, printre care:

- sa se aleaga cazul care corespunde cel mai bine rezolvarii problemei
cercetate;

- cind cazurile sunt componente ale unui fenomen, ansamblu etc., ele
trebuie studiate si rezolvate in strinsa legatura cu ansamblul din care fac
parte;

- in rezolvarea problemelor ce tin de specificul colectivitatilor umane e
necesara o atentie deosebita la stabilirea cazurilor, in sensul realitdtii si
corectitudinilor, evitind etichetarea unor persoane drept cazuri negative in
situatia in care nu sunt, cdci atit analiza, solutiile, cit si efectele vor fi
negative;

- 1In studierea si rezolvarea cazurilor sa se foloseasca si celelalte metode
de studiu, cum sunt: dezbaterea, problematizarea, modelarea,
algoritmizarea, simularea, asaltul de idei etc.

Pentru culegerea datelor sunt utilizate date bibliografice, scrisori,
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confesiuni etc., de asemenea se pot obtine cazuri filmate, cazuri inregistrate
pe benzi de magnetofon sau video, cazuri scrise, toate impreuna alcatuind o
cazuistici sau cazuotecd, care sa cuprinda colectii de situatii-probleme
tipice.

2.3.11 Metoda modelarii

Metoda experimentului se asociaza cu metoda modelarii, care se
aplica in situatii in care se intentioneaza restructurarea de ansamblu a unui
compartiment al sistemului educational si atunci cind astfel de
transformari necesita elaborarea si verificarea experimentala a unui
prototip (model). Modelarea de acest tip sau simularea, cum mai este
numita in stiintd aceasta tehnica, aproximeaza ipotetic desfasurarea unor
fenomene pentru a ajunge la optimizarea lor functionald. Pentru a
reconstrui procesul real, este necesar sa se stabileasca niste parametri ai
modelului simulatoriu. Practica modelarii ca metoda de cercetare comporta
mai multe operatii cum sunt: determinarea obiectivelor simularii;
precizarea evenimentelor si a succesiunii lor; indicarea elementelor de
corelatie intre parametrii care definesc modelul; controlul asupra
parametrului care intereseaza cu precadere in experiment. Modelarea se
aplica in cercetare atunci cind experimentul este dificil de realizat integral
in conditiile existente. Eficienta metodei depinde de calitatea modelului si
de posibilitatile pe care le ofera acesta pentru a fi adaptat la conditiile
concrete.

2.3.12 Analiza produselor activitatii elevilor/studentilor

Activitatea elevilor/studentilor ca subiecti ai educatiei se poate
materializa in diverse produse: caiete de teme, lucrari scrise, desene,
obiecte confectionate etc. Analiza acestor produse ocazioneaza posibilitatea
unor aprecieri, evaluari asupra muncii elevilor/studentilor, asupra
formatorilor acestora in contextul unui climat general educativ determinat
de o anumita politicd educationala. Se pot realiza cercetari avind ca baza de
studiu tocmai aceste rezultate, in functie de observatii si analize realizate.
Rezultatele muncii in institutia de invatamint pot fi sintetizate si in diferite
documente scolare.
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2.3.13 Metoda panel

Aceastd metodd conduce la realizarea unei cercetari de tip
longitudinal si are utilitate in culegerea de date caracteristice pentru o
aceeasi persoana in perioade diferite de timp. Aceastd modalitate
investigatoare dispune de urmatoarele caracteristici:

a)  periodizarea investigatiei empirice;

b)  pdstrarea constantd a esantionului de persoane investigate (grup
panel);

¢o compararea rezultatelor investigatiei utilizind si date culese prin
metode de tip “transversal”.

Utilizarea metodelor prezentate in acest capitol ne da posibilitatea sa
acumulam date despre faptele (informatiile concrete), a caror analiza
(prelucrare statistica) clarificA problema, determinind modalitati de
solutionare optima a ei.

2.3.14 Metoda hermeneuticii

Este cunoscuta vocatia si natura dubla a pedagogiei. Prin vocatia
teoretica 1intelegem —calitatea pedagogiei ca stiinta explicativa a
fenomenelor educative, care descopera si formuleaza legi si principii; prin
vocatia practica (aplicativa) intelegem activitatea concreta de formare a
omului, pe baza rezultatelor obtinute prin cercetarile proprii, precum si a
celorlalte stiinte. Pedagogia este stiinti si arti. In pedagogie intilnim
categorii care nu se supun stiintei in explicarea lor. Ele nu se incadreaza in
analiza logica. Lista acestor categorii o formeaza valorile, idealurile,
spiritualitatea, bunatatea, adevarul, frumusetea, creativitatea etc. Ele
reflectd calitatile care au un rol primordial in formarea omului, dezvoltarea
individuald a personalitatii, formarea ei armonioasa, libera si creativa.

Dar in structura personalitdtii formatorului de rind cu logica si
constiinta pedagogica, un rol mare il are crezul si nazuinta in posibilitatile
formabilului, inspiratia pedagogica supremd - dezvoltarea si formarea
personalitdtii formabilului, intuitia pedagogica, capacitdtile de improvizare
si artistice. De aceea cercetarea pedagogica nu poate ignora diagnoza
calititilor enuntate si cutarea procedeelor de dezvoltare a lor. Insd multe
metode traditionale si noi de cercetare, mai ales cele ce tin de formalizarea
fenomenelor pedagogice, nu sunt eficace, valabile. Metode rationale de
cercetare nu au fost elaborate indeajuns, ele nu modifica esenta calitatilor
si proceselor. In asemenea cazuri apare necesitatea de a apela la mijloacele
hermeneutice de cercetare (din gr. hermenetikos “interpretare”), care isi au
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inceputul inca in Grecia Antica si s-au dezvoltat ca arta a interpretarii
textelor religioase. a explicatiei sensului limbilor straine sau a semnelor.
Hermeneutica este stiinta exegezei.

Legitatea abordarilor hermeneutice in cercetarea psihopedagogica se
explicd in baza vocatiei teoretice si practice a pedagogiei si psihologiei,
dind prioritate si preponderenta faptelor dificile in abordarea logico-
gnoseologica.

La etapa formarii nucleului creativ al cercetdrii e legitim sa
minimalizdim nivelul tehnologic al procesului investigational prin
micsorarea rationald a conceptualizarii obiectivului si majorarea
subiectivismului cercetarii pedagogice cu apel la metodele hermeneutice
bazate pe sensibilizare, patrundere in esenta obiectului cercetat, datorita
imaginatiei. Acesta este un proces creativ individualizat caracterizat prin
abaterea involuntara de la regulile si prescriptiile inradacinate, de la
schemele categorial-stiintifice si apelarea la interpre- tarile emotional-
imaginative ale obiectului cercetarii, caracteristic pentru imaginatia
ordinara, pedagogica, etnopedagogica, artistica si poeticad. L. Klinberg
considera ca exista probleme pedagogice pentru solutionarea carora nu-i
suficienta numai analiza teoretica, mijloacele analitice reflecta aceste
probleme mai adecvat.

Prin urmare sentinta si conceptualizarea imaginara, fondata pe
asociatiile netipice in contextul stiintific, ne indeamna sa inaintam ipoteze
bazate atat pe mijloace artistice (metafore, comparari, alegorii), cit si pe
mijloacele limbajului obisnuit. Aceste mijloace indeplinesc functia euristica
in procesul creativ, avind functia de catalizator al creatiei, stimulind
inaintarea/ elaborarea solutiilor pedagogice originale. Creatia stiintifica,
care decurge spiralic, alterneaza aspectul rational-logic si cel emotional-
subiectiv, apelind ba la teorie, ba la materialul factologic. Metodele
hermeneutice (cercul hermeneutic: modelul discutiei sterile, modelul cutiei
creatoare; cintarul hermeneutic; sfera hermeneuticd; procedeul trecerii de
la sensul propriu la cel figurat) contribuie la dezvoltarea intuitiei,
creativitatii, calitatilor artistice ale pedagogului etc.

2.3.15 Metoda experimentului

Experimentul sau metoda experimentala este o metoda principala de
investigatie pedagogica directd, fiind definita ca o ,observatie” provocata.
Spre deosebire de observatie, experimentul presupune
influientarea/modificarea fenomenului pedagogic pe care-l1 investigam,
creandu-i-se acestuia conditii speciale de aparitie si desfasurare, in mod
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repetat, orientat si controlat.

Dupa autoarea Cercel Renata [apud 11], experimentul pedagogic

imbraca doua forme (Figura 13):

EXPERIMENTUL PEDAGOGIC

DE LABORATOR

- atunci cand se desfasoara in
conditii amenajate si unde
influenta unor factori intamplatori
este practic eliminata;

- are dezavantajul ca
artificializeaza situatia reala prin
izolarea actiunii unor variabile din
contextul lor.

NATURAL
- care se desfasoara intr-o ambianta
naturala de viata si activitate;
- se preteaza cel mai bine la
investigatia fenomenelor
educationale;
- ofera si modalitati practice de
organizare si desfasurare a actiunii
educationale, de extindere si
generalizare a rezultatelor obtinute.

Figura 13 . Formele experimentului de cercetare stiintifica

In experiment intervin, in principal, doua categorii de variabile

(Figura 14):

EXPERIMENTUL PEDAGOGIC

VARIABILE INDEPENDENTE

- care se referd la schimbarile
(modificarile) introduse de
cercetator in vederea studierii
efectelor produse de acestea;

VARIABILE DEPENDENTE

- sunt rezultatele obtinute constatate
in urma utilizarii variabilelor
independente;

- sunt supuse masurarilor si
interpretarilor.

Figura 14. Variabilele experimentului de cercetare stiintifica

Deci, experimentul este modalitatea de cercetare prin provocarea

intentionata a fenomenelor psihopedagogice.

Se urmiresc efectele

variabilei (variabilelor) independente (factorii care produc modificari in
fenomenul investigat) asupra variabilelor dependente (efectele produse de
modificdrile rezultate prin actiunea variabilei independente), in scopul

verificarii ipotezelor.
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Autoarea de mai sus considera cd experimentul pedagogic
indeplineste doua functii principale (Figura 15):

EXPERIMENTUL PEDAGOGIC

GNOSEOLOGIC PRACTIC
— consta In cunoasterea unor - vizeaza introducerea unor elemente
aspecte noi privitoare la actiunea noi in cadrul actiunii educationale
educationala

Figura 15. Functiile experimentului de cercetare stiintifica

Verificarea veridicitatii, valorii si eficientei datelor pedagogice
obtinute prin experiment necesitd comparare. Astfel, cercetarea se
desfasoara in doua grupe paralele de subiecti (Figura 16):

EXPERIMENTUL PEDAGOGIC

GRUPUL/CLASAV GRUPUL/ CLASA DE
EXPERIMENTAL(A) CONTROL SAU ,MARTOR”
- in care se provoacd fenomenul, - in care nu se provoaca fenomenul,
- in care se introduc anumiti - se fac numai observatii obisnuite
determinanti (variabile), in baza de constatare.

inotezelor formulate.

Figura 16. Subiectii experimentului de cercetare stiintifica

Initial, subiectii supusi cercetarii trebuie sa aiba nivele de pregatire
relativ egale. Compararea rezultatelor la cele doua grupe (clase) cercetate,
confirma ipotezele daca experimentul a adus ceva nou.

Un experiment bine conceput trebuie sa-si confirme valoarea si
eficienta superioara fatd de grupele ,martor” (de control). Rezultatele
experimentului trebuie verificate pe noi subiecti (clase, scoli experimentale
spilot”). Numai daca se confirma ipotezele, atunci se poate trece la
generalizarea rezultatelor obtinute.
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In general, existd mai multe clasificiiri ale metodei experimentului
printre care (Figur 17):

v’ general-pedagogic

v  didactic
\ v managerial
v psihologic etc.
(dupa problematica
v individual v constatativ
v colectiv v’ formativ/aplicativ
\ (dupd numarul | \ v’ de verificare
persoanelor supuse | (dupa scopul cercetarii)

exnerimentulii)

v’ provocat v transversal

v’ invocat | v longitudinal
\ (dupa modul de \ (dupa nivelul
| interventie) investigatiei)
v' de lunga durata
| v de scurta durata etc.
\ (dupa durata

experimentului)

Figura 17. Tipurile clasificarii experimentelor de cercetare stiintifica

In materie de instruire si educatie, distinctia intre experiment si
experientd nu este atit de transanta; mai curind este vorba de o diferenta de
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grad. Experimentul aduce, in primul rind, o modalitate noud in contextul
obisnuit al activitatii; el produce, creeaza o experienta pedagogica inedita.
O asemenea modalitate, venitd sa ridice la cote superioare procesul
educational, este expresia unei ipoteze, iar experimentul insusi se
organizeazi pentru a proba sau testa ipoteza respectivi. In al doilea rind,
experimentul presupune un cadru precis de comparatie: clase sau grupe de
experientd, respectiv de control, apoi stapinirea precisa a datelor de start,
precum si evaluarea cu mijloace precise a rezultatelor obtinute in final. Cu
alte cuvinte, experimentul presupune controlul relatiei nu in forma globala,
ci iIn maniera analitica, precisa.

Experimentul are ca scop optimizarea proceselor pedagogice,
ameliorind unele solutii educationale sau descoperind altele noi mai
eficiente.

Experimentul trece prin mai multe faze/etape: de pregatire (de
constatare, pretestare, de efectuare (experimentul propriu-zis), de evaluare
a rezultatelor (de control).

Experimentul gaseste si mdsoara efectele obtinute (produse) intr-o
situatie provocata prin introducerea unuia sau mai multor factori
determinanti. Experimentul porneste de la ipoteze stiintifice de lucru
formulate anterior. El are ca scop optimizarea procesului pedagogic
urmarind fie ameliorarea unor solutii instructiv-educative, fie descoperirea
altora noi, calitativ superioare, mai moderne si mai eficiente.

2.3.16 Prelucrarea propriu-zisa si prezentarea rezultatelor cercetarii

Prelucrarea datelor culese pe parcursul ceretarii presupune unele
procedee mai simple sau mai complicate, dupa cum a fost utilizatd o
tehnica sau alta, ori un esantion mai restrins sau mai numeros.

Cel mai adesea, rezultatele experimentul de cercetare (la
toate fazele acestuia) reprezinta datele obtinute prin aplicarea
diferitelor metode de cercetare care se prezinta sub forma cantitativa,
numerica, astfel incat, se preteaza la prelucrari statistice.

Intr-o prima etapa, ele sunt supuse unei prelucriri sumare, respectiv
sunt analizate, ordonate, grupate, clasificate, sistematizate etc. In acest
sens, este necesara o evaluare criticd a cercetarii, bazata pe aspectele
pozitive si negative; nu este lipsita de importanta notarea nepotrivirilor, a
diferentelor si a indiferentului, a lucrurilor cu care (aparent) cercetarea nu
se coreleaza. Se recurge la condensarea datelor obtinute in tabele, la calcule
de procentaje, clasificari, raportari la scari de evaluare, se intocmesc
diagrame de structura, diagrame de comparatie, se traseaza grafice, se
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calculeaza indici statistici care exprima tendinta centrald intr-un colectiv
(media, mediana, modul) sau variatia (amplitudinea, abaterea simpla,
abaterea medie, dispersia, abaterea standard).

Ulterior se realizeaza o analizd de profunzime a datelor, respectiv
imbinarea si corelarea variabilelor, studierea relatiilor si dependentelor
dintre ele - corelatii, asocieri, regresii, si construirea, pe baza concluziilor, a
unor modele de dependenta. Se apeleaza la aparatul statistico-matematic
(testele z, t, criteriul 2 y s.a.) pentru a stabili daca diferentele dintre
grupurile experimentale si cele de control sunt statistic semnificative, se
realizeaza inferente statistice (operatii logice gratie cirora se generalizeaza
datele obtinute pe esantioanele de lucru la intreaga populatie) s.a.

In rezumat, demersurile pe care le presupune aceasti etapi se referi
la:

analiza, prelucrarea si interpretarea cantitativi (matematico-
statistica) a datelor si rezultatelor obtinute;

analiza si interpretarea -calitativa (de continut) a datelor si
rezultatelor obtinute;

analiza, interpretarea si valorificarea din perspectiva psihopedagogica
si metodica a datelor si rezultatelor colectate;

analiza, interpretarea si valorificarea din perspectiva manageriala a
datelor si rezultatelor colectate (educatorul/profesorul este manager al
procesului educativ si poate fi si al institutiei de invatamant).

Unele din calculele matematice si statistice implicate in analiza
datelor sunt extrem de laborioase si, practic, nu se pot realiza decat cu mare
dificultate. Ins#, astiizi, gratie posibilititilor oferite de computere si de
tehnologia informatiei, se pot realiza operatii matematico-statistice de
mare profunzime si finete, cvasi-instantaneu. Rezultatele obtinute in urma
prelucrarii datelor cu ajutorul modalitatilor inventariate mai sus, vor fi
interpretate, in vederea gasirii unor explicatii, a unor directii profitabile
pentru noi investigatii si a unor solutii de optimizare a activitatii
educationale.

In etapa de culegere a datelor se aduni mult material, provenit din
fisele de observatie si de convorbire, din analiza cu diferite continuturi
(documente, produse de invatare, portofolii etc.), formulare de ancheta,
foile cu raspunsuri la probele aplicate elevilor, fise bibliografice s.a. Toate
acestea trebuie verificate pentru a se descoperi eventuale imperfectiuni,
ordonate, numerotate, daca este cazul, grupate si pregatite pentru
prelucrari de date. Daca sunt exces, se poate renunta, eventual pe moment,
la ce se apreciaza cd ar fi in plus. Dacd sunt insuficiente este inca timp
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pentru reveniri. Unele vor fi gresite, incomplete sau nerelevante si atunci
nu se mai conteaza pe ele.

Dupa verificarea materialului se pregatesc procedeele de prelucrare si
de prezentare a datelor, dupa cum s-a utilizat un instrument sau altul in
aplicarea metodei stabilite. Procedeele de prelucrare cele mai frecvente
folosite in mediul educational sunt:

- Procedeul ,,creion-hirtie”;

- Procedeele (simple) de calcul aritmetic;

- Procedee statistic-matematice;

- Tehnici sociometrice;

- Soft-uri si programe pe calculator etc.

Pe masura ce se consemneaza datele furnizate prin procedeul
,,creion-hirtie”, se contureaza si unele idei ce vor fi avute in vedere in
prelucrdrile mai complicate, pe bazd de calculi, si vor fi exprimate, inca de
pe acum, in texte scurte, dar semnificative, pentru o prima varianta de
interpretare a datelor.

Dupa aceastd etapa sau chiar concomitent, se trece la prelucrarile
care necesita calcule mai simple sau mai complicate si la cele care trimit la
formule de statisticd matematica, utilizind computerul si inlesnirile
acestuia.

Calculul aritmetic se foloseste in:

- Numarare (introduce notiunea de numar);

- Raportare (procent);

- Ordonare, cind datele se inscriu dupa o valoare a marimii lor, crescatr
sau descrescdtor una fatd de alta, si introduce notiunea de rang (rangul
elevului A,B in sirul de elevi dintr-o clasa de exemplu);

- compararea, cind se compara intre ele fiecare elemente cu toate
celelalte, unul cite unul, pe rind;

- raportarea la un sistem de referinta stabilit prin barem-etalon-
standart.

Calculul aritmetic este un procedeu de nelipsit in cercetarile pe loturi
de subiectii restrinse sau extinse. Calculul aritmetic utilizeaza formule
simple, la indemina, pe care trebuie sd le cunoasca orice cercetator, in orice
domeniu, cu atit mai mult un profesor, la orice nivel s-ar afla acesta.

Statistica matematica utilizeaza formule mai complicate pentru a
stabili:

a) valori representative ale unui colectiv cercetat:

- media aritmetica (M):
- mediana (ME);
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- modul (MO);

b) valori de distributie in jurul valorii reprezentative:

- amplitudinea sau variatia posibila;

- abaterea mediei sau variatia-deviatia medie;

- abaterea-deviatia tip sau abaterea standart;
c) relatii 1intre fenomene care permit corelatii-asociatii-
contingente-covariatii:

- coeficientul de corelatie Pearson (metoda produselor);

- coeficientul de corelatie Spearman (metoda rangurilor).

Tehnicile sociometrice sau studiul modelelor de interactiune intr-un

grup arata:

- statutul sociometric;

- expansivitatea sociometrica;

- statutul sociometric perceput;

- indici sociometrici pentru fiecare persoana (autoritate, implicare,
reciprocitate, status);

- indici sociometrici pentru intregul grup (densitate, coeziune,
stabilitate, intensitate).

Soft-uri si programe pe computer patrund tot mai insistent in munca
de prelucrare statistici-matematica a datelor in cercetarea socioumana si,
din ce in ce mai mult, in cercetarea educatiei.

Prelucrarea statisticd a datelor este inevitabild in orice studiu stiintific
si, din acest motiv familiarizarea cu astfel de practice se impune inca din
etapa de initiere in arta si stiinta cercetdrii stiintifice. Exista o statistica
matematicd, statisticd economica, statistica aplicata in stiintele naturii sau
stiintele tehnice, dar si o statistici pentru stiintele sociale. Educatia, ca
stiinta socioumana preia unele dintre aspectele tratate in statistica siintelor
sociale, dar le particularizeaza, atit cit se poate, la domeniul educational.
Utilizeaza, pe terenul acestuia, atit notiunile fundamentale si metodele
clasice, cit si noutdtile intervenite in statistica ultimilor ani. De asemenea,
educatia isi apropie statistica aplicatd in psihologie si ramurile ei, in
pedagogie, psihopedagogie speciald, demografie etc.

Prezentarea datelor se realizeazd pe parcursul elabordrii lucrarii
proiectate. Acestea vor fi cuprinse in:

- texte;
- tabele si figuri, asociate textului, etc.

Avind in fatd datele prelucrate, cercetatorul descrie, explica,
argumenteaza prin texte scurte, care ii vor folosi, apoi, la interpretari si
concluzii. Pentru a spori receptivitatea datelor si chiar pentru estetica
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lucrarii se realizeazd, cu ajutorul calculatorului care permite acest lucru, o
serie de imagini, functionale, cu rolul de a sustine si a evidentia datele

acumulate si textul elaborate in jurul acestora.

Cele mai utilizate imagini sunt:

» Tabelul:

r

Exemplu:

Tabelul 1.1. Factorii educationali-artistici specifici mediului scolar si extragcolar

MEDIUL SCOLAR

MEDIUL EXTRASCOLAR

anumitor
contextul

1. Manifestarea
activitati - in
mediului scolar

1. Manifestarea  anumitor
activitati in
contextul
extrascolar

mediului

2. Scopul
constituie
programei  de
dezvoltarea
personalitatii

activitatilor 1l
acoperirea
invatamant,
armonioasd a

2. Scopul activitatilor il
constituie formarea
/dezvoltarea personalitdfii 1n
baza valorilor spirituale

3. Activitatile raspund
necesitatilor  interioare  de
cunoastere n procesul studierii
constiente

3. Activitatile raspund
necesitatilor de auto-
dezvoltare/autoafirmare a
personalitatii elevului

4. Mediul scolar indeplineste
functia instructiv-educativa

4. Mediul extragcolar acorda
prioritate functiei educative si
de comunicare

5. Activitatea fiecdrui subiect
in parte presupune formarea de
competente

5. Activitatea fiecarui subiect
in parte se racordeaza la
tendinta si aspiratia spre
autoformare
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% Graficul:

)

(P

100%

80%

60%

40%

20%

0%

Exemplu:
& 4 A 100%
60%
20%
T r 0%
Esantion 1 Esantion 2 Esantion 3

N

% Diagrama (cu coloane circular etc.);

C

Exemplu:
Categorii de virsta
" m7-15ani
W 15 -25 ani
W 25-45 ani
M De la 45 ani
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% Histograma:

4

(D Exemplu:

OcHOBHOIA

OCHOBHOM -

OcHOBHOI -

OCHOBHOM -

OCHOBHOM -

OCHOBHOW -
Faza initiala Faza medie Faza finala

J

N

Pe parcursul redactarii materialului, textul poate fi insotit si de
scheme, schite, desene, fotografii, planse, harti etc., dupa specificul lucrarii
elaborate.

Datele prelucrate constituie o parte consistenta a lucrarii si ne anunta
ca aceasta se apropie de finalizare cu conditia de a nu ramine la acest
stadiu, ci de a se proceda la interpretarea lor, prin continuturi relevante,
idei de interes, interogatii, raspunsuri la orice alte elemente ce pot da
consistenta textului elaborat.
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MODULUL III. ALGORITMUL ELABORARII APARATULUI
CATEGORIAL IN CERCETAREA STIINTIFICA

3.1 Actualitatea cercetarii

Intregul proces de cercetare stiintifici poate fi reprezentat prin
urmatoarea schema logica:

1) formularea si justificarea relevantei temei propuse spre de cercetare;
2) stabilirea scopului, obiectivului si planului de cercetare;

3) determinarea obiectului si ariei de cercetare;

4) alegerea metodelor de cercetare stiintifica;

5) precizarea surselor si colectarea informatiilor (datelor);

6) descrierea procesului de cercetare;

7) discutarea rezultatelor cercetarii;

8) formularea concluziilor, recomandarilor si evaluarea rezultatelor.

Activitatea de cercetare incepe cu determinarea domeniului obiectual
de cercetare sau, cu alte cuvinte, a sferei de activitate, in care s-au
acumulat dificultati, probleme ce necesita solutionare. Pentru noi
domeniul obiectual este domeniul educatiei artistice, care include:
educatia prescolara; procesul educational in scoala primara, gimnaziu,
liceu, institutii exrascolare, mediu cultural-artistic.

Alegerea domeniului obiectual este influentata de factorii obiectivi
(importanta lui, existenta problemelor de rezolvat, noutate si perspective)
si de factorii subiectivi (nivelul studiilor, experienta de viata, interesele
cercetdatorului; legaturile lui cu unele directii de activitate, colectivul
stiintific orientat spre o tematica anumita, conducatorul sau consultantul
stiintific).

Alegerea domeniului obiectual determind necesitatea obiectiva de
reinnoire, reformare a sistemului de invatamint, de evidentiere a
conditiilor si posibilitdtilor reale pentru aceasta. Sunt actuale multe sfere
de activitate in sistemul educational. Acestea, in primul rind, sunt
elaborarea si evaluarea curriculumului educational, elaborarea si trecerea
la tehnologiile pedagogice eficiente, elaborarea metodicilor de instruire si
educatie, formarea relatiilor educationale noi, transferul la noi tipuri de
institutii de Invatdmint, legaturile acestor institutii cu comunitatea etc.
(Figura 18):
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Actualitatea cercetarii

Argument ce vizeaza importanta/ valoarea
cercetarii stiintifice

Extrinsec
ca element important
al unui sistem

Intrinsec
ca valoare in sine

Figura 18. Planurile argumentarii importantei temei de cercetare

Tema de cercetare propusa si asumata poate avea caracter practic-
aplicativ, teoretic sau mixt.

Temele cu caracter practic-aplicativ sunt cele care propun spre
rezolvare probleme concrete, reale ale psihopedagogiei. De fapt, este vorba
de teme de cercetare cu caracter preponderent practic-aplicativ, pentru ca
orice abordare presupune un suport teoretic (conceptual si metodologic),
insa acesta este subinteles in structura lucrarii finale redactate. Astfel de
teme sunt cele care privesc studii concrete, oferte educationale, sondaje,
prelucrari de chestionare etc. Cercetarile de acest gen privesc probleme sau
situatii particulare pentru care solutiile sunt concepute pe baza
acumularilor teoretice anterioare sau sunt adoptate “ad-hoc” prin analize si
studii comparative.

Temele cu caracter teoretic propun generalizari conceptuale si
metodologice pentru probleme induse prin nevoia cunoasterii stiintifice, a
explicarii coerente si riguroase a realitatii pedagogice. Asemenea teme sunt
mai serioase si chiar sesizarea si formularea lor problematica pot fi
considerate cistiguri ale unei cercetari initiale. Putem alege pentru studiu
unele aspecte ale teoriei psihopedagogice care pot fi puse sub semnul
intrebarii, unele in care au aparut noi elemente contradictorii sau altele cu
caracter de noutate absoluta.

Cercetarile mixte (teoretico-aplicative) sunt frecvente si se
refera la aspecte, de regula, cunoscute ca problematice, pentru care solutia
generala propusa de studiile teoretice anterioare nu mai este valabild sau
trebuie amelioratd. Astfel de cercetdri se ofera deseori ca suport al unor
generalizari teoretice de valoare. Pentru aceste teme, in mod special,
utilizarea unor extensii conceptuale si metodologice din alte domenii
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(sociologie, psihologie, matematica etc.) poate avea o mare eficienta.

Alcatuirea planului preliminar de cercetare este important pentru
ordonarea procesului de cercetare, posibilitatea de a planifica si controla
desfasurarea ulterioara a cercetarilor. Se considera ca ceva normal ca pe
parcursul fazelor de cercetare planul sa fie modificat si ajustat. Aceasta nu
diminueaza importanta planului preliminar, care serveste ca mijloc
organizator rational al lucrarilor de cercetare.

Formularea si justificarea relevantei temei de cercetare este primul
pas al oricdrei cercetari. Formularea corecta, succinta si precisa a temei este
cheia catre desfasurarea cu succes a urmatoarelor etape ale cercetarii. Tema
formulata vag, incorect si neconcret va aduce complicatii nedorite autorului
cercetarilor.

Relevanta (actualitatea) temei de cercetare este prezentata, de obiceli,
in partea initiala a lucrarii stiintifice sau in introducere. Ea nu trebuie sa fie
voluminoasa. E necesar de mentionat doar esenta situatiei problematice, si
anume, din esenta va reiesi actualitatea temei propuse spre cercetare.

Relevanta (sau actualitatea) cercetarii stiintifice inseamna, de
asemenea, justificarea ipotetica a inovatiei si efectului pozitiv, care poate fi
obtinut prin rezolvarea problemei invocate.

3.2 Obiectul si subiectul cercetarii

In conceperea si realizarea unei cercetiri psihopedagogice o etapa
importantd o reprezintda alegerea si fixarea subiectului sau a temei de
cercetare. Pentru aceasta este necesara cunoasterea problemelor ramase
nerezolvate sau a caror rezolvare a fost depasita la un moment dat datorita
conditiilor de dezvoltare. Aici trebuie s mentiondm ca mai intii de toate
cercetatorul trebuie sa-si clarifice obiectul, subiectul, problema si scopul
cercetarii.

Obiectul cercetarii stiintifice este multimea proprietatilor si
relatiilor a caror existentd nu depinde de dorinta cercetatorului, dar este
sesizata de el. Aceasta face ca obiectul cunoasterii stiintifice sa integreze
obiectivul si subiectivul. Prin obiect al cercetarii s-a convenit a considera o
parte a realitatii obiective, care la etapa datd devine subiect al activitatii
practice si teoretice a cercetatorului (subiect social). Obiectul cercetarii
stiintifice este un proces sau fenomen, care exista independent de
subiectul cunoasterii si asupra caruia este indreptata atentia cercetatorului
(Figura 19):
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Obiectul cercetarii

Obiectul Un proces sau fenomen, asupra

proprietatilor si relatiilor caruia
este indreptata atentia cercetatorului.

cercetarii
stiintifice

Figura 19. Obiectul cercetarii stiintifice

Nu este corect a considera obiect al cercetarii scoala primara, centrul
de creatie tehnica a elevilor s.a. Acestea nu reprezinta obiecte ale
cercetdrii, ele sunt doar baza, sfera concretad, ale carei componente nu toate
trebuie supuse cercetarii.

Notiunea ,,obiectul cercetdrii” nu este identica notiunilor ,,realitatea
obiectiva”, ,,domeniul obiectual al cercetarii”. Obiect al cunoasterii
stiintifice pot fi legaturile, relatiile, proprietatile obiectului real, care fac
parte din procesul de cunoastere.

De exemplu, in educatia artistica/prin arte, a forma receptorul de arta
inseamna a cultiva capacitatea lui de a comunica interior cu valorile artei,
procesul urmarind realizarea a doua obiective corelate:

a) formarea experientei de a comunica cu arta;
b) formarea necesitatii spirituale de a comunica cu arta.

Respectiv, obiectul cerectarilor realizate in acest domeniu, vor viza
procesul comunicdrii si rezultatului comunicdrii dintre receptor si
fenomenele artistice, din perspectiva micro- si macrosistemica a acestui
proces (psihologic, pedagogic, filosofic, estetic, artistic etc.) (Figura 20):

Descoperirea artei din interior
Realizarea relatiei intime
sreceptor” — ,,arta”
Edificarea Eu-lui prin valorile artei

Devenirea artei ca dimensiune
existentiala a Eu-lui

Figura 20. Dimensiunile relatiei receptor-arta
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Finalitatea Educatiei artistice/prin arte constituie
cultura/inteligenta artisticiA a personalitiatii in calitatea ei de parte
componenta a culturii spirituale. Notiunea de educatie artistica/prin arte
este interpretata ca proces individual continuu de autodesavirsire spirituala
a personalitatii prin multiplele forme de contactare cu arta — modalitate de
reflectare prin imagini vizuale/auditive/literare etc. a universului, in care
individul se regaseste ca element component.

Educatia artistica/ prin arte se realizeazd procesual prin prisma a
doua niveluri: informativ-teoretic si formativ-aplicativ.

Nivelul informativ-teoretic, reprezinta o dimensiune supusa
cercetarilor in domeniu si vizeaza procesul acumularii de cunostinte,
formirii priceperilor si deprinderilor reproductiv-interpretative. in urma
contactului cu creatia artistica si prin exercitii se formeaza reprezentari,
notiuni, categorii, judecati, capacitati de reproducere si interpretare; se
discern criterii de apreciere valorica; se formeaza cultura teoretici; se
cultiva capacitatea de a utiliza limbajul artistic specific; se desprinde
abilitatea de descifra mesajul artistic.

Nivelul formativ-aplicativ al procesului educatiei artistice/prin arte,
deschide o alta fateta spre cercetare si anume, cea care monitorizeaza
formarea atitudinii adecvate fata de valorile artistico-estetice si contribuie
atit la formarea idealului estetic, de a avea satisfactii sufletesti in fata
frumosului din opera de arta, cit si la stimularea tendintei de a crea noi
valori.

In opinia lui C. Cucos, noile manifestiri ale praxisului social, cultural
si tehnologic activeazd noi argumente pentru o intemeiere a eforturilor
educative prin arte, pe urmatoarele temeiuri: 1. Axiologic, 2. Cultural, 3.
Legat de autorealizarea si autoafirmarea persoanei, 4. Simpatetic, de
coimpartasire a trairilor si acceptanta reciproca, 5. Temeiul structurarii si al
formadrii identitare, 6. Temeiul uzantei pozitive a temporalitatii, 7. Temeiul
proiectivitatii si al transparentei individului si umanitatii, 8. Temeiul
potentarii creativitatii, 9. Temeiul modelarii existentei in conformitate cu
exemplaritatea artistica [2, p. 22]. Aceste temeiuri reprezinta argumente
pentru sprijinul necesitatii unui efort coerent, responsabil si inspirat de
fundamentare pedagogica a educatiei artistice realizata in perimetrul scolii.

Intelegerea relatiei ,om — artil, in actul educational, depinde de
functiile acesteia [idem]:

1) Gnoseologica sau de cunoastere: arta cerceteaza lumea inconjuratoare,
viata umana (in special, universul interior al omului);
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2) Axiologica: arta ia o atitudine fata de realitate, o apreciaza din punct de
vedere valoric, selecteaza, din multiplele insusiri ale obiectului sau
fenomenului, esentialul, irepetabilul, ceea ce poarta in sine o valoare;

3) Hedonistica: produce placere, delectare, satisfactie;

4) Sugestiva: sugereaza omului anumite idei, ganduri, 1i comunica anumite
sentimente, convingeri;

5) Iluminista: poarta in sine si transmite anumite cunostinte despre lucruri,
fenomene, raspandeste anumite idealuri, viziuni, conceptii etc.;

6) Comunicativa: prin limbajul artei, oamenii comunica intre ei, arta uneste
oamenii, contribuie la apropierea si la inrudirea lor spirituala;

7) Euristica: contactul cu arta nu poate fi efectuat in afara unei stari de
creativitate, de inventivitate, de descoperire personala; arta dezvolta
anumite potente si aptitudini de creatie;

8) Katharsis: arta purificd sufletul, 1l descatuseaza si-1 elibereaza de
pasiunile ,ieftinel ale vietii, il inalta si-1 innobileaza;

9) Estetica: cultiva simtul frumosului, al perfectiunii, al armoniei, al
echilibrului, al masurii etc.

10) Educativa, considerata ca suprafunctie: arta educa sentimente morale,
calitati umane, cultiva sfera spirituala a omului.

Toate aceste functii ar putea fi rezumate la patru forme de atractie
pentru arté [7, p. 6]: 1. In sensul ei cel mai general, arta poate fi o forma de
divertisment; 2. arta ne poate atrage prin capacitatea sa de a oglindi
realitatea, lumea naturala sau cea a gandurilor si actiunilor oamenilor; 3.
arta provoaca atractie estetica, prin care se percepe frumosul din arta si din
viata; 4. arta oferd o ierarhizare a valorilor psihologice, morale si spirituale.

Subiectul cercetdrii este mai ingust, mai mic decit domeniul obiectual
si obiectul cercetarii. El reprezinta proprietatea sau raportul obiectului
cercetirii, care trebuie studiat. In unul si acelasi obiect de cercetare se pot
evidentia diferite subiecte de cercetare. Subiect al cercetdrii se considera
partile, calitatile si relatiile obiectului ce au loc in experienta si sunt incluse
in procesul activitatii omului, fiind cercetate cu un scop determinat in
conditii si circumstante anumite. Subiectul cercetarii cuprinde numai
elementele, legaturile si relatiile obiectului, care se preconizeaza a fi
studiate in investigatia data.

Notiunile de “obiect” si “subiect” sunt relative. Pe masura dezvoltarii
cunostintelor despre obiect, se deschid noi laturi, care devin subiecte ale
cunoasterii. Astfel subiectul cercetdrii este o notiune mai ingusta decit
obiectul cercetarii. El este doar o parte, o latura, un element al obiectului.
De exemplu, obiectul cercetarii poate fi personalitatea in intregime, dar
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subiectul - doar una din insusirile ei (orientarea, caracterul, aptitudinile,
temperamentul).

De aceea cercetatorul trebuie sa determine clar care este obiectul si
care este subiectul cercetarii. De rind cu aceasta, obiectul nu trebuie sa fie
infinit de mare (nemasurabil), ca dupa aceasta si urmeze subiectul
cercetarii reliefat din ansamblul de realitati obiective. Acest ansamblu
trebuie sa includa subiectul in calitate de element esential, care se
caracterizeaza in interlegaturi directe/nemijlocite cu alte parti componente
ale obiectului dat si poate fi inteles univoc numai prin compararea cu alte
laturi/parti ale obiectului.

Intre altele, in practica de cercetare adesea ne putem intilni cu
situatia in care se indica obiectul cercetarii, iar in continuare nu se mai
revine la el pe parcursul intregii investigatii. Insd determinarea obiectului
cercetdrii nu este o actiune stiintifica formala, ci este o actiune principala,
de continut, chemata sa orienteze cercetatorul in determinarea subiectului
si obiectului cercetarii, in utilizarea trasaturilor acestui obiect pentru a
evidentia functiile subiectului. Pe masura cresterii interlegaturilor, la
descrierea posibilitatilor obiectului si subiectului cercetarii, stabilim una
din posibilele cdi de sustinere a fundamentului teoretic al studiului, a
integritatii si punctualitatii metodologice.

De aceea pentru formularea subiectului cercetarii trebuie delimitata
aria cercetdrii, cele mai importante legaturi, posibilitdtile de includere si
imbinare temporara intr-un sistem etc. in subiect sub forma concentrata
sunt indicate directiile cercetarii, cele mai importante sarcini, posibilitatile
solutionarii lor cu mijloace si metode concrete.

Subiectul cercetarii este pozitia, locul de privire, de unde se vad toate
laturile si legaturile care ne intereseaza. Altfel vorbind, subiectul cercetarii
este un aspect al obiectului cercetat. De cele mai multe ori in calitate de
subiecte se aleg aspectele ce tin de destinatia, continutul, tehnologia,
organizarea, motivarea personalititii etc.

Subiect al cercetarii psihopedagogice pot fi relatiile in colective,
formarea colectivului integru constituit din maturi si copii in activitatea
comund, legaturile factorilor ce influenteazd instruirea, educatia si
dezvoltarea copiilor. De exemplu, influenta mediului asupra dezvoltarii
intereselor cognitive sau caracterului comunicarii, asupra autoaprecierii si
nivelului de pretentii ale educabililor; eficacitatea memorarii materiei
lingvistice in functie de organizarea activitatii cognitive. Subiectul
cercetdarii psihopedagogice trebuie neapdrat sa cuprinda legaturile
institutiei educative cu mediul extern prin factorii pedagogici, sociali,
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psihologici si legdturile de cuplare si interactiune.

Cercetatorul formuleaza subiectul cercetarii in temeiuri obiective si 1i
reda o logica in exprimare, numai in baza tezelor initiale, pe baza unor
conceptii aproximative, ipotetice.

Astfel determinarea subiectului cercetarii este deja inceputul analizei
teoretice a fundamentelor, scopurilor si obiectivelor cercetarii preconizate.

Subiectul cercetarii este nemijlocit legat de problema cercetarii.

3.3 Problema stiintifica. Problema de cercetare stiintifica

Analiza stiintei pune in evidenta locul si rolul deosebit de important
al problemelor in cunoasterea stiintifica, atit in aspectele sale dinamice, ce
tin de procesul achizitionarii de noi cunostinte, cit si aspectele statice legate
de structura teoriilor stiintifice. Dezvaluirea locului si rolului problemelor
in procesul cunoasterii si in structura logica a stiintei constitutive a generat
ideea ca progresul cunoasterii trebuie apreciat nu numai dupa numarul si
valoarea problemelor formulate, ci dupa profunzimea lor si perspectivele pe
care le deschid pentru cercetarile viitoare.

Orice cercetare stiintificA incepe cu abordarea problemei si
alcatuirea programului de cercetare. Totodata, orice problema presupune,
mai intli, o cunoastere anterioara, numita si cunoasterea de fond sau
cunoastere prealabila formata din totalitatea cunostintelor despre
domeniul considerat existent pina in acel moment. Problema este o forma
de dezvoltare a cunostintelor, o forma de trecere de la cunostintele vechi la
cele noi. Ea apare atunci cind cunostintele vechi scot la iveald insuficienta
lor, iar cele noi n-au atins o forma dezvoltata. Deseori, problema este
neintemeiat identificatd cu o intrebare. Intr-adevar, orice problemi este
legata de o oarecare intrebare, dar nu orice intrebare este problema.
Principala caracteristica a problemei consta in aceea ca pentru rezolvarea ei
este necesarad iesirea din limitele cunostintelor vechi, adica rezolvarea cere
cunostinte noi. Pentru a raspunde la o intrebare nu sunt de ajuns
cunostintele vechi.

Cercetarea stiintificA incepe cu identificarera si evaluarea
problemelor, niciuna din acestea nefiind elaborata intr-un vid conceptual.
Daca nu avem o orintare generald, nici macar nu vom sti ceea ce cautam.
Si, daca orientarea noastra este ingusta, vom tinde sa cautam probleme
minore. Metodologia poate sa ajute la depasirea partialitatii, deci poate
ajuta la orientarea cercetdrii spre problemele semnificative. Totodata,
fiecare investigatie intr-o arie a realitdtii este efectuatd printr-un anumit
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mod de abordare, adica printr-o scheméa-cadru, un set de probleme si un set
de metode - unele generale, altele particulare.

Este important sa cunoastem cum se naste problema si care este
mecanismul de formulare a ei. Momentul aparitiei problemei este situatia
problematica in stiintd, adica contradictia dintre cunoasterea necesitatilor
anumitor actiuni teoretice si necunoasterea mijloacelor de realizare a lor.
Stabilirea problemei inseamna, totodata, si inceperea rezolvarii ei, deoarece
problema contine in sine si cdile de rezolvare a ei. Pentru cercetarea
stiintificd, are importanta si deosebirea dintre problema autentica si
pseudoproblema. Problema autentica se bazeaza pe teoriile, legile existente,
pe cind pseudoproblema contrazice faptele, legile, teoriile. De multe ori, a
stabili o problemad este nu mai putin dificil decit a gasi rezolvarea ei.
Formularea corectd a problemei orienteaza, intr-o oarecare masura,
activitatea investigatoare a gindirii.

Problema reprezinta formularile initiale, prealabile ale conditiilor
contradictiilor, intrebarilor, necesare pentru a formula o sarcina de
cercetare/creatie, inclusiv cercetarea/creatia psihopedagogica. Problema
deriva din situatia de problema care apare in procesul activitatii practice
sau spirituale, din contradictile 1intre o anumitd necesitate
sociala/psihologica/pedagogica si mijloacele existente de satisfacere
adecvata a ei. Problema constituie o totalitate de intrebari si judecati,
rationamente despre situatia de problema, rezolvarea cirora este necesara
pentru lichidarea ei. Sarcinile, spre deosebire de problema, se
caracterizeaza prin urmatorii indici: se utilizeaza anumite intrebari, sunt
studiate caracterul si starea curentd a situatiei de problema, este prefigurat
destul de exact rezultatul final, exista procedurile de trecere de la starea
curenti la starea doritd. In asa mod, daci pentru rezolvarea problemei sunt
necesare cunostinte noi, atunci la rezolvarea sarcinilor se utilizeaza
cunostintele deja acumulate.

Deci ,,problema” se mai intelege ca sinonim al sarcinii practice
(problema evaluarii reusitei scolare, problema organizarii timpului liber al
elevilor, problema metodelor de instruire) sau ca ceva necunoscut in
stiintd. Noi acceptim ,,problema” in versiunea a doua. In acest sens,
problema este o punte de trecere de la cunoscut la necunoscut, ,,cunoastere
despre necunoscut”. Problema poate fi evidentiatd numai cunoscind bine
domeniul, prin compararea cunoscutului cu ceea ce nu este cunoscut, adica
cu ceea ce trebuie de aflat. Spre deosebire de raspunsul la intrebare, solutia
problemei nu se afla in cunostintele existente, nu poate fi obtinuta pe calea
transformarii informatiei stiintifice posedate; se cere a gasi procedeul de
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dobindire a cunostintelor noi.

Marea varietate a problemelor psihopedagogice face dificila clasificarea
lor. De obicei, ca temei/motiv in clasificarea lor servesc situatiile-problema
care au dat nastere problemei si sarcinilor ce reies din ele:

- probleme stiintifice;

- probleme practice;

- probleme de descriere a realitdtii conform nivelului de generalizare
(globale, regionale, nationale, locale).

Problemele stiintifice si practice se divizeazd in: pedagogice,
psthologice, sociale, manageriale, medicale s. a.

Formularea problemei stiintifice, ca etapa a procesului de cercetare,
consta din 2 etape:

I. Argumentarea existentei problemei;

II. Analiza prealabild a problemei.

Argumentarea existentei problemei consta din urmatoarele:
descrierea si analiza prealabila a situatiei de problema, istoria aparitiei si
prognozarea dezvoltarii ei, compararea cu alte situatii de problema,
analiza consecintelor nefavorabile, formularea definitiva a situatiei ca
problema.

Analiza se efectueaza la studierea contradictiilor, necesitatilor care
trebuie satisfacute si a mijloacelor lor de realizare posibile din punctul de
vedere al explorarii in procesul educational.

Analiza prealabila a problemei, scopul careia este stabilirea
modului de rezolvare a problemei si formularea ei definitivd, include
urmatoarele: formularea initiala a problemei, concretizarea structurii
problemei, aprecierea posibilitatii de rezolvare a problemei, formularea
definitiva a problemei.

Formularea initiala a problemei prezinta o descriere succinta
si exacta a situatiei de problema si a intrebarilor a caror rezolvare va duce
la lichidarea ei.

Factorii esentiali ce determina procesul formularii problemei sunt:
orientarile de scop folosite la formularea empirica a situatiei de
problemd, orientdrile metodologice, orientarea valorica, aparatul
conceptual si limbajul utilizat.

Varietatea problemelor complica depistarea elementelor comune in
structura lor. In functie de caracterul si complexitatea problemei se
utilizeaza urmatoarele structuri: scheme teoretice, structuri de continut,
sisteme cu continut logic al intrebarilor ordonate ierarhic, de compozitie
in sarcini si subsarcini, care, impreund, formeaza arborele scopurilor si
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obiectivelor. In baza ultimului tip de structuri, pentru probleme relativ
complicate, se efectueaza analiza, aprecierea si formularea definitiva a
problemei.

Esenta problemei se stabileste in baza divergentei faptelor
inregistrate si constientizarea lor teoretica, diferentierii, explicatiei,
interpretarii lor. Problema stiintifica nu se propune in mod voluntar. Ea
se evidentiaza in urma analizei profunde a practicii si literaturii de
specialitate.

Problema trebuie sa fie actuala, sa reflecte acel nou, care patrunde
sau trebuie sd patrunda in viatd, bundoara problemele legate de
umanizarea si democratizarea invatamintului, evidenta particularitatilor
individuale si realizarea fiecarui elev etc.

Subliniem parerea ca determinarea corectd a problemei asigura
succesul cercetarii stiintifice. Daca noi suntem capabili sa formulam corect
problema, atunci noi suntem aproape de solutionarea ei.

Izvorul de unde provine problema, de regula, il constituie greutitile,
conflictele apirute in practici. In aceste cazuri apare nevoia lichidarii lor,
in primul rind a celor mai stringente, formulindu-le ca sarcini practice. De
felul acesta sunt sarcinile lichidarii decalajului dintre instruire si educatie,
structurile formale si neformale ale tineretului, profilaxia devierilor,
coordonarea eforturilor educative ale scolii si comunitatii s.a.

Motivul direct de a analiza, medita, cauta solutia pot fi succesele,
experienta pozitiva in depdsirea dificultdtilor. Trecerea de la sarcina
practica la problema stiintifica are loc prin, cel putin, doua operatii:

- sd determindm cunostintele de care avem nevoie pentru rezolvarea
sarcinii practice;

- sa constatdm daca aceste cunostinte exista in stiinta. Daca ele sunt si
trebuie selectate, sistematizate, aplicate, atunci problema nu apare.
Problema apare in cazul cind nu exista cunostintele necesare, daca ele sunt
incomplete sau imprecise. Evidentierea si rezolvarea problemei necesita un
studiu amplu a ceea ce este cunoscut la tema, la aspectele adiacente.
Rezolvarea celor mai importante sarcini practice deseori necesita
elaborarea unui set de probleme aplicative si teoretice, si invers,
solutionarea unei probleme stiintifice, de obicei, permite rezolvarea nu
numai a unei sarcini, dar a unui sir intreg de sarcini practice.

S. Cristea considera ca cercetarea angajeaza diferite probleme ale
educatiei, la nivelul a doua mari dimensiuni:

dimensiunea ,stiintelor educatiei”: filozofia educatiei, istoria
educatiei, sociologia educatiei, demografia scolara, economia educatiei,
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planificarea educatiei, pedagogia comparativa, psihologia educatiei etc.;

- dimensiunea rezolvarii problemelor esentiale ale educatiei in diferite
etape: esecul/reusita scolara, egalizarea sanselor de succes, managementul
educational, aspecte ale reformei invatamintului, formarea cadrelor
didactice, informatizarea invatamantului.

Insi contextul social, stiintific, realitatea educativd determind in
anumite etape si situatii, conturarea unor probleme si prioritati, fapt
relevat de istoria pedagogiei si psihologiei, psihopedagogiei, pedagogiei
comparate sau experimentale. Astfel, cercetarea in psihopedagogie are o
sfera mai largd, deoarece tematica si tabloul cercetarilor psihopedagogice
sunt in permanenta ascendenta, in schimbare, actualizate de implicatiile
conditiilor aparute. Problemele psihopedagogice intotdeauna contin
diferite tipuri de contradictii. Astfel, se deosebesc contradictii logice,
dialectice, cantitative, sociale, pedagogice, psihologice, economice s. a.
Pentru analiza si inlaturarea lor exista diferite metode de rezolvare.

Contradictia este manifestarea discordantei intre diferite cerinte,
inaintate de catre om fata de un sistem pedagogic si/sau limitele ce reies
din legile naturale, sociale, psihologice, pedagogice, juridice, economice,
nivelul de dezvoltare a stiintei psihopedagogice si conditiile concrete de
aplicare etc.

Contradictia psihopedagogica apare in situatia cind se incearca a
imbunatati o caracteristica sau un indiciu al calitatii sistemului/obiectului
psihopedagogic, inducind inrdutdtirea altui indice. Pentru fiecare clasa de
obiecte/sisteme psihopedagogice, de reguld, existd, contradictii
permanente sau ,,vesnice”. In baza analizei unei cantitdti enorme de
inventii pedagogice, am evidentiat citeva procedee de baza cu care se poate
actiona asupra sistemului psihopedagogic pentru a inlatura contradictiile
psihopedagogice din sistem: fractionarea sistemului, indepartarea unor
componente,  aplicarea  asimetriei, reuniunii  componentelor,
universalitatea unor elemente, anti-actiunea prealabild, actiunea
prealabila, ,,inversalitatea”, dinamicitatea, partialitatea actiunii, trecerea
in alta masurare, intrebuintarea nehotdaririi, actiunea psithopedagogica
periodicd, coerenta folositoare, intrebuintarea legdaturii inverse,
autodeservirea, copierea, inlocuirea schemei psihopedagogice,
competenta unor parti competente, schimbarea parametrilor obiectului,
intrebuintarea mijloacelor educationale inerte s. a. Selectarea metodelor
de solutionare a problemelor concrete se efectueaza cu ajutorul matricei, ce
se construieste in baza rezultatelor analizei statice si care arata ce procedeu
este binevenit pentru inlaturarea contradictiei evidentiate.
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Contradictiile determina realitatea psihopedagogica si sunt legate
prin relatii suplimentare ce permit intelegerea mai profunda a esentei
problemei, ceea ce determina probabilitatea solutionarii. Pe linga
diversitatea problemelor si sarcinilor psihopedagogice, numarul/cantitatea
contradictiilor, comparativ, nu este prea mare. De aceea o buna parte din
ele se solutioneaza prin analogie. Principiile de baza ale solutionarii
contradictiei psihopedagogice sunt: delimitarea contradictorie in spatiu
sau in timp; sistemele de transfer (reuniunea sistemelor intr-un
suprasistem, imbinarea sistemelor cu antisistemul, separarea intre sistem
si suprasistem); transferuri pe faze/etape psihopedagogice s. a.

Inglobate in problema, contradictiile trebuie si-si gaseasci reflectare
directa sau indirecta in tema, formularea careia, in acelasi timp, fixeaza si
determina etapa precizarii si localizarii (limitarii) problemei.

Problema cercetarii isi poate gasi reflectare in tema sub forma voalata
si poate fi determinata, aplicind procedeele de interpretare si descifrare.
Temele derivate din probleme trebuie sa se concretizeze si sa se lege de
anumite etape si de conditiile procesului pedagogic, de obiecte concrete sau
de anumite aspecte ale problemelor generale.

Dupa determinarea conceptului de problema a cercetarii si
contradictiilor care indica problema, sa determinam conditiile de definire
si formulare adecvata a problemei cercetarii. Literatura consultata si
experienta ne permit sa consideram ca problema este adecvata daca:

- este actuald, in raport cu realitatea educationala;

- se sesizeaza situatii problematice, disfunctionalitati;

- solicita noi clarificari, verificari, perfectionari;

- este semnificativa, intereseaza mai multi cercetétori;

- este originala, marcheaza contributii noi la tematica;

- este precis formulata in raport cu complexitatea temei;

- intrevede solutii de organizare, ameliorare, clarificare;

- este verificabild in realizarea diversificatd a educatiei, instruirii si
invatarii;

- are suport teoretic suficient pentru delimitare, explicare;

- evitd falsele probleme sau imitatia;

- are valoare teoretica, cognitiva sau aplicativa;

- este bine motivata, in general si in particular;

- este echilibrat de extinsa fata de complexitatea temei;

- se apropie de experienta anterioara a cercetatorului;

- seraporteaza la prioritatile teoriei sau practicii;

- face discutie intre existent si posibil;

90



- solicita spiritul critic si cel de observatie;
- valorifica ideile spontan conturate sau un anume demers.

In cazul nerespectirii acestor conditii, se va ajunge la o neclaritate a
problemei, la o extindere prea ampla a temei, la o repetare a unor cercetari
deja efectuate.

Problema cercetarii este o caracteristica a situatiei-problema,
reflectia contradictiei dintre starile tipice ale subiectului cercetarii in
practica reala si cerintele functionarii efective a obiectului cercetarii.
Problema cercetarii totdeauna este legata de perfectionarea subiectului
cercetdrii, cu determinarea cauzelor consecintelor reliefate, cu elaborarea
sistemului de actiuni orientate spre majorarea eficacitatii si calitatii
functionarii subiectului cercetarii; cu aprofundarea teoretici a imaginii
subiectului cercetarii. De aceea, In cazul cind subiect al cercetarii sunt
aptitudinile, iar obiect al ei - personalitatea, problema cercetarii poate fi -
formarea si dezvoltarea aptitudinilor s.a.m.d.

Definirea problemei cercetarii ne pune in situatia de a cauta o
formulare lingvistica adecvata. Pentru aceasta trebuie sa cunoastem cum sa
identificAm daca formularea este pozitivd. Formularea problemei intr-o
maniera pozitivda inseamna sa plecim de la principiul ca problema
respectiva are o solutie.

Identificarea unei formulari pozitive a problemei de cercetare consta
in:
- exprimarea la timpul prezent;
- eliminarea formularilor negative sau interogativ-negative;
- alegerea unui vocabular pozitiv.

Formularea corecta si explicatiile clare ale noilor probleme adesea
sunt nu mai putin importante decat solutionarea lor. Anume alegerea
problemei, daca nu in intregime, atunci intr-o masura foarte mare,
determina strategia de cercetare stiintificA in general, si directia de
cercetare stiintifica in particular. Nu intamplator se spune cd formularea
corectd a problemei stiintifice inseamna a separa lucrurile primordiale de
cele secundare, a afla ceea ce este deja cunoscut si necunoscut cu privire la
obiectul de investigatie stiintifica [16, p. 10].

Astfel, daca cercetatorul este in masura sa demonstreze ce se stie si ce
nu se stie despre obiectul de cercetare, atunci 1i va fi usor sa defineasca in
mod clar si fara echivoc problema stiintifica, si, prin urmare, sa formuleze
esenta si relevanta ei.
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3.4 Scopul cercetarii stiintifice

Este important ca la inceputul cercetarii sa ne imaginam finalitatea,
care isi gaseste reflectare in scop si obiective. Se stie cd scopul este
componenta de bazd a activitatii umane, ceea ce face s-o deosebim de
activitatea instinctiva a animalelor. Pentru obtinerea rezultatului, omul isi
imagineaza ce-i trebuie lui in viitor, modeleaza mintal, reflecta anticipat
realitatea. Toate aceste actiuni se refera si la investigatia psihopedagogica,
deoarece activitatea pedagogica are loc numai atunci cind actiunile
formatorului sunt orientate si asigurate de scopuri, obiective si motivatii
intrinseci.

Pind nu demult, se considera ca scopul ar fi imaginea rezultatului
dorit. In literatura de specialitate scopul se trateazi nu numai ca o imagine
doritd a rezultatului, deoarece astfel de denumire coincide cu sensul
urmatoarelor notiuni asemanatoare: intentie, dorintd, functie, misiune,
predestinare, tendinta, directie de actiune. Toti acesti termeni, intr-o
oarecare masura, presupun imaginea rezultatului dorit.

O definitie ,,noud” a conceptului ,,scop” este: scopul este imaginea
dorita a rezultatului exprimat in forma concretd (concretizata calitativ si
cantitativ), pe care persoana (competitorul, in cazul nostru) poate s-o
atinga intr-un timp determinat.

Scopul cercetarilor stiintifice este rezolvarea unor probleme concrete.
Practic, problema cercetarii se transforma in scopul cercetdrii lansate de
psihopedagog in procesul solutionarii problemei.

Scopul cercetarii psthopedagogice este imaginea dorita a rezultatului
activitatii constiente a competitorului, proiectia activitatii constiente
transformatoare a subiectelor invatamintului (formatorii - formabilii).
Asadar, scopul este categoria fundamentalda a metodologiei cercetarii
psihopedagogice si reprezintd o dubld constientizare a activitatii de
cercetare.

Definirea scopului cercetarii este alegerea modalitatilor optime de
transformare a realitatii pedagogice existente in starea noua. Astfel de
transformare, anticipatd, a rezultatului dorit mintal inseamna punerea
scopului.

Scopul pedagogic nu este produsul visului, fanteziei sau numai al
bunelor intentii ale cercetatorului. El este rezultatul previziunii bazate pe
confruntarea idealului pedagogic si potentialelor resurse de transformare a
proceselor si fenomenelor pedagogice reale. Aici mentiondm ca idealul si
scopul au conotatii asemanatoare, incit folosirea oricaruia dintre ele
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obiectiveaza aceleasi semnificatii privind proiectia fenomenului cercetat ca
finalitate a actiunii investigatoare. Desigur, fara a diminua asemanarea lor,
se poate aprecia ca idealul priveste proiectia perfectd a cercetarii, iar
scopul priveste proiectia relativ optima a cercetarii.

Conceptul de ideal educativ, asemanator altor concepte pedagogice, a
constituit o problema importanta, chiar fundamentala a gindirii si practicii
pedagogice de-a lungul secolelor. Pe parcursul istoriei idealul educativ s-a
schimbat continuu, in functie de particularitatile situatiei sociale, de
sistemul politic si economic, de conceptia despre om si lume, propunind
modelul de personalitate umana pe care trebuie si-1 obtind educatia.
Mentiondam ca in el prevaleaza valorile general-umane exprimate sub
forma specifica. Este vorba despre dezvoltarea multilaterala a omului
sanatos, liber, de factura creativa, cu calititi morale inalte si
responsabilitate civici. Realizarea acestui ideal depinde de gradul de
pregatire a societatii, de resursele si nivelul maturitatii sale, de dezvoltarea
infrastructurilor sociale si pedagogice.

Previziunea legata de confruntarea idealului si realitatii cu
posibilitdtile atingerii idealului creeaza conditii necesare pentru punerea
scopurilor reale. Ea se face in baza analizei realitdtii, extrapolarii
tendintelor in viitor, conform posibilitatii de a regla schimbarea conditiilor
si mijloacelor procesului pedagogic. In acest proces sunt implicate calculul,
analiza, fantezia, intuitia cercetatorului; se tine cont de legitatile
pedagogice, psihologice, sociale, care sunt stocastice si aproximative.

Scopul cercetdrii este in esenta unic si unitar. El se realizeaza insa nu
dintr-o datd, ci treptat, pe etape si corespunzator unor sarcini variate.
Scopul se transpune in opera si se realizeaza prin intermediul unor
obiective. Deci scopul cercetirii se divizeaza intr-un sir de obiective
concrete. Urmatoarea etapa a cercetarii este cea de concretizare a scopului
in sistemul obiectivelor de cercetare.

3.5 Obiectivele cercetarii stiintifice

Obiectivele cercetarii sunt proiectari anticipate ale scopului, relativ
restrinse ca extindere, sub forma de elemente sau sarcini de cercetare,
care, prin reunirea si integrarea lor intr-un ansamblu unitar, definesc sau
conduc la realizarea scopului cercetarii.

Obiectivul deriva din scop si reprezinta veriga, pasul, etapa atingerii
lui. Obiectivul este scopul transformarii stdrii concrete sau starea care
necesita transformare pentru atingerea scopului.
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Despre importanta unor obiective precis definite se spune foarte
laconic in faimoasa fraza a lui Confucius in cartea sa ,,Lun Yu” (,,Conversatii
si cugetari”): ,Pentru cei care nu au obiective — nimic nu conteaza” [nota
autorului: Confucius, anii 551 - 479 Inaintea erei noastre, fondator al
Confucianismului — unul din cei mai importanti curenti ideologici in China
antici]. Modul de redactare a scopului si sarcinilor trebuie efectuat
deosebit de minutios, deoarece descrierea solutiilor va constitui baza
planului (continutului) cercetarii stiintifice. Scopurile si obiectivele sunt de
obicei prezentate sub forma enumerarii unor verbe, cum ar fi ,a examina”,
»,a descrie”, ,a determina”, ,a gasi”, ,a stabili”, ,,a elabora”, ,,a formula” etc.
Obiectivul intotdeauna constd din cunoscut (desemnarea conditiilor,
situatiei) si necunoscut, care necesita aplicarea actiunilor concrete pentru a
atinge scopul problemei puse. Obiectivul realizat conform conditiilor
desemnate sintetizeaza partea continutului, motivarii si operatiilor de
cercetare.

Obiectivele cercetarii se stabilesc de catre cercetator in baza analizei
teoretice a problemei investigate si a aprecierii starii ei de rezolvare in
practica. Fara analiza ,realitatii” nu se poate trece la proiectarea
,,hecesarului”, a ceea ,,ce trebuie”, adica la formularea obiectivelor concrete
ale cercetarii. Cu regret, astfel de neajunsuri mai au loc in practica
cercetarilor psihopedagogice. Anume ele cauzeaza formulari incorecte ale
obiectivelor cercetarilor.

Analiza starii teoretice si a practicii rezolvarii unei sau altei probleme
presupune, in primul rind, familiarizarea/documentarea/cunoasterea
literaturii in problema dati. In cadrul studierii literaturii, dup# cum arati
experienta, trebuie evidentiate urmatoarele:

- ideea de baza a studiului, pozitia autorului in problema cercetarii;

- faptele constatate de autor la studierea problemei;

- prin ce se deosebeste pozitia autorului de cea traditionald, elementul
inovator in cercetarea problemei;

- despre ce polemizeaza autorul cu alti cercetatori;

- care idei ale autorului sunt mai argumentate si care nu sunt suficient de
convingatoare;

- care idei, concluzii, recomandari suscita obiectii si din ce cauza;

- care aspecte principale ale problemei nu sunt reflectate in lucrarea
autorului;

- care probleme necesita solutionare in legatura cu aceasta.

Documentarea in domeniu permite cercetatorului si-si formuleze
proiectul sau de cercetare. Obiectivele cercetarii pot include urmatoarele
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elemente (ele se schimba in functie de insusi caracterul problemei
stiintifice):

- studierea aspectelor teoretice, ce fac parte din problema
fundamentald (de exemplu, determinarea sensului notiunii fenomenului
cercetat, perfectionarea continua a definitiilor lui; elaborarea criteriilor,
nivelelor de functionare, criteriilor de eficienta, principiilor si conditiilor de
aplicare s.a.);

- cercetarea experimentald a posibilitatilor de rezolvare a problemei
date, determinarea dificultatilor tipice si carentelor, cauzelor (o astfel de
cercetare experimentald contribuie la precizarea, evaluarea datelor din
literatura de specialitate; la intelegerea -calitatii opiniilor autorilor,
demonstrate pe parcursul cercetarii concrete);

- motivarea sistemului de actiuni necesar pentru realizarea
obiectivului trasat (aceastd motivare, pe de o parte, se sprijind pe datele
teoretice obtinute de autor in cadrul realizarii primului obiectiv al
cercetarii, dar pe de alta parte - pe datele obtinute la realizarea obiectivului
al doilea al cercetarii. Motivarea sistemului de actiuni practice coincide cu
concretizarea ipotezei cercetarii);

- evaluarea experimentald a sistemului de actiuni propus conform
criteriilor de optimizare, adica a atingerii rezultatelor maximale in conditii
existente;

- elaborarea recomandarilor metodice pentru cei care vor aplica
rezultatele cercetarii in practica (daca aceasta cercetare e consacrata
dezvoltdrii teoriei, atunci recomandarile pot fi adresate altor cercetdtori
care studiaza probleme particulare).

Procedura punerii scopului si determinarea consecutivitatii realizarii
lui este destul de complicata si variata, necesitind patrunderea in domeniul
cercetarii si in domeniile adiacente lui.

Din multimea obiectivelor care trebuie realizate, se cuvin a fi
selectate obiectivele principale. Se recomanda a selecta un numar nu prea
mare de obiective, cca 5-6. Aceste obiective trebuie sa se incadreze in
taxonomia constituita din trei grupe.

Primul grup inglobeazi obiectivele istorico-diagnostice. In acest
grup se concentreaza obiectivele ce tin de studierea istoriei si starii
contemporane a problemei, de definirea sau concretizarea notiunilor,
fundamentelor stiintifice generale si psihopedagogice.

Grupul al doilea cuprinde obiectivele teoretico-modelatoare. Ele
detin obiectivele ce permit sa determinam structurile, esenta a ceea ce se
cerceteaza, factorii transformarii, modelul si functiile, procedeele de
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transformare.

Grupul al treilea - obiectivele practico-transformatoare. Ele tin de
elaborarea si aplicarea metodelor, procedeelor, mijloacelor organizarii
rationale a procesului pedagogic, de efectuarea transformarii trasate si de
elaborarea recomandarilor metodice.

Celelalte obiective, din afara taxonomiei enuntate, constituie grupul
obiectivelor secundare. Ele, de obicei, deriva din obiectivele principale.

Obiectivele trebuie sa fie operationale. Definirea obiectivelor prevede
existenta exactd (pe inteles clar) a mecanismului (tehnologia, modul), care
ar permite controlul rezultatelor obiectivului definit. Astfel obiectivul si
rezultatul trebuie sa fie prezentati in termeni masurabili, sa fie descrise cu
aceleasi unitati si parametri. Ele nu pot fi comparate; ar fi absurd daca am
incerca sa comparam, de exemplu, nivelul inteligential al educatului cu
dezvoltarea fizicd a acestuia.

In literatura se accentueazi ci obiectivele pot fi operationale in cazul
cind ele satisfac urmatoarele cerinte: sa fie specifice; controlabile;
corespunzatoare; informative (sa ne ajute sa cream o strategie); realiste; sa
contina constringeri ce tin de timp; sa poata fi evaluate. Aceste cerinte par
a fi clare, dar ele nu se realizeaza intotdeauna in practica cercetarii
stiintifice.

Pentru stabilirea obiectivelor temei de cercetare vad oferim un
algoritm de stabilire a obiectivelor, care consta din folosirea unor verbe la
modul conjunctiv, de exemplu: sa se afle, sa se recunoasca, sa se verifice,
sa se defineasca, sd se compare, sa se aplice, sa se elaboreze, sa se analizeze
etc.

Scopurile si obiectivele cercetarii sunt notiuni relative. Obiectivul
unei cercetari poate deveni scopul altei cercetari, divizindu-se intr-un sir
de obiective mai concrete. O conditie neaparata a oricarei cercetari (adesea
neglijatd) se considera corespunderea logica a temei cercetarii, obiectului,
subiectului, problemei, scopului si obiectivelor cu structura sa.

Totalitatea obiectivelor stipulate trebuie sa reflecte pe deplin scopul
cercetarii. Scopul lucrarii trebuie sa corespunda strict problemei cercetarii.
Incilcarea acestei logici provoaci haos in cercetare, care nu permite
gasirea solutiilor pe masura obiectivelor propuse.

Daca, de exemplu, se cerceteaza fenomenul educational-artistic din
perspectiva valentelor spirituale ale acestuia, atunci vom puncta
urmatoarele obiective ale cercetarii:

1. Evidentierea aspectelor teoretice si metodice ale cercetarii procesului
educative-artistic.
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2. Studierea particularitatilor inerente ale procesului educative-artistic.

3. Sistematizarea tipologiei activitatilor educative-artistice in contextele
educatiei formale, informale, nonformale.

4. Studiul praxiologic al metodologiei educatiei artistice din perspectiva
educatorilor/profesorilor si al educatilor.

5. Validarea experimentala a metodologiei propuse.

6. Analiza statistici-matematica si interpretarea datelor
experimentului; redactarea textului tezei.

Ansamblul de obiective ale cercetarii depinde de posibilitatile
cercetatorului, de experienta lui de activitate stiintifica, de competenta
cercetatorilor cu care el colaboreaza. Stabilirea scopului si obiectivelor
cercetarii orienteaza competitorul in procesul de selectare a ideilor, de
formulare a conceptiei si a ipotezei cercetarii.

3.6 Ipoteza cercetarii stiintifice

Scopul propus, in realizarea unei cercetari stiintifice, este totdeauna
raportat la testarea unor ipoteze, indiferent daca rezultatul va fi acceptarea
sau respingerea acestora.

Pomind de la sensul cuvintelor grecesti hipo ,,sub” si thesis ,,pozitie”,
intelegem ca ipoteza este o supozitie, o presupunere/previziune enuntata
pe baza unor fapte cunoscute cu privire la anumite conexiuni intre
fenomene (care nu pot fi observate in mod direct) sau cu privire la esenta
fenomenelor, la cauza sau mecanismul intern care le produce.

Previziunea se face 1in faza retrospectivei, analizei textului,
evidentierii tendintelor si extrapoladrii. Cu referinta la previziune, U.K.
Ashbey mentioneaza cd ea este operatia asupra trecutului, insa nu se
margineste cu prognoza, ea mai inglobeaza elemente nevadite si legaturile
trecutului, si relatiile necunoscute, si elemente ale prezentului.

Ipoteza stiintifica in domeniul educational este o presupunere
(predictie) privind desfasurarea in perspective a unui proces (fenomen)
psihopedagogic, conceput si proiectat in conditii naturale sau/si provocate,
in scopul obtinerii unor date teoretice si a unor rezultate practice noi, care
sd contribuie atit la imbogatirea stiintei si a practicii psihopedagogice, cit si
la optimizarea procesului educational cercetat. Pentru a fi stiintifica, ipo-
teza trebuie sa respecte anumite conditii:

- sa concorde cu materialul faptic la care se refera;
- sa fie principial verificabila;
- sa fie aplicabild unei sfere largi de obiecte si fenomene omogene;

97



sa fie clara si simpla din punct de vedere logic.

Ipoteza este un enunt probabil, potential adevarat sau fals care
urmeaza a se dovedi ca atare prin verificare practici, de regula prin
experiment. Ipotezele stiintifice nu au valoare formald; ele vizeaza
esentialitatea, legitatea obiectiva. Ipoteza este si un moment de negare
dialectica (depasire) a sumei de cunostinte acumulate pina la un anumit
moment, ce ne indicd importanta ei metodologica pentru procesul
cunoasterii.

Ipotezele se exprima logic, de regula, prin judecati ipotetice de tipul
,,daca S, atunci P”. Momentul verificarii lor coincide cu transformarea
judecatii ipotetice in judecata categorica: cunoasterea trece, pentru o
perioada de timp relativ stabild, din stadiul ipotetic in stadiul tetic
(pozitional).

Dupa formularea obiectivelor cercetdrii, se purcede la modelarea
variantei initiale a ipotezei (intr-o forma generala), care va fi concretizata si
rectificata pe parcursul urmatoarelor etape ale activitatii stiintifice.

Se pot evidentia urmatoarele tipuri de ipoteze:
1. Conform continutului presupunerii:

descriptive - starea de facto a obiectului;

explicative/creative - legaturile, cauzele si consecintele, determinate
prin afirmarea ipotezelor descriptive.

2.  Dupa nivelul de analiza:

teoretice - caracterul legaturilor obiectelor idealizate;

statistice - caracterul interlegaturilor in sistemul indicatorilor si
indicilor statistici;

empirice - caracterul interlegaturilor indicilor empirici in sistemul
notiunilor ope- rationale.

3.  In functie de obiectivele cercetirii:

de baza - legaturile de baza ale obiectului, care asigura rezolvarea
problemei;

secundare - corelate cu cele de baza, dar importante pentru stabilirea
legaturilor obiectului.

4.  Dupa locul pe care il ocupa ipotezele in logica dovezii:
fundamentale - se demonstreaza cu ajutorul ipotezelor
incidente/introductive;

ipoteze-consecinte - se deduc din cele de baza si se demonstreaza prin
analiza citeriilor empirice.

5.  Dupa gradul de motivare stiintifica:
primare - la etapele incepatoare ale analizei;
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- secundare - in baza controlului, precizarii celor primare;
- de lucru - servesc drept presupuneri initiale.

6.  Dupa caracterul noului:

- revolutionare - principial noi in stiinta;

- modernizatoare - modernizeaza ideile traditionale.

7. Dupa numarul de teze care se controleaza:

- liniare-ramificate - se controleaza o teza sau cateva teze.

Aceste tipuri nu reflectd toata multimea ipotezelor existente. Ca
urmare sunt posibile inca diverse tipuri de ipoteze; principale sunt primele
doua tipuri. Primul tip - ipotezele descriptive - descriu cauzele si
consecintele posibile. Al doilea tip - ipotezele explicative - dau explicatii
consecintelor posibile, reiesind din anumite premise si caracterizeaza
conditiile in care aceste consecinte vor urma in mod obligatoriu, adica se
explica anturajul de factori si conditii ce vor produce consecintele. Spre
deosebire de ipotezele explicate, ipotezele descriptive nu poseda
capacitatea previziunii. Legea dezviluie cauzele, consecintele si conditiile,
in circumstanta carora cauza induce consecinta. De aceea ipotezele expli-
cative orienteaza cercetatorii la presupuneri despre existenta legaturilor
logice intre fenomene, factori si conditii.

Mai exact, ipotezele in cercetarile psihopedagogice pot presupune ca
unul sau mai multe mijloace vor fi mai eficiente decit altele. Aici se
stipuleaza presupozitii despre eficacitatea comparativa a mijloacelor. Cu
toate acestea insa, deseori nu se pot da explicatii fenomenului studiat, dar,
in mod simplist, se presupune cd experimentul va demonstra aceastd
sporire a eficientei. Formularea cea mai motivata a ipotezei despre
eficacitatea comparativi presupune ca cercetatorul va da explicatii
legitatilor ipotetice, care neaparat vor asigura eficacitatea, si va organiza
evaluarea nu doar a rezultatelor, ci si a functionarii acestei legitati.

Nivelul major al presupunerii ipotetice constd in lansarea ipotezei ca
un oarecare sistem de actiuni va fi mai bun decit altul, dar si cd din toate
sistemele posibile va fi optimal din punctul de vedere al anumitor criterii si
nu doar al rezultativitatii, dar si al cheltuielilor de timp, eforturilor,
mijloacelor etc. O astfel de ipotezd are nevoie de demonstrare riguroasa.
Noi consideram ca la aceasta etapa a dezvoltarii psihopedagogice trebuie sa
se dea preferinta ipotezelor de evidentiere a variantelor optimale,
comparativ cu cele de primul tip. Aceasta va spori valoarea si prioritatea
cercetarilor.

Educatia - ca ansamblu de influiente formative constiente - este un
fenomen deosebit de complex. La realizarea sarcinilor educatiei participa
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factori extrem de diversi, care se deosebesc intre ei prin trasaturi
principiale.

Pentru a putea fi calificata drept stiintifica, cunoasterea fenomenului
educativ trebuie:

- sd duca la descoperirea unor raporturi legice intre factorii implicati in
actul educativ;

- sa evidentieze - fara a scapa din vedere interdependenta lor obiectiva -
calitatea specificd a fiecdrui factor, locul si rolul lor in ansamblul actiunii
educative;

- sa stabileasca, in acest context larg, legitatile actului educativ propriu-
zis, constituit prin legatura dintre cei doi poli ai sai, inseparabili: educator
si educat, incluzind insa neaparat continutul actiunii intreprinse de
educator.

Iata, asadar, un complex de situatii care fac extrem de dificila sarcina
precizarii unor ipoteze stiintifice in cercetarile pedagogice.
Dificila, dar nu imposibila.

I Una din probleme vizeaza cele doua categorii de cercetari intreprinse
in pedagogie pentru dezvoltarea si perfectionarea continua a procesului de
invatamint:

a)  cercetari privind generalizarea experientei pozitive;

b)  cercetari de creare a unei experiente noi.

Aici accentul trebuie sa cada pe cel de-al doilea tip, deoarece el
corespunde mai mult cu tendintele actuale ale dezvoltarii stiintei, cu
cresterea in general a gradului de participare constienta a personalitatii
umane in toate domeniile de faurire a istoriei. S-ar parea ca deosebirea
dintre cele doua tipuri de cercetari este numai de ordin didactic, deoarece
chiar si o cercetare care are in obiectiv doar generalizarea experientei
pozitive presupune considerarea acestei experiente ca un experiment
natural sui-generis, care are la bazi anumite ipoteze implicite. In
cercetarile specific experimentale insd ipotezele sunt totdeauna explicite.
Tinind seama de cerintele mari ale perfectionarii invatamintului, nu putem
ramine la ritmul pe care 1-ar impune o dezvoltare a stiintei pe baza
ipotezelor implicite. Aceasta ar insemna in mare parte spontaneitate.
Perfectionarea procesului instructiv-educativ trebuie sa fie rezultatul unei
activitati stiintifice constiente.

.  Alta problema in legaturd cu specificul ipotezei in cercetarea
pedagogica se refera la caracterul explicativ si normativ in acelasi timp al
pedagogiei. Este evident faptul ca explicatia stiintificA a producerii si
desfasurarii unui fenomen constituie punctul de plecare cert in crearea
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conditiilor necesare pentru repetarea fenomenului; in cercetarea pedago-
gica, datoritd interventiei unui numar foarte mare de parametri in
ansamblul conditiilor necesare fenomenului educativ, apare necesitatea
deosebirii ipotezei explicative de cea formativa.

In cercetirile explicative, care pot fi considerate pe un alt plan
cercetari fundamentale - ipoteza imbraca forma unui model
imaginat in legatura cu structura si desfasurarea procesului educational.

Ipoteza-actiune, prezenta in cercetarile formative, presupune
explicatia complexd, care insumeaza tot ceea ce s-a cistigat prin verificarea
modelelor explicative pind in momentul respectiv, dar fundamenteaza o
actiune noua, eficienta si adecvata conditiilor noi. Acum, pentru a verifica o
norma presupus eficientd, ipoteza prevede nu numai modul de a actiona,
ci si continutul cu care se actioneaza si schimbarile survenite in anumite
conditii.

Ipoteza este, prin urmare, nu numai anticipativ-explicativa, ci si
anticipativ-operationala. Deci cercetarile in domeniul educatiei devin
fundamentale si aplicative.

Ipotezele difera dupa specificul cercetarilor pedagogice intreprinse.
Astfel, in cazul cercetarilor de tip constatativ-descriptiv, ipoteza
avanseaza posibilitatea existentei unor anumite stari si pretinde prin
intrebari obtinerea explicatiilor sau identificarea elementelor componente.
In cazul cercetirilor de tip experimental, urmirindu-se ameliorarea
sau schimbarea unei stari de lucruri existente, ipoteza este exprimata prin
judecati de tipul: ,,Daca S, atunci P..., deoarece”, ,,Cu cit..., cu atit..”, ,,
Daci actioneazi factorul A, B sau C, se obtine efectul X”. In asemenea
formule se realizeaza functia descriptiv-explicativa si prognostica a
ipotezei. Aceste ipoteze sunt numite ipoteze prognostice sau ipoteze de
previziune. Aici mentionam ca in stiinta psihopedagogica nu se limiteaza
numai la aceste formule de prezentare lingvisticd a ipotezelor. Esentialul
constd in prezentarea lingvistica corectd, adecvata a ipotezei.

Avind ca baza problematica epistemologica generald, o serie de
probleme privind elaborarea ipotezelor in cercetarea pedagogica a
fenomenului educational sunt deosebit de actuale.

Intrucit verificarea ipotezei presupune crearea unei situatii educative
noi, cu antrenarea unei mase considerabile de subiecti, riscul infirmarii ei
trebuie sa fie minim. Aceasta este o precizare esentiald. Limitarea riscului
infirmirii nu anuleazi oare insisi calitatea de ipoteza? Intrebarea este
intr-adevar de retinut. Ea comporta un raspuns negativ, daca:

a) Ipoteza este rezultatul cunoasterii obiectului cercetarii sub multiple
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aspecte, nu numai din punct de vedere pedagogic, ci si psihologic,
sociologic, antropologic, managerial etc. A te limita doar la punctul de
vedere strict pedagogic in stabilirea ipotezei, inseamna a te condamna din
capul locului la empirism. Fara indoiala ca in forma ei elaborata, ipoteza va
fi de natura specific pedagogica, dar pentru a ajunge aici este necesar sa se
porneasca de pe pozitiile generale ale stiintelor in raza carora sta - intr-un
fel sau altul - problema explicarii esentei umane.

b)Ipoteza exprima in sine tendinta obiectiva a fenomenului cercetat,
propunind o astfel de restructurare a actului educativ care, prin aplicare, sa
contribuie la grabirea procesului de realizare a tendintelor educatiei si, prin
urmare, la progresul social. Tendinta obiectiva a fenomenului educativ
poate fi depistata doar in urma unui act cognitiv complex, caracterizat, in
primul rind, printr-o strinsi legaturi cu realitatea. In fiecare domeniu
stiintific trebuie pornit de la fapte concrete.

Ipoteza nu este fructul unor rationamente pur deductive. A
considera-o astfel inseamna a te expune unei primejdii: aceea a
inoperabilitatii si caracterului neadecvat al premiselor de la care se pleaca
in domeniul cercetat. Verificarea prin practica strijuieste inceputul si
sfirsitul mecanismului logic. Asadar stabilirea ipotezei pedagogice nu poate
avea loc, pentru a fi validata, in afara contactului direct al cercetatorului cu
fenomenul educativ investigat. Ea nu poate fi dedusa - fara alte determinari
- numai din constructii teoretice anterioare, chiar daca acestea sunt de
aceeasi natura si au fost multilateral verificate prin experiment.

Ipoteza in cercetarile de educatie este un produs obtinut pe
cale inductiva, nu pe cale deductiva.

Pentru a se formula pe terenul tendintei obiective, ipoteza trebuie
sa exprime in sine relatia: scopul educativ - actiunea educativa -
rezultatul educativ. Prin urmare, domeniul de existenta al ipotezei se
inscrie pe traiectul scop-actiune-rezultat. Pe acest traiect, inter-relatiile
factorilor fenomenului educativ sunt extrem de complexe, variate,
caracterizate prin neunivocitate. Evidentiem pe acest traiect rolul
insemnat pe care il joaca factorul subiectiv (atit investigatorul, cit si
subiectul si obiectul educatiei ca atare).

Ipoteza va propune o astfel de structurare a educatiei:

1. scopul formulat sa fie corespunzator conditiilor concret-istorice
existente si perspectivelor lor de evolutie imediata;
2. actiunea educativa sa fie potrivita acestui scop;

3. rezultatul probabil (presupus) sa exprime un stadiu nou, superior al
realizarii idealului educativ.
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4. procesul de verificare a ipotezei concorda, principial, cu insasi ipoteza,
adica nu se abate de la spiritul ei.

Ipotezele in cercetarile de educatie au deci un grad de
relativitate sporit, ceea ce insa nu se neaga caracterul de
ipoteze. Uneori intilnim situatii in care valoarea gnoseologica a ipotezei
este exagerata, si este exagerata nu numai ca atare, ci si din cauza unei
optici false asupra realitatii scopului educativ.

Pentru a fi valida, ipoteza trebuie sa se 1inscrie
momentului istoric in care se verifica. Prin ea se va propune
astfel un sistem educativ adecvat, consunind scopului
educatiei.

Afirmam mai sus ca functia si forma ipotezei sunt determinate de
natura si de scopul cercetarii efectuate. Daca ne referim la cercetarile de
didactica, constatim ca si ele urmaresc, pe de o parte, dezviluirea
legitatilor procesului instructiv, iar pe de alta parte, determinarea
modalitatilor optime prin care legile descoperite trebuie folosite pentru a
duce la perfectionarea si optimizarea acestui proces.

In cursul cercetirii apar desigur situatii noi, care nu o dati sunt
indoielnice, trebuie supuse unei verificari imediate, pentru a se asigura
continuarea cercetarii cu rigurozitate logici. Apare astfel necesitatea
elaborarii pe parcurs a unor ipoteze de lucru.

Ipoteza de lucru inseamna stabilirea strategiilor de cercetare. Se
va preciza ansamblul de metode, mijloace si forme de cercetare care se vor
folosi in investigatie, adicd ce si cum se intentioneaza a face. Altfel spus,
ipoteza stiintificd e o teorie ce orienteazd intreaga activitate de cercetare.
Ipoteza de lucru orienteaza organizarea cercetarii experimentale,
culegerea si prelucrarea datelor, formularea concluziilor si solutiilor de
rezolvare. Ipoteza bine elaborata garanteaza reusita investigatiei, evita
esecurile.

Ipoteza, ca explicatie sau solutie posibild, cu caracter provizoriu
pentru o problema sau pentru fenomene sau procese pedagogice si
manageriale reale, este de fapt un traseu al demersului stiintific. Pentru a-
si putea exercita rolul functional, formularea ipotezei trebuie si respecte
citeva rigori, expuse univoc de H. McAshan:

- ipoteza sa fie astfel expusa, incit sa conduca la deductii si decizii;

- ipoteza trebuie exprimata clar, fara echivoc si in termeni functionali,
vizind cu exactitate actiunea, previziunea, calitatea sau cantitatea urmarita;
- ipoteza sa fie astfel formulatd, incit sd permitd, dupad situatie,
validarea sau infirmarea ei;
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- sd fie specifica si verificabila;

- sa fie simpla si direct raportata la fapte empirice;

- sa fie exprimata in forma definitiva la inceputul cercetarii;

- sa poata fi raportata la metodele de cercetare si testare cunoscute;

- sa fie raportata la cunostintele existente sau la teoria care se refera la
problematica in studiu [13].

Desigur, fiecare cercetator tinde ca ipoteza definita sa se adevereasca.
Astfel de tendinta este naturald, dar pe parcursul investigatiei cercetatorul
cinstit nu va ascunde ingdduielile, indoielile sau neincrederile in
progresivitatea ipotezei inaintate, el va fundamenta cum vor putea fi atinse
rezultatele preconizate inalte, avind ca repere teorii, conceptii, legitati,
principii educationale.

3.7 Rezultatele cercetarii stiintifice

In urma analizei, prelucririi si interpretirii rezultatelor cercetarii, se
stabilesc concluziile finale ale acesteia, prin raportare permanenta la
ipoteza/ipotezele acesteia si la obiectivele cercetirii. In mod obligatoriu,
concluziile cercetarii se vor lega de ipoteza de baza a acesteia, iar daca s-au
formulat ipoteze secundare, vor fi vizate si acestea, integral sau partial. De
asemenea, se pot valorifica observatiile sistematice realizate de cercetator
pe tot parcursul derularii investigatiilor, ele fiind foarte valoroase, chiar
daca ofera numai informatii calitative in legaturd cu comportamentele
subiectilor.

Concluziile finale desprinse in urma investigatiilor realizate nu
presupun reluarea si rediscutarea unor aspecte teoretice, ci se refera la
contributiile personale, originale ale cercetatorului. Ele contin o analiza
calitativa si cantitativa a propriilor rezultate obtinute in cadrul cercetarii,
insotite de comentariile critice ale cercetdtorului, de analizele, reflectiile si
evaluarile sale proprii, de consideratii, completari, restructurari, predictii.

Asadar, o cercetare nu este finalizata atunci cand s-a stabilit cu
ajutorul tehnicilor statistice daca ipoteza de lucru s-a confirmat sau nu, ci
atunci cand s-a interpretat ce inseamna acest lucru din perspectiva
psihopedagogica, cand s-au avansat propuneri si sugestii ca urmare a
investigatiilor si analizelor proprii, cand s-au oferit alternative s.a.m.d., deci
cand s-au stabilit concluziile cercetarii. Acestea pot fi exprimate fie sub
forma unor elemente pur descriptive, fie sub forma explicativa, fie sub
forma predictivd, in toate aceste situatii, ele vor fi retinute, clasificate,
analizate si relationate cu ipoteza cercetarii, raportate la aceasta.
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Din rezultatele obtinute dupa prelucrarea lor si  reconstruirea
obiectului cercetat, se va trece la extragerea unor concluzii despre acesta.
Aceste concluzii reprezinta elementele ultime, sinteza cercetarii, din care se
vor formula ulterior teoriile stiintifice, se vor extrage legile ce guverneaza
obiectul sau fenomenul studiat. In plus, din ele si pe baza lor se vor
valorifica rezultatele obtinute din cercetare. Valorificarea se va face fie in
directia practica, aplicativa, fie in directia teoretica, ea contribuind astfel la
dezvoltarea cunoasterii stiintifice, a principiilor dinamice ce stau la baza
obiectului sau a fenomenului respectiv.

Un ultim aspect care se impune este ca rezultatele obtinute sa fie
comparate cu altele deja existente in literatura stiintifica de specialitate.
Aceasta intrucit orice rezultate obtinute dintr-o cercetare stiintifica fie
infirma, fie confirma sau dezvolta teorii si cunostinte deja existente.
Cercetarea stiintificdi nu trebuie considerata ca fiind definitiv incheiata
odata cu obtinerea rezultatelor finale. Ele privesc, ca sarcina de realizare de
moment, numai implinirea obiectivelor urmarite de la inceput de
cercetarea respectiva. Dincolo insa de aceste ,,obiective” se intrevad, mai
mult sau mai putin distinct, alte aspecte, multe dintre ele noi, care se
infitiseazd ca posibile si/sau necesare ,,teme de cercetare” viitoare. In felul
acesta, rezultatele cercetarii pot fi utilizate fie in sens ,,practic” imediat
aplicativ, fie in sens ,,teoretic”. In acest din urmi caz, ele vor constitui
,,premisele” unor cercetari viitoare.

De fapt, concluziile tezelor constituie solutionarea problemei propuse
spre cercetare si enuntatd in Introducere. In incheere, autorul tezei
enumera (sub forma unor afirmatii) concluziile ce reies din introducere si
din capitolele lucrarii (corpul lucrarii), fara sa se mai faca noi argumentari
sau sa se propuna concluzii nedemonstrate anterior.

In Incheere, trebuie demonstartd clar, succinct si laconic
insemnatatea teoreticd si practicd a investigatiilor effectuate, indicata
importanta social-economicd si stiintificA a rezultatelor cercetarilor,
formulate concluziile.

Concluziile intregesc logica continutilui lucrarii: stabilirea titlului a
creat perspectiva intocmirii planului. Planul bine chibuzit face posibila
abordarea cu succes a problemei stiintifice. Daca planul reprezinta
divizarea problemei si determina logica cercetarii ei, concluzia releva gradul
realizarii intentiilor anuntate in temad, structurate in plan si formulate
explicit in Introducere.

Spre deosebire de Introducere, in care e schitatd strategia si
evidentiatd problema de bazd, Concluzia are menirea de a incheia
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dezbaterea si de a fixa anumite totalizari. Ea ofera un raspuns concis la
problema discutata.

e Concluzia nu trebuie sa contina afirmatii generale si vagi, ci urmeaza
sa includa enunturi precise in raport cu problema abordata.

e Concluzia nu trebuie sa se reduca la un raspuns dogmatic, ci sa
constituie un bilant reflexive care stie sa conserve problema pina si in
solutia ei.

e Concluzia nu trebuie sa contina trimiteri indefinite la alte probleme
sau teorii, ci sa formulize deschideri spre o noua problema sau spre
elemente ale acesteia.

e Concluzia nu trebuie sa fie transformata intr-un rezumat al lucrarii;
ea trebuie sd contind idei noi care deriva din materialul ce s-a
cercetat.

e Concluzia nu trebuie sa contina idei ce nu pot fi deduse in mod firesc
din continutul cercetarii.

3.8 Prezentarea bibliografiei in cercetarea stiintifica

Lista bibliografica finala, intitulata Bibliografie, constituie aparatul
stiintific si reprezinta compartimentul inseparabil al cercetarilor stiintifice.
Bibliografia cuprinde, in ordinea alfabetici a numelor autorilor, toate
cartile si articolele consultate, citate sau mentionate in cercetare. Pornind
de la specificul obiectului cercetarii, pot fi utilizate mai multe moduri de
intocmire a bibliografiei.N. Gherghel recomanda urmatoarele modalitati:

a) dupa categoria lucrarilor (dictionare, atlase, monografii etc.);

b) in functie de modul in care au fost utilizate lucrarile;

c) alfabetic, dupa autori (in lipsa mentionarii autorilor, dupa titlu);
d) in ordinea cronologica a aparitiei lucrarilor;

e) 1n ordinea citarii in text a lucrarilor.

Ce este o bibliografie?

Bibliografia este informatia despre documente tipdrite si manuscrise,
selectata si aranjata intr-o anumita ordine, pentru o mai buna valorificare a
continutului lor de informatii de catre utilizator; o lista alfabetica de carti,
articole, resurse electronice, pe care le folosesti in realizarea unei
lucrari/consultarea unui subiect.

Ce este o referinta bibliografica?

Referinta bibliografica reprezinta datele care descriu o resursa de
informare (sau o parte a ei) citata intr-o lucrare, in baza carora aceasta
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poate fi identificatd si localizata. Referintele bibliografice sunt parte

componenta a aparatului stiintific al unei lucrari: articol, carte, referat,

comunicare, teza de doctor, master, licenta etc.

Modalitatea recomandatd in stabilirea bibliografiei este cea conforma
standardului SM ISO 690:2012:

SM - Standard Moldovean

ISO - International Organization for Standardization

690 - numar de ordine

2012 - anul adoptarii.

Adoptat prin hotarirea INSM nr. 871-ST din 05.04.2012.

Prezentul standard international se aplica pentru referintele
bibliografice si citari pentru toate tipurile de resurse de informare:
monografii, seriale, contributii, brevete, materiale cartografice, resurse
electronice de informare (inclusiv programe de calculator si baze de date),
muzica, inregistrari sonore, stampe, fotografii, lucrari grafice, audiovizuale
si imagini in miscare.

De ce intocmim o referinta bibliografica?

Pentru a aduce la cunostintd sursele pe care le-am folosit si a da
posibilitate cititorilor de a le consulta, garantand astfel acuratetea lucrarii
intocmite.

Ce se intampla daca nu atasam o referinta bibliografica?

Putem fi acuzati de plagiat. Din contra, atasarea unei bibliografii
arata ca am realizat o munca de cercetare si de documentare pentru
intocmirea lucrarii.

In continuare vom puncta si exemplifica doar unele din cele mai
importante aspecte in elaborarea listei bibliografice.

Referinte bibliografice:

a) Pentru monografii AUTOR, A. A. Titlul: subtitlul. Editie. Locul
publicirii: Editorul, Anul publicirii. Paginatia. ISBN. NOTA: ISSN
(DOI).

&)

De exemplu:

* WILD, R. Essentials of Production and Operations Management. 3rd ed.

London: Cassell Educational Ltd, 1990. 420 p. ISBN 0-304-31674-1.

 GHETIU, Mihail M., TOPORET, Victor. Chimia lemnului. Chisinau:
Tehnica-Info, 2010. 404 p. ISBN 978-9975-63- 310-9.

®|
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b) Pentru contributie/articol AUTOR, A. A. Titlul contributiei. In:
Titlul publicatiei seriale. Anul publicarii, numarul volumului (a fasciculei),

paginatia.
(D De exemplu:
plu:

« BULGARU, Veronica. Evaluarea curentd a stocurilor. In: Agricultura
Moldovei. 2006, nr. 7/8, pp. 6-8.

* IVANOV, Sergiu, PANIN, Alexei, MELNIC, Radu. Computer worms
and viruses from different perspective of view. In: Telecommunications,
Electronisc and Informatics: proc. of the 3 rd intern. conf., Chisindu, May
20-23, 2010. Chisinau, 2010, vol. 2, pp. 39-42.

s

Prezentarea autorilor:
e Autorii se prezinta in ordinea in care apar in publicatie, numele de
familie se scrie cu majuscule:
Q)
Exemplu: GRIBINCEA, A., GOROBIEVSCHI, S., IORDACHE, F. etc. J

e Numele de familie a primului autor se prezinta obligatoriu in forma
inversatd, ceilalti autori pot fi dati in modul in care sunt indicati in lucrare:

@)

Exemplu: GRIBINCEA, A., S. GOROBIEVSCHI, F. IORDACHE. sau
GUTU, Ana, Elena MURARU si P. TODOS.

Distinctia dintre titlul de contributie si titlul de unitate gazda:
& Pentru publicatii monografice (capitol din carte, articol din serial etc.),
utilizarea cuvantului ,,In:" trebuie sa preceada titlul de unitate gazda.
& Utilizarea conectorului ,In:" nu este necesara pentru citarea
contributiilor din reviste.
# In alte limbi poate fi preferat un alt conector decat ,In", de exemplu: ,B”

in limba rusa.
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9

Exemplu:

7. ASSMANN, J. Das kulturelle Gedédchtnis. Auflage: Verlag C. H.
Beck, 2007, apud COCIERU, Mariana. Arhiva de voci — promovarea
modelelor consolidate de memoria colectivd si culturala. In: Magazin
bibliologic. 2017, nr. 3-4, pp. 130-135.

J

Lista bibliografica trebuie sd cuprinda lucrarile care au stat la baza
elaborarii produselor stiintifice (teze de licentda/master/doctorat, articole
stiintifice, carti etc. Principalele norme referitoare la intocmirea unei liste
bibliografice sunt: sa reflecte documentarea reald, si contind numai
lucrdrile in strinsa legatura cu subiectul cercetat, sa nu fie unilaterala etc. O
prezentare corectd a lucrarilor consultate de catre autorul
cercetarii/produsului stiintific sporeste credibilitatea acesteia.
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GLOSAR DE TERMENI

Metodologie - parte a logicii casre se ocupa de studiul metodelor
folosite in diferitele domenii ale cercetarii stiintifice. Ea sustine obiectul
epistemologiei ca abordare istorica si descriptiva a metodelor de
cunoastere, ca reflectie asupra stiintelor prin casre se poate ajunge la o
metoda universal valabila, care sa generalizeze, prin simplificare, cercetarea
stiintifica.

Metoda (de la cuvintele grecesti meto — ,spre” si odos ,,cale, drum”)-
ansamblu coerent de procedee si tehnici prin care se realizeaza un mod
determinat deprocedee, considerate metode generale de gandire prin care
se poate ajunge la adevar: deductia (drumul de la general la particular) si
inductia (calea de la particular la general). Analiza (studiul detasliilor unui
ansamblu) si sinteza (reconstituirea ansamblului din elementele sale
componente) sunt si ele procedee (metode) prin care gandirea si actiunea
practica pot ajunge la atingerea unui scop (realizarea demersului stiintific
prin care se ajunge la descoperire sau la un anumit rezultat in cercetare).

Procedeu - concept folosit deseori ca substituent pentru metoda.
Practic, acest termen acopera un sens mai precis al modalitatii de a realiza
o actiune, incadrandu-se intr-o dimensiune concreta a metodologiei (ca
prima treapta a acesteia, fcuprinzand metode-procedee specifice). Astfel,
pentru cercetarea economicd, in grupul procedeelor se incadreaza
metodele furnizate de statisticd (indicii, calcul dispersional, corelatia si
regresia), econometrie (cele mai mici patrate, verosimilitatea maxima,
modelarea econometricd, analiza componentelor principale), de
matematicd (inductie matematica, calcul aferential si integral, programarea
matematicad etc.) sau concepte si metode din stiinta economica si
administrarea afacerilor (metoda elasticitatii, analiza economica
structurald, analiza economicd comparaticd, analiza componentelor de
bilant, substitutia in lant etc.)

Procedeele de cercetare sunt componentele concrete ale metodei prin
care se produce actiunea propriu-zisa, directa asupra obiectului (culegerea,
prelucrarea, analiza si interpretarea).

Tehnica — o manierd de a produce actiune prin mixajul dintre
activitati ale omului si tehnologii, echipamente etc., cu rol auxiliar si
ajutator. Nu rareori tehnica se confunda cu metoda mai ales in cazul
studiilor si cercetarilor cu caracter pozitiv, experimental si aplicativ.

In vorbirea curenti, termenul ,tehnici” este asociat cu elementele
tehnice ale actiunii (tehznica de lucru: prelucrarea electronica a datelor;
tehnica avansata — care foloseste echipamente uzate fizic si mai ales,
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moral). In economie, termenul ,tehnic’este asociat elementelor
metodologice care au dimensiuni si forma concrete cronometrarii si
fotocronometrarii — prin care se pot face inregistrari directe ale timpurilor
de executie, deplasarilor in spatiu; tehnica sondajelor, bazata pe o anume
modalitate de a afla opinii; tehnica reuniunilor pannel — modalitate
procedurala de a gasi pozitii sau atitudini concrete fatd de anumite
probleme importante care nu se pastreaza la solutii identificabile
cantitative etc.).

Instrumentul — partea fizicd a acsiunii de cercetare, car se ofera ca
element ajutator; ordinator, plater, imprimantd, scanner etc. Uzual se
foloseste conceptul ,instrument de lucru” si elemente ajutatoare de
intermediere: chestionarul, graficul, abacul, diagrama, fisa de inregistrare,
tabelele de calcul, distributiile standard. In cercetare, in general, sunt
instrumente si cataloagele bibliografice, referatele si sintezele de referate,
notele de lectura etc. Care sunt legate de documentarea bibliografica.

Algoritm — succesiune de simboluri, operatori si operatii prin care
se poate atinge rezultatul pentru o problemi dati in mod mecanic. In mod
obisnuit, un algoritm este parcurs in etape, fiecarei etape corespunzandu-i
un rezultat partial din rezolvarea problemei.

Analiza : o metoda de cercetare prin care un fapr sau un sistem este
descompus in principiile si/sau elementele sale componente. Este un
procedeu general de gandire prin care se realizeaza trecerea de la ceea ce
este vizibil si complicat la ceea ce este simplu, dar invizibil (in stiintele
pozitive), ceea ce cautd in compartimentul uman o motivatie esentiala,
cauze profunde (in analiza psihicului). Este consideratd si ca proces prin
care cercetatorul isi construieste concluziile pe baza teoriei folosite, a
problemelor puse si observatiilor realizate. Exista doua niveluri ale analizei:
la primul se realizeaza constructia de baza a demersului in timpul si pe baza
deruldrii studiului empiric; al doilea propune formularea explicatiilor
stiintifice pe baza unui sistem metodologic adecvat realizat prin codificare,
ajustarea datelor, construirea sau selectarea instrumentelor si argumentatie
critica si demonstratie.

Analogie — apropierea prin asemadnare si pentru comparare intre
obiecte, procese, situatii, notiuni sisteme etc. Intre care poate exista o
anumita relatie sau interdependenta. Ca metoda de studiu (de cercetare) a
unui sistem, analogia realizeaza o comparare cu un alt sistem cunoscut sau
mai usor de studiat. Deseori este substituit prin interfata, care include
asemanarea dintre obiect, procese sau sistem sub anumite aspecte pe baza
asemanarilor sub alte aspecte.
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Antiteza — temeiutile unei idei opuse altei idei considerate initiale
(teza= prin care se realizeaza dezvoltarea didactica spre sinteza; uzual, prin
antiteua se realizeaza contrapunerea intre doua notiuni, idei sau judecati,
fenomene, situatii etc., pentru a realiza contrastul, diferentele si a ajunge
astfel la punerea in relief a caracteristicilor semnificative ale acestora (ca
elemente situate in opozitie).

Argument — element sau succesiune de elemente cu rol de proba sau
dovada intr-un enunt sau intr-o propozitiei; prin argument este sustinuta o
pozitie, o idee, prin ea insdsi sau in opozitie cu o alta vizand acelasi lucru.

Argumentatie — un ansamblu de argumente prin care se sustine
aceeasi concluzie sau o pozitie stiintifica; poate fi sustinutd prin
rationamente logice inductive sau deductive.

Categorie — legatura sau interfata dintre faptele si conceptele care le
reprezintd, prin intermediul cdreia se poate realiza o ordonare a datelor
corespunzatoare si operationalizarea elementelor teoretice prin raportarea
lor la realitatea pe care incearca sa o caracterizeze; un ansamblu unitar si
omogen (avand aceleasi semnificatii sau semnificatii apropiate,
caracteristici formale sau proprietati similare) de unitati de analiza.

Cauzalitate — relatie stabild intre doua sau mai multe fenomene sau
procese prin intermediul cireia se realizeaza pozitionarea reprezentarii,
obiectelogr reale; dupa Aristotel, exista patru cauze care pot explica
obiectele: eficienta, materiala, formala si finala; Cauzalitatea este si un mod
de a considera starea si evolutia lumii reale prin simplificare si coordonare.

Cauza — forta sau actiunea careproduce un efect. Prin cauza este
diferit motivul, elementul initial sau imediat anterior care produce sau
poate produce un anumit efect.

Codificare - operatiune de atribuire de simboluri, de regula
numerice, pentru obiect, fapte, evenimente, elemente ale lumii reale sau
imaginare, cu scopul de a facilita comunicarea sau a o face posibild numai
pentru un grup desemnat de indivizi; in cercetare se foloseste codarea
(codoficarea sau codajul) datelor obtinute prin observare, rezultate din
texte, imagini, inregistrari etc. cu sensul de delimitare a componentelor
elementare (unitdti de analiza) ale acestora, operatiune insotita de definirea
precisa a categoriilor in care acestea se incadreaza si urmatd de plasarea
unitatilor de analiza in aceste categorii intr-o anumita ordine.

Completitudine - sau coerentd interna - criteriu de validitate al
unei teorii conform caruia explicatiile propuse nu trebuie sa contina
contradictii interne.
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Concept — un cuvant (la nominalisti) sau o realitate de spirit (la
rationalisti) prin care se exprima o idee abstracta si generald; unitate a
reprezentarii teoretice cu ajutorul careia se poate realiza formularea
teoretica a explicatiei unui fapt sau fenomen, se poate dezvolta o judecata,
in raport fie cu obiectul (functia reprezentativa), fie cu subiectul (functia
comprehensiva).

Conceptualizare - constructie de reprezentari explicative
generalizatoare pentru fapte sau realitati empirice sau pentru elemente ale
imaginarului necesar a fi comprimate in formule identificabile si posibil a fi
folosite pentru alte fapte, realitdti sau elemente din aceessi clasa; este
necesara pentru comunicarea de specialitate, reprezentarea starilor sau
evolutiilor, intelegerea si explicarea acestora.

Concluzie - rezultat sau concluzie logica la care se ajunge prin
analiza datelor folosite in cercetare; termenul este folosit pentru a
surprinde si elementele cu caracter rezumativ dintr-un studiu sau un raport
de cercetare, principalele rezultate obtinute, implicatii, limite, intrebari noi,
sugestii pentru continuarea cercetarilor etc.

Conditie — cerinta carea are caracter de obligativitate sau care se
impune obiectiv sau subiectiv pentru ca o actiune sase produca sau pentru
ca un rationament sau demers sa poata fi realizat.

Constructivism — pozitie epistemologica fata de abordarea faptelor
conform careia cercetatorul creeaza el insusi mijloacele potrivite pe care le
va folosi pentru a identifica si explica caracteristici si proprietati intrinseci
realitatii (sociale); constructul realizat de cercetator pentru cunoastere ia
forma metodologiei sau strategiei de cercetare.

Construit — concept sau simbol special creat sau conceput si definit
de cercetator in scopul realizarii unei anumite actiuni.

Contextualizare — plasarea cercetatorului in contrextul realitatii de
studiat pentru a spori gradul de realism al proiectului respectiv, fie prin
confruntarea teoriilor cunoscute cu fapte singulare identificate in realitate,
fie prin constructia empirica a obiectului de cercetat.

Criteriu — aspect specific pe baza caruia se poate realiza pozitionarea
unor variabile, obiecte, fapte etc.; element caracteristic ce permite
aprecierea coerentd si structuratda componentelor unui sistem sau
sistemelor diferite inre ele.

Critica — apreciere obiectivd, pe baza de fapte, argumente sau
demonstratii, a unei dimensiuni sau a unui aspect dintr-o cercetare; critica
poate fi intreprinsa in diferite momente ale unei cercetari atat la nivel
teoretic, cat si la nivel experimental sau aplicat.
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Date - informatii surprinse si inregistrate prin intermediul unor
elemente unitare ireductibile sau considerate ca atare, caracterizand un
domeniu al realitatii observabile; ele pot fi obiective, reprezentative,
semnificative sau interpretative si, intr-un ansamblu structurat si orientat,
formeaza si caracterizeaza un fapt real.

Deductie — proces de extragere rationala a unei explicatii, unei
concluzii sau idei din sisteme teoretice existente; este specifica
pozitivismului, aici constructia cunoatterii sau teoretizarea fiind realizate
pe baza derivarii logice a unor adevaruri din altele exprimate prin teoriile
existente (verificate, deci), urmand ca verificarea sa fie realizata ulterior;
cunoasterea se realizeaza deci prin acumulare de enunturi si explicatii
derivate logic in asteptarea unei falsificari (refutabilitatea popperiana) sau
unei verificari pe baza faptelor cunoscute sau posibil a fi cunoscute.

Definitie - precizarea sensului existent sau atribuit unui element sau
unei variabile considerate in cercetare; este cel mai important aspect al
pozitionarii corecte intr-un demers de cercetare.

Demers — manierd de a realiza un progres, o evolutie pozitiva intr-
un rationament sau intr-o actiune prin care se propune demonstrarea sau
impunerea unei pozitii, a unei idei. Prin demers se poate atinge un obiectiv
sau un scop. Demersul este sustinut prin premise, rationamente, analize
etc.

Descoperire — noutate absoluti la care se ajunge printr-un demers
de cercetare orientat sau printr-o aparenta revelatie (numai momentul este
rezultat al intamplarii, demersul fiind realizat printr-o incubatie mai mult
sau mai putin indelungatd; demersul de cercetare in sine prin care se
urmareste identificarea, intelegerea si explicarea unor fapte sau practici
noi sau repunerea in cauza a unor teorii sau explicatii anterioare este
caracterizat deseori prin termenul descoperire; descoperirea ca rezultat
alcercetarii nu este supusa aprecierii in conformitate cu anumite criterii
stiintifice (de scientificitate), doar propozitiile conclusive derivate din
acestea trebuind sa fie conforme cu ceea ce presupune validarea lor pentru
a avea apoi un statut teoretic.

Efect — consecinta sau rezultatul unei actiuni, unui grup sau
scucesiune de actiuni, unui eveniment sau unui mod de a vedea sau percepe
realitatea.

Emic — considerarea pozitiei (punctului de vedere al) cercetatorului
in abordarea procesului sau fenomenului studiat, care realizeaza studiul din
interior, in opozitie cu modul etic de abordare care este supus unei analize
dinspre exterior.

114



Enunt - o modalitate de a exprima o judecatd sau de a formula
datele unei probleme. In sensul logicii, in cercetare, enuntul apare ca o
propozitie prin care se face o apreciere (afirmatie sau negatie) despre un
lucru, despre un fapt sau despre un alt element al unei cercetari.

Epistemologie — filosofia practicii stiintifice sau stiinta stiintelor,
un sistem de reguli si principii care orienteaza cercetarea si cercetatorul in
procesul de cautare a noutatii, in producerea si explicarea unei cunostinte.
Sistemele epistemologice se identifica prin paradigmele pe care s-au fondat
si dezvoltat; pozitivizm, constructivism etc.

Euristic(a) — (din grecescul heurisko — ,,a descoperi”) — metoda de
cautare prin care se poate ajunge, in etape succesive, de tip algoritmic (prin
eliminare), la cunostinte noi sau fapte despre care anterior nu se stia nimic.
De regula, ciutarea are loc prin eliminarea a ceea ce nu corespunde
premiselor de baza sau obiectivelor propuse.

Explicatie — proces rational sau hermeneutic de generare a unei
relatii de legatura intre anumite fapte ale realitatii, pe baza unor
rationamente sau interpretari asupra obiectului studiat pornind de la relatii
intre cauze si efecte, functii manifeste si latente, intentii sau experiente
traite sau imaginate; ea are o functie de intelegere si o alta de comunicare,
in acelasi timp.

Fapt — eveniment sau fenomen produs si observat, rezultat sau
consecintd a unei actiuni, manifestare a unui comportament, element de
baza al studiului de cercetare.

Fenomenologie — mod de a descrie producerea si rezultatele
faptelor sau evenimentelor, metoda a filosofiei care propune identificarea si
prezentarea structurilor transcendente ale constiintei pe baza descrierii
faptelor sau evenimentelor (fenomene) si fara recurge la constructii
conceptuale; obtinerea de explicatii prin recurs la prezentarea si
interpretarea fenomenelor in sine.

Functionalism - viziune epistemologica asupra cercetdrii conform
careia obiectele asupra carora se produce actiunea de cunoastere sunt
forme permanente ale existentei sociale si sensul activiratii umane si
sociale; el este rezultatul manifestarii unor relatii de interdependenta din
cadrul sistemului social caracterizat de anumite valori, norme, roluri,
structuri, proceduri.

Generalizare — proces de extindere a concluziilor formulaste prin
anumite enunturi sau propozitii asupra unor alte obiecte sau fapte decat
cele studiate (considerate prin esantion, observate, disponibile etc.);
semnificativitatea si reprezentativitatea esantionului, ca si posibilitatea
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reproducerii studiului cu aceleasi rezultate sunt conditii ale generalizarii in
abordarile cantitative; pentru generalizarile din abordarile calitative,
plauzibilitatea propozitiilor sau enunturilor ca si convergenta si caracterul
noncontradictoriu la nivel teoretic (metateoretic) sunt conditii obligatorii.

Hermeneutica — sistem sau mod de interpretare a textelor, arta sau
stiinta de a produce explicatii pe baza interpretarii textelor religioase,
filosofice, istorice; ceea ce se refera la interpretarea elementelor unui
discurs sau unei expuneri in sens de sensuri posibile ce pot fi atribuite
simbolurilor sau codurilor pe care s4e bazeaza.

Holosm — maniera de abordare in cercetare prin care realitatea
supusa studiului (un sistem social sau unul social+economic, cum este
intreprinderea, de exemplu) este considerata ca un tot ireductibil, o
structura globala care conditioneaza indivizii si le determina atitudinile,
comportamentale etc.

Inductie — construirea de reprezentari generale (teoretizare) pe baza
studiului datelor empirice disponibile; explicatiile astfel realizate sunt
produsul identificarii unor regularitati stabile si semnificative in structura
sau modul de organizare a datelor rezultate din observare.

Interpretativ — maniera de a cauta explicatii prin intermediul
incercarii de a intelege sensurile atribuite de indivizi realitatii sociale;
pozitionare activa fata de subiectivismul actorilor individuali sau sociali.

Intuitie — capacitate de a cunoaste sau recunoaste imediat o anumita
situatie sau de a anticipa nonconstient (sic!) o anumita evolutie; este
rezultatul acumuldrii de cunostinte si experientd, al unei activitati
interioare intense si orientate mai ales incostient spre asocieri si conexiuni
subiective; poate fi stimulata prin dezvoltarea unei atitudini atente fata de
orice schimbare intervenita in realitatea interioara sau exterioara.

Ipoteza - (din greacd; hipo — ,sub” si thesis — ,pozitie”) — adevar
posibil, incd nedovedit, enuntat cu titlulde explicatie provizorie a unei
realitati (probleme, fapte, cauze) sau o solutie provizorie pentru o problema
reald. Putem formula ipoteze minore (sau ipoteze legi) prin care se
anticipeaza neaparat o lege sau legalitate si ipoteze majore (sau ipoteze-
teorie) prin care se propune o explicatie asupra ansamblului universului. In
demonstratiileformale, ipoteza este o propozitie admisa ca fiind data
pentru o problema sau un enunt acceptat (valabil) pentru demostrarea unei
teoreme (mai corect de folosit in acest caz termenii ,,axioma” si ,postulat”).

Masurare — atribuire de valori cifrabile diferitelor variabile sau
caracteristici dintr-o cercetare in functie de anumite reguli si pe baza unor
unitati de baza (de masura) prestabgilite.
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Model - reprezentare sistemicd, simplificatd a unui sistem real,
forma abstracta (codificata, simbolizatd) de prezentare a realitatii cu
ajutorul careia se poate analiza sistemul originar intr-un mod pertinent si
eficace.

Ontologie — considerarea reelitdtii in sine. Ca esentd profunda (la
pozitivisri), dar si natura ca realitate vizibila; modalitate filosofica de a
aborda principiile functionarii lumii reale.

Operationalizare — sistem de reguli si proceduri prin care se poate
realiza constructia unui proiect de cercetare intr-o forma concreta si
articulata; maniera de trecere de la teorie la practica (traducere) sau de la
practica la teorie (abstractizare).

Paradigma — model sau schema special construite pentru a facilita
abordarea realitatii dintr-un domeniu; paradigma poate fi folosita pentru a
caracteriza o dominanta intelectuala sau una epistemologica fatd de
cunoastere intr-o anumita perioada de timp.

Pozitivism - pozitie epistemologica fatd de abordarea cercetarii
stiintifice prin carestudiul esteadus la identificarea si analiza regularitatilor
si legitatilor care ar trebui sa guverneze lumea. Generalizarea se produce
dupa ce din observare se poate deduce faptul ca explicatia avansata este
adevarata atata timp cat ea nu a fost contrazisa (nu au aparut fapte sau
evenimente care sa o contrazica).

Premisa — precizeaza coordonatele unui inceput de demonstratie
sau o afirmatie pe seama ciireia se pot desprinde concluzii. Intr-un
silogism, premisele sunt determinate prin fiecare dintre cele doua
propozitii initiale din care se poate trage o concluzie.

Principiul - este un element standardizat, o regula sau o propozitie
primi prin care se realizeazd un inceput de actiune. In mod obisnuit, in
cercetare se fixeaza, ca punct de plecare, un principiu sau un ansamblu de
principii. Principiul poate fi logic, valabil pentru orice gen de cunoastere
(identitatea, noncontradictia, tertul exclus) sau moral, impus conduitei
umane in promovarea oricarei actiuni. Principiile sunt diferite de
postulatele teoretice, care au formulare arbitrard, insa prin aplicare
realizeaza demersuri sau demonstratii valabile si absolut necesare.

Problematica = problematizare — punerea intr-un enunt complet
si complex a unei probleme de cercetare, o constructie constienta si
rationala realizata in jurul unei probleme si a metodologiei de rezolvare
prin care se anticipeaza ciile si mijloacele ce trebuie puse in opera pentru
rezolvare.
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Problema — chestiune de rezolvat care se preteaza unei dezbaterti;
dificultate pentru care trebuie gasite solutii, modalitati de depasire; situatie
instabgila sau riscanta pentru care se impune o decizie pentru a o solutiona;
o intrebare, un subiect ce implicd indoiald, incertitudine sau dificultate si
pentru care se cautd un raspuns, solutie sau se propune o discutie
clarificatoare.

Proces — inlantuire de fapte sau evenimente care actioneaza prin
forte interne sau externe derivate generand energie si producand influenta
asupra altor fapte sau evenimente.

Propozitie — o combinare si succesiune de cuvinte prin care se
exprimd o idee completd. In demonstratiile formale (matematici)
propozitia este o teorema pe care se sprijinda o demonstratie a unei alte
teoreme mai importante sau care ofera suportul stabilirii unui rezultat
fundamentl pentru un domeniu al matematicii.

Rationament — dezvoltare logica a unui demers printr-o succesiune
de judecari pentru a ajunge la o concluzie. Rationamentul poate fi deductiv
(de la general la particular) si inductiv ( de la particular la general). Exista
si o forma particulard de rationament, realizat prin sinteza celorlalte doua,
si care este o practicd in matematici, numit ca atare rationament
matematic.

Reductionism - filosofie si maniera de a trece de la un domeniu sau
sistem real la un altul particular, considerat semnificativ si fundamental,
prin studierea careia se pot obtine solutii/si sau generalizari acceptabile sau
rezonabile.

Refutare (refutabilitate) — criteriu de testare si validare a
enunturilor teoretice cdonform caruia concluziile rezultate trebuie sa fie in
concordanta cu faptele aparute pana la acel moment, adica sa nu fi fost
sfalsificate”; o experienta sau evenimente ulterioare pot demonstra cd acele
concluzii sunt false, dar pand al aceasta falsificare (refutare) teoria
respectiva ramane adevarata.

Restrictie — Limitd maxima sau minima impusa pe baze obiective
sau subiective, intr-o demonstratie, intr-un rationament sau intr-un
demers de cercetare. Formal, restrictiile se exprima prin limite inferioare
sau superioare, respectiv prin intervale inchise sau deschise. In materie de
comportament restrictiv apare ca bariera, limitd ce nu poate fi sau nu
trebuie sa fie depasita.

Silogism — reprezintd un rationament deductiv sau un mod de
realizare a unui demers care face legitura intre concluzie si premisele care

118



au fost initial avute in vedere, fira implicarea nici unei alte propozitii
subintelese. Deseori este folosit ca substitut conceptual al deductiei.

Simulare - strategie de cercetare prin care se realizeaza o
reproducere aproximativa a reaslitatii pentru a face posibila rezolvarea unei
probleme sau numai pentru a o intelege mai bine; se bazeaza pe
considerarea posibilei aparitii sau interventii a unor evenimente, fenomene
sau procese in realitate probabile, dar nu sigure.

Sinteza - metodd prin care se realizeazd compararea Si unirea
diferitelor elemente ale unui ansamblu. Prin sinteza, ideile sunt aduse la
convergenta spre o noud idee, mai simpla si mai clara (sublinierea tezei si
antitezei intr-o realitate superioara — Hegel).

Strategie de cercetare — sistem complex de reguli, metode, tehnici,
instrumente si know-how necesare realizarii unei cercetdari anume, precum
si etapizarea propusa pentru realizarea demersului respectiv.

Taxonamie = taxinomie studiu teoretic al fundamentelor, legilor,
regulilor si principiilor de clasificare, referitor la clasificari sau tipolpgizari
ale datelor, clasificare a elementelor unui ansamblu dat sau unei structuri.

Tateologie — abordare teoreticaA prin prisma finalitatilor sau
scopului care stau la originea actiunii, faptelor sau evenimentelor.

Teorie — un sistem structurat, coerent si noncontradictoriu de
concepte, enuntiri si explicatii cu privire la o anumita realitate empirica (de
reguld) sau abstract-imaginara.

Termen — are aceeasi semnificatie ca si cuvantul, cu nuantari
speciale, in anumite situatii: elementele unei comparatii, element primar de
structurd, indivizibil dintr-un enunt, in matematicA se referda la
componentele unei structuri date (monoamele unui polinom, elementele
unei sume sau diferente etc). In cercetare apare cuvantul termen, ca dati
fixa sau sfarsit de perioada numai pentru precizarea unor momente date ale
demersului sau pentru o raportare speciala la timp.

Testare — probarea sau exprimarea decisiva prin care se realizeaza
sustinerea unie judeciti, a unei ipoteze sau unei solutii propuse. In general,
in cercetare se realizeaza testarea de ipoteze si solutii.

Validare — Act sau actiune prin care se acceptd sau se impune
caracterul de adevar pentru un rationament, o ipotezd, un enunt sau o
solutie.

Variabila — reprezentare conceptuala si deseori simbolic-formala a
unor fenomene, procese sau caracteristici identificabile ale acestora prin
care se poate realiza relationarea, manaliza si explicarea realitatii dintr-un
anumit domeniu.
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Zetetica — (din grecescul zetetik — ,a cerceta”) — o metoda de
cercetare bazata exclusiv pe studiul cauzei si naturii lucrurilor, aproximare
a metodei analitice de cercetare.
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Anexa 1.

Chestionar
Stimati  profesori! Acest chestionar ne va ajuta sa determindm

avantajele/dezavantajele restructurarilor de continut al TAEM, ca rezultat al

exprimentului:

a)

Ce am planificat sa realizez prin TAEM Ce am realizat?
propuse?

Caracteristicile specifice ale rezultatelor: | Caracteristicile specifice ale
rezultatelor

b)
Avantajele reconceptualizarii Dezavantajele reconceptualizarii
TAEM: TAEM:
Cauze: Cauze:
c)
Concluzii:

Succes!

122




Anexa 2.
Fisa de evaluare a continuturilor (elevi)

Stimati elevi!
Completarea acestei fise va contribui la determinarea eficientei continuturilor
actuale ale TAEM si a celor preferate de voi, precum si a solutiilor Intreprinse:

a)

Continuturi actuale ale TAEM:

b)
Continuturi preferate ale TAEM:

c)
Caracteristicile continuturilor Argumente
preferate:
d)
Factorii care impiedica Aspecte de solutionare
realizarea TAEM vizate a problemei
e)

Valori muzicale personale si valori muzicale straine ce pot influenta
reconceptualizarea TAEM:

Va multumim!
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Anexa 3.

Proiect individual de performante in domeniul muzical
NUumele.......ccooiiie
e Pentru o dezvoltare eficientd a inteligentei muzical-artistice, actiunile
muzicale independente vor fi constient intreprinse si orientate spre a raspunde
urmatoarelor intrebari:

a) Ce domenii muzicale ma intereseaza cel mai mult?

c¢) Ce intentionez sa fac pentru a raspunde permanent (in viatd) dorintei de

contactare a acestui domeniu muzical?

d) Care ar putea fi dificultatile ce m-ar impiedica sa accesez oricand aceste

surse muzicale?

Va multumim!
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Chestionar

Anexa 4.

Agenda participarii/implicarii personale in activititile cultural-artistice

in perioada anului 2018

Nr.
d/o

Data

Ora

Forma
activitatii

Genericul/Tematica

Contributia
personala

Impresii/
Comentarii
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Anexa 5.

Teste de evaluare finala la Educatia Muzicala (cl. III - VIII)

Clasa a lll-a
1. Comparati ritmurile a doud marsuri: Marsul de E.Doga si Marsul din
suita pe teme moldovenesti de M.Ponomarenco.
2. Completati tabelul de mai jos cu cantece scrise Tn mmodul major §i in
mod minor.
Cantece scrise in mod major Cantece scrise in mod minor
1. G.Musicescu ,,Acuma ora suna” 1.I.Macoveil ,,Moldovioara, floare
rard”
3. Dati exemple de lucrari muzicale cu caracter de mars, de dans si de
cantec
4, Cine sunt autorii creatiilor muzicale:
- Suita pe teme moldovenesti
- Trilurile primaverii
-Preludiu Nr. 7
- Jota aragoneza
- Vocile primaverii
- Uvertura la opera ,,Carmen”
- Balada pentru vioara si pian
S. In ce forma muzicala sunt scrise lucrarile:

- Hora de prelucrare pentru pian de C.Miculi
- Cantecul lui Solveig in Dansul Anitrei de E.Grieg

- Vartejul de T.Chiriac

- Sarbatoreasca de C.Rusnac.

- Capriciul italian de P.l.Ceaikovskii

ClasaalV-a

1. Explicati sensul cuvintelor:
Traditie orala -

Sincretism —

Caracter colectiv —
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1. Numiti trasaturile caracteristice cantecului popular
2. Care sunt deosebirile dintre muzica populara si cea
profesionala?
3. Numiti genul si autorii lucrarilor muzicale:
Mama lui Stefan cel mare
Bardul din Mircesti
Doina
Joc de sarbatoare
Petru Rares
Crai nou
Moldova
Oedip.
5.Completati patratelele goale si veti afla genuri ale muzicii academice

Clasa a V-a
1. In ce forma muzicala este scris cantecul ,lzvorul vesniciei” de E.Doga:
- de cuplet
- monopartita
- bipartita
- tripartita
Argumentati!
1. Explicati ideea: ,,Fara poezie muzica ar fi saraca”.
2. Explicati notiunile:
Vocaliza —
Oratoriu —
Libret —
Arie —
Uvertura —
Cvartet —
3. Cum se numeste genul de muzica literara care are un program literar /
care nu are un program literar?
4. Prin ce se exprimd legatura muzicii cu literatura/ muzicii cu arta
plastica? Dati exemple.
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Clasaa Vl-a

1. Comparati muzica a doua coruri de compozitorul Giuseppe Verdi: ,,Corul
sclavilor evrei” si ,,Corul briganzilor” si determinati asemandrile si deosebirile
dintre muzica lor.

2. Dati exemple de lucrari muzicale audiate sau interpretate, continutul carora
redd imagini ale naturii.

3. Comparati modurile de imitare a sunetelor din natura la nai si la vioara.

4. Stabiliti legatura dintre caracterul melodiei si continutul versurilor
cantecului ,,Codrii mei frumosi”

5. Caracterizati sentimentele si imaginile vizuale sugerate de muzica suitei

simfonice ,,Privelisti moldovenesti” de M.Jora

Clasa VII

1. Gaseste asemanari si deosebiri intre imaginea artistica literard, plstica si cea
a unei lucrari muzicale.

2. Comenteaza afirmatia: ,,Muzica este o relatie mai Tnalta decat intelepciunea
st filozofia” (L.v.Beethoven)

3. Formuleaza in cateva propozitii ideile principale ale operei ,,Napasta” de
S.Drégoi.

4. Numeste elementul de baza, prin care G.Enescu realizeaza dezvoltarrea
imaginii muzicale in ,,Rapsodia romana” Nr. 1.

5. Ce consideri important in audierea sau interpretarea unei lucrari muzicale:

a) sa-1 cunosti forma; (structura);

b) sa-i determini elementele de limbaj muzical;

c) sa-i traiesti sufleteste mesajul;

d) sa cunosti date din biografia compozitorului;

e) sa poti descrie verbal imaginea artistica

Argumenteaza

Clasaa Vlll-a
1. Defineste notiunile:
Muzicd academica —
Muzica polifonica —
Preludiu —
Simfonie —
Muzica de divertisment —
Serenada —
2.Care sunt asemanarile si deosebirile dintre cantata si oratoriu?
3. Care sunt elementele operei? Numeste compozitori si opere celebre.
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Anexa 6.

Deseneaza cat mai multe animale cu ajutorul literelor:
(dupa exemplul de mai jos)

Ex. Chipuri de copii cu ajutorul cifrelor:
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Anexa 7.

Deseneaza cat mai multe imagini, pornind de la formele geometrice
prezentate:

Autor:
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Anexa 8.

Gasiti cit mai multe interpretari, semnificatii pentru fiecare din
desenele schematice prezentate mai jos :

(Test de flexibilitate a gandirii dupa M. ROCO , 2004)

Exemplu fig. 1: valuri, unde, aripi, coarne, sine de sanie, marginea unei
fuste, vant, pesti, vant, lebede.

Figura nr.2

Figuranr. 3

Figura nr.4

Autor:
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Anexa 9.

Organigrama participdrii elevilor in activitati muzicale extragcolare (elevi/%)

(perspectiva comparata a conditiilor In mediul rural si cel urban)

Nr. |Denumire manifestari | Perioada Locul desfasurare Elevi Elevi
crt. participanti: | participanti:
oras sat
Activitati muzical- Decembrie |Case de cultura, 12/75 17/55
1. |artistice in cadrul centre de creatie,
sarbatorilor de iarna scoli de cultura generala,
scoli de muzica,
alte institutii culturale
Serata-concert de ziua 4 februarie |Case de cultura, 9/48 5/12,5
2. |Sf. Valentin centre de creatie,
scoli de cultura generala,
scoli de muzica,
alte institutii culturale
Activitati muzical- 1-10 martie |Case de cultura, 14/80 12/35
3. |artistice in cadrul centre de creatie,
sarbatorii muzicale scoli de cultura generala,
Martisor scoli de muzica,
alte institutii culturale
Concursul tinerilor - Casa de cultura, 10/55 -
4. |talente Steluta alte institutii culturale
localitatii
Activitati artistice in aprilie Institutii cultural-artistice, 12/75 15/45
5. |cadrul sarbatorilor de Biserica
Pasti
Activitati artistice in | pe parcurs |Institutii cultural-artistice 10/55 12/35
6. |cadrul Zilei orasului,
Hramul localitatii
show de sarbatoarea 1 iunie Institutii cultural-artistice 8/40 -
7. |Ziua copiilor
Manifestari cultural- august In localitate 11/70

artistice in cadrul

Zilei Independentei si
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sarbatorii nationale

Limba Noastra cea

romanda

Ziua cunostintelor septembrie |[Institutii cultural-artistice, 8/40 -
9. scoli de cultura generala

Ziua bunicilor 29 Institutii cultural-artistice, 10/55 -
10. septembrie | scoli de culturd generala

Ziua pedagogului b octombrie |nstitutii cultural-artistice, 15/87 22/70
11. scoli de cultura generala

Zilele tineretului noiembrie |Institutii cultural-artistice 7/35 -
12.

Serate tematice, pe parcurs |Institutii cultural-artistice 16/92 15/48
13. discoteci tematice

Seri de creatie, pe parcurs |Institutii cultural-artistice 12/75 -
14. fintalniri cu

compozitori §i

interpreti

Concerte de muzicd  |pe parcurs |Institutii cultural-artistice 18/98 -
15. |clasica

Concerte de muzica  |pe parcurs |Institutii cultural-artistice 15/87 24175
16. |populara

Concerte de muzica |pe parcurs |Institutii cultural-artistice 17/94 12/35
17. |de estrada

Total 68,3 % 24,1 %
Raportarea elevilor care activeaza in alte institutii 42% 30%

extrascolare — intregului contingent de elevi implicati in
experimentul de formare

Nota: Au fost indicate cele mai des desfasurate manifestari cultural-artistice, la care fiecare elev a
participat cel putin o datd in an.
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