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The Summary

A relevant feature of the new didactics of the superior school is that it chooses the functional and
global competences instead of the notional acquisition and fragmentary knowledge.

The major competences that must be formed when speaking about the specialists of teaching in
primary schools: the communicative competence, the interpretative competence, the cognitive and ope-
rative competences may be achieved by a well-prepared teacher from the perspective of situational ap-
proach.

The situational approach, which is derived from the constructivist teaching strategy, reflects the
knowledge and experience in order to be integrated in cognitive structures. The cognitive psychology
stresses on the situational character of teaching, as well as its practical usage.

Thus, the student becomes a person, who is able to solve tasks which are proposed by the teacher
in order to discover information and to transfer and application it in other domains or to solve problem-
situations which can appear in life.

The system that is proposed by us, especially when forming the communicative competence which
reflect the levels of learning through experience: concrete experience, reflection, active experiment.

Being based on teaching tasks, which are connected to real life situations, investigations and
problems-solving, the situational model offorming the future teacher offers arguments for teaching and
assures a connection between theory and practice.

Procesul educational contemporan fsi contureaza intregul demers in functie de cerintele societatii pc care
o0 serveste. Pc de alta parte, un bun sistem de Tnvatamant satisface si necesitatile de viitor ale societatii respec-
live. De aceea, pregétirea viitorilor specialisti pentru invdtdmantul primar din aceastd perspectiva are serioase
implicatii in formularea obiectivelor educationale, in stabilirea continuturilor instruirii, in metodologia si tehnologia
utilizatd, in formele de organizare a procesului didactic.

Competentele majore ce urmeaza a fi formate specialistului pentru Tnvatdmantul primar: competenta
comunicativa, competenta interpretativd, competenta cognitiva si operatorie pot fi formate si dezvoltate, ii opinia
noastra, prin abordare situationala.

Abordarea situationala - derivat din pedagogia constructivista - urmareste sa-1 laca pe cel ce invata sa
redescopere obiectele cunoasterii [Minder 2002: 187], or, paradigma Tnvatarii prin constructia cunoasterii se
axeazd pe psihologia cognitiva, care pune accent pe caracterul situational al Tnvatarii [Miclea 1994: 67], pentru
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ca Tnvatarea survine Tn contexte sociale, Tn situatii de viata, fiind orientata spre utilitate practica.

Dat fiind contextul social Tn care ne aflam si tendinta clara dc reformare a procesului educational la toate
treptele de Tnvatamant, inclusiv la cea superioara, facultatea trebuie sa devina un microcosmos social, invatarea
fiind o explorare activa a situatiilor, prin care se restructureaza fondul experiential al viitorului specialist, pro-
ducandu-sc schimbari esentiale si de durata.

n continuare vom examina modelul situational al pregatirii specialistului pentru invatamantul primar din
perspectiva disciplinelor filologice (Limba romana, Didactica limbii si literaturii romane).

Modelul situational al pregatirii specialistului n baza disciplinelor filologice, fiind unul de tip integrat, intru-
neste atentia adecvatd pentru cunoasterea si Tnsusirea regulilor (abordare cognitivd), grija maxima pentru
universul afectiv al studentului (abordare afectiv-umanista), asigurarea procesului de achizitie lingvisticad si
literard prin ntelegerea corectd a sensului mesajului (abordare comprehensiva).

Aflat Tn opozitie cu didacticele transmisive, care ofera raspunsuri si solutii, modelul Tnvatarii situationale se
axeaza pe anumite principii specifice: orientarea spre situatii / probleme, autenticitate/relevanta subiectiva, schim-
bare de perspectiva/contexte multiple, complementaritatea instructiei si constructiei [Siebert 2002:111]. Sustina-
torii Tnvatarii situationale [Collins, A., Brown, J.S., Newman, S.E.] promoveaza ideea achizitiei cunostintelor si
tuand exigentele definitorii:

- Tnlesnirea activitatii veritabile;

..Asigurarea contextului care reflectd calea spre viata cotidiana;

-- Sustinerea Tnvatdrii prin cooperare;

-Tntelegerea prin diferite perspective a schimbarii de roluri in societate;

- Asigurarea rolului profesorului ca fiind unul de tehnician al invatarii.

Obiectivul major al modelului situational al Tnvatari va consta Tn a-1 ajuta pc student sa-si construiasca
propria Tntelegere a subiectului, pentru a-si construi cunoasterea f Joifa 2006: 21], iar activitatile dc Tnvatare,
concepute drept liant de la necunoscut spre cunoscut, avand si un caracter individualizat, vor ajuta educabilul sa
gaseasca locul celor descoperite Tn propriul sistem de valori, sd creeze conexiuni cu propria-i experienta si
contextul in care aceste cunostinte vor fi utilizate.

Strategia modelului situational, incluzadnd metode si tehnici adecvate disciplinelor filologice ( Proiectul,
Pagina de jurnal, Harta lexicald, Biografia, Emisiunea televizata, Sesiunea de chat, CV-ul scriitorului,
Blogitlpersonajului etc.) deriva din finalitatile disciplinelor filologice: dezvoltarea competentelor de comunica-
re si formarea culturii comunicarii.

Aflandu-se In contexte racordate la viitoarea activitate profesionald, cum ar fi: elaborarea proiectelor
didactice; dirijarea evenimentelor instructionalc ale lectiei; monitorizarea sesiunilor de comunicéari didactice;
sustinerea rapoartelor dc activitate; redactarea textelor functionale, oficiale, publicistice, publicitare etc., studen-
tii sc apropie dc formele dc comunicare reala.

Asemenea contexte profileaza eficienta invatdrii, or, Invatarea eficienta arc trei caracteristici esentiale:
este activa, este orientatd catre un scop, duce la rezultate masurabile [Gagne 1975: 86].

Transformand orice notiune-cheie dc tipul: precizarea sensului unitatilor lexicale, repercusiunile ne-
cunoasterii semnificatiei unitatilor paronirnice, efectele exprimarii pleonastice, geneza calcurilor lin-
gvistice si lexicale etc., intr-o situatie de problema, studentilor li se formeaza abilitdti de consultare a surselor
informative: dictionare, enciclopedii, gbiduri etc.

Relevante pentru dezvoltarea la studenti a capacitatii de rezolvare a situatiilor problematice de comunica-
re sint metodele axate pe simulare {jocul de rol, fotoliul autorului, conferinta de presa, studiul de caz etc.).
Aplicarea acestor metode Tnlesneste formarea componentei textuale (cunoasterea si utilizarea regulilor si proce-
deelor care asigurad organizarea generald a unui text: legatura dintre fraze, coerenta Tntre parti, structura textuala
narativa, descriptiva, argumentative, explicativa etc.) si a cclci discursive (cunoasterea si utilizarea regulilor si
procedeelor care determina folosirea limbii Tn context: cunoasterea parametrilor situatiei dc comunicare, utiliza-
rea registrelor, a normelor dc interactiune verbala etc.) a competentei comunicative [ Dell Hymcs, C.Simard ].

Metodele de Tnvatamant in care predomina actiunea didacticd simulata, oferind studentilor oportunitati de
a-si Tmpartasi ideile, de a discuta conceptii, de a-si dezvolta abilitati dc evaluare reciproca si de autoevaluare, i
familiarizeaza pe cu modul de gandire, dc actiune specifica anumitor statusuri profesionale (invatator, educator,
metodist, manager etc.). De exemplu, studiul de caz, reprezentand o metoda care elaboreaza actiunea didacti-
ca prin intermediul unor situatii reale angajate ca premise inductive si deductive, necesare pentru realizarea unor
concluzii cu valoare de reguli, principii, legitati f Cristea 2000: 314] devine si un mijloc deosebit de evaluare a
achizitiilor comunicative, atunci cand angajeaza etapele specifice: identificarea cazului; analiza; stabilirea altcr-
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nativelor de rezolvare; optimizarea solutiei finale, adoptatad pentru rezolvarea cazului.

Aplicatd pe texte artistice, inclusiv pe cele incluse Th manualele scolare, aceasta metoda ii obisnuieste pe
studenti sa deducd, sa demonstreze, sa clasifice, sa sintetizeze ideile atestate, oferind astfel motivatie tnvatarii si
asigurand un cuplaj Tntre teorie si practica.

Rezultatele experimentale confirma eficienta modelul situational al pregatirii specialistului pentru Tnvata-
mantul primar, axat pe sarcini de Tnvatare [Radu 2000: 89] conectate la probleme cat mai apropiate dc viata
reald, investigatie si rezolvari de probleme.
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