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ANEXA 7 . 94

PREFATA

Egalitatea nu existd decdt in matematicd.
M. Eminescu

Matematica reprezintd una din disciplinele fundamentale studiate la toate
treptele de invatamant preuniversitar si la toate specialitatile de profil real in treapta de
fnvatamant superior. Astfel, volumul si calitatea competentelor matematice, obtinute
de absolventul gimnaziului si liceului, determind, in multe cazuri, oportunitatile pentru
alegerea unei viitoare specialitati, calitatea formarii in cadrul specialitatii alese si, in
ultim3 instantd, succesul in carierd. In afard de aceasta, cursul preuniversitar de
matematica contribuie si la formarea altor caracteristici individuale, necesare unei
persoane de succes, indiferent de domeniul de activitate ales: capacitatea de a gandi
critic, capacitatea de a analiza situatiile-problema, a elabora un plan de solutionare, a
prognoza rezultatele actiunilor etc.

n acest context, un profesor de matematics, capabil s3 formeze competentele
sus-numite la elevii sdi, ar fi o achizitie de nepretuit pentru orice gimnaziu si liceu. Din
pacate, la moment, se atesta un deficit foarte mare de profesori de matematica. De
exemplu, la Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti, pentru cei cativa absolventi ai
anului de studii 2016 au fost propuse 40 de locuri de munca. Prin urmare, toti
absolventii ciclului |, studii superioare de licenta, pot sa se incadreze in cdmpul de munca
fara dificultati si concurenta. Aceastd situatie implicd o responsabilitate majora a
formatorilor viitorilor profesori de matematici. TIn perioada de studii profesorii
universitari trebuie sa asigure formarea la un nivel maximal posibil a competentelor
profesionale necesare unui profesor de matematica. Viitorii profesori de matematica, in
primul an de studii, dar si ulterior, sunt foarte diferiti ca nivel de pregatire initial3,
competente matematice si de fnvatare, aptitudini, aspiratii si caracteristici de
personalitate. Tn acest context, pentru obtinerea unui rezultat optim in procesul de
studii universitar, recomandam organizarea unui proces de instruire adaptiva, care va
asigura valorificarea caracteristicilor individuale ale fiecarui instruit.

Modelul de organizare a instruirii adaptive, descris in ghidul prezentat, se axeaza
pe ultimele cercetdri in domeniu (Merill, Gardner, Kolb etc.) si pe valorificarea
oportunitatilor oferite de tehnologiile informationale si comunicationale. Exemplele de
aplicare a recomandarilor descrise pentru diferite unitati de curs din programul de studii
la specialitatea 141.01. Matematica vin sa ilustreze aplicabilitatea modelului si sa
demonstreze realizarea la nivel practic a activitatilor adaptive.
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Autorii

1. CONCEPTE ALE INSTRUIRII ADAPTIVE
1.1. Abordari ale notiunii de instruire adaptiva

Reformele curriculare din ultima perioada sunt directionate spre formarea
competentelor absolventilor diferitor trepte de invitdmant. In cazul invatdmantului
superior aceasta ar finsemna formarea competentelor profesionale,
corespunzatoare specialitatii alese. Pornind de la aceste competente, institutiile de
fnvatamant superior perfecteaza planuri de invatamant pentru diferite specializari,
continutul carora este directionat spre formarea competentelor profesionale prin
studierea unui sistem de unitati de curs fundamentale, de specialitate, optionale
etc.

Sistemul de instruire utilizat Tn Tnhvatamantul superior din Republica Moldova
este orientat spre instruirea unui student mediu, intr-un sistem clasic de prelegeri —
seminarii. Dar situatia actuala in institutiile de Tnvatamant superior se deosebeste
de cea caracteristica perioadelor anterioare cel putin prin faptul ca studiosii sunt
foarte diferiti din punct de vedere al nivelului initial de pregadtire.

Situatia demografica, situatia economicd, pozitia geopoliticda a Republicii
Moldova si alti factori au adus la faptul ca majoritatea studentilor institutiilor de
Invatamant superior din tard au carente foarte serioase in aspectul pregadtirii initiale.
Cei mai buni absolventi ai liceului opteaza pentru studii peste hotare sau in filialele
unor institutii de invatamant superior din alte tari cu sediul in Republica Moldova.

Sunt foarte putini studenti ai institutiilor de invdtdmdnt superior din Republica
Moldova care au o motivatie intrinsecd pentru formarea la specialitatea la care
studiazd. De cele mai multe ori viitorii studenti nu se informeaza suficient despre
specificul specialitatii, calificarea oferitd, competentele formate si viitoarele
perspective de angajare. in afard de aceasta, studentii, in special cei de la sectia cu
frecventa, vin la facultate direct de pe bancile liceului, nedeterminati incd in
aspiratiile lor. Posibilitatea de a opta pentru trei specialitati diferite, care este
prescrisa in regulamentele de admitere, in unele cazuri genereaza inmatricularea
studentului la o specialitate dupa optiunea a doua sau a treia. Astfel, cand sunt deja
admisi si ncep studiile, studentii descopera ca ceea ce li se ofera nu corespunde
asteptarilor si intereselor lor si pierd motivatia de a invata.
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De la inceputul deceniului doi al secolului XXI se atesta o schimbare esentiald a
stilului de prelucrare a informatiei de cdtre studentii din invatamantul superior din
Republica Moldova. Deja sustin probele de bacalaureat si devin studenti ai
institutiilor de Tnvatamant superior copiii din asa-zisa ,,generatie digitala”. Ei difera
de generatiile anterioare prin modul de interactiune intre ei, care este mediat
digital, prin modul de interactiune cu institutiile, realizata prin intermediul paginii
web. Dar cele mai mari diferente se atesta in modul de interactiune a digitalilor cu
informatia. Cand e necesar sa prelucreze o informatie, ei prefera:

sad o scaneze, in loc sa o parcurga linear;
— sa culeaga doar cateva informatii relevante, pentru a putea trece, rapid, la alte
pagini;
— sd fie multimedia (video/audio, animatie, grafica, PowerPoint-uri), nu numai text;
— sa o manipuleze, sa poatd opera asupra ei prin selectare, filtrare, copiere,
descarcare, personalizare, securizare;
— sa fie usor accesibila, oricand, de oriunde, ori de cate ori este nevoie.
Rezumand cele expuse, sistemul de instruire traditional Tn Tnvatamantul
superior (prelegeri - seminarii), in cele mai multe cazuri nu poate asigura formarea
competentelor profesionale necesare la absolvirea ciclului |, studii superioare de
licenta din lipsa posibilitatilor de a tine cont de solicitarile beneficiarilor instruirii.
Pentru a asigura calitatea formarii competentelor profesionale in aceste
conditii este necesara o revizuire calitativa a modelului de instruire aplicat.
O solutie propusa pentru probleme didactice de acest gen este instruirea adaptiva.
Instruirea adaptivd este considerata a fi acea instruire care tine cont de
stilurile de fTnvatare sau alte caracteristici specifice studentilor si utilizeaza o
varietate Tnsemnata de instrumente de predare-invatare-evaluare in scopul
adaptarii activitatilor propuse acestora.
n continuare, vom descrie un sir de definitii ale instruirii adaptive din mai
multe perspective:

1. Toate strategiile si abordarile instructionale care permit satisfacerea nevoilor
personale ale subiectilor poartda numele de instruire adaptivd (de ex.,
achizitionarea unor cunostinte si abilitati necesare rezolvarii sarcinilor primite)
[Como & Snow, 1986];

2. Instruirea este adaptivd daca se ,potriveste cu nevoile de invatare si cu abilitdtile
individuale ale unor subiecti diferiti” [Lee & Park, 2008];

3. Shute si Zapata-Rivera (2008) au precizat ca tehnologiile instructionale adaptive
sunt cele care permit evaluarea caracteristicilor specifice utilizatorilor si modifi-
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carea/adaptarea materialului instructional, astfel incat invatarea sa fie sprijinita

si sporitd. In opinia autorilor, scopul unui program computerizat adaptiv trebuie

sa fie acela de a crea un mediu educational flexibil si bine fundamentat teoretic
care sa sprijine invatarea pentru utilizatori cu diferite abilitati, interese, cerinte etc.

Sinteza acestor interpretari ale instruirii adaptive, in contextul instruirii
profesionale universitare, poate fi expusa astfel:

Instruirea adaptivd profesionald este acea formad de instruire care valorifica la
maximum caracteristicile personale ale instruitului (disponibilitdti fizice si
intelectuale) si posibilitdtile mediului didactic, prin intermediul tehnologiilor, in
scopul realizdrii nevoilor de formare de nivel profesional.

n definitia propusa sunt evidentiate cele doud componente obligatorii pe care
se axeaza acest tip de instruire: caracteristicile personale ale studentului si
posibilitatile mediului didactic. Caracteristicile personale ale instruitului: stilul de
invatare, tipul dominant de inteligenta, motivatia pentru studiu, capacitatile
intelectuale si fizice determina in ultima instanta variabilele de intrare pentru
cadrul didactic formator in procesul de instruire. Valorificarea acestora ar permite,
in opinia savantului recunoscut in domeniu loan Jinga, ca performantele obtinute
de fiecare instruit sa se situeze aproape de nivelul maxim al potentialului
intelectual al lui.

Posibilitatile mediului didactic: suporturile didactice, formatorii, locatia
instruirii, tehnica si tehnologiile, regimul de disponibilitate a acestora, fiind ajustate
si corelate la caracteristicile personale ale instruitilor ar asigura, Tn opinia noastra,
acea conditie de a-/ accepta pe student asa cum este el, obligatorie pentru
instruirea adaptiva, in acelasi timp, creandu-i conditiile optime si motivandu-| in
atingerea scopurilor instruirii — realizarii nevoilor de nivel profesional.

Ajustarea si corelarea posibilitatilor mediului didactic la caracteristicile
individuale ale instruitului ar fi imposibila, Tn opinia noastra, fara utilizarea
oportunitatilor oferite de tehnologiile educationale, informationale si
comunicationale moderne. Valorificarea corecta a acestora ar asigura acel spatiu
personalizat de invatare pentru fiecare student, care nu i-ar afecta personalitatea,
in acelasi timp asigurandu-i un mediu confortabil si optim pentru invatare.

Abordarea adaptiva este tratatda / analizatd de mai multi cercetatori din
diverse perspective: scoala adaptiva si sistem de fnvatamant adaptiv, sistem
adaptiv de instruire; sistem adaptiv de gestiune; probleme de gestiune adaptiva,
scoala adaptiva ca model de institutie de invatamant.
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Tn sinteza exhaustivi realizatd de Park & Lee (2003) au fost definitivate trei
abordari ale instruirii adaptive: adaptarea instruirii la nivel macro, interactiunea
aptitudini-interventii instructionale si adaptarea instruirii la nivel micro.

Adaptarea la nivel macro presupune oferirea posibilitatii de a selecta
componentele esentiale ale instruirii:

— scopurile instructionale (obiectivele-cadru);
— continutul curricular;
— mijloacele didactice (Park & Lee, 2003).
Tn cadrul sistemelor educationale adaptate la nivel macro, alternativele
instructionale sunt selectate in functie de:
— scopurile urmarite de subiecti;
— competentele lor generale;
— standardele curriculare de performanta.

Interactiunea aptitudini — interventii instructionale presupune adaptarea
metodelor si strategiilor instructionale la caracteristicile personale ale subiectilor:

— identificarea continua a acelor caracteristici ale subiectilor care sunt relevante
din perspectiva instruirii (de ex., aptitudinile acestora);

— selectarea strategiilor instructionale ce faciliteaza procesul de invatare in cazul
subiectilor cu aptitudini specifice (anterior identificate).

Adaptarea instruirii la nivel micro presupune diagnosticarea nevoilor de invatare
specifice subiectilor si furnizarea unor ,prescriptii” instructionale pentru indeplini-
rea acestor nevoi. Componentele esentiale ale instruirii adaptate la nivel micro sunt:

— diagnosticarea continua a nevoilor de invatare ale subiectilor;
— prescrierea unor interventii instructionale conforme cu nevoile diagnosticate.

Se cunosc diferite modele de realizare a instruirii adaptive: modele obiectuale
(axate pe diversificarea formelor de propunere a continuturilor), modele psihofizice
(care valorifica caracteristicile genetice ale instruitului) si modele functionale (axate
pe capacitatile functionale ale instruitului) [1]. Conditiile reale ale sistemului de
fnvatamant superior din Republica Moldova impun selectarea unui model care ar
necesita investitii minimale si ar putea valorifica experienta deja existenta in insti-
tutiile de Tnvatamant privind utilizarea oportunitatilor oferite de tehnologiile
informationale, platformele de nvitare universitare etc. In acest sens, cel mai
econom pentru utilizare este modelul obiectual, care presupune imbinarea diferitor
forme de propunere a continuturilor (secvente text, prezentari electronice, filme
didactice, harti conceptuale) cu recomandari de utilizare a lor, in functie de diferite
caracteristici personale ale instruitului. Astfel, se asigura eficacitatea modelului si
pentru alte situatii didactice, in alte grupe de instruiti.
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n rezultatul cercetérilor realizate in cadrul proiectului institutional de cercetari
aplicative 15.817.06.27A Dirijarea formdrii competentelor profesionale in cadrul
studiilor universitare prin organizarea unui proces de instruire adaptivd, cu
acronimul PROFADAPT, s-a optat pentru utilizarea adaptarii aptitudini — interventii
relationale cu elemente de adaptare micro. Modelul general de organizare a
instruirii adaptive este prezentat in Anexa 1.

Tn cadrul acestui model se urméireste asigurarea formarii acelor competente
profesionale care sunt stipulate in Cadrul National al Calificarilor.

Pentru fiecare specialitate la ciclul |, studii superioare de licenta se precizeaza
o grila de competente, care include atat competentele profesionale, cat si
competentele transversale, necesare de a fi formate absolventului.

Competentele profesionale, care se cer a fi formate, se determind din
corelarea stipularilor Cadrului National al Calificarilor si cerintelor pietii de munca.
Desi eventual Cadrul National al Calificarilor este elaborat reiesind din necesitatile
pietii de munca, actualizarea competentelor profesionale asigura absolventului
posibilitatea de a concura pe piata fortei de munca si de a evolua in cariera
profesionald. Tn cazul formarii cadrelor didactice la ciclul I, studii superioare de
licenta, consideram ca cerintele pietii de munca pot fi determinate in special prin
trecerea in revista a solicitarilor din partea angajatorilor prin intermediul sondajelor
aplicate managerilor institutiilor de invatamant si absolventilor, deja angajati in
campul muncii.

Pentru specialitatea Matematicd si informaticd, grila de competente contine
urmatoarele competente profesionale, sintetizate de autorii acestei lucrari:

— Operarea cu fundamentele stiintifice ale matematicii, informaticii si ale
stiintelor educatiei si utilizarea acestor notiuni in comunicarea profesional3;

— Elaborarea modelelor pentru descrierea fenomenelor si proceselor reale;

— Proiectarea, elaborarea si analiza algoritmilor pentru rezolvarea problemelor;

— Efectuarea demonstratiilor folosind diferite concepte, teorii si rationamente
matematice;

— Proiectarea activitatilor didactice specifice treptei gimnaziale de invatamant,
utilizand cunostintele acumulate la studierea unitatilor de curs fundamentale
si de specialitate;

— Prelucrarea datelor, analiza si interpretarea lor.

Competentele transversale, ce necesita a fi formate, sunt precizate in Codul
Educatiei al Republicii Moldova, art. 11, printre care mentionam: competenta de a
fnvata sa inveti, competenta de comunicare in limba maternd, competenta digitala,
competenta de antreprenoriat etc.
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Competentele profesionale si transversale, necesare de format viitorilor
profesori de matematica, au fost generalizate intr-o grila, prin descrierea pentru
fiecare situatie a descriptorilor de nivel ( Anexa 2).

Unitatile de curs incluse in programul de studii se selecteaza astfel, incat sa asigure
o0 acoperire maxima pentru grila de competente a specialititii respective. In acelasi
timp, aceste unitati de curs trebuie sa respecte prevederile Planului-cadru pentru
studii superioare, aprobat prin ordinul Ministrului Educatiei la 29 octombrie 2015.
Calitatea asigurarii formarii competentelor profesionale si transversale, la nivel de
programe de studii, poate fi apreciata prin consultarea matricei corelatiilor dintre
competentele profesionale si transversale si unitatile de curs, modulele, incluse in
planul de invatamant (Anexa 3).

Pentru fiecare unitate de curs se formuleaza finalitatile studierii ei, ajustandu-le
la acele competente din grila specialitatii, care sunt vizate prin includerea unitatii
de curs respective in programul de formare.

Tn elaborarea curriculum-ului unititii de curs se va tine cont de reperele
epistemologice ale modelului: teoriile instruirii, principiile Merill, modelul obiectual
al instruirii adaptive etc.

Astfel, modelul general elaborat, din momentul definitivarii grilei de competente
profesionale si transversale necesare si a planului de Thvatamant, se axeaza pe
asigurarea adaptivitatii instruirii Tn cadrul studierii unitatilor de curs, incluse in plan.
Initial se aplicd procedura de design instructional asupra continuturilor unitatii de
curs respective, orientandu-ne la competentele vizate. Tn rezultat, se elaboreaz
resurse pentru organizarea instruirii adaptive axate pe valorificarea caracteristicilor
psiho-pedagogice frecvente. In final se obtine un model obiectual primar al in-
struirii adaptive pentru unitatea respectiva de curs. Ulterior, dupa inceperea
studierii cursului, prin intermediul sistemului de asigurare a adaptivitatii prin teste,
se va realiza ajustarea continua la situatia didactica concreta a resurselor deja
elaborate.

Pentru fiecare unitate de curs, in curriculum si in materialele-suport pentru
instruire vor fi precizate unele componente obligatorii: continuturi, model
taxonomic de evaluare, specificul monitorizarii pedagogice.

Continuturile Tn modelul propus vor avea o structurd modulari. Tn opinia
noastra, dobandirea competentelor depinde de doi factori importanti: continuturile
si situatiile in care se produce Iinvatarea. Pentru a facilita dobandirea
competentelor, continuturile instruirii trebuie restructurate. Aceasta restructurare
poate fnsemna atat gruparea unitatilor de continut, cat si esalonarea lor. in calitate
de principiu de structurare a continutului disciplinei a fost ales principiul modular.
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Organizarea modularda a continutului invatamantului constituie o modalitate de
modernizare si adecvare a acestuia la cerintele scolii contemporane. Invitamantul
modular este caracterizat prin structurarea continuturilor in module didactice sau,
altfel spus, unitati de invatare, care includ seturi de cunostinte, situatii didactice,
activitati si mijloace de instruire delimitate, menite a se plia pe cerintele si
posibilitatile unor grupuri de studenti.

Continutul instruirii

Componentele de
structura a unei unitati Modelul taxonomic de evaluare
de curs

Specificul monitorizarii pedagogice

Figura 1. Componentele de structurd a unei unitdti de curs

Modelul modular al instruirii implica o programare precisa a secventelor de
invatare, o intensificare a procedurilor didactice, un control permanent al
rezultatelor, cu introducerea Tn timp oportun a activitatilor de corectie. Vom utiliza
in continuarea notiunea de unitate de invatare, pentru a pune in evidenta scopul
principal al modelului — instruire, respectiv invatare.

Restructurarea continuturilor teoretice ale unui curs universitar in unitati de
invatare este una din cele mai dificile activitati pentru cadrul didactic universitar. in
timpul acestui proces profesorul este nevoit sa selecteze foarte atent continuturile
studiate, nivelul de complexitate stiintifica accesibil auditoriului-tinta, formele de
prezentare a acestui continut, sa proiecteze activitatile de invatare si de evaluare si
sa elaboreze resursele pentru organizarea lor. Poate fi selectatd una din cele doua
abordari in structurarea continuturilor Tn unitati de invatare:

— Traditionald, in jurul unei tematici. In acest caz, se selecteazd mai intai
subiectele strict necesare de studiat, pentru asigurarea cunostintelor necesare
cursului si deprinderilor, componente ale competentelor profesionale vizate.
Ulterior, ele se grupeaza in secvente mai mari, de obicei, in functie de logica
stiintifica a continuturilor expuse, si in jurul acestei secvente se construieste
unitatea de invitare. in asemenea caz, prin studierea unitatilor de Tnvatare
formate, se lucreaza, de obicei, la formarea a cateva din competentele
profesionale vizate in grila specialitatii;
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— Axata in jurul unei competente. Poate fi utilizata Tn special in cazul unor unitati
de curs cu un pronuntat caracter practic: limba engleza, tehnologii
informationale si comunicationale, unele unitati de curs optionale la
psihologie, pedagogie, didactica matematicii, programare. in asemenea
situatie, se doreste, de obicei, sa se ajunga la dimensiunea aplicativa a
competentei profesionale sau transversale vizate. in grila de competente sunt
specificati descriptorii de acest nivel. Ei se detaliaza Tn competente specifice
cursului si, in jurul fiecarei competente de acest fel, se construieste o unitate
de invitare. Tn acest caz, continuturile se selecteazi in functie de familia de
situatii, care caracterizeaza aceasta competenta specifica.

Independent de abordarea structurarii continuturilor, fiecare unitate de
invatare va fi constituita din diferite secvente, care trebuie sa asigure transferul
informatiei primite de student in achizitii personale, adica in cunostinte priceperi si
deprinderi proprii (figura 2).

n acelasi timp, fiecare unitate de invatare va contine variante de parcurgere a
ei, orientate spre realizarea acelorasi obiective. Aceste trasee, mai mult sau mai
putin individuale, vor fi asigurate de varietatea de forme de prezentare a unuia si
aceluiasi continut de invatare. Pot fi propuse secvente text, prezentari electronice,
filme didactice, organizatori grafici (harti conceptuale), astfel incat fiecare student
sa-si poata alege varianta preferabila de studiere a continuturilor. Alegerea
independenta a traseului contribuie la formarea implicita a competentelor
transversale necesare oricdrui absolvent al institutiilor de invatamant superior.

— secvente de instruire

secvente de evaluare
formativa

A

UNITATEA DE INVATARE

secvente de corectie

secvente de evaluare
punctuald

secvente de evaluare
sumativa

Figura 2. Structura unitdtii de invdtare
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Modelul taxonomic de evaluare. Deoarece competentele profesionale
presupun un comportament complex, in procesul formarii acestora se includ cateva
niveluri comportamentale.

Primul nivel comportamental presupune acumularea cunostintelor teoretice —
formarea bazei conceptuale a cursului. Al doilea nivel comportamental presupune
capacitatea de a aplica cunostintele teoretice — formarea abilitatilor esentiale
necesare satisfacerii obligatiilor profesionale. Integrarea presupune un
comportament complex — solutionarea unor situatii-problema, caracteristice
unitatii de curs, parte componentd a viitoarei activitati profesionale. Pentru
evaluarea nivelului de stapanire a competentei, dezvoltate de fiecare unitate de
invatare se elaboreaza un set de itemi. ltemii pot fi de 3 categorii:

- itemi teoretici, care permit evaluarea prezentei resurselor necesare pentru
demonstrarea competentei — cunoastere si intelegere;

- itemi de tip exercitiu, care participa la evaluarea celui de-al doilea nivel de
stapanire a competentei — aplicare;

- itemi de tip problema care evalueaza nivelul de stapanire a celui de al treilea
nivel de competenta — integrare.

Monitorizarea pedagogicd. Tehnologia monitorizarii pedagogice permite
supravegherea procesului de formare a competentelor in procesul de instruire. In
modelul prezentat monitorizarea pedagogica realizeaza interactiunea dintre
invdtarea adaptiva si evaluarea adaptiva si determina daca rezultatele reale
corespund obiectivelor instruirii prin individualizarea procesului de evaluare a
nivelului de pregatire a studentului.

Fiecare din aceste componente se proiecteaza, tindnd cont de specificul
modelului adaptiv de instruire utilizat. Dobandirea competentelor este un proces de
durata, repetitiv si dinamic. Se propune adoptarea modelului ce include trei etape
de dezvoltare a competentelor: invdtare de bazd, integrare si transfer. Prima etapa
este orientata spre dobandirea cunostintelor, capacitatilor, care vor servi drept
resurse pentru demonstrarea competentei. La aceastda etapa are loc structurarea
cunostintelor. Etapa a doua este orientata spre formarea capacitatii de a actiona intr-
un anumit context, adica spre dobandirea competentei. La inceput, aceasta este o
competenta potentiald, actiunile studentului fiind Tnsotite de multiple erori.
Treptat, studentul invatd a actiona sigur in situatii cunoscute. El inca nu detine
competenta, dar este pregatit pentru a o demonstra. Competenta poate fi
demonstrata intr-o situatie noua pentru el. La etapa a treia are loc exersarea
competentei Tn situatii diferite de situatia initiala, dar care fac parte din familia de
situatii, atasatd competentei. In opinia mai multor cercetatori, transferul este un
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indiciu sigur al prezentei competentei. Astfel, pentru fiecare din aceste etape
trebuie propuse continuturi, activitati de invatare, sarcini independente, evaluari
adaptive punctuale, formative si sumative.

La Tnceputul studierii unei unitati de invatare se realizeaza o evaluare
diagnostica, cu scopul determinarii nivelului initial de pregatire a studentilor si a
nevoilor lor. Tn urma prelucrarii rezultatelor acestei evaludri se concretizeazd
obiectivele modulului. In functie de ele se selecteazd unitatea didactici cu care
incepe invatarea. Pentru determinarea obiectiva si eficienta a rezultatelor Tnvatarii
continutului unitatii de Tnvatare selectate se realizeaza o evaluare adaptiva
formativa. Tn continuare, urmeazi un proces iterativ pentru toate unitétile de
invatare, conform caruia studentul trece la selectarea urmatoarei unitati didactice
numai daca obiectivele unitatii precedente au fost realizate de el. In caz contrar, se
organizeaza activitati de corectie dupa care urmeaza iarasi o evaluare adaptiva
formativa. La finele acestui proces — dupa studierea continutului ultimei unitati de
invatare — se realizeaza o evaluare sumativa, care poate fi test clasic sau test
adaptiv, care determina nivelul de stapanire a competentei formate.

Trecerea la studierea continutului urmatoarei unitati de fnvatare are loc numai
in cazul daca nivelul de stapanire a competentei este acceptabil.

n cadrul secventei de corectie se vor propune adaptdri ale continuturilor si
diferite activitati de invatare, care vor tine cont de caracteristicile mai mult sau mai
putin frecvente la grupurile de studenti: stil de Tnvatare, erori tipice comise, tipul
dominant de inteligenta etc.

1.2. Resursele si actorii instruirii adaptive

Instruirea adaptiva este intdi de toate o tehnologie didacticd — adica un sistem
complex si coerent de mijloace, metode, materiale si alte resurse educationale care
vizeazd atingerea unor obiective.
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Metode de
invatamant
Continutul de s
instruire Fondul de exercitii.
organizat probleme si aplicatii
Resursele
tehnologiei
i didactice Formele de
Timpul de - |
instruire orgamzare ale
instruirii
Mediul de Mijloace de
instruire invatamint

Figura 3. Componenta resurselor unei tehnologii didactice.

Tn contextul instruirii adaptive vom specifica succint continutul fiecirei clase
de resurse.

Continutul de instruire organizat prezinta o anumita structurare a continuturilor
necesare sub diferite forme comode de prezentat, studiat, invatat. Contextul
instruirii adaptive presupune cea mai mare varietate de forme de organizare a
continutului: format text (digital sau pe hartie), prezentari, secvente video,
tutoriale etc.

Fondul de exercitii, probleme si aplicatii trebuie constituit din cele relevante
pentru viitoarea activitate profesionald, prezentate in diferite forme: hartie, digitala,
lucrdri practice, simulari si clasificate pe diferite nivele de complexitate, incepand
de la sarcini elementare de reproducere si finalizand cu probleme complexe de ni-
vel integrativ.

Timpul de instruire in contextul instruirii adaptive, in general, poate varia in
functie de caracteristicile studentului si nevoile lui de formare. Pentru sistemul de
fnvatamant superior din Republica Moldova, o studiere eficienta a unitatii de curs
presupune o durata de cel mult 15 saptamani, adica un semestru, iar in sesiune se
sustine proba de evaluare finala.

Varietatea metodelor de invdtdmdnt utilizate in contextul instruirii adaptive nu
este limitata de nici o conditie. Dimpotriva, pot fi utilizate orice metode, din orice
tehnologie educationala deja existenta, care vor valorifica caracteristicile studentilor
si vor contribui la formarea competentelor necesare. Deosebit de eficiente, in acest
sens, se dovedesc a fi metodele caracteristice tehnologiei de dezvoltare a gandirii
critice, instruirii prin proiecte, atelierele de lucru si instruirea asistata de calculator.
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Mijloacele de invdatdmdnt in modelul descris al instruirii adaptive pot acoperi
intreg spectrul de mijloace didactice existente. Conform clasificarii propuse de
lonescu M. si Radu I. Tn 1995 exista 5 generatii de mijloace de invatamant:

B ™
etabla, manuscrisele, obiecte reale

Prima | scolectare de informatie in regim de contact direct

generatie /
A ™
*manuale, texte tiparite
Adoua [ emiiloace purtitoare de informatie gata prelucrat
generatie J
A ™

emijloace audiovizuale

“re‘?_ sperceptia informatiei in special prin inermediul auzului sivazului
generatie /

™ ™\
emijloace audiovizuale, care organizeaza instruirea fara mediarea profesorului

Apatra | e[ahoratoare lingvistice, instruire programata
generatie J

™ ™\
*mijloace didactice digitale

Acincea | wgpatju virtual de instruire
generatie J

| S

Figura 4. Evolutia mijloacelor de invdtdmdnt.

Tindnd cont de caracteristicile individuale ale studentilor contemporani, se
opteaza, in special, pentru mijloace didactice digitale. Posibilitatea ajustarii acestui tip
de mijloace didactice la nevoile de formare ale instruitilor, prin includerea sau
excluderea unor momente multimedia, unor secvente de continut, unor scheme
conceptuale etc. le ofera flexibilitatea necesara mijloacelor didactice pentru
instruirea adaptiva.

in contextul ultimilor cercetdri in domeniul teoriilor instruirii, s-a demonstrat
ca eficienta maxima n activitatea de Tnvatare se asigura prin activitatile colabora-
tive. Prin includerea in sistemul de activitati planificate a activitatilor colaborative
se folosesc in calitate de mijloace didactice cunostintele colegilor de grup,
profesorului sau a altor persoane implicate in aceste activitati.

Formele de organizare ale instruirii adaptive, de asemenea, pot fi variate, insa
din punctul de vedere al teoriei generale a adaptivitatii, s-ar presupune chiar o
forma gen: fiecarui instruit — cate un profesor. Invitdmantul superior nu presupune
o astfel de varianta de organizare a instruirii, din acest motiv vom opta pentru
varianta blended-learning (instruire mixta), in care rolul de simulare a activitatii
unul la unul si adaptarii individuale a activitatilor va fi realizat, folosind
oportunitatile oferite de tehnologiile informationale si comunicationale.
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Mediul de instruire adaptiv — un context de mijloace de invatamant de diferite
tipuri (continuturi teoretice adaptate, teste de diagnostica, activitati de invatare,
metode didactice special selectate etc.), in cadrul caruia poate fi realizata instruirea
adaptiva pentru instruit / instruiti. De cele mai multe ori mediul de instruire adaptiv
este unul virtual, realizat pe o platformad de invatare, completat cu conditiile
externe pe care le alege instruitul: acasa, in sala de laborator sau biblioteca, in parc
etc.

Combinand resursele respective intr-un anumit mod, respectand nevoile de
formare ale instruitilor si structurand activitatile de predare, invatare si evaluare
astfel incat sa se valorifice la maximum disponibilitatile instruitului, a cadrului
didactic si ale institutiei de Tnvatamant, poate fi atins un nivel inalt de formare a
competentelor profesionale.

n organizarea unei instruiri adaptive profesionale in institutia de invitamant
superior sunt implicati mai multi actori, cei mai importanti dintre ei fiind
angajatorul, instruitul si cadrul didactic.

Angajatorul — institutia, organizatia care dicteaza si apreciaza calitatea
formarii competentelor profesionale ale viitorului absolvent. De cele mai multe ori,
acesta este ministerul de resort pentru specialitatea respectiva, dar pot fi si
intreprinderile angajatoare. Precizarea nevoilor de formare pentru viitorii specialisti
din punctul de vedere al angajatorilor joacd un rol hotardtor in stabilirea
programului de formare si a listei competentelor necesare viitorului angajat.

Instruitul — actorul principal in procesul de organizare a unei instruiri adaptive.
De cele mai multe ori, in special Tn anul intai, el are cea mai vaga inchipuire despre
viitoarele lui competente profesionale. Tn acelasi timp, fiecare instruit, prin bagajul
lui personal de competente initiale, caracteristici psiho-pedagogice personale
(caracter, temperament, stil de invatare etc.), nevoile de formare si aspiratiile sale,
joaca un rol hotarator in determinarea unui traseu propriu de formare.

Cadrul didactic este intr-un mod oarecare regizorul care organizeaza procesul
de instruire adaptiva pentru fiecare instruit. Titularului de curs ii revine sarcina de a
elabora activitatile de invatare astfel, incat sa fie satisfacute nevoile de formare ale
instruitilor intr-un mod cat mai relevant pentru fiecare din ei. Tn acelasi timp, cadrul
didactic trebuie sa urmadreascad atingerea finalitatilor unitatii de curs pe care o
preda, ele fiind o parte componenta a competentelor profesionale, care se vor
forma la sfarsitul studiilor.

1.3. Modalitati de realizare ale instruirii adaptive
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Organizarea instruirii adaptive dupa oricare din modelele clasice sau dupa un
model propriu implica un volum suplimentar de lucru din partea cadrului didactic,
ce tine de colectarea permanenta a datelor privind calitatea Tnsusirii continuturilor,
prelucrarea acestor date, ajustarea permanenta a continuturilor oferite pentru in-
vatare la nevoile de formare a studentilor si la finalitatile unitatii de curs. Tn conditiile
unei grupe academice mici (12 — 15 persoane) aceasta poate fi realizata separat
pentru fiecare student. Tn acelasi timp, programele de studii in institutiile de
fnvatamant superior presupun un numar foarte mic de ore de contact direct in
comparatie cu necesarul pentru organizarea unei instruiri adaptive. Astfel,
experientele mondiale privind organizarea unei instruiri adaptive atat 1in
fnvatamantul cu frecventa in institutiile de invatamant superior, cat si in alte forme
de instruire (frecventa redusa, instruire la distanta, formare continua profesionala)
demonstreaza ca este absolut necesara sustinerea modelului de aplicare a unei
instruiri adaptive cu oportunitatile oferite de tehnologiile informationale si
comunicationale.

Forma optimald a organizarii unei instruiri adaptive in cadrul studierii unei
unitati de curs este sustinerea ei prin crearea unui curs pe o platforma de invatare,
care ar permite colectarea si prelucrarea automatd a datelor, monitorizarea si
ajustarea traiectoriilor de formare ale fiecarui instruit, oferirea portiunilor de
continut, pregatite anterior de profesor, intr-o succesiune predeterminatd de un
algoritm.

Sondajul realizat in perioada mai-iunie 2015 in cadrul proiectului PROFADAPT
a demonstrat ca majoritatea studentilor ar dori prezenta in cadrul unui curs pe o
platforma de invatare a urmatoarelor componente:

1. test diagnostic la intrarea in curs;

2. continutul teoretic sistematizat pe teme, prezentat in diferite forme, accesibile

studentilor (format hartie si format on-line);

3. descrierea detaliata si foarte clara a sarcinilor pentru studiu independent,
posibil elaborate pe nivele sau chiar individual;
teste de evaluare sumativa punctuale pentru ajustarea traiectoriei de formare;
teste fatetate adaptive de exersare pentru formarea competentelor necesare;
activitati on-line la curs;

No v e

teste de autoevaluare adaptive pentru aprecierea nivelului de posedare a
competentelor formate in cadrul cursului.

Crearea tuturor acestor componente sub un invelis comun este posibila doar n
situatia utilizarii unei platforme de invatare, cum ar fi platformele Ael, Wikispaces,
eTwinning, iTeach, Frog, Blackboard, MOODLE etc.
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Majoritatea institutiilor de finvatamant superior din Republica Moldova:
Universitatea de Stat din Moldova, Universitatea Tehnica din Moldova, Universitatea
de Stat , Alecu Russo” din Balti etc. isi au propriile platforme de Tnvatare, create in
baza MOODLE, consecinta a parteneriatului acestor institutii din cadrul diferitor
proiecte internationale TEMPUS. Optiunea pentru utilizarea MOODLE este motivata, in
special, de statutul de open source al acestei platforme si posibilitatea de suplimentare
a ei cu module personale, necesare institutiei sau modului de instruire selectat in
cadrul cursului.

Astfel, propunem sustinerea organizarii instruirii adaptive in cadrul formarii
competentelor profesionale a absolventilor prin elaborarea unor cursuri adaptive
pe platforma institutionala de Tnvatare MOODLE.

Elementele principale ale modelului de instruire adaptiva elaborat in cadrul
proiectului PROFADAPT (Anexa 1), prin care se va realiza adaptivitatea la nivel de
student, sunt:

— tehnologia asigurarii adaptivitatii prin sistemul de testare;
— activitati adaptive in regim de contact direct;

— activitati adaptive pe platforma de invatare;

— activitati independente in afara platformei.

Tehnologia asigurdrii adaptivitatii prin sistemul de testare. Este reprezentata
prin sistemul de teste planificate Tn cadrul cursului, structurate in anumit mod, cu o
procedura bine stabilita de administrare si de interpretare a rezultatelor obtinute la
testari. Scopul sistemului de teste in modelul organizarii instruirii adaptive este mo-
nitorizarea continua a situatiei didactice per grup si per student, ajustarea traseului
de formare si colectarea informatiei evaluative pentru fiecare instruit.

Teste initiale la
intrareain curs /
unitate de invitare

Sistemul Testede

de teste

Teste sumative
autoevaluare

Teste de exersare
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Figura 5. Componenta sistemului de asigurare a adaptivitdtii prin intermediul testdrilor

Optiunea pentru utilizarea Tn asigurarea adaptivitatii a unui sistem de teste
este determinata de cativa factori:

— existenta unei tehnologii bine fundamentate de elaborare, administrare si
prelucrare a rezultatelor obtinute pentru teste de diferite tipuri;

— modulul corespunzator al platformei MOODLE si alte soft-uri destinate
elabordrii de teste (HotPotatoes, Wiris, Test Moz) propun sabloane pentru
elaborarea itemilor, posibilitati de organizare a lor in teste si oportunitate de
evaluare automatizata pentru unele tipuri de itemi;

— sistemul de evaluare prin teste (diagnostice, formative, sumative) se utilizeaza
la toate ciclurile invatamantului preuniversitar.

Pentru o proiectare de lunga durata, corecta din punct de vedere al asigurarii
atingerii finalitatilor, la Tnceputul studierii cursului se va propune un test diagnostic,
prin intermediul caruia se va aprecia nivelul de posedare a competentelor
anterioare necesare.

Fiecare titular de curs va identifica cunostintele si abilitatile necesare
acumulate anterior si, rezultand din ele, va elabora matricea de specificare a
testului. Structura testului initial va respecta recomandarile literaturii de specialitate,
iar rolul lui va consta in aprecierea situatiei didactice concrete cu care incepe lucrul
cadrul didactic.

Itemii de nivel reproducere si aplicare, inclusi in test, pot fi elaborati utilizand o
aplicatie de elaborare a testelor digitale: Hotpotatoes, Wiris sau altele. Modulul
incorporat de elaborare a testelor pe platforma MOODLE, de asemenea poate
indeplini asemenea sarcini.

Itemii de tip integrare vor prezenta niste situatii complexe, care nu pot fi
verificate de catre aplicatiile soft, astfel aceasta componenta a testului va trebui
administrata in alta forma, posibil in varianta scriptica sau oral.

Pentru o studiere eficace a cursului, studentul trebuie sa depdseasca un
anumit prag de trecere, minimum 50% din punctajul total acordat la test.

Autogestiunea universitard, in conditiile crizei economice, impune studierea
unor unitati de curs in serii mari in acelasi interval de timp, indiferent de pregatirea
initiala a studentilor. Chiar daca nu sunt formate serii la unitatea de curs vizata, titu-
larul cursului trebuie sa inceapa activitatile la curs cu toti studentii Tn acelasi timp.
Aceasta situatie determina strategia de administrare a testului initial la curs si
valorificarea rezultatelor analizei pedagogice a lui. O analizd pedagogica detaliata a
rezultatelor administrarii testului diagnostic va permite titularului sa determine
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lacunele cele mai frecvente in mediul instruitilor si sa acorde o atentie
suplimentara finlaturdrii acestor lacune, fara a afecta procesul de studiere a
continuturilor planificate Tn curriculumul unitatii de curs. Administrarea
computerizatd a testului va permite elaborarea unei analize pedagogice individuale,
pentru fiecare student in parte, cu recomandari personalizate de recuperare.
Recuperarea paralelda a lacunelor, de asemenea, poate fi organizatd in cadrul
studierii cursului pe platforma de invatare, prin suplimentarea acestui curs cu
anumite activitati si resurse recuperatorii:

— un glosar de termeni consistent, care ar contine nu numai termenii cursului, ci
si conceptele necesare, cumulate anterior. Prezenta acestui glosar si realizarea
legaturilor interne cu textele altor activitati pe platforma permite accesarea
descrierii conceptului ori de cate ori este necesar.

— activitdti de instruire interactivd pe platforma. Titularul poate include o serie
de lectii, teste formative, teste de exersare, sarcini de lucru individual si in
grup, orientate spre recuperarea lacunelor. Un continut si o structura bine
gandita, o monitorizare continua a activitatilor si un feed-back permanent din
partea profesorului ar reduce termenul de recuperare la minimum.

Este foarte important ca aceste activitati recuperatorii sa fie planificate
suplimentar studierii cursului si sa fie stabilit un termen foarte exact de recuperare
pentru fiecare instruit. Dupa expirarea acestui termen studentului trebuie sa i se
administreze din nou un test cu aceeasi matrice de specificare, care ar demonstra
inlaturarea lacunelor depistate.

Dupa depasirea pragului de trecere a testului initial studentul se poate include
eficient in activitatile de invatare la curs.

Pot fi delimitate doua situatii de amplasare a unitatii de curs in planul de
fnvatamant: ea este inclusa in planul de studii — orar in primul semestru, la
inceputul anului de invatamant sau e inclusa Tn al doilea semestru.

Daca unitatea de curs se studiaza la Tnceputul anului de Tnvatamant, din
septembrie, cadrul didactic nu are acces la grupa de studenti pana la inceputul
orelor. Tn aceste conditii, o testare initiald, realizatd dupd prima ora, in afara
orarului, cu o prezentare rapida celui testat a lacunelor pe care le-a acumulat si cu
niste solutii de recuperare a acestora, ar putea imbunatati calitatea Tnsusirii
cursului. Titularul cursului, Tn acelasi timp, va trebui sa adapteze resursele didactice
astfel, incat recuperarea sa aiba loc paralel cu studierea cursului.

Daca unitatea de curs se studiazd in al doilea semestru al anului de
invatamant, atunci testarea diagnostica initiala a studentilor pentru acest curs
poate fi facuta pand la sfarsitul sesiunii, iar termenul de recuperare sa fie
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determinat pentru perioada vacantei de iarnd. Tn acest caz, cadrul didactic poate
incepe activitatea eficienta la curs de la prima ora, cu recuperarile deja realizate la
inceputul cursului.

O tehnologie analogica de asigurare a adaptivitatii instruirii prin testarea
initiala de diagnostica poate fi utilizata la intrarea in fiecare unitate de invatare sau
modul. Daca unitatile de invatare sau modulele consecutive ale unitatii de curs
prezinta o succesiune logica de introducere a secventelor unui continut integral,
atunci in calitate de reper pentru adaptarea unitatilor de Tnvatare urmatoare pot
servi testele sumative precedente.

i inceputla marti, 23 februarie 2016, 09:25
State Finished
Completatla marti, 23 februarie 2016, 09:28
Timp luat 2 min 53 secs
Puncte 9,67/20,00
Noteazd 4,83 din maxim 10,00 (48%) posibil

£
‘
:

| B

-
nN

~E
NONE
=

| & (=
| =] [

©

-
o
=3
a3
-
~
C

=
1 6 =] [

|z |
»
o

Question 1 Didactica matematicii are ca obiect de studiu:

Incorrect

Mark 0,00 out of Select one

1,00 a. Legitatile procesului educational la matematica
Start a new preview v 2
P Nl queska b. Metodele de predare-invatare ale matematicii

c. Continuturile matematicii scolare

d. Standardele de eficienta ale invatarii matematicii

Your answer is incorrect

Figura 6. Exemplu de feed-back obtinut dupd un test de exersare

n cadrul unitatii de curs, de preferat in variant3 digital3, pot fi introduse teste
de exersare si teste de autoevaluare, care permit studentului sa se autoaprecieze la
nivel de cunostinte si deprinderi formate, ce servesc resurse pentru initierea
viitoarelor competente profesionale. Daca aceste teste sunt plasate pe platforma
de invatare, studentii pot obtine un feed-back imediat, iar profesorul, folosind
modulul Tncorporat pe platformd, poate monitoriza activitatea fiecarui student si
urmari traseul lui de formare (figura 6).

Activitdti adaptive in regim de contact direct. Fiind asigurat cu informatie
detaliata actualizata privind nivelul de pregatire al studentilor in orice moment al
parcurgerii programului de instruire, titularul cursului poate ajusta activitatile
realizate in regim de contact direct la situatia didactica curenta.

Activitatile n regim de contact direct in sistemul universitar se realizeaza in patru
modalitati diferite: prelegeri, seminarii, lucrari de laborator si consultante face-to-face.
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Prelegeri. Sistemul de Tnvatamant superior a fost dintotdeauna foarte diferit
de sistemul de invatamant preuniversitar prin mai multe trasaturi specifice. Chiar si
in ultimele documente reglatoare ale procesului educational in sistemul de
invatamant superior se pdstreaza traditionalismul, in special pe dimensiunea
formele de organizare a activitatilor de contact direct: prelegeri si seminarii.
Conform definitiei prelegerii, prezentate de catre Sorin Cristea, ea este o metoda
didactica/de invdatamant fincare predomind actiunea de comunicare
oral3, expozitiva, realizata, de regula, la nivelul unor colectivitati organizate in
contextul Tnvatamantului superior sau in sistemul de perfectionare a cadrelor
didactice. Specificul metodei consta in stocarea si procesarea unui volum apreciabil
de informatii stiintifice care este comunicat intr-o maniera pedagogica adecvata
unui auditoriu relativ omogen din perspectiva pregatirii (un nivel minim de
cunostinte 1n raport cu tema prelegerii) si a motivatiei nvatarii (un grad minim de
constientizare a intereselor socioprofesionale si general-umane, actuale si de
perspectiva).

Astfel, din punct de vedere didactic, prelegerea in forma ei clasica de realizare,
este putin eficienta si favorizeaza in special studentii cu un stil de Tnvatare auditiv.
Modalitatea clasica de realizare a unei prelegeri presupune doar activitatea de
prezentare a informatiei de citre profesor instruitilor. Tn serii mari, de peste 100 de
persoane, o alta modalitate de realizare a prelegerii este aproape imposibila. Desi,
din punct de vedere didactic, prelegerea este putin eficientda si favorizeaza, in
special, studentii cu un stil de Tnvatare auditiv, constrangerile economice impun
universitatile sa accepte aceasta forma de promovare a procesului didactic
universitar. Majoritatea prelegerilor contemporane se realizeaza fiind sustinute de
materiale didactice digitale si imprimate: note de curs, lectii pe platforma, monografii
de specialitate, curs de lectii, prezentari electronice, tutoriale, secvente video etc.
Astfel, se diminueaza practica defectuoasa de a face conspecte in timpul prelegerii.

Pentru a reduce neajunsurile prelegerii ca metoda de predare, in acelasi timp
adaptand activitatea la mediul didactic, putem opta pentru:

— adresarea din partea cadrului didactic a unor intrebari provocatoare, care ar
motiva studentii pentru activitatea respectiva, sau cel putin pentru sporirea
atentiei fata de unitatea de curs;

— acceptarea sau chiar provocarea intrebarilor din partea auditorului;

— prezentarea de situatii-probleme din viitoarea activitate profesional3;

— evocarea unui eveniment memorabil (critical incident), potrivit selectionat din
istorie, literatura, artd sau practica sociala sau profesionala, cu scopul de a
reactualiza contexte personale;
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— provocarea unor scurte ,diversiuni”, de la monotonia prezentarii, prin cateva
metode de a-i face pe studenti sa aprecieze modul de prezentare (intrebari,
solicitarea n scris de opinii legate de substanta cursului, inlesnirea unor scurte
discutii in grupuri mici etc.).

Seminarii. Prin definitie, activitatea de la seminarii presupune studierea
aprofundata a anumitor continuturi, studiate la orele teoretice. Realmente,
prelegerea si pregatirea pentru seminar presupune formarea cunostintelor la nivel
de reproducere si intelegere, iar abilitatile de aplicare practica a acestor cunostinte
trebuie formate in cadrul seminariilor. La seminarii studentii trebuie sa se prezinte
cu un set de materiale necesare activitatii practice, iar cadrul didactic trebuie sa
organizeze activitatile de fnvatare. Cele mai eficiente in acest sens, in opinia
noastra, sunt strategiile de formare a gandirii critice: SINELG, GPP, TEHNICA
CUBULUI etc.

in acelasi timp, programul de finvatdmant la specialitatea 141.01
Matematicd,ciclul |, studii superioare de licenta, abunda in numeroase cursuri de
matematica teoretica, pentru insusirea eficienta a carora este absolut necesara
exersarea unor activitati specifice procesului de predare-invatare a matematicii:
demonstratii stiintifice, rezolvarea unor anumitor tipuri de exercitii, formulare
riguroasd de definitii, teoreme, algoritmi matematici. in acest sens, in cadrul
seminariilor, se regasesc si contexte de aplicare a unor metode clasice pentru
studierea matematicii: conversatie euristica, exercitiu, interogare etc.

Lucrdri de laborator. Acest tip de organizare a procesului didactic universitar se
utilizeaza la acele unitati de curs, a caror finalitati presupun formarea unui numar
mare de deprinderi practice, obtinerea carora poate fi realizatd doar in prezenta si sub
observatia unui cadru didactic competent. Astfel de unitati de curs sunt, de exemplu,
unitatile de curs ce tin de formarea competentei de programare, limba engleza etc.

Consultante. Consultantele in regimul face-to-face prezinta nivelul superior al
adaptivitatii, situatie Tn care titularul poate tine cont de nevoile personale ale
instruitului, stilul lui de fnvatare, inteligenta dominantd etc. Din acest motiv,
recomandari generale pentru promovarea acestui tip de activitate adaptiva nu
exista, decat conditia de a incerca sa cunoastem foarte bine din punct de vedere
psiho-pedagogic instruitul, care s-a adresat pentru o consultare. Un cadru didactic
cu experientd o poate face chiar si prin simpla observatie a grupei in timpul
lectiilor, suplimentand impresiile sale cu cateva intrebari de control in timpul
consultantei.

Activitdti adaptive pe platforma de invdtare. Se cunoaste ca invatarea are loc
doar partial in timpul orelor de contact direct, cealaltd parte a invatarii revenind stu-
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diului independent. Practica demonstreaza ca studiul independent nemonitorizat
poate aduce la lacune foarte serioase in invatare si chiar la intelegere eronata a
continuturilor. O monitorizare a studiului independent la momentul oportun, o susti-
nere a fnvatarii independente prin activitati bine selectate ar imbundtati mult
calitatea instruirii.

n sistemul universitar fiecirui titular i revin un numar impunitor de studenti
si este imposibil sa se asigure o monitorizare eficienta a lucrului independent al instru-
itilor fara utilizarea oportunitatilor oferite de posibilitatile softurilor contemporane.
Cu atat mai mult ca fiecare instruit are un regim propriu de activitate si poate avea
nevoie de un raspuns referitor la subiectul studiat la orice ora de zi sau noapte.

in aceste conditii, organizarea activititii de invitare independentd pe
platforma universitara este un mijloc care il va ajuta pe instruit sa invete, iar pe
titular — sa monitorizeze regimul si calitatea invatarii. Modulele incluse in platforma
de Tnvatare MOODLE permit atat organizarea adaptivd a invatarii independente,
cat si monitorizarea traseului de parcurgere a cursului si succesului studentilor.

Pentru fiecare unitate de invatare din cadrul cursului se pot propune diferite
activitati si materiale, care Il-ar ajuta pe student sa aleaga traseul, dupa care va
lucra, si sa acceseze acea informatie de care are nevoie.

Desi studentii universitatilor sunt deja maturi, au o experienta de aflare in siste-
mul de Tnvatamant de cel putin 12 ani, invatamantul universitar este destul de speci-
fic, iar materia studiata are un nivel stiintific sporit, este mult mai voluminoasa si, in
multe cazuri, presupune si o capacitate de a selecta din multitudinea de surse infor-
mationale pe acea care sigur va oferi informatia relevanta. Pentru a nu risca cu obtine-
rea unor cunostinte nerelevante de catre studenti, in special la etapa de invatare, ti-
tularul trebuie sa monitorizeze cantitatea si calitatea materialului studiat de instruit.

O importanta majora a activitatilor pe platforma consta in faptul ca fiecare
student, la o conceptualizare corecta a cursului poate primi un feed-back imediat,
automatizat sau nu, referitor la activitatile sale si succesele pe care le are. Acest
fapt este foarte important in sustinerea motivatiei pentru invatare, studentul nu
este nevoit sa astepte ziua de consultatii sau ora urmatoare, care poate fi chiar si
peste o saptamana, pentru a afla careva informatii. Astfel, recomandam utilizarea
in cursul plasat pe platforma a acelor activitati, care, intr-o forma sau alta, ar oferi
studentilor feed-back imediat, care poate fi programat din timp. Tn acest tip de
activitati se includ Lectia, Jocurile didactice incorporate, teste on-line etc.

O activitate deosebit de importanta si utila inclusa in platforma de Tnvatare
MOODLE este Lectia. Aceasta permite de a personaliza prezentarea continutului
cursului si ofera studentului posibilitatea de a o parcurge pe o traiectorie
individuala. Ca si prelegerea traditionala, activitatea Lectia in MOODLE indeplineste
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functia de informare. nsd, spre deosebire de prelegerea traditionald, Lectia in
MOODLE reprezinta un element activ al mediului de fnvatare, care presupune
implicarea activa a studentului in dobandirea si fixarea cunostintelor. Fiecare lectie
are o denumire, dupd care urmeaza adnotarea si planul lectiei.

Lectia creata de cadrul didactic pe platforma de Tnvatare MOODLE consta intr-un
numar de pagini pe care trebuie sa le parcurga studentul, avand la baza fiecarei pa-
gini cate o intrebare. In functie de corectitudinea raspunsului oferit, studentul este
condus la pagina urmatoare sau intors la o pagina anterioara. O lectie trebuie
planificatd foarte bine, de la inceput, de catre creatorul acesteia. Platforma de
invatare MOODLE propune reglarea unui sir intreg de parametri, referitori la acest tip
de activitate care pot determina: perioada de acces la continut, punctajul ce poate fi
acumulat in rezultatul parcurgerii unei lectii, posibilitatea de navigare prin continut,
dependenta de continut cu alte lectii etc. in general, acest tip de activitate presupune
evaluare si cumulare de note sau puncte, dar, in contextul instruirii adaptive, se
propune utilizarea Lectiei ca o activitate de studiu independent, cu evaluare forma-
tiva, rezultatele careia doar determina traseul deplasarii studentului prin materia
de studiu.

Selectarea informatiei prezentate cu grija de catre titular si plasarea ei in
forme comode pentru utilizator pe platforma ii va ajuta sa se orienteze corect in
spatiul informational si sa acceseze informatia necesara ori de cate ori ii este
necesard. Posibilitdtile platformei permit incarcarea diferitor tipuri de fisiere,
crearea de legaturi externe si organizarea activitatilor direct pe platforma.

Jocurile didactice, incorporate pe platforma, de genul CROSSWORD, MILLIO-
NAIRE, SNAKES AND LADDERS, permit realizarea unei evaludri sau Tnvatari, daca nota
nu se ia in cont, intr-o forma distractiva pentru instruiti. Majoritatea jocurilor utilizeaza
n calitate de surse de informatie glosarul cursului, astfel instruitul poate invata con-
ceptele cursului intr-un mod distractiv, comod pentru el, intr-un moment de relaxare.

Pe platforma in cadrul cursului, de asemenea, pot fi organizate activitati la mo-
ment, care pot fi promovate direct in cadrul prelegerilor sau seminariilor, de
exemplu, un sondaj sau o chestionare fulger. O astfel de situatie confera realism
creatd. O conditie obligatorie Tn acest caz ar fi disponibilitatea retelei de Internet si
prezenta dispozitivelor de pe care se poate accesa.

O oportunitate oferita de platforma este si posibilitatea de a organiza activitati
de tipul Chat sau Forum, care permit a pune in discutie in grupul de instruiti un
anumit subiect, pentru a stabili opinia studentilor despre el, nainte de prezentarea
subiectului in regim de contact direct, in timpul ei sau dupa aceasta prezentare. Pot
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fi puse in discutie situatii-problema specifice activitatii profesionale viitoare si
poate fi urmarit schimbul de opinii in cadrul grupului.

Activitati independente individuale si de grup in afara platformei. Rezultatele
chestionarelor, administrate studentilor la etapa de initiere a proiectului, au definiti-
vat o contradictie intre impresia generala despre generatia actuald de studenti si si-
tuatia reald. Desi apartin generatiei digitale, multi respondenti, circa 45% din numarul
total, au indicat ca ar prefera sa lucreze cu materialele cursului in varianta hartie.

Pentru specialitatile pedagogice, in general, si pentru Matematicd si
informaticd, in particular, o importanta deosebita o prezinta capacitatea viitorului
absolvent de a lucra cu materialele in format hartie (curriculum, manuale, culegeri
de probleme, ghiduri etc.) si de a le crea pe ale sale proprii (proiecte didactice, fise
de lucru, referate, scenarii de activititi extracurriculare). in acest context, una din
activitatile individuale care valorifica la maximum caracteristicile individuale ale
instruitului este crearea unui portofoliu de succes la curs. Fiecare titular poate
determina componenta, tematica si criterile de evaluare ale portofoliului,
adaptandu-l la specificul cursului sau. Pentru unele unitati de curs, de exemplu,
Didactica informaticii sau Gestiunea informatiei, acest portofoliu poate fi unul
electronic, creat intr-o aplicatie speciala MAHARA sau altele de acest gen.

Activitatea profesionala ulterioara a viitorilor pedagogi presupune obligatoriu
contactul direct cu colegii din colectiv si, Tn special, cu elevii. Un profesor calificat
trebuie sa poata organiza in regim de contact direct un grup, de elevi sau de colegi,
pentru o activitate de fnvitare sau o alt3 activitate necesard procesului didactic. In
acest sens, o activitate de o valoare formativa indiscutabila este realizarea
proiectelor de grup, in care fiecare participant al grupului isi poate aduce
contributia sa la cercetare, la elaborarea produsului, la sustinerea publica a acestui
produs.

Astfel de activitati, Tn principiu, pot fi organizate si pe platforma de invatare,
dar, in asemenea caz, se diminueaza eficienta metodei ca forma de invatare prin
comunicarea directa. Proiectul de grup, corect conceput, contribuie suplimentar si
la formarea capacitatilor de cercetare ale instruitilor.

Tematica, tipul, structura, criteriile de evaluare ale proiectului fiecare cadru
didactic, care opteaza pentru utilizarea acestei metode, o poate alege independent.

2. MODELUL INSTRUIRII ADAPTIVE PENTRU FORMAREA VIITORILOR PROFESORI
DE MATEMATICA LA CICLUL I, STUDII SUPERIOARE DE LICENTA
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2.1. Identificarea nevoilor de formare a viitorilor profesori de matematica
la Ciclul | - studii superioare de licenta

Studiile universitare vin sa formeze viitorilor absolventi o serie de competente
profesionale, certificate prin diploma obtinuta. Sistemul de invatamant superior
actual din Republica Moldova, divizat conform Codului Educatiei [2] Tn trei cicluri,
trebuie sa asigure un anumit nivel de formare a acestor competente in
corespundere cu ciclul de studii: licenta, master si doctorat.

Specificul pregatirii cadrelor didactice Tn Republica Moldova, conform
stipularilor Codului Educatiei, poate fi descris prin intermediul urmatoarei scheme:

4 ' —
enivelul 6, ISCED—2011 Eta pa 2 r-ni\.velul 8, ISCED-2011

sstudii superioare de *studii de doctorat,

licenta, calificarea - obtinerea unui grad
invatatori, fara dreptul enivelul 7, ISCED-2011 stiintific, dreptul de a
de a predala licee si estudii superioare predain licee si
institutii de invatdmant master, calificarea - institutii de invatdamant
superior invatatori, cu dreptul superior
de a predain licee si
Eta p a 1 institutii de fnvatdmant Eta p a 3
ksuperlor y

Figura 7. Etapele formdrii cadrelor didactice in Republica Moldova.

Cadrul National al Calificirilor din Tnvitdmantul Superior (CNCIS) al Romaniei
defineste notiunea de competente profesionale dezvoltate in ciclul I, studii
superioare de licenta, ca fiind ,,capacitdti dovedite de a selecta, combina si utiliza
adecvat cunostinte, abilitdti si alte achizitii (valori si atitudini), in vederea rezolvdrii
cu succes a unei anumite categorii de situatii de muncd sau de invdtare,
circumscrise profesiei respective, in conditii de eficacitate si eficientd” [3]. Aceasta
abordare a fost preluata de sistemul national de finvatamant superior, fiind
acceptata de catre toti partenerii nationali ai proiectului international 530537-
TEMPUS-1-2-12-1-DE-TEMPUS-SMGR ,,Development of Quality Assurance in Higher
Education in Moldova — QUAEM” (QUAEM), coordonat de Universitatea din Leipzig.
Remarcam ca in aceasta abordare se resimte o anumita prudentd in determinarea
categoriilor situatiilor de munca, pe care le-ar putea solutiona absolventul ciclului |
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— studii superioare de licenta. Or categoriile de probleme, pe care ar trebui sa le
poata solutiona un absolvent al ciclului | (licentd) se deosebesc foarte mult de acele
categorii de probleme, pe care ar trebui sa le solutioneze un absolvent al ciclului Il,
studii superioare de master.

Tn acelasi timp, situatia economicd si demografica actuald, precum si statutul
profesiei de pedagog in Republica Moldova contribuie la aparitia a doua fenomene:
pe de o parte, absolventii studiilor superioare de licenta sunt nevoiti sa se angajeze
pe posturi pentru care nu sunt pregatiti, iar de cealalta parte, angajatorii sunt
fortati sa fie de acord cu o astfel de situatie, in cel mai optimist caz, insistand ca
cadrele didactice angajate sa imbine activitatea didactica cu studiile superioare de
master.

in domeniul educatiei activitatea unor cadre didactice nepregétite genereaza
probleme noi nu numai sistemului educational, ci si beneficiarilor acestui sistem,
care in ultima instantd suntem toti: fie ca elevi / studenti, fie ca parinti, fie ca
formatori sau angajatori ai viitorilor absolventi ai diferitor trepte de Tnvatamant.

ns4, in situatia deficitului de cadre didactice, unii manageri ai institutiilor de
fnvatamant din tara sunt nevoiti sa angajeze in functii didactice chiar si persoane
fara studii pedagogice, nemaivorbind de studentii care isi fac studiile la specialitate
la ciclul 1. Regulat, pe parcursul ultimilor ani, la Tnceputul anului de studii,
universitatile de profil sunt asaltate cu solicitari de a indrepta pentru incadrarea in
campul de munca studentii de la profilul pedagogic, in special viitori profesori de
matematica, fizica, limba romana etc. Astfel, se reliefeaza necesitatea sporirii
calitatii formarii viitoarelor cadre didactice deja la treapta de studii superioare de
licenta.

Programele de studii superioare de licenta cu profil pedagogic elaborate
conform stipularilor Planului-cadru pentru studii superioare [4] contin un modul de
formare psiho-pedagogica obligatorie in volum de 60 de credite de studii
transferabile, inclusiv 30 de credite pentru formarea teoreticd si 30 de credite
pentru stagii obligatorii de practici. De asemenea, fiecare program de studiu
contine o componentda de formare a abilitatilor si competentelor generale; o
componenta de orientare socio-umanisticd; o componenta de unitati de curs
fundamentale si o componenta de unitati de curs de orientare spre specialitate,
toate menite sda dezvolte competentele profesionale si transversale absolut
necesare unui cadru didactic modern.

n acelasi timp, competenta pedagogicd a unui profesor reprezintd o structura
foarte complexa, care presupune prezenta atat a cunostintelor teoretice in
domeniul disciplinei predate, psihologiei, pedagogiei, didacticii specialitatii si
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abilitatilor de aplicare ale lor, cat si un talent pedagogic inndscut. Tn activitatea sa
profesionald, cadrul didactic se afla permanent in cautare de solutii optime ale
situatiilor didactice aparute. Procesul educational la toate nivelele de instruire
propune intotdeauna doua tipuri de situatii didactice:

a. situatii tipice, cunoscute, repetitive pentru care cadrul didactic treptat Tsi
formeaza un repertoriu profesional de solutii eficiente;

b. situatii didactice noi, adesea neobisnuite, creative, care cer solutii originale si
pentru care se cere aplicarea atat a bagajului teoretic de cunostinte
profesionale, cat si a tactului si intuitiei pedagogice, experientei de viata etc.

n aceste conditii, se poate vorbi doar de formarea primard a competentelor
profesionale ale absolventilor specialitatilor cu profil pedagogic, care ar asigura cel
putin solutionarea situatiilor didactice tipice, atat timp cat experienta de viata si
profesionala e prea mica.

Evaluarea calitatii programelor de studiu pentru formarea initiala a
pedagogilor poate fi realizatd utilizand metoda sondajului. Tn cadrul proiectului
institutional de cercetare stiintifica aplicativa 15.817.06.27A ,Dirijarea formadrii
competentelor profesionale in cadrul studiilor universitare prin organizarea unui
proces de instruire adaptivd” (PROFADAPT) au fost elaborate un sir de chestionare
adresate: studentilor de la specialitatile pedagogice (ciclul I si ciclul Il) (Anexa 3),
managerilor institutiilor de Tnvatamant din Republica Moldova (Anexa 4),
studentilor de la ciclul I, specialitatea 141.01 Matematica / ciclul Il, specializarea
Didactica matematicii (Anexa 5).

Toate chestionarele au fost administrate Tn varianta electronicd, online,
asigurandu-se anonimatul respondentilor si confidentialitatea raspunsurilor, iar
rezultatele chestionarii au fost procesate electronic.

Echipa de proiect a chestionat in anul de studii 2014-2015 circa 80% din
numarul studentilor de la specialitatile pedagogice (ciclul I si ciclul IlI) din cadrul
Universitatii de Stat ,Alecu Russo”din Balti. Analiza raspunsurilor indica ca
majoritatea respondentilor sunt constienti de insuficienta pregatirii lor pentru o
activitate pedagogica calitativa si totodata a permis desemnarea unor directii de
imbunatatire a calitatii formarii initiale a viitorilor pedagogi.

Respondentii ciclului | mentioneazda cd printre factorii decisivi care
influenteaza calitatea formarii profesionale sunt: conditiile de invatare, motivatia
studentilor, efortul depus de studenti si relatiile profesor-student. Respondentii
ciclului ll, din pozitia experientei de utilizare in conditii profesionale a celor insusite
la ciclul I, includ in aceasta listd si prestatia cadrelor didactice universitare. Intr-
adevar, cadrele didactice universitare, care participa la formarea viitorilor profesori
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scolari, se ciocnesc din start cu anumiti factori, care deloc nu le usureaza munca:
nivelul foarte diferit de pregatire initiald a studentilor; motivatia lor scazuta pentru
formarea profesionald; competente de invitare independenta foarte sumare etc. in
asemenea situatie cadrul didactic universitar este permanent pus in fata necesitatii
de cautare de solutii pentru a spori motivatia studentilor, a trezi interesul pentru
viitoarea activitate profesionala si, concomitent, a forma competente pedagogice
necesare viitorului absolvent. Astfel, cadrele didactice universitare devin
persoanele decisive, care determina gradul de profesionalism al viitorilor pedagogi.

Tabelul 1. Factorii ce determind calitatea formdrii profesionale
(rezultatele sondajului, mai-iunie 2015, trei optiuni).

. Ciclul | Ciclul | Ciclul ll sp.| Ciclulll
Factorii spec. ped. |spec. neped.| ped. sp. neped.
Conditiile de invatare 58.29% 58.94% 47.37% 56.0%

Prestatia/gradul de prega-

0, [») 0, 0,
tire a cadrelor didactice 34.64% 32.61% 52.63% 44.0%

Motivarea studentilor 54.38% 53.63% 64.47% 60.0%
Modalitdtile de efectuarea |, o/ 33.79% 17.11% | 28.0%
praCthll

Asigurarea corelarii
continuturi cursuri — situatia

. . 12.19% 25.34% 38.16% 40.0%
reala in sistemul

educational

Efortul depus de studenti 44.51% 44.01% 27.63% 52.0%
Modalitagile de evaluarea | 13700, | 14739 | 17.12% | 8.0%
rezultatelor invatarii

Relatiile profesor-student 47,49% 36.74% 35.53% 12.0%

Printre motivele de nemultumire de nivelul formarii competentelor
profesionale, enumerate de respondentii-studenti in chestionare, prioritatea le
revine: modalitatilor de evaluare, criteriilor de evaluare, volumului lucrului
independent. Tn acelasi timp, la intrebarea Ce schimbdri ati opera in programul de
studii? studentii specialitatilor pedagogice au indicat ca directii prioritare:
schimbarea raportului ore teoretice — ore practice in favoarea celor practice,
schimbarea formelor de prezentare a materiei teoretice, schimbarea formelor de
prezentare a materiei de studiu.

Matematica este una din disciplinele fundamentale studiate in scoald, pentru
care n ultimii ani nu se ajung cadre didactice. Nivelul slab de pregatire matematica
a absolventilor liceelor este confirmat de raportul elaborat de Ministerul Educatiei
al Republicii Moldova si Agentia de Asigurare a Calitatii referitor la rezultatele
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examenelor si evaluarilor nationale din anul 2015. Conform acestui raport, in
Clasamentul tipurilor de subiect in functie de media notelor de la examenul de
bacalaureat [5], disciplina Matematica (profil real) este clasata pe ultimul loc cu o
medie de 4,85, sub media pe Republica, care constituie 5,96.

Tn asemenea situatie, este explicabil interesul echipei de cercetare pentru
evaluarea calitatii programelor de formare initiala a viitorilor profesori de
matematicd si de stabilire a nevoilor de formare a viitorilor profesori de
matematica.

Cu scopul de a identifica necesitatile de formare si dezvoltare profesionala ale
viitorilor profesori de matematica au fost chestionati managerii institutiilor
preuniversitare de Tnvatamant si studentii care isi fac studiile la programe de
formare a profesorilor de matematica (anexa 4, anexa 5).

Chestionarul pentru managerii institutiilor preuniversitare de finvatamant
continea 5 blocuri printre care unul dedicat informatiilor despre cadrele didactice
tinere, absolventi ai Universitatii de Stat , Alecu Russo” din Balti si unul referitor la
dezvoltarea profesionala a cadrelor didactice tinere. Prin intermediul directiilor de
fnvatamant raionale si municipale, managerilor institutiilor le-a fost distribuit link-ul
spre varianta online a chestionarului. in perioada alocat3 chestionérii, la sondaj au
participat circa 60 de directori ai institutiilor de Tnvatamant din tara.

Blocul referitor la determinarea nevoilor de formare a viitoarelor cadre
didactice a fost structurat pe 4 compartimente care vizeaza: pregatirea stiintifico-
teoreticd; pregdtirea psiho-pedagogica; pregatirea didacticad; valori si principii.
Perceptiile cu privire la aceste aspecte au fost apreciate pe scala Likert de 5 puncte.
Analiza raspunsurilor indica urmatoarele:

— la aspectul Pregdtirea stiintifico-teoreticd generald, cele mai importante
competente necesare viitorului specialist sunt: cunoasterea temeinica a
aspectelor teoretice de baza specifice disciplinei predate (4,13 puncte);
cunoasterea legaturilor intra si interdisciplinare in scopul abordarii sistemice a
disciplinei predate (3,98 puncte); cunoasterea Codului Educatiei, documentelor
curriculare nationale, a documentatiei normative a procesului instructiv-
educativ (3,98 puncte);

— la aspectul Pregdtirea psiho-pedagogicd, cele mai importante competente
necesare viitorului specialist sunt: cunoasterea bazelor psihologiei, a
psihologiei varstelor (4,25 puncte), cunoasterea abordarilor pedagogice si
tehnologiilor noi de predare-invatare-evaluare (4,23 puncte); cunoasterea
legitatilor psihologice de educare, instruire, evaluare a elevilor (4,17 puncte);
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— la aspectul Pregdtirea didactica, cele mai importante competente necesare
viitorului specialist sunt: cunoasterea continuturilor disciplinei predate (4,38
puncte); planificarea, elaborarea, implementarea si perfectionarea proiectarii
de lunga durata la disciplina predata (4,33 puncte); planificarea, elaborarea,
implementarea si perfectionarea proiectarii de lectii la disciplina predata (4,30
puncte); capacitatea de a formula si a argumenta obiective pedagogice (4,25
puncte); utilizarea in activitatea sa a variatelor strategii, metode si mijloace de
predare, invatare si evaluare (4,23 puncte);

— la aspectul Valori si principii, respondentii au remarcat drept cele mai
necesare: tactul pedagogic (4,42 puncte); comunicabilitatea (4,35 puncte);
cultura vorbirii (4,34 puncte); nivelul inalt al culturii si eruditiei (4,32 puncte).
Lista nevoilor/competentelor profesionale propuse pentru apreciere a fost

completata de catre respondenti cu urmatoarele: spirit patriotic; elaborare si
implicare activa in diverse proiecte; exigenta, toleranta, speranta in ziua de maine;
managementul timpului; competente de lucru cu copiii cu cerinte educationale
speciale.

Aplicarea acestui chestionar sau a unui chestionar analogic este necesara in
fiecare an si pentru fiecare institutie de Tnvatamant superior, care ar dori sa
ajusteze la nevoile angajatorului programele de studii pentru specialitatile
pedagogice.

Nu mai putin importanta este stabilirea nevoilor de formare a competentelor
profesionale ale viitorilor profesori de matematica din punctul de vedere al
studentilor specialitatii 141.01 Matematica (ciclul 1) si specializarii Didactica
matematicii (ciclul 11). Tn perioada mai-iunie 2015, de citre echipa de proiect,
chestionarele (Anexa 5) au fost administrate, experimental, studentilor Universitatii
de Stat ,Alecu Russo” din Balti, care isi fac studiile la specialitatile nominalizate.
Datele colectate reflecta autoaprecierile subiective ale respondentilor referitor la
gradul de posedare a anumitor competente profesionale conform scalei: foarte mic
— mic — mediu — bun — foarte bun si au fost apreciate conform scalei Likert de 5
puncte.

Studentii de ciclul Il, master, considera ca cel mai bine poseda urmatoarele
domenii ale matematicii preuniversitare:

— algebra gimnaziald (rapoarte algebrice, ecuatii gradul I, 1l, rationale, inecuatii
etc.) (4,38 puncte);

— aritmetica (numere si operatii cu ele) (4,31 puncte);

— elemente de algebra superioara (4,06 puncte);

— geometria plana (figuri geometrice: notiuni si proprietati) (4,06 puncte).
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Studentii de la ciclul | afirma ca cele mai bune performante au in urmatoarele
domenii:
— aritmetica (numere si operatii cu ele) (4,11 puncte);
— algebra gimnaziala (rapoarte algebrice, ecuatii gradul |, ll, rationale, inecuatii
etc.) (4,00 puncte);
— elemente de analiza matematica (3,89 puncte).

Atat studentii de la ciclul | cat si cei de la ciclul Il sunt nemultumiti de nivelul de
cunoastere a trigonometriei (3,25 puncte — ciclul ll, 3,43 puncte — ciclul I).

Un studiu detaliat al raspunsurilor poate delimita directiile principale de
adaptare pe fiecare domeniu al matematicii preuniversitare.

Majoritatea respondentilor (67,86% — ciclul 1, 56,25% — ciclul Il) ar dori sa se
inscrie la un curs de studiere avansata a matematicii preuniversitare, care ar fi
organizat sub forma unui curs de ore de contact direct, la libera alegere, in
perioada anului de studii. in ceea ce priveste forma de organizare a acestui curs,
opiniile studentilor difera: majoritatea celor de la ciclul | opteaza pentru un curs
traditional in sald de clasa in varianta tabla-creta (57,89%) urmat de optiunea curs
traditional in sala de clasa, cu implicarea unor elemente de instruire asistata de
calculator (26,32%). Masteranzii insd nu au o preferinta clar delimitata, optiunile lor
impartindu-se relativ egal: ar prefera un curs depus pe o platforma de invatare, cu
un numar mare de ore de contact direct (33,33%), iar pentru celelalte 3 variante
propuse s-a inregistrat acelasi procent (22,22%).

Remarcam cad coeficientii Tnregistrati pentru gradul de incredere in fortele
proprii ale studentilor sunt destul de mici, fapt ce ne vorbeste de necesitatea
efectuarii anumitor schimbari, atat la nivel de program, cat si la modul de predare a
disciplinelor fundamentale si celor ce tin de didactica specialitatii. Aceasta
concluzie este sustinuta si de analiza rezultatelor chestionarii managerilor
institutiilor preuniversitare de invatamant. Ar trebui revazut nu doar continutul
cursurilor ce tin de studierea matematicii, didactica disciplinei si de modulul psiho-
pedagogic, dar si modul de organizare a instruirii.

Cu un grad destul de mare de incredere, putem presupune ca rezultate
analogice ar putea fi obtinute si in cazul chestionarii studentilor de la specializarile
respective ale altor universitati din tara.

n acest context, remarcdm ci o solutie posibild ar putea fi instruirea adaptiva
care se caracterizeaza, in special, prin nivelul de flexibilitate al ei in functie de
diferite criterii: cerintele angajatorilor, disponibilitatile studentilor, caracteristicile
mediului didactic.
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Astfel, recomandam identificarea nevoilor de formare a viitorilor profesori de
matematica in trei etape:

I. Stabilirea necesitatilor de formare din punctul de vedere al angajatorilor, de
preferat in fiecare an. Ca rezultat, se precizeaza continuturile programelor de
formare si finalitatile programului.

Il. Stabilirea necesitatilor de formare individuala ale instruitilor pe program,
pentru studentii anului | — la inceputul si sfarsitul anului de invatamant, pentru
cei de la anii superiori la sfarsitul anului. In rezultat se va aprecia situatia
didactica concreta si mediul de instruire adaptiva care se va utiliza Tn anul viitor
de studii.

[Il. Stabilirea nevoilor de formare ale instruitilor Tn cadrul unitatii de curs.

O astfel de determinare a nevoilor de formare a instruitilor poate asigura
ajustarea continuturilor studiate si competentelor formate nu numai la cerintele
pietei de munca, ci si la nevoile personale de formare a fiecarui instruit in fiecare
unitate de curs.

2.2.Planificarea activitatilor de instruire adaptiva

De cele mai multe ori, adaptarea este definitd ca ajustarea procesului de
instruire (continutului sau modului de prezentare a materiei de studiu, evaluarii
etc.) la caracteristicile individuale ale studentilor astfel incat sa fie create conditii
favorabile pentru invatare [6].

intr-un sistem adaptiv de instruire adaptarea este privitd ca un proces
bilateral: pe de o parte sistemul se adapteaza activ la caracteristicile individuale ale
unui student, pe de alta parte, studentul se adapteaza la sistem [7].

Un sistem adaptiv de instruire integrat cu tehnologiile informationale si de
comunicare are o serie de avantaje [8]:

— permite de a micsora volumul de lucru al profesorului in organizarea/tehnolo-
gizarea procesului de instruire;

— accentul este pus pe activitatea de invatare a studentilor;

— ofera studentilor posibilitatea de a alege propriul traseu de invatare;

— presupune o abordare diferentiatd a instruirii studentilor, prin luarea in
consideratie a cunostintelor anterioare, a abilitatilor cognitive, a stilului
preferabil de invatare etc.;

— sporeste eficienta si obiectivitatea monitorizarii si evaluarii rezultatelor invatarii;

— sporeste nivelul de motivare a studentilor.
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Sistemele adaptive de instruire vin sa asigure ajustarea procesului de instruire
la caracteristicile si necesitatile individuale ale studentului. Acest lucru devine
posibil prin realizarea diverselor variante de functionare a sistemului [9]:

— Construirea consecutivd a cursului presupune oferirea blocurilor de continut
conform unui traseu planificat individual. Exista diferiti algoritmi de organizare
a materialului didactic: ciclic, directionat si combinat. Algoritmii ciclici
presupun revenirea repetata la blocurile de continut care nu au fost studiate
suficient. Algoritmul directionat presupune alegerea unei consecutivitati de
blocuri in functie de preferintele studentului, Tn asa algoritm nu se presupune
revenirea la blocurile deja studiate. Tn algoritmii combinati se aplicd ambele
principii.

— Analiza inteligentd a rdspunsurilor studentilor permite de a evalua
corectitudinea raspunsurilor sau rezolvarilor propuse de catre student, precum
si de a depista lacunele existente care au condus la aparitia greselilor. Aceasta
analiza ofera studentului un feedback formativ.

— Sprijinul interactiv in rezolvarea problemelor presupune un ajutor intelectual in
timpul realizarii sarcinilor. Acest ajutor poate fi diferit: de la atentionare pana
la sugestie.

— Sprijinul in rezolvarea problemelor pe exemple permite studentilor de a rezolva
probleme noi in baza exemplelor deja rezolvate.

— Prezentarea adaptivd a materialului didactic permite de a ajusta continutul la
particularitatile si necesitatile studentilor. Prezentarea adaptiva este extrem
de importanta in realizarea invatamantului la distanta si in blended-learning.

— Suport adaptiv in navigare presupune acordarea ajutorului studentilor in naviga-
rea prin sistem. Acest lucru este realizat prin link-urile propuse la diferite etape.
Sistemele adaptive de instruire pot lua in consideratie anumite variabile.

Profesorul poate urmari doar o variabila sau o anumitda combinatie de variabile
(selectate din [10] - [13]): capacitdtile cognitive, stilul cognitiv, stilul de invdtare,
cunostintele anterioare, anxietatea, motivatia etc.

Cadrul didactic care isi propune implementarea instruirii adaptive in cadrul
cursului sau trebuie sa-si asume rolul designerului instructional, ,,care identifica si
analizeaza nevoile specifice de instruire ale beneficiarilor; proiecteaza si
implementeazd programe de educatie / formare; proiecteazd si testeazd
continuturile si materialele de instruire; participa la realizarea continuturilor si
materialelor suport pentru e-learning; evalueaza si analizeaza eficienta
programelor de educatie / formare si a metodelor utilizate in procesele de
instruire” [14].
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Vom trece in revista principiile fundamentale ale design-ului instructional (DI)

formulate de catre Prof. M. David Merill [15] aplicabile pentru orice model al DI.

1.

10.

11.

Invétarea este eficientd atunci cdnd instruitul este implicat in rezolvarea de
probleme reale (Problematizarea).

Studentului i se comunica sarcinile pe care el va fi capabil sa le indeplineasca
sau problemele reale pe care el le va putea rezolva la finele studierii modulului
sau cursului.

Invdtarea este eficientd atunci cdnd cunostintele pe care le posedd instruitul
sunt actualizate pentru fundamentarea cunostintelor noi.

Studentul isi aminteste si aplica cunostintele acumulate anterior drept
fundament pentru cunostintele noi.

Invédtarea este eficientd atunci cdnd cunostintele noi sunt demonstrate
instruitului (Ardtati-mil).

Rezultatele, conceptele, teoriile noi nu trebuie relatate studentului, ci
demonstrate (aducerea exemplelor si contraexemplelor, demonstratii,
vizualizarea proceselor, modelarea).

Invdtarea este eficientd atunci cdnd cunostintele noi sunt aplicate de cdtre
instruit (Permiteti-mi!).

Tn cadrul seminarelor / lucrdrilor de laborator studentul trebuie si aplice
cunostintele acumulate pentru rezolvarea unui sir de probleme variate.
Invétarea este eficientd atunci cdnd cunostintele noi sunt integrate in viata
instruitului.

Aceasta este propriu-zis faza de transfer a cunostintelor acumulate in practica
de zi cu zi. Studentului trebuie sa i se ofere oportunitatea de a demonstra
public cunostintele noi. El trebuie sa poata discuta si argumenta in baza
cunostintelor noi.

in acest context, Merill foloseste termenul ,cunostinte” in sens larg, care
include ambele: cunostinte si deprinderi.
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¢ Cunostinte * Simulare
* Priceperi ¢ Vizualizare
¢ Deprinderi * Modelare

Activarea

experientei Demonstrare

anterioare I

h Situatia-problema j

Integrare Aplicare
* Discutii * Producere de ipoteze
* Reflectii * Prognoza consecintelor

* Noi moduride utilizare a * Ghidare adecvata

cunostintelor

Figura 8. llustrarea grafica a principiilor Merril.

Sunt cunoscute o serie de modele de design instructional, ca de exemplu cele ela-
borate de catre Walter Dick si Lou Carey; Jerold Kemp, Gary Morrison si Steve Ross;
Robert Gagné; Patricia Smith si Tim Ragan, Roger Bybee (modelul celor 5 E: Engage
— Explore — Explain — Elaborate — Evaluate) etc. Toate modelele design-ului instructio-
nal au anumite caracteristici comune, care includ si parcurg urmatoarele faze:

- Analiz3;

- Design;

- Dezvoltare;

- Implementare;
- Evaluare,
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cunoscute sub acronimul ADDIE (Analysis — Design — Development — Implemen-
tation — Evaluation).

Evaluare Analiza
= obtinerea feedback-ului * obiectivele de instruire
« modificare a activititilor + finalitatile

+ mediul de invitare
* cunostintele si abilitatile
elevilor

Implementare Proiectare

* organizarea activittilor
didactice

* obiectivele de invatare

* instrumentele de
evaluare

* planificarea lectiilor

* selectarea mijloacelor

Dezvoltare

«crearea si asamblarea
continuturilor

Figura 9. Ciclul si continutul modelului ADDIE.

Pentru crearea unui sistem adaptiv de instruire in baza modelului ADDIE pot fi
utilizate posibilitatile platformei MOODLE prin alegerea diverselor activitati si
resurse care ar satisface nevoile si cerintele individuale ale studentilor. Se propune
ca unitatea de invatare sa prezinte continutul pe trei nivele de complexitate
(detaliere): simplu, mediu si avansat (pentru diferite nivele de cunostinte
anterioare, capacitati cognitive). Pentru fiecare nivel de complexitate se recomanda
de a pregati blocuri cu continut similar, Insa prezentat in mod diferit (text, secvente
video, imagini, diagrame, scheme etc.) pentru diferite stiluri de fnvatare. Activitatile
sau sarcinile propuse studentilor trebuie sa fie diferite ca mod de prezentare, de
exemplu o analiza a unui articol poate fi prezentata ca eseu, ca harta conceptualg, ca
prezentare electronica etc.

2.3. Selectarea strategiilor de organizare a instruirii adaptive
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Profesorul de matematica este unul din profesorii scolari care au o influenta
majora asupra formarii personalitatii elevilor lor. Includerea in orarul scolar cu cel
putin patru ore saptamanal, obligativitatea formarii competentelor matematice la
absolventii gimnaziului si liceului implica o responsabilitate deosebit de mare a pro-
fesorului de matematica pentru rezultatele activitatii sale. Aceasta presupune, la
randul ei, o responsabilitate aparte fatda de formarea viitorilor profesori de
matematica din partea institutiilor de Tnvatamant superior, care propun astfel de
programe la nivel licenta, master si centre de formare continua.

Experienta ultimilor ani arata ca specialitatile pedagogice, in particular si specia-
litatea 141.01 Matematica, nu sunt din cele mai solicitate de candidatii in studenti.

Tn acelasi timp, necesitatea in profesori de matematicd calificati in scolile
Republicii Moldova este una stabil foarte inalta. Aceasta determind angajarea in
campul muncii a absolventilor ciclului I, studii superioare de licenta, in calitate de
profesori de matematica, desi conceptia formarii de-a lungul intregii vieti — Long
Life Learning, promovata in tdrile europene, plaseaza descriptorii de calificare a
pedagogului la nivelul 7 (ciclul II, Bologna).

Formarea competentelor profesionale suportda mai multe etape:

— initierea, care presupune asigurarea unor cunostinte fundamentale in do-
meniu si formarea unor competente profesionale minimale;

— calificarea, care se asigura prin acumularea cunostintelor de specialitate si
obtinerea unui anumit grad de profesionalism, confirmat printr-o diploma co-
respunzatoare;

— perfectionarea, care consta in ajustarea competentelor dobandite anterior in
situatii de lucru si autoformare;

— specializarea, care se realizeaza prin formarea unei competente majore intr-un
domeniu destul de Tngust.
in situatia formarii profesorilor de matematicd in Republica Moldova se

presupune obtinerea unei calificari, care permite activitate profesionala, la ciclul |,
studii superioare de licenta. Universitatile specializate in formarea profesorilor din
Republica Moldova (UPSC, UST, USARB, USM) propun atat programe de formare
numai la specialitatea 141.01 Matematica, cat si combinatii cu alte domenii
inrudite (Fizica sau Informatica). Perfectionarea si specializarea pot fi realizate prin
continuarea studiilor la ciclul Il, studii superioare de master, prin selectarea unui
program de profesionalizare, cum ar fi: Matematici moderne si tehnologii moderne
de instruire (UST), Matematica didactica (UPSC), Didactica matematicii (USARB). De
asemenea, perfectionarea si specializarea poate fi realizata prin studii la ciclul 1lI,
studii superioare de doctorat, prin postdoctorat sau cursuri de formare continua.
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Reiesind din aceasta etapizare, initierea formarii competentelor pedagogice
este prima si cea mai importanta etapa: ea asigura acel fundament, pe care apoi se
construiesc competentele viitorului profesor de matematica. in acelasi timp, ea
este si cea mai dificila: studentii inmatriculati sunt foarte diferiti ca nivel de
pregatire initial3, stil de Tnvatare, motivatie pentru studii etc.

Tn contextul pregatirii viitorilor profesori de matematica la ciclul | licentd o
viziune retrospectiva asupra experientei acumulate in acest domeniu din momentul
implementarii sistemului de Tnvatamant Bologna ne face sa concluzionam:

— nivelul de posedare a matematicii preuniversitare de catre studentii admisi la
specialitate este destul de diferit, mediile la obiect variind de 6 1a 9;

— motivatia pentru formare in acest domeniu nu este suficienta, rata studentilor
admisi la specialitate in baza optiunii a doua sau a treia fiind destul de mare;

— competentele de Tnvatare independenta a studentilor sunt destul de sumare.
Astfel, pentru organizarea invatamantul adaptiv la specialitatea 141.01.Mate-

matica, Tn scopul asigurarii formarii competentelor profesionale, propunem
urmatoarele actiuni in componenta modelului general de organizare a instruirii
adaptive a viitorilor profesori de matematica (Anexa 1):

1. Ajustarea sistematica a programului de Tnvatamant in functie de nevoile de
formare a studentilor si necesitatilor pietii muncii (eventual, in fiecare an);

2. Includerea obligatorie a unei evaluari initiale generale referitor la nivelul de
posedare al matematicii preuniversitare si organizarea unor activitati de recu-
perare a lacunelor depistate in cadrul unor cursuri la libera alegere si / sau prin
activitati corespunzatoare in cadrul studierii unitatilor de curs obligatorii inclu-
se in programul de formare;

3. Organizarea instruirii adaptive in cadrul fiecarei unitati de curs studiate, ce va
presupune: evaluare initiald la intrare Tn curs, cu functie de diagnostica si de ge-
nerare a traiectoriei de formare pentru fiecare student in cadrul cursului; pro-
punerea unui set de materiale si sarcini didactice cat mai variate, axate pe va-
lorificarea diferitor caracteristici ale instruitilor; utilizarea intensiva a oportunita-
tilor oferite de TIC si metodele activ-participative de instruire; evaluari formati-
ve si sumative (punctuale) adaptive sistematice cu analiza pedagogica a rezul-
tatelor si ajustarea traiectoriei de formare a fiecarui student in cadrul cursului.

4. Sustinerea initierii si formarii competentelor pedagogice ale viitorilor profesori
de matematica prin includerea in toate cursurile studiate ale unor exemple si
sarcini de invatare, care ar avea tangente semnificative cu viitoarea activitate
profesionala: rezolvarea problemelor din manualele scolare, studiul comparativ
al abordarii academice si didactice a diferitor continuturi matematice, utilizarea
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metodelor de Tnvatare prin cooperare, analiza unor situatii didactice caracte-

ristice procesului educational la matematica in unitatile de curs dedicate etc.

5. Supravegherea si incurajarea permanentd a formarii competentelor necesare
unui absolvent al Tnvatamantului superior, ciclul licenta, in special a competen-
telor necesare pentru secolul XXI (programul Intel Teach Essentials, 2015):
aptitudini de finvatare si inovare, aptitudini informationale, mass-media si
tehnologice, aptitudini pentru viata si cariera.

Elementul principal al modelului este organizarea instruirii adaptive a viitorilor
profesori de matematica in cadrul fiecarei unitati de curs studiate, aceste adaptari
fiind supuse unui singur scop — asigurarea formarii competentelor profesionale la
finele studiilor. Adaptarea in interiorul fiecarei unitati de curs depinde de mai multi
factori, partial dependenti de instruiti, partial de specificul unitatii de curs, dintre
care mentionam:

— Semestrul in care se studiazd cursul. Pe masura acumularii experientei de stu-
dii universitare se schimba calitativ si caracteristicile psiho-pedagogice ale
instruitilor: responsabilitatea, motivatia, stilul de invatare, setul de cunostinte,
priceperi, deprinderi, care servesc ca baza pentru formarea competentelor in
cadrul cursului.

— Domeniul de formare, de care tine cursul. Cursurile fundamentale, gen analiza
matematicad, algebra superioard, geometrie au ca scop principal formarea cul-
turii si gandirii matematice a instruitilor, pe cand cursurile modulului psiho-
pedagogic — formarea setului de cunostinte in domeniul pedagogiei si psiholo-
giei, necesare unui viitor profesor in gimnaziu si liceu. Din scopuri diferite re-
zulta si adaptari diferite, dar, in acelasi timp, ele trebuie sa sustind scopul
general al formarii profesionale.

— Nivelul de complexitate stiintificd a continuturilor. in programul de formare a
viitorilor profesori de matematica sunt incluse atat cursuri cu o complexitate
stiintifica relativ mai mica, de obicei la anul | (elemente de logica matematica,
geometrie analiticd, analiza matematica a functiilor de o variabila reala), cat si
cursuri de o complexitate stiintifica avansata (analiza functional3, ecuatii dife-
rentiale cu derivate partiale etc.). Sporirea nivelului de complexitate stiintifica
a unitatilor de curs genereaza o schimbare 1n stilul de expunere a materiei, el
devenind din ce in ce mai academic.

Tindnd cont de factorii enumerati si actiunile necesare de intreprins pentru a
organiza o instruire adaptiva, fiecare cadru didactic, in limitele unitatii de curs
predate, isi poate crea modelul propriu de adaptare. Caracteristicile comune ale
modelelor create vor tine de:

— continutul teoretic sistematizat pe teme, prezentat in diferite forme, accesibile
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studentilor (format hartie si format on-line);

— descrierea detaliata si foarte clara a sarcinilor pentru studiu independent,
posibil elaborate pe nivele sau chiar individual;

— teste fatetate adaptive de exersare pentru formarea competentelor necesare;

— utilizarea activitatilor on-line la curs;

— teste de autoevaluare adaptive pentru aprecierea nivelului de posedare a
competentelor formate la curs.

2.4. Elaborarea de suporturi didactice pentru organizarea instruirii adaptive

Din cele relatate anterior, este absolut clar ca orice varianta de realizare a unei
instruiri adaptive presupune utilizarea unui volum mult mai mare de suporturi
didactice pentru fiecare curs in comparatie cu realizarea unei instruiri traditionale.
Pentru fiecare subiect al cursului trebuie elaborate seturi intregi de suporturi
didactice, care trebuie sa difere si ca continut, si ca forma, si ca stil de expunere,
pentru ca studentul sa-si poata alege forma preferabila de acces la materia de
studiu.

Desi ne aflam 1n secolul tehnologiilor informationale, chestionarile realizate in
mediul academic au demonstrat ca mai mult de 50% de studenti solicita prezenta la
curs a unui suport de curs in format hartie, acesta fiind disponibil chiar si in lipsa le-
gaturii Internet si posibil de a pastra, redacta, citi intr-o forma comoda utilizatorului.
Astfel, prima recomandare privind setul de suporturi didactice pentru un curs adaptiv
este elaborarea unui suport de curs, care ar contine sinteza unitatilor de continut
intr-o varianta lizibila si comoda pentru studenti. Utilizarea in acest suport a
exemplelor de aplicare a materiei teoretice, a exercitiilor, a sarcinilor pentru studiu
independent, ajustate la diferite caracteristici mai mult sau mai putin frecvente ale
studentilor (tip de inteligenta dominanta, stil de invatare, nivelul de capacitati
matematice) ar determina universalitatea acestui suport de curs pentru diferite
grupe in diferiti ani de studii.

Alte tipuri de suporturi didactice: prezentari, teste de autoevaluare,
chestionare etc. pot fi create si se creeaza in varianta digitala, utilizand soft-uri
dedicate sau mediul platformei de invatare. Platforma MOODLE permite incadrcarea
fisierelor de orice format si crearea legaturilor externe prin intermediul link-urilor
la un portofoliu electronic, Tn caz de insuficienta a spatiului rezervat pentru curs.

Prezentdrile electronice. O prezentare electronica este alcatuita dintr-o
succesiune logica de imagini unite printr-o tematica si principii de proiectare
comune, care prin utilizarea mijloacelor multimedia, poate fi insotita de un fisier
sonor cu comentariile cadrului didactic, de diverse animatii, de clip-uri filmate sau
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de legéturi citre alte documente sau pagini Web etc. in functie de specificul unittii
de curs si disponibilitatea mijloacelor tehnice, titularii pot opta pentru diferite
aplicatii destinate elaborarii de prezentdri: Power Point, LaTex, Prezy,
SmartNotebooke etc. Unele soft-uri, cu o alta destinatie, de exemplu Geogebra,
permit crearea prezentdrilor electronice ca activitate aditionala. Avantajele
incontestabile ale prezentarilor electronice tin, in special, de calitatea lor de a
include un volum foarte mare de informatie, necesara studierii, prezentata intr-o
forma accesibila auditoriului, sustinerea vizuala a mesajului verbal al profesorului
universitar si posibilitatea de a reveni la continutul studiat si prezentat atat in
cadrul prelegerii, cat si ulterior.

Structurarea continuturilor Prezentdrii electronice in conformitate cu recoman-
darile teoriei nvatarii cumulativ-ierarhice (Gagné, 1969), va asigura calitatea
insusirii informatiei prin crearea si sustinerea evenimentelor necesare nvatarii.

Reiesind din faptul ca studentii contemporani sunt deja in majoritate reprezen-
tanti ai generatiei digitale, informatia din slide-uri trebuie sa fie organizata intr-un
mod corespunzitor. In prezentdrile electronice stilul de perceptie a informatiei de
catre digitali trebuie reflectat prin prezenta majoritara a hartilor conceptuale, a ima-
ginilor, a tabelelor, a secventelor multimedia, a dinamicii atat in interiorul slide-ului,
cat si in derularea prezentarii.

O varianta eficienta de utilizare a prezentarii electronice in timpul prelegerii este
preluata din practica aplicarii acesteia in sfera bussines-ului si seminarelor de formare:
se printeaza pe hartie slide-urile prezentarii, Iasdnd langa fiecare slide un spatiu pen-
tru notite. Tn timpul prezentarii, ascultdtorul isi fixeaza intrebdrile apirute sau alte
observatii in spatiul rezervat. Respectivele intrebari pot fi ulterior date prezentatorului.

O alta varianta de utilizare a prezentarilor electronice, este varianta, cand,
paralel cu derularea frontald a prezentdrii, Tn cadrul prelegerilor, are loc
inregistrarea audio si video (in aplicatiile pentru tabla interactivd) a continutului
intregii activitati. Explicatiile respective, intrebarile si rdspunsurile primite,
schimbarile in continutul prezentarii se salveaza in fisiere aparte pentru fiecare
slide. Rezultatul inregistrarii poate fi plasat atat pe o platforma de invatare (de
exemplu, MOODLE), cat si pe site-ul profesorului sau pe un site destinat special
pentru asemenea activitati, de exemplu, SlideShare (http://www.slideshare.net). in

asemenea mod, studentul va avea posibilitatea de a accesa prezentarea in orice
moment de timp are nevoie. Aceasta este deosebit de pretios in situatia, cand
studentul, din careva motiv, a absentat de la ore.

Daca unitatea de curs este insotitd de un curs electronic pe platforma de
fnvatare, titularul cursului poate elabora 3-4 variante ale prezentarii, orientate pentru
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diferite stiluri de invatare: vizual, auditiv, practic, eventual utilizand chiar si diferite apli-
catii.

Pentru a diminua neajunsurile prelegerii ca metoda de predare, prin utilizarea
frontala a prezentarilor electronice, in acelasi timp adaptand activitatea la mediul
didactic, putem opta pentru:

- Prezenta in slide-uri a unor sarcini provocatoare, adresate auditoriului, care
ar motiva studentii pentru activitate sau, cel putin, pentru sporirea atentiei fata de
curs. Chiar la prima prelegere, in primul slide al prezentarii pot fi propuse niste
intrebari-situatii, care ar ajuta instruitii sa delimiteze scopurile studierii unitatii de
curs. Acest element al prezentarii indeplineste functia de captare a atentie si de sta-
bilire a scopurilor studierii acestei secvente de continut sau a cursului in intregime.

- Plasarea in continutul prezentarii a situatiilor-problema din viitoarea
activitate profesionald, situatii de proiectare sau secvente video cu reprezentarea
unor momente de la o lectie de matematica, reald sau scenarizata, la rezolvarea
carora studentii sa fie invitati sa participe pe loc.

- Comiterea in prezentarea electronica a unor erori premeditate, care se
refera la contrazicerea cu un fapt stiintific deja expus sau care urmeaza a fi expus.
La momentul respectiv eroarea, daca nu este observata de studenti, este pusa in
evidenta de catre profesor si discutata frontal.

- Includerea in prezentarea electronica a unor momente de corelare a
predarii de un eveniment memorabil (critical incident), potrivit selectionat din
istorie, literatura, arta sau practica sociala sau profesionala, cu scopul de a
reactualiza contexte personale. Spre exemplu, in cadrul studierii modalitatilor de
evaluare la matematica, poate fi invocata o amintire a studentilor, legata de o
situatie de evaluare a lor la matematica in clasele de gimnaziu. Se asculta 2-3
amintiri, cu care intervin studentii, fiind discutat apoi impactul asupra persoanei
care a expus-o, posibil, colegilor sdi de clasa si, in general, al unei situatii similare
asupra elevilor clasei.

Secvente video. In calitate de suport didactic pentru orele de prelegeri sau
pentru plasarea pe platforma, secventele video sunt mai degraba un material
ilustrativ, cu ajutorul caruia este posibil de prezentat o situatie reala sau modelata
din domeniul profesional al viitorilor absolventi universitari. Secventele respective
pentru prelegeri pot avea o durata diferita: de la 30 de secunde pana la o ora si mai
mult, in functie de continutul si destinatia lor. Scopul major al utilizarii acestor
secvente este de a plasa studentul intr-o situatie profesionald, pentru a demonstra
utilitatea studierii unitatii de curs. Astfel, profesorul universitar trebuie sa



46 | Formarea competentelor profesionale prin organizarea instruirii adaptive

determine foarte exact structura, continutul, durata si momentul de prezentare al
secventei video Tn cadrul prelegerii.

n functie de destinatia secventelor video utilizate ca material ilustrativ la orele
de prelegeri deosebim:

- Secvente pentru demonstrarea unei situatii-problemad. De cele mai multe
ori, acest tip de secvente video reprezinta un moment al unei situatii profesionale,
cu un context necesar de discutat in cadrul unitatii de curs corespunzatoare.
Titularul cursului poate elabora personal aceasta secventa sau o poate prelua din
reteaua Internet, din sursele cu licentd freeware, CC BY, CC BY-SA, CC BY-ND etc.,
respectand limitarile impuse de aceste tipuri de licenta. Reiesind din destinatia lor,
secventele respective sunt de scurtd duratd, de la 30 secunde la 5-10 minute. n
unele cazuri in secventa poate fi prezenta si solutionarea situatiei si are sens, ca
problema si solutia ei sa fie proiectate separat: mai intai situatia-problema, cu o
discutie de rigoare, apoi solutia ei, pentru a ne convinge de justetea opiniilor
etalate.

- Tutoriale. Prin tutorial se subintelege o lectie video care prezinta o activitate
practica, altfel spus, este un mod de a explica cum se aplica un algoritm de actiune
pas cu pas pentru a rezolva o problemad de orice naturd: copierea unui text,
efectuarea unui calcul, pregitirea unor bucate. in contextul modelului de instruire
adaptiva pentru formarea viitorilor profesori de matematica putem utiliza tutoriale
de doua tipuri: tutoriale care demonstreaza cum se realizeaza anumite activitati,
aferente procesului educational la matematica si tutoriale care demonstreaza cum
se organizeaza aceste activitati. Astfel, Tn momentul cand titularul cursului vrea sa
demonstreze un algoritm de actiune, pentru care ulterior este necesar de format o
deprindere la studenti sau la viitorii lor elevi, este suficient sa se demonstreze un
tutorial corespunzator.

- O alta categorie de materiale video, care pot fi utilizate pentru sustinerea
digitala a orelor de prelegeri in procesul formarii viitorilor profesori de matematica,
sunt Filmele didactice. Filmul didactic este genul artei cinematografice, conceput sa
ajute publicul tinta (elevi, studenti, adulti) sa hsuseasca mai bine materialul predat.
Materialul video din film este obligatoriu sustinut de comentariul corespunzator,
expus intr-o maniera adaptata publicului-tinta, cu utilizarea unei terminologii corecte
din punct de vedere stiintific. Filmele didactice, de obicei, se elaboreaza de catre
companiile de televiziune la comanda Ministerului Educatiei, adica in proiectarea si
elaborarea acestora este implicat un grup impunator de specialisti, inclusiv experti
din partea ministerului, regizori, scenaristi, operatori profesionali etc. Prin acest
procedeu de elaborare, filmele didactice dobandesc o incontestabild valoare
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formativa pentru viitorii absolventi ai universitatii. Filmele didactice in multe cazuri
au o duratd semnificativd. in acest caz, ar fi recomandabil ca filmul respectiv s& fie
vizionat de catre instruiti inaintea prelegerii, in cadrul vizionarii ei fiind orientati de
a observa anumite situatii, necesare de discutat sau de interpretat in contextul orei
de contact direct.

3. ORGANIZAREA S| REALIZAREA ACTIVITATILOR ADAPTIVE
IN CADRUL UNITATILOR DE CURS

3.1. Faza de analiza a design-ului instructional

Planificarea, proiectarea si implementarea instruirii adaptive in cadrul unitatilor
de curs este un proces deloc usor, care necesita mult timp, activitati realizate de cad-
rele didactice in afara salilor de curs si, de regula, ar trebui sa se desfasoare in echipa.
Echipa de lucru poate include titularul unitatii de curs, cadrele didactice implicate
in activitatea didactica auditoriala practicd (ore de seminar / laborator), specialisti
n aceeasi tematica si programatori / specialisti in implementarea instrumentelor
de instruire Tntr-un mediu virtual, ca, de exemplu, platforma de invatare MOODLE.

Prima faza a design-ului instructional pentru o unitate de curs este Analiza, in
cadrul careia se stabilesc finalitatile unitatii de curs, obiectivele, se identifica
continuturile, activitatile didactice auditoriale si neauditoriale, strategii de predare,
invatare si evaluare, se analizeaza informatiile referitoare la viitorii studenti si se
determina constrangerile si modalitatile de asigurare a calitatii cursului.

Initial titularul de curs ar trebui sa precizeze datele generale despre programul
de studii: domeniul general de studiu si domeniul de formare profesionala in care
se Tncadreaza; unitatile de curs incluse in program si studiate anterior; date despre
unitatea de curs: numarul de credite transferabile, numarul alocat de ore pentru
activitatea didacticad auditoriald si pentru cea neauditoriald. in corespundere cu
competentele profesionale si cele transversale, pe care este menita sa le dezvolte
unitatea de curs, se formuleaza finalitatile unitatii de curs si se precizeaza nivelurile
descriptorilor care trebuie atinse:

1. cunoastere, intelegere si utilizare a limbajului specific;
explicare si interpretare;
aplicare, transfer si rezolvare de probleme;
reflectie critica si constructiva;
creativitate si inovare;
autonomie si responsabilitate;

Nou bk~ wnN

interactiune social3;
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8. dezvoltare personala si profesionala.

Continutul unitatii de curs trebuie divizat Tn unitati didactice / module pentru
care se formuleaza problemele reale / sarcinile pe care va fi capabil sa le rezolve
studentul la finele studiului.

La aceasta faza a design-ului instructional trebuie stabilite care sunt resursele
informationale disponibile pentru fiecare unitate de invatare:

— cursuri universitare;

— manuale;

— monografii;

— culegeri de probleme;

— prezentari PowerPoint;

— lectii audio / video / tutoriale;

— ghiduri;

— fise de sarcini;

— articole;

— filme didactice;

— modele de teste de exersare / autoevaluare; pentru pregatirea catre evaluarile
sumative si finala etc.

n functie de disponibilitatea acestor resurse trebuie stabilitd lista materialelor
necesare pentru a fi elaborate.

Instruirea adaptiva in cadrul unitatilor de curs trebuie abordata din
perspectiva Tnvatamantului mixt (blended learning), planificandu-se detaliat
activitatile didactice de contact direct (ore de curs, ore de seminar, ore de
laborator, ore de consultatii) si activitatile didactice neauditoriale (lucrul
independent individual si in grup).

De o mare importanta este si planificarea activitatilor de evaluare:

— evaluari formative: evaluarea initiald, mini-rezumate de 5 minute la Tnceputul
fiecarei ore de prelegeri, teste de exersare, evaluari reciproce, evaluarea
calitatii fiecarei unitati didactice / modul etc.;

— evaludri sumative: teste la finele fiecarei unitati didactice / modul, sarcini inde-
pendente, studiu de caz, portofolii, proiecte, eseuri, referate, prezentari
PowerPoint, testul de evaluare finala.

La aceasta faza trebuie concretizat calendarul cursului, incluzand informatii
detaliate referitoare la toate activitatile: cele de predare, invatare si evaluare.

La finele studierii fiecarei unitati didactice / modul trebuie planificate sondaje
cu scopul evaludrii calitatii in care sa se adreseze si intrebari cu raspuns deschis, ca
de exemplu:
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— Ce V-a placut cel mai mult in cadrul acestui modul?

— Care tema studiata Vi s-a parut cea mai interesanta / utila?

— Ce V-a placut cel mai putin in cadrul acestei unitati didactice / acestui modul?

— Cum s-ar putea imbunatati calitatea procesului de predare, invatare, evaluare
in cadrul unitatii de curs?

Sondaje de acest gen trebuie planificate si realizate online, de exemplu direct
pe platforma MOODLE sau cu ajutorul aplicatiei open source online de chestionare
LimeSurvey. Platforma MOODLE, fiind elaboratad in ideea unui mediu de instruire
cognitivist-constructivist, contine o serie de sondaje incorporate, standardizate,
care pot fi utilizate ad-hoc, in cadrul lectiei (una din variantele scurte) sau
independent, acasa (una din variantele extinse) (figura 5).

Aplicarea unor asemenea sondaje este obligatorie, intrucat ceea ce se planifica
si se identifica in faza de proiectare difera de ceea ce cu adevarat se realizeaza. Prin
urmare, cel mai probabil va aparea necesitatea modificarii anumitor continuturi,
strategii de instruire, interfetei cursului etc.

[) elearning.usarb.md/moodle/mod/survey/view.php?id=9463
11 alti studenti imi cer s le clarific ideile mele. ® (¢} O (o]
12 alti studenti raspund ideilor mele. ® (0] (@] (@]
Sustinere din partea profesorului
& Not yet Aproape
Raspunsuri el niclodatd Rareori Ui
in aceasta lectie...
13 profesorul imi stimuleaza gandirea. @ o o (]
14 profesorul ma incurajeaza sa particip. ® o o O
15 profesorul modeleaza vorbirea. ® o O o
16 profesorul incurajeaza reflectia auto-critica. ® (¢} O (6}
Sustinere din partea colegilor
Not yet Aproape
Réspunsuri N niciodats Rareori ]
in aceasta lectie...
17 alti studenti ma incurajeaza sa particip. @ O O O

Figura 10. Secventd din sondajul COLLES (Actual),
Incorporat pe platforma MOODLE, vers.2.5.

Trebuie sa determinati daca:
— interfata este inteleasa si urmata usor;
— unitatile didactice / modulele sunt consistente ca forma si functionalitate;
— paginile plasate pe platforma MOODLE sunt de nivel profesional inalt;
— functioneaza corect toate link-urile incluse;
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evaluarile cu adevarat masoara formarea competentelor;
— evaluarile contribuie la atingerea obiectivelor;
— instructiunile pentru studenti sunt clare si usor de urmat;
— oportunitatile de comunicare dintre cadrele didactice implicate si studenti
sunt suficiente;
— existda oare suficiente modalitati pentru studenti de a furniza feedback
referitor la progresul lor de invatate.

De asemenea, la etapa de analiza trebuie studiate atent informatiile referitoare
la grupa / grupele academice pentru care este destinat cursul. Daca cursul se tine in
primul semestru poate fi precizat profilul absolvit (real / umanist / arte / sport).

n functie de specificul unitatii de curs, in testul de evaluare initiald trebuie
introduse o serie de itemi care verifica competentele generale de baza pe care le
poseda studentul. De exemplu, pentru cursul de Analiza matematica | ar trebui de
inclus itemi care ar confirma competenta de lucru cu fractiile, puterile, radicalii,
functii (determinarea domeniului de definitie, a unor proprietati simple cum ar fi
paritatea, periodicitatea), calculul derivatelor functiilor elementare etc., dar si itemi
de verificare a cunoasterii aspectelor teoretice. Pentru cursurile de matematica
teoreticd este esentiald cunoasterea si intelegerea unei multitudini de concepte si
proprietdti. Este important de a determina daca studentii cunosc notiunile de baza
studiate Tn cursul de matematica. De exemplu, pentru notiunea de functie putem
cere formularea definitiei. S-ar putea intampla ca studentii nu pot formula corect
definitia, dar inteleg notiunea si pot recunoaste conceptul. Prin urmare, ar trebui
de elaborat itemi care ar permite determinarea acestui fapt. De exempluy,
selectarea dintr-o lista de diagrame Venn pe acelea care reprezintd functii sau
selectarea dintr-o lista de expresii analitice pe cele care definesc functii etc. Pentru
conceptul de derivatda este foarte probabil ca studentii sa nu poatd formula
definitia, dar au competente de calcul al derivatelor. in functie de rezultatele
testului initial, cadrul didactic poate determina strategiile de predare optime.

in general, deja la etapa de scriere a curriculumul-ui unititii de curs
(programului analitic) fiecare profesor determina setul de competente prealabile,
pe care trebuie sa-l posede studentul. Odata cu inaintarea in programul de studii,
acest set va deveni din ce in ce mai specializat. De exemplu, pentru unitatea de curs
Didactica matematicii, studiata Tn semestrul V, sunt necesare cunostinte prealabile
nu numai din domeniul matematicii, ci si din domeniul psihologiei si pedagogiei,
cumulate la cursurile studiate in anul | si Il. La nivel de formulare ele pot ardta
astfel:

— utilizarea constienta a conceptelor psihologiei generale: senzatie, atentie, per-
ceptie, memorie, gandire, motivare, particularitati de varsta;
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— delimitarea si utilizarea constienta a conceptelor pedagogiei generale: proces edu-
cational, Tnvatarea scolara, teoriile invatarii, forme de organizare a procesului de
invatamant, metode didactice, evaluarea in invatamant, finalitatile educationale;

— posedarea la nivel teoretic si aplicativ a matematicii preuniversitare in limitele
standardelor de studiu eficient al invatarii (Standarde de invdtare eficientd,aria
curricularG Matematica, aprobat de Ministerul Educatiei in anul 2012, sursa
electronica www.edu.gov.md);

— posedarea deprinderilor de lucru cu MS OFFICE: elaborare de documente
WORD, prezentari Power Point etc.
Formarea in cadrul acestei unitati de curs este orientata spre asigurarea

aspectului aplicativ ale competentelor pedagogice ale viitorului profesor de

matematica: a competentelor gnoseologice, pronostica, praxiologice, de evaluare a

activitatii profesionale, comunicativa si de integrare sociala.

Tabelul 2. Matricea de specificare a testului initial

pentru unitatea de curs Didactica matematicii.

Nivele cognitive

Reproducere . Total
. Aplicare | Integrare ]
Continuturi si intelegere Itemi
Concepte si deprinderi
pre st dep 2 3 1 6
pedagogice
Concepte si deprinderi
neepte st dep 2 3 1 6
psihologice
Concepte si deprinderi
pte sl dep 2 4 2 8
matematice
Total itemi 6 10 4 20

Competenta digitala va fi necesara studentilor mai mult in regimul de lucru inde-

pendent, din acest motiv testul se va axa, in special, pe verificarea prezentei compe-

tentelor pedagogice, psihologice si matematice. Testul va verifica prezenta compe-

tentelor pe trei nivele: reproducere si intelegere, aplicare si integrare (tabelul 2). Tn

comparatie cu recomandarile metodice privind elaborarea matricelor de specificatie

pentru teste, optam pentru un procentaj mai mare pentru primul nivel cognitiv, pen-

tru a verifica in special prezenta fundamentelor conceptuale ale competentelor men-

tionate. Posedarea constienta a acestor concepte este o conditie obligatorie pentru

asigurarea unei comunicari eficiente intre titular si studenti in cadrul orelor de curs

si 0 garantie a interiorizarii adecvate a continuturilor studiate in cadrul cursului.
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O sursa de informatie suplimentara privind competentele studentilor,
acumulate pana la studierea unui curs din semestrele 1I-VIII, pot servi si rezultatele
academice fnregistrate la unitatile de curs care reprezinta preconditii pentru
unitatea de curs proiectata.

3.2. Faza de proiectare a design-ului instructional

Dupa identificarea anumitor sarcini de lucru generale, necesare pentru crearea
unui curs bazat pe forma de instruire adaptiva, in cea de-a doua faza a design-ului
instructional urmeaza sa se elaboreze un plan / o schema-bloc / o harta pe hartie.

De regula, pentru cursurile de matematica teoretica, activitatile didactice care
trebuie planificate se clasifica in activitati de contact direct cu studentul (ore de
curs si ore de seminar), activitati neauditoriale (lucrul individual al studentului) si
activitati de evaluare (testari online la calculator sau pe hartie).

in curriculumul unitatii de curs trebuie stabilite legturile dintre aceste
activitati si cdile de parcurgere ale lor. Prima sarcina care urmeaza a fi realizata la
aceastd faza este divizarea continuturilor unitatii de curs in unitati de invatare. De
exemplu, Unitatea de Tnvatare 1, Unitatea de invatare 2 etc. si stabilirea numarului
de ore rezervat pentru fiecare tema si fiecare tip de activitate didactica. Pentru
fiecare subiect se formuleaza obiectivele specifice si o problema / o situatie de
problema pe care studentii o vor putea rezolva dupa studiul lui. De asemenea, se
recomanda de planificat cu grija primele 5 minute din ora de curs / seminar in care
nu doar se lanseaza situatia-problema si se formuleaza obiectivele, dar si se
realizeaza conexiunea dintre ceea ce deja este cunoscut si ceea ce urmeaza a fi
discutat. Tn general, in matematicd intre ideile de bazd sunt stabilite anumite
legaturi bine determinate, iar notiunile si rezultatele care vor fi studiate pe
parcursul orelor de curs sunt bazate pe notiunile si rezultatele studiate anterior si,
la randul sau, sunt necesare pentru studiul altor concepte fie care urmeaza a fi
studiate Tn cursul dat, fie Tn cadrul unui alt curs. Examinand rolul si locul subiectului
abordat in contextul matematic general, cadrul didactic trebuie sa formuleze un sir
de intrebari cu ajutorul cdrora ar realiza legatura dintre notiunile in cauza si o
introducere in temd. intrebérile teoretice generale formulate la inceputul orei fi
permit studentului sa exprime punctul sau de vedere, sa aduca anumite argumente
si explicatii, iar studentul care nu poate formula un raspuns corect si coerent, ar
putea Tnvata din aceste discutii. Reiesind din obiectivele unitatii de Tnvatare si
continutul abordat, de asemenea, trebuie planificat un sir de intrebari pentru
ultimele 5 minute, care nu doar vor totaliza si sistematiza cele studiate, dar si vor
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ramane drept subiect de studiu independent. De exemplu, dupa introducerea
notiunii de functie integrabila si discutia proprietatilor de baza ale lor s-ar putea
adresa intrebari, care mai curand vor ramane deschise si la care studentii vor
reflecta acasa, de genul:

— exista oare functii marginite pe un interval inchis marginit care au primitive,
dar care nu sunt integrabile?

— existd oare functii integrabile pe un interval inchis si marginit, dar care nu au
primitive?

Tinand cont de caracterul adaptiv al instruirii pentru studentii mai slabi, ar
putea fi propuse intrebari mai simple la care ar putea gasi raspunsul in anumite
surse bibliografice recomandate.

Pentru un subiect dintr-o unitate de invatare pot fi propuse mai multe scheme
de parcurgere, de exemplu:

— 2 ore de curs — 2 ore de seminar — 2 ore de studiu independent — 30 minute
test de autoevaluare;

— 2 ore de curs — 1 orad de studiu independent — 2 ore de seminar — 1 ora de
studiu independent — 30 minute test de autoevaluare;

— 1 ord de studiu independent — 2 ore de curs — 1 ord de studiu independent — 2
ore de seminar — test de autoevaluare etc.

Tindnd cont de rezultatele testarii initiale, poate fi stabilita schema de studiu
potrivita pentru fiecare student, iar ulterior trebuie determinate toate resursele
necesare pentru desfasurarea acestor activitati. De exemplu, pentru orele de
prelegeri se stabilesc resursele necesare, care trebuie elaborate in corespundere cu
gradul de pregatire a studentului: notite de curs care contin definitiile si teoremele
de baza ale temei insotite de exemple relativ simple cu rezolvari detaliate (sub
forma de fisier .pdf); prezentare PowerPoint, in care s-ar expune rezumativ tema
abordatd; secvente detaliate care contin notiunile de baza si toate afirmatiile cu
demonstratii si exemple si probleme cu un grad sporit de dificultate; vocabular
fundamental de notiuni; filmulete didactice etc.

Pentru orele de seminar trebuie planificata elaborarea:

— fiselor de lucru care vor contine sarcini cu caracter teoretic si practic divizate
pe 3 nivele de dificultate;

— prezentdrilor PowerPoint in care vor fi expusi algoritmii de rezolvare a
problemelor sau anumite instructiuni-recomandari generale, cu exemple
rezolvate detaliat, pe pasi, care mai intai vor afisa intrebarea care ar trebui sa
conduca la pasul corect al rezolvarii, apoi insusi pasul executat corect;
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— continuturilor mini-testelor formative, care vor permite aprecierea corecta a
procesului instructiv si ar permite luarea deciziilor de a modifica anumite
strategii didactice sau chiar a continuturilor abordate etc.

Pentru studiul independent al studentului pot fi planificate activitati de
invatare pe platforma MOODLE sub forma de lectii. O lectie creata pentru studiul
independent al studentului contine o serie de pagini pe care trebuie sa le parcurga
studentul, iar la finele studiului fiecarei pagini de continut studentului i se
adreseazd o intrebare. in functie de rdspunsul pe care il va da studentul, el va fi
directionat catre pagina urmatoare, in cazul cand raspunde corect, sau catre pagina
pe care a studiat-o deja, in cazul cand nu raspunde corect. Dupa o noua incercare i se
va adresa aceeasi intrebare si in cazul cand studentul nu raspunde corect, ar trebui
redirectionat catre o pagina de continut noua in care i se vor da anumite indicatii
etc.

Drept alternativa activitatii Lectie, pe platforma MOODLE, cadrul didactic poate
elabora o pagina cu instructiuni pentru studiul independent al temei. De exemplu:

1. Studiati partea teoretica din manualul M1, paginile a-b.

2. Parcurgeti testul T1, care va testa intelegerea notiunilor teoretice.

3. Daca ati acumulat mai putin de 80%, studiati partea teoretica din manualul
M1, paginile c-d si parcurgeti din nou testul de autoevaluare T1.

4. Studiati exemplele rezolvate in manualul M2, paginile e-f, problemele A, B.

5. Parcurgeti testul T2, care va testa deprinderile de rezolvare a problemelor-tip.

6. Daca ati acumulat mai putin de 80%, studiati partea teoretica din manualul
M3, paginile g-h si parcurgeti din nou testul de autoevaluare T2.

7. Studiati fisierul X si rezolvati problemele propuse in lista L1 (care contine
sarcini ce permit verificarea capacitatii de reflectie si creativitatea studentului)
etc.

Planificarea unor astfel de activitati necesita timp si proiectare detaliata pe
hartie (sub forma de schema-bloc). Studiul oricarei teme trebuie sa se finalizeze cu
parcurgerea testelor de autoevaluare, pentru elaborarea carora trebuie sa
dispunem de o banca de itemi pe care cadrul didactic o va completa continuu.
Pentru atingerea obiectivelor propuse trebuie create teste de autoevaluare
tematice, pentru un modul si generale pentru intreg cursul. Testele elaborate
trebuie sa aiba caracterul adaptiv, dupa raspunsul corect la itemul de dificultate
medie, studentului i se va propune un item de un grad mai mare de dificultate, iar
in cazul raspunsului gresit — unul de un grad mai mic de dificultate. Cu acest scop,
trebuie proiectata insasi structura bazei de itemi.
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3.3. Faza de dezvoltare a design-ului instructional

Dupa proiectarea pe hartie a unitatii de curs cu implementarea formei
adaptive de instruire, trebuie propriu-zis elaborate / create / dezvoltate resursele
corespunzatoare. Acestea trebuie sa corespunda diferitor stiluri de Tnvatare ale
studentilor.

Crearea cursului de instruire adaptiva pe platforma MOODLE poate incepe cu
elaborarea unei pagini de salut in care se va descrie succint corelarea unitatii de
curs cu programul de studii, se vor anexa fisa unitatii de curs si Curriculumul. Se va
descrie calendarul cursului si regulile / rigorile de baza de lucru (de exemplu,
asumarea raspunderii pentru comportament etic, realizarea independenta a
sarcinilor individuale, antiplagiat etc.). Se poate face o prezentare a cadrului /
cadrelor didactice implicate, plasdndu-se un scurt text insotit de pozele cadrelor
didactice sau un filmulet video cu o adresare de salut catre studenti.

Ulterior se creeaza toate componentele cursului si se completeaza cu
resursele corespunzatoare. Pentru a asigura adaptivitatea cursului la cerintele
educationale ale instruitului, pentru fiecare unitate de curs se creeaza / editeaza
resursele necesare, care au fost planificate la cea de a doua faza si se plaseaza pe
platforma MOODLE. Trebuie sa se verifice daca toate legdturile dintre materialele
plasate sunt corecte si urmeaza traseul planificat de parcurgere a cursului.

O atentie deosebitd trebuie acordata bazei de itemi pentru autoevaluari si
evaludrile sumative. Itemii creati trebuie sa fie de diferite tipuri si grad de
complexitate. Completarea bazei de itemi se va face continuu, inainte de inceputul
cursului, pe parcurs si dupa finalizarea lui. Platforma MOODLE permite crearea
itemilor de o varietate larga de tipuri: intrebadri corelate, intrebari cu mai multe
raspunsuri, intrebari cu raspuns scurt, intrebari cu alegere duala etc.

n Tnvatdmantul superior, cursurile matematice destinate viitorilor profesori de
matematica, spre deosebire de cele din treapta preuniversitara, sunt, Tn special,
dedicate conceptelor si mai putin algoritmilor de calcul. Studentii trebuie sa invete
a formula definitii si a reproduce demonstratii, a scrie propriile demonstratii, a
explica concepte noi, a exemplifica notiunile cu exemple clasice sau proprii, a
justifica corectitudinea contraexemplelor etc. De fapt, chiar din primul semestru de
studiu, instruitii se Tntdlnesc cu acel stil al matematicii in care definitiile si
demonstratiile devin parte a limbajului.

O prelegere la o unitate de curs de matematica teoretica, de regula, are forma
unui dialog, profesorul explicand tema cu creta la tabla. Acest mod de expunere
este mai usor de urmarit si de inteles. Cadrul didactic prezinta tema noua, explica
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toti pasii rationamentelor matematice si, fiind nevoit sa scrie pe tabla, are o viteza
de expunere potrivitd pentru studenti. Tn cazul prelegerilor bazate pe prezentari
elaborate cu aplicatia PowerPoint sau pachetul Beamer, Prezy, SMARTNotebook
etc., exista riscul de a supraincarca expunerea si de a parcurge materialul nou cu o
viteza excesiva, astfel incat o buna parte din studenti ar risca sa nu patrunda in
esenta notiunilor si a rezultatelor discutate la curs si, in consecinta, chiar sa piarda
interesul pentru subiectul abordat.

Tn cazul instruirii adaptive, recomand3m imbinarea metodei clasice creti-tabla
cu cea de implementare a tehnologiilor informationale. Prezentarea pentru o prele-
gere interactiva trebuie sa contina slide-uri incarcate moderat cu text si formule,
dar sa includa, in special, grafice de functii, tabele, scheme, diagrame, figuri etc.

Prezentarile destinate studiului independent se vor deosebi de cele elaborate
pentru curs prin suplimentarea cu comentarii audio, slide-uri cu sarcini de control,
exemple de activitati practice, unele explicatii aditionale etc.

Pentru fiecare tema a cursului pot fi elaborate activitati de tip Lectie pe
platforma MOODLE. Aceasta activitate permite adaptarea instruirii la nivelul
fiecarui student. Lectia contine un sir de pagini, iar fiecare pagina se termina cu o
intrebare de control. Avantajul acestei activitati este posibilitatea de a trece de la o
pagind de continut la alta in functie de raspunsul studentului. Daca, de exemplu,
intrebarea de control are mai multe variante de raspuns, atunci pentru fiecare
alegere a studentului trebuie alocata o pagind cu o incurajare pentru raspunsul
corect sau, in cazul unui raspuns gresit, o pagina cu indicatii si revenirea ulterioara ori
la o alta pagina de continut ori din nou la intrebare. Raspunsul corect asigura
trecerea la o alta intrebare sau la o pagina noua de continut. Profesorul trebuie sa
conceapa Lectia pe hartie, sa aranjeze toate paginile intr-o ordine logica de navigare,
sa asigure adaptivitatea prin posibilitatea de a trece la o pagina cu continut de un
nivel inalt de complexitate pentru studentii care raspund corect la intrebarile de
control din prima incercare sau chiar trecerea peste anumite pagini de continut si,
corespunzator, trecerea la o pagina cu explicatii sau un exemplu rezolvat pentru
studentii care dau raspunsuri gresite.

Avantajul activitatii de tip Lectie consta si in faptul ca profesorul poate urmari tra-
seul individual urmat de student, ceea ce i permite sa ia anumite decizii de corectie.

intrebérile de control din cadrul Lectiei nu au scopul de a nota studentul, dar
de a-l ajuta sa invete mai usor. De exemplu, dupa studiul notiunilor de serie de

numere reale, serie convergenta, suma a unei serii, poate fi pusa o intrebare de
1

control cu rdspuns scurt de forma: Suma seriei ¥,.—, I
Z—

este egald cu
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Studentul trebuie sa completeze spatiul rezervat cu valoarea sumei egala cu 0,75.
Daca studentul da un raspuns gresit, atunci el trebuie redirectionat la o pagina cu o
indicatie, de exemplu, o pagina pe care poate aparea urmatorul text: Pentru a
determina suma seriei, trebuie mai intdi calculatd suma 5, a primilor 1 termeni,

apoi limita sirului acestor sume. Dupa parcurgerea acestei pagini, studentul trebuie
redirectionat din nou spre intrebarea de control. S-ar putea intampla ca studentului
sa nu-i fie suficienta aceasta indicatie si el sa dea din nou un raspuns gresit. Atunci,
el ar trebui redirectionat catre o pagina care contine mai multe sugestii, de
exemplu, o pagina care ar contine indicatiile precedente si ar fi completata cu
urmatorul continut: Suma primilor 1t termeni este

ot
221 321 T Tpf-v

Sp=

Pentru a calcula aceastd sumd e util de descompus in fractii simple termenul

1
general a, = —.

ni—-1
Dacd nici dupa aceste indicatii studentul nu da un raspuns corect, atunci
indicatiile pot fi completate cu urmatoarele: Tindnd cont de faptul cd

1 _1(1 1)
Y R P s

putem scrie suma de rangul 1t in forma:

S _1( 1+1 1+1 1+1 1+ N N
mT2 3 2 4 3 5 4 6 n—2 n n—1 n+1

1 1 1 1 )

iar dupa reducerea termenilor asemenea obtinem:

S _1(3 1 1 )_3 1(1+ 1 )
"T2\2 n n+1l) 4 2\n n+1)

Daca nici dupa aceasta sugestie studentul nu poate determina suma seriei,

atunci pe ultima pagina cu indicatii poate fi prezentat raspunsul corect. Pagina
corespunzatoare ar putea avea urmatorul continut: Trebuie sd calculam limita
sirului sumelor partiale:

o e (3 1(1+ 1 ) 3
nom T anm\a 2\n n+l)) T %

Deoarece aceastd limitd existd si este finitd deducem cd seria este convergentd

siare suma egald cu 5 = 0,75.
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Remarcam ca dezvoltarea activitatilor de tip Lectie necesita mult timp, intrucat
acelasi mesaj trebuie transmis studentului in mod diferit, in functie de rezultatele
inregistrate de el, ceea ce garanteaza adaptivitatea, dar implica includerea unui
numar mare de pagini de continut.

Dupa finalizarea lucrarilor de creare si elaborare a materialelor necesare
trebuie evaluata calitatea lor, fie printr-o procedura de autoevaluare, fie evaluarea
de catre un coleg de catedra.

Pentru a evalua gradul de satisfactie a studentului si a imbunatati in viitor
activitatile didactice, se recomanda de a elabora si administra chestionare sau de a
utiliza activitatea Sondaj pe platforma MOODLE, care ofera instrumente standard
pentru efectuarea sondajelor referitoare la experienta studentului in cadrul
activitatii evaluate.

3.4. Fazele de implementare si evaluare a design-ului instructional

Faza de implementare trebuie sa inceapd cu inscrierea studentilor la curs si
verificarea atenta a tuturor resurselor elaborate pentru curs, corectitudinea link-
urilor pe platforma Moodle, datele deschiderii accesului la anumite resurse, in
special, pentru testarile sumative de evaluare curenta.

Se va urmari atent activitatea studentilor pe platforma in prima saptamana.
S-ar putea intdmpla ca unii din ei sa intalneasca greutati de caracter tehnic, care sa
necesite interventia imediatd. Dupa prima saptamana de lucru, studentilor li se pot
administra chestionare de evaluare a cursului (Anexa 5), care deja au fost
planificate si create in fazele precedente, pentru a reactiona prompt la sugestiile
instruitilor si pentru a asigura adaptivitatea maxima la cerintele lor.

La finele cursului trebuie evaluate toate activitatile si cele ale cadrului didactic
si cele ale studentilor. Factorii decisivi Tn acest proces sunt finalitatile si
competentele studentilor care s-au dezvoltat pe parcursul studiului cursului.

Tn primul rand, trebuie de determinat dac3 strategiile de predare aplicate in
procesul didactic, sarcinile si resursele propuse pentru studiul individual, au fost la
un nivel suficient de Thalt pentru a asigura adaptivitatea la nevoile instruitilor si
atingerea finalitatilor formarii. Daca intre finalitatile si competentele planificate si
cele formate se constata un decalaj semnificativ, atunci probabil ca exista anumite
probleme legate atat de activitatile didactice desfasurate, cat si de metodele de
adaptivitate a instruirii si poate chiar de calitatea resurselor elaborate.

Exista si un sir de factori care trebuie examinati in aceasta situatie si, nu in
ultimul rand, atitudinea studentilor fata de cursul in intregime, responsabilitatea,
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respectarea termenilor pentru prezentarea proiectelor, temelor de acasa, a
sarcinilor individuale. Dupa etapa de evaluare, se va reveni la etapa de analiz3,
operandu-se anumite modificari si perfectionand cursul per ansamblu.

1N LOC DE INCHEIERE

In situatia, cand aproape nu existd concurentd pe piata muncii a Republicii
Moldova pentru profesorii de matematica, responsabilitatea formatorilor acestora
devine una majora. in conditiile formdrii la ciclul I, studii superioare de licentd, unde
se initiaza formarea competentelor profesionale ale Vviitorilor profesori de
matematica, o instruire eficienta este foarte dificil de organizat. Sunt create
probleme suplimentare prin numarul mic de candidati la aceasta specialitate, nivelul
diferit de pregatire initiala a lor, imposibilitatea de a organiza anumite activitati in
regim de contact direct cu ei.

Organizarea unei instruiri adaptive n institutiile de fnvatamant superior vine sa
imbunatateasca calitatea initierii si formarii primare a competentelor profesionale a
viitorilor absolventi a programelor de formare la specialitatea 141.01 Matematica.
Volumul de materiale didactice pentru acest tip de instruire si necesitatea ajustarii in
regim non-stop a continuturilor propuse spre studiere, formelor de activitate, nivelului
sarcinilor propuse solicita o utilizare obligatorie a oportunitatilor oferite de tehnologiile
informationale si comunicationale contemporane. In acelasi timp, comunicarea doar
prin intermediul tehnologiilor nu este suficienta pentru aprecierea corecta a statutului
curent al instruitului si formarea unor competente obligatorii pentru un viitor cadru
didactic, cum ar fi, de exemplu, competenta de comunicare.

Astfel, modelul propus si descrierea procesului de organizare a instruirii adaptive
a viitorilor profesori de matematica presupune un regim de studiu blended-learning,
instruire mixta, cu combinarea activitatilor in regim de contact direct, pe platforma
de invatare si orice alta varianta de organizare a instruirii solicitata de student.

Descrierea modelului, a momentelor cheie de aplicare a lui, a specificului
elaborarii si planificarii activitatilor adaptive in diferite forme de contact cu viitorii
profesori de matematica vine sa elucideze acele avantaje ale modelului, care vor
contribui la formarea competentelor profesionale ale instruitilor.
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GLOSAR

C

Capacitati/abilitati — aplicarea si utilizarea cunostintelor pentru indeplinirea
sarcinilor si rezolvarea problemelor. Capacitatile/abilitatile pot fi descrise ca fiind
cognitive (utilizarea gandirii logice), intuitive si creative sau practice, implicand
utilizarea de metode, materiale, unelte si instrumente.

Competenta didactica (pedagogica) in sens larg, capacitatea unui educator de a se
pronunta asupra unei probleme pedagogice, pe temeiul cunoasterii aprofundate a
legitatilor si determindrilor fenomenelor educative; in sens restrans, se refera la
capacitatea unei persoane de a realiza, la un anumit nivel de performants,
totalitatea sarcinilor tipice de munca specifice profesiei didactice.

Competenta profesionala reprezinta capacitatea de a aplica, a transfera si a combina
cunostinte si deprinderi in situatii si medii de munca diverse, pentru a realiza activita-
tile cerute la locul de munca, la nivelul calitativ specificat in standardul ocupational.
Competenta transversala (cheie) — competente, formarea carora se urmareste in
intreg sistemul educational: competente de comunicare, de matematica si stiinte,
digitale etc.

Comportamentul — reactie totala a unui organism, prin care raspunde la o situatie
traita, in functie de stimularile mediului si tensiunile sale interne si ale carui miscari
succesive sunt orientate intr-o directie semnificativa.

Cunostintele stiintifice — moduri de reprezentare a informatiei condensate sub
forma de imagini, notiuni, principii, care se refera la obiectele din exterior si
relatiile dintre ele.

F

Finalitati de studiu (rezultate ale Tnvatarii) — intentiile sau scopurile angajate cu
referire la procesul de invatamant. Ca unitati dinamice dintre principalele sale com-
ponente — idealul, scopurile, obiectivele — finalitatile de studiu sunt rezultatul unor
optiuni mereu in schimbare si nu pot fi prescrise odatda si pentru totdeauna.
Finalitatile de studii se pot referi la o perioada de studiu, precum si la o singura
unitate de curs sau modul.

Formare profesionala — proces de instruire in urma caruia se obtine o calificare
atestata printr-un certificat sau o diplom3, eliberate in conditiile legii.

|
Instruire adaptiva profesionala este acea forma de instruire, care valorifica la
maximum caracteristicile personale ale instruitului (disponibilitati fizice si
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intelectuale) si posibilitatile mediului didactic, prin intermediul diferitor tehnologii.
in scopul realizarii nevoilor de formare de nivel profesional.

Instrumente didactice — mijloace didactice (digitale, hartie, modele, obiecte reale)
destinate sustinerii realizarii eficiente a unor metode didactice.

invatdmant profesional —programe de formare profesionald, finalizate cu
obtinerea unei calificari, si institutiile care ofera aceste programe.

M
Mijloace de invatamant — traditional, auxiliare materiale, care beneficiaza de un
anumit potential pedagogic valorificabil in procesul de Tnvatamant. Acest potential
se poate manifesta ca sprijin acordat instruitilor pentru atingerea obiectivelor
pedagogice si rationalizarea activitatii desfasurate si prevenirea aparitiei oboselii.
Model de instruire (didactic) — un instrument eficient pentru configurarea
structurilor interactionale din perspectiva determinarii curriculumului, a elaborarii
materialelor, a predarii si a sustinerii activitatilor de formare a personalitatii
instruitilor.
Model obiectual al instruirii adaptive — un model al instruirii adaptive orientat pe
valorificarea specificului studierii unui continut prin asigurarea diferitor forme de
prezentare a lui (structura tematicd, conspect semantic, model procedural).
Modul de studiu — un set de cunostinte, capacitati si competente conectate
functional, necesare pentru realizarea unei sarcini/probleme.
Modul psiho-pedagogic — modul destinat absolventilor programelor de studii
superioare nepedagogice care doresc sa se incadreze n invatamant in calitate de
cadru didactic, care include formarea teoretica in domeniul pedagogiei, psihologiei,
didacticii disciplinei si un stagiu obligatoriu de practica.

T
Tehnologie — ansamblul proceselor, metodelor, operatiilor etc. utilizate Tn scopul
obtinerii unui anumit produs.

Tehnologie didactica — ansamblul structural al metodelor, mijloacelor de invatamant,
al strategiilor de organizare a predarii-invatarii, puse in aplicatie in interactiunea
dintre educator si educat, printr-o stransa corelare a lor cu obiectivele pedagogice,
continuturile transmise, formele de realizare a instruirii, modalitatile de evaluare.
Tehnologie informationala reprezinta un ansamblu de procese, metode si operatii, uti-
lizate n scopul obtinerii unui anumit produs informational. Prin produs
informational vom intelege un produs-program sau rezultatul executarii acestuia la
calculator.
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Teoriile invatarii — rezultatele unor cercetari consistente in domeniul procesului de
invatare.
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ANEXA 1

Modelul instruirii adaptive

Determinarea nevoilor de formare la nivel de
domeniu profesional
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Grila competentelor
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Plan — cadm pantru Set de unititi de curs/ |
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Planul de invitEmant

Design-ul instructional pentru unitatea de curs

| Determinarea nevoilor de formare la nivelde unitate de curs |
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T

hi T

Domeniul de fonmare al unitai de curs | |
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| Proiectarea curriculumul si continuturilor unitatii de curs
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Resurse adaptate
caracteristicilor
psiho-pedagogice
frecvente

Modelul obiectual primar al instruirii adaptive pentru unitatea de curs orientat pe valorificarea caracteristicilor
frecvente ale instruitilor

Activititi adaptive la Activititi adaptive Activitati adaptive pe B de itemi
orele de contact direct pentru studiul platforma de invitare aza de femt
independent
¥ ¥ L £

Sistemul de asigurare a adaptivitatii prin teste

Nevoiformare unitate de invatare

Ajustarea resurselor didactice la nevoile de formare ale instruitilor la nivel de unitate de invitare

A

Resurse adaptate
sitnatiei didactice

curente
. N . Rezultate evaludri E\';lu?!:'ea
Activititi adaptive de invitare si evaluare In cadrul unititilor de invitare curente, lncrului mala

ajustata la
finalitati

independent




Finalitatile programului de studii 141.01 Matematica si 141.02 Informatica,
exprimate in competente profesionale si transversale
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ANEXA 2

Competente
profesionale

CpP1

Operarea cu
fundamentele
stiintifice ale
matematicii,

CP2

Elaborarea modelelor
pentru descrierea
fenomenelor si

cpP3

Proiectarea, elaborarea
si analiza algoritmilor
pentru rezolvarea

CpP4

Efectuarea
demonstratiilor
folosind diferite

CP5

Proiectarea activitatilor
didactice specifice
treptei gimnaziale de

CP6

Prelucrarea datelor,
analiza si
interpretarea lor

X o proceselor reale problemelor concepte, teorii si invatamant
informaticii si ale )
stiintelor educatiei si ratlonam‘ente
Descriptori de utilizarea acestor matematice
Nivel notiuni in comunicarea
profesionala
CUNOSTINTE
1. Cunoasterea, CP1.1 CP2.1 CP3.1 CP4.1 CP5.1 CP6.1

intelegerea
conceptelor, teoriilor si
metodelor de baza ale
domeniului si ale ariei
de specializare;
utilizarea lor adecvata
in comunicarea
profesionala

Identificarea si
utilizarea conceptelor,
principiilor, teoriilor si
metodelor de baza din
matematica,
informatica si stiinte ale
educatiei Tn activitati
profesionale

Identificarea tipurilor
de date si a structurii
modelelor matematice,
informatice si didactice
pentru descrierea unor
fenomene si procese
reale

Descrierea etapelor de
proiectare, elaborare si
analiza a algoritmilor
pentru rezolvarea pro-
blemelor

Descrierea teoriilor,
metodelor si principiilor
fundamentale ale ratio-
namentelor
matematice

Definirea conceptelor,
teoriilor, metodelor si
principiilor de baza
caracteristice
activitatilor didactice
specifice procesului
educational la
matematica si
informaticd pentru
treapta gimnaziala

Definirea conceptelor,
teoriilor, metodelor si
principiilor de baza pri-
vind colectarea,
prelucrarea, analiza si
interpretarea
informatiei necesare
activitatii profesionale
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2. Utilizarea
cunostintelor de baza
pentru explicarea si
interpretarea unor
variate tipuri de
concepte, situatii,
procese, proiecte etc.
asociate domeniului

CP1.2

Utilizarea cunostintelor
de baza din disciplinele
fundamentale pentru
explicarea detaliata si
interpretarea
rezultatelor teoretice,

CP2.2

Explicarea si
interpretarea modelelor
folosite pentru
rezolvarea unor situatii-
problema concrete
asociate domeniului

CP3.2

Utilizarea cunostintelor
de bazd din
matematica,
informatica si stiinte ale
educatiei pentru
explicarea si

CP4.2

Utilizarea cunostintelor
de baza pentru
explicarea si
interpretarea diferitelor
tipuri de rationamente
matematice necesare

CP5.2

Utilizarea cunostintelor
acumulate la studierea
unitatilor de curs funda-
mentale si de
specialitate pentru
explicarea si

CP6.2

Utilizarea cunosgtintelor
de baza pentru
explicarea si
interpretarea datelor
pentru probleme care
apar in planificarea,

fenomenelor sau profesional interpretarea unor pentru efectuarea interpretarea diferitor | gestionarea si imple-
proceselor in contexte algoritmi specifici demonstratiilor tipuri de activitati didac- | mentarea activitatilor
profesionale variate domeniului profesional tice specifice procesului || aferente domeniului
educational la matema- | profesional
tica si informatica pen-
tru treapta gimnaziald
ABILITATI
3. Aplicarea unor CP1.3 CP2.3 CP3.3 CP4.3 CP5.3 CP6.3

principii si metode de
baza pentru rezolvarea
de probleme / situatii
bine definite, tipice
domeniului in conditii
de asistenta calificata

Aplicarea cunostintelor
din domeniul
matematicii,
informaticii si stiintelor
educatiei in situatii
tipice procesului
instructiv-educativ

Aplicarea de principii i
metode din stiintele fun-
damentale pentru
elaborarea modelelor
unor situatii-problema
concrete asociate
domeniului profesional

Aplicarea de principii si
metode de baza din ma-
tematicd, informatica si
stiinte ale educatiei
pentru proiectarea si
elaborarea unor
algoritmi specifici
domeniului profesional

Aplicarea de principii si
metode de bazd pentru
efectuarea
demonstratiilor in
conditii de asistentd
calificata

Aplicarea de principii si
metode de baza din ma-
tematica, informatica si
stiinte ale educatiei
pentru proiectarea dife-
ritor tipuri de activitati
didactice specifice pro-
cesului educational la
matematica si
informaticd pentru
treapta gimnaziald

Aplicarea de principii si
metode de baza pentru
prelucrarea datelor,
analiza si interpretarea
lor, in conditii de
asistenta calificatd
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4. Utilizarea adecvata
de criterii §i metode
standard de evaluare,
pentru a aprecia
calitatea unor procese,
programe, proiecte,
concepte, metode si
teorii

CP1.4

Utilizarea adecvata de
criterii si metode standard
de evaluare, din
disciplinele fundamentale,
pentru recunoasterea
principalelor clase / tipuri
de probleme matematice
si informatice si selectarea
metodelor si tehnicilor
adecvate pentru
rezolvarea lor

CcP2.4

Utilizarea adecvata de cri-
terii si metode standard
de evaluare, din stiintele
funda-mentale, pentru
identificarea si modelarea,
analiza si aprecierea calita-|
tiva si cantitativa a
aspectelor, fenomenelor si
parametrilor definitorii,
precum si culegerea de
date, prelucrarea si
interpretarea rezultatelor
unor fenomene si procese
reale

CP3.4

Utilizarea adecvatd de
criterii si metode
standard de evaluare,
pentru a aprecia
calitatea, avantajele si
limitele algoritmilor
elaborati pentru
rezolvarea problemelor

CP4.4

Utilizarea adecvata de
criterii si metode
standard de evaluare,
pentru a aprecia
calitatea, avantajele si
limitele demonstratiilor
efectuate

CP5.4

Utilizarea adecvata de
criterii si metode
standard de evaluare,
pentru a aprecia
calitatea, avantajele si
limitele activitatilor
didactice elaborate

CP6.4

Utilizarea adecvatd de
criterii si metode
standard de evaluare,
pentru a aprecia
calitatea, avantajele si
limitele metodelor de
planificare, gestionare
siimplementare a
activitatilor aferente
domeniului
profesionale

5. Elaborarea de
proiecte profesionale
cu utilizarea unor
principii i metode
consacrate in domeniu

CP1.5

Elaborarea de modele si
proiecte profesionale
specifice matematicii,
informaticii, stiintelor
educatiei, pe baza iden-
tificarii, selectarii si utili-
zarii principiilor, metode-
lor recomandate si solu-
tiilor consacrate din dis-
ciplinele fundamentale

CP2.5

Elaborarea de proiecte
profesionale specifice
activitatii didactice pe
baza selectdrii,
combindrii si utilizarii
cunostintelor, principiilor
si metodelor din stiintele
fundamentale si de
specialitate

CP3.5

Elaborarea de proiecte
profesionale specifice
domeniului de
activitate, pe baza
selectarii, combinarii si
utilizarii de principii,
metode, tehnologii
digitale, sisteme
informatice si
instrumente software
consacrate in domeniu

CP4.5

Elaborarea de proiecte
profesionale ce
presupun efectuarea
demonstratiilor
utilizand unele principii
si metode consacrate in
domeniu

CP5.5

Elaborarea diferitor
tipuri de activitati
didactice, folosind
principii si metode
consacrate,
caracteristice activitatii
educationale la
matematica si
informatica

CP6.5

Asigurarea calitatii
proiectelor profesionale
prin elaborarea
acestora cu utilizarea
principiilor si metodelor
consacrate de
prelucrare, analiza si
interpretare a datelor

Standarde minimale de
performanta pentru
evaluarea
competentei:

Definirea notiunilor,
enuntarea rezultatelor
teoretice fundamentale
si aplicarea acestora in
rezolvarea de situatii
tipice activitatii
profesionale

Rezolvarea corectd a
unor probleme de
complexitate medie care
necesitd elaborarea unui
model tipic unui
fenomen sau proces real

Proiectarea, elaborarea
si analiza algoritmilor
pentru rezolvarea
situatiilor-problema
tipice

Efectuarea
demonstratiilor folosind
rationamente tipice
matematice, concepte
si teorii

Proiectarea activitatilor
didactice pentru
studierea conceptelor
de baza a cursului
gimnazial de
matematica si
informatica

Prelucrarea datelor,
analiza si interpretarea
lor prin utilizarea unor
algoritmi tipici
domeniului
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Descriptori de nivel ai
competentelor
transversale

Competente transversale

Standarde minimale de performanta pentru evaluarea competentei

6. Executarea
responsabila a
sarcinilor profesionale,
in conditii de
autonomie restransa si
asistenta calificata

CT1

Aplicarea regulilor de muncad riguroasa si eficientd, manifestarea unei
atitudini responsabile fata de domeniul stiintific si didactic, pentru
valorificarea optima si creativa a propriului potential in situatii specifice, cu
respectarea principiilor si a normelor de etica profesionala.

Realizarea proiectelor planificate in cadrul unitatilor de curs, tezei de an si a
tezei de licentd cu utilizarea corectd a surselor bibliografice, normativelor,
standardelor si metodelor specifice, in conditii de autonomie restransa si
asistenta calificata, precum si sustinerea acestora.

7. Familiarizarea cu ro-
lurile si activitatile spe-
cifice muncii in echipa
si distribuirea de
sarcini pentru nivelurile
subordonate

CT2

Desfdsurarea eficientd si eficace a activitatilor organizate in echipa.

Realizarea in grup a unor lucrdri sau proiecte de complexitate medie, cu
identificarea si descrierea adecvata a rolurilor profesionale la nivelul echipei
si respectarea principalelor atribute ale muncii in echipa.

8. Congstientizarea ne-
voii de formare
continua; utilizarea
eficienta a resurselor si
tehnicilor de invatare,
pentru dezvoltarea
personala si
profesionala

CT3

Identificarea oportunitatilor de formare continua si valorificarea eficienta a
resurselor si tehnicilor de invatare pentru propria dezvoltare.

Identificarea nevoii de formare profesionald, cu analiza satisfacatoare a
propriei activitati de formare si a nivelului de dezvoltare profesional3, si
utilizarea adecvata a resurselor de comunicare si formare profesionala
(Internet, e-mail, baze de date, cursuri on-line etc.)
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ANEXA 3.
Matricea corelatiilor dintre competentele profesionale si transversale si unitatile de curs / module
incluse in planul de invatamant
. Competente profesionale Competente
Codul Unitatea de curs £ 1553 transversale
2 G CP1 | CP2 | CP3 | CP4 | CP5 | CP6 | CT1 CT2 CT3

F.01.0.001 Analiza matematica | | 6 + + + + +
F.01.0.002 Aritmetica si Algebra liniara | 6 + + + + +
F.01.0.003 Geometria analiticd | 5 + + + + +
F.01.0.004 Bazele programarii | | 5 + + + + + + +
$2.01.0.205 Aplicatii generice | 4 + + + + +
G.01.0.006 Limba engleza | | 4 + + + +
F.02.0.008 Analiza matematica Il 1] 6 + + + + +
F.02.0.009 Bazele programairii Il 1] 5 + + + + + + +
F.02.0.010 Algebra si teoria numerelor 1] 6 + + + + + + + +
$2.02.0.211 Limbaje de programare structurata 1] 5 + + + +
G.02.0.012 Limba engleza Il 1] 4 + + + +
U.02.A.013/ Principiile economiei de piata/

. 1] 4 + + + + +
U.02.A.014/ Managementul proiectelor
F.03.0.016 Sisteme de operare si securitatea calculatorului 1} 3 + + + + +
F.03.0.017 Programarea orientatd pe obiect 1] 5 + + + + +
F.03.0.018 Pedagogie 1] 4 + + + +
$1.03.0.119 Analiza matematica Ill 1] 6 + + + + + +
$1.03.0.120 Logica matematica 1] 3 + + + +
S1.03.A.121 Trigonometria / " 4 + + + + + + +
S1.03.A.122 Metode nestandard de rezolvare a problemelor de matematicd + + + + + + + +
U.03.A.023/ Filosofia si probleme filosofice ale domeniului / " 4 . N N N N
U.03.A.024 Filosofia si istoria stiintei /
F.04.0.025 Psihologie v 4 + + + + +
$1.04.0.126 Ecuatii diferentiale I\ 5 + + + + +
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$1.04.0.127 Analiza complexa \Y) 5 +
$1.04.0.128 Geometria diferentiala si topologia \Y) 5 + +
$2.04.A.229/ Programarea JAVA / " 4 + +
$2.04.A.230 Animatia pe calculator + +
G.04.0.031 Etica si cultura profesionala IV 2 +
U.04.A.032/ Constructie europeana / v 4 .
U.04.A.033 Civilizatie europeana
F.05.0.034 Didactica matematicii \' 6 + +
F.05.0.035 Arhitectura si organizarea calculatorului Vv 5 + +
$1.05.0.136 Teoria probabilitatilor si statistica matematica Vv 6
$1.05.0.137 Psihologia varstelor. Stresul in mediul educational \Y 5 +
$2.05.0.238 Proiectarea paginilor WEB \Y 4 +
U.05.A.039/ Elemente de drept public / v 4 . .
U.05.A.040 Elemente de drept privat
$2.06.0.241 Gestiunea informatiei VI 5 + +
G.06.0.042 Redactarea documentelor matematice in LaTex Vi 2 + +
$1.06.0.143 Dirigentie. Educatie incluziva \ 5 +
$2.06.0.244 Didactica informaticii \ 4 + +
$1.07.A.145/ Cercetdri operationale / Vil 5
$1.07.A.146 Calculul operational + +
$1.07.A.147/ Complemente de geometrie / +
$1.07.A.148/ Complemente de algebra/ Vil 4
$1.07.A.149 Fundamentele geometrie + +
$1.07.A.150/ | Teoria masurii si integrala Lebesgue / Vil 6 . .
$1.07.A.151 Elemente de analiza functionala
$1.07.A.152/ Ecuatii cu derivate partiale / Vil 4 . .
$1.07.A.153 Ecuatiile fizicii matematice
$1.07.0.154 Istoria matematicii VIl 3 +
$1.08.A.155/ Metode activ-participative in predarea matematicii /
$1.08.A.156/ Aplicatiile tehnologiilor educationale moderne in matematicd / Vil 6 . .
S$1.08.A.157 Instruire asistata de calculator in procesul educational la

matematica
$1.08.A.158/ Teoria grafurilor / Vil 6 . .
$1.08.A.159 Structuri algebrice
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$2.08.0.260 Programare Web [ vin | 4 | | + | + | | [+ [+ [ + ]
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ANEXA 4.
Chestionar
Adaptarea educatiei universitare la nevoile de formare a studentilor
Stimati studenti,
Ati optat pentru una din cele mai importante specialitati pentru formarea unui
copil — profesia de pedagog. Succesele si problemele, pe care le veti avea in

activitatea ulterioara, depind mult de calitatea formarii initiale ale competentelor

profesionale.

Dorim sa stabilim unele cdi de perfectionare ale procesului de formare a

viitorilor pedagogi si solicitam sa ne ajutati in determinarea lor.

Chestionarul este anonim si va fi tratat cu confidentialitate. Va rugam sa

indicati raspunsurile Dvs. prin bifare sau, dupa caz, prin completarea libera.

L oo N Uk WDN R

Vd multumim pentru colaborare!

Precizati facultatea, la care invatati

Precizati specialitatea, la care invatati:

Indicati anul de studii:

(1 i T v ov

Indicati forma de invatamant:

0 Zi [] Frecventa redusa

Ati intampinat dificultati Tn procesul de incadrare in invatamantul universitar?
[1Da [TNu (1 Nu ma pot pronunta

Daca la intrebarea precedenta ati raspuns Da sau Nu md pot pronunta, indicati
ponderea fiecarei din urmatoarele cauze posibile:

10.Marcati in fiecare réand cdte un rdspuns.

Cauza Niciodata | Rareori | Frecvent Foarte
frecvent

Lacune fin cunostintele necesare
pentru studierea disciplinelor de a O a a
specialitate
Diferenta formelor de instruire din
. L . ad a a O
liceu si universitate
Lipsa de adaptare a continuturilor
cursurilor universitare la nivelul de O O a a
pregatire
Lipsa de adaptare a stilului de
activitate  a profesorului la a O a 0
particularitatile  individuale ale
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studentilor

Lipsa de competente de invatare

independenta H a - -
Relatiile profesor — student ad O O O
Lipsa de acces la materialele

. O O ad ad
cursurilor
Lipsa conditiilor oportune de invatare ad ad O d

11. Atilipsit cel putin o data de la ore in perioada in care invatati la Universitate?
[1Da [INu

12. Daca la intrebarea precedenta ati raspuns Da, care erau motivele absentelor
Dvs. de la ore?

Marcati céte un rdspuns in fiecare rénd

Foarte
i Niciodata | Rareori Frecvent
Motivul frecvent

Stilul deficitar de prezentare a

. . l l 1 ]
materiei teoretice
Gradul insuficient de
posedare de catre cadrele ad O O O
didactice a materiei predate
Motive personale ad O [ [
Lipsa de motivatie pentru

l l 1 ]

studierea cursului respectiv
Lipsa legaturii cursului studiat
cu viitoarea activitate a 0 | 0
profesionala

Lipsa exemplelor de aplicare a
continutului teoretic
Atmosfera din sala de clasd in
timpul orelor de curs

t t t 0

t t t 0

13. Indicati gradul necesar de posedare a fiecdrei din competentelor pedagogice
listate pentru un absolvent a specialitatii Dvs. (1 — de baza, 2 — plauzibil, 3-
inalt, 4 —foarte nalt):

Marcati cate un rdspuns in fiecare rand

Competenta pedagogica 1(2(3 |4

Cunoasterea si utilizarea continuturilor disciplinei/disciplinelor olololo
predate Tn perspectiva curriculara si didactica a acestora




76 ’ Formarea competentelor profesionale prin organizarea instruirii adaptive

Actualizarea, dezvoltarea continutului disciplinei/disciplinelor de

invatamant predate si a valorilor profesionale a
Realizarea legaturilor intra si interdisciplinare si aplicarea lor in 0
contexte reale

Utilizarea adecvata a limbajului de specialitate O
Adaptarea teoriilor pedagogice la situatii practice O

Cunoasterea particularitatilor de varsta, individuale si ale grupu-
lui de apartenenta si valorificarea acestora in predare/organiza- | O
rea procesului de predare —invatare — evaluare

Proiectarea situatiilor didactice de invatare pentru continuturile
predate in functie de reprezentarile elevilor si competentele | O
acestora

Manifestarea unei conduite psiho-pedagogice creative, stimula-

tive, motivationale O
Proiectarea proceselor si produselor curriculare: curricula, 0
proiecte didactice, tehnologii si strategii didactice

Crearea in grupul de elevi a unui climat psihologic favorabil ca- 0
racterizat prin: incredere, acceptare, toleranta

Aplicarea teoriilor psiho-pedagogice si metodologice in rezolva-
rea situatiilor educationale specifice intalnite Tn grupul de elevi — | [J

problema

Identificarea avantajelor si limitarilor tehnologiilor informationa-
le si comunicationale Tn procesul de utilizare a acestora in siste- | O
mul educational si valorificarea beneficiilor oferite de acestea

Planificarea si realizarea proceselor de predare-invatare si mana-
gement educational in conformitate cu posibilitatile oferite de | [
tehnologiile informationale si comunicationale

Capacitatea de a orienta, organiza si coordona, indruma si mo-
tiva, de a lua decizii in functie de situatie

14. Conditiile de formare profesionala la Universitatea le considerati:
[1Foarte bune
[] Bune
[J Satisfacatoare
[ Nesatisfacatoare.



15. Daca la Tintrebarea precedenta ati
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raspuns Bune, Satisfdcdtoare sau

Nesatisfacdtoare, Va rugam sa precizati ponderea cauzelor posibile de

nemultumire:

Marcati céte un rdspuns in fiecare rdnd.

- “ . Foarte
Cauza Niciodata Rareori Frecvent frecvent
Stilul de activitate al cadrelor
. . O O ad ad

didactice
Gradul de adaptare a activitatii
de la ore situatiei didactice D D H H
Gradul de dotare tehnico-
materiala a mediilor de invatare
(biblioteca, sali de clasa, O O a a
laboratoarelor, salilor de
calculatoare)
Strategiile didactice utilizate la ad O ad ad
orele de contact direct
Modalitatile de efectuare a

- - [l [l l l
practicii la specialitate
Modalitatile de oferire a

. . . [l [l l l
materiei de studiu
Volumul lucrului independent O O B B
Modalitatile de evaluare ad O O O
Criteriile de evaluare ad O O O

16. Care sunt, in opinia Dvs., cei mai importanti trei factori care determina

calitatea pregatirii viitorilor profesori in Universitate?

[ Conditiile de invatare

[] Prestatia/gradul de pregatire a cadrelor didactice

[J Motivarea studentilor

[1 Modalitatile de efectuare a practicii

[1 Asigurarea coreldrii continuturi cursuri — situatia reald 1n sistemul

educational

[] Efortul depus de studenti

[1 Modalitatile de evaluare a rezultatelor invatarii

[] Relatiile profesor-student

[J Altele(indicati)

17. Tn ce masurd continutul curriculum la unittile de curs studiate corespund

asteptarilor Dvs.?
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11n foarte mare masuré
1 Th mare masurd

1 Tn micd masurd

"1 Tn foarte micd mésura
[ Nu pot raspunde.

18. Daca ati putea influenta continutul unitatilor de curs studiate ati schimba:

Marcati cdte un rdspuns in rand

s e . . - . Foarte
Schimbari Niciodata | Rareori | Frecvent
frecvent
Raportul ore teoretice — ore
RN . a O O O
practice in favoarea celor practice
Raportul ore teoretice — ore
practice in favoarea celor O O O O
teoretice
Metodele de activitate in cadrul
. a O O O
orelor de contact direct
Formele si criteriile de evaluare a 0 a d
Formele de activitate pentru
. a O O O
lucru independent
Formele de prezentare a materiei
. a O O O
teoretice
Formele de prezentare a
. . a O O O
sarcinilor practice
Modalitatile de oferire a materiei
. a O O O
de studiu
Volumul lucrului independent ad O O [

19. Tn opinia Dvs., ce trebuie evaluat la sfarsitul studierii unitatii de curs?

Marcati céte un rdspuns in fiecare rdnd.

. .. . .. . | Doar cele mai . .
Indicatorii evaluati Niciodata . Obligatoriu
importante
Prezenta resurselor interne (concepte,
metode, algoritmi) pentru
. . .. - O O ad
solutionarea situatiilor caracteristice
cursului
Capacitatea de aplicare a resurselor
interne n situatii standard ad O ad
caracteristice cursului
Capacitatea de aplicare a resurselor
. N . O O ad
interne in situatii complexe




20. Cand va pregatiti de ore, optati pentru:
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ciuys . . . F
Modalitati de pregatire Niciodata Rareori Frecvent oarte
frecvent
Studiu si activitate individuala cu
e n s a a O a
utilizarea surselor pe hartie
Studiu si activitate individuala cu
e a a O a
utilizarea TIC
Activitate in grup cu colegii O O O 0
Consultatia cadrului didactic ti-
a a O a
tular
Consultatia unui cadru didactic
. o a a O a
din catedra
Consultatia unui student de la
. . a a O a
anii superiori
Consultatia unui coleg de grupa a O O O

21. Ce forma de instruire va convine mai mult?

L] Frecventa la zi cu orar adaptat necesitatilor grupei academice

L] Frecventa la zi cu orar adaptat disponibilitatii profesorului

[] Frecventa redusa
[1 Instruire on-line
[1Alta

22. Considerati necesara plasarea cursurilor universitare pe o platforma de

invdtare on-line?
[1Da

[JNu

(] Nu ma pot pronunta

23. Daca ati raspuns Da sau Nu md pot pronunta la intrebarea precedenta, indicati

trei componente obligatorii pe care ati dori sa le aiba un asemenea curs:

[ Continutul teoretic sistematizat pe teme, prezentat sub forma de text
(lectii)

[] Continutul teoretic sistematizat pe teme, prezentat in diferite forme (text,
prezentari, scheme de sinteza, etc.)

[ Descrierea detaliatd a sarcinilor individuale

[] Activitati on-line (chat, forum)

[J Sarcini de grup

[ Dictionar de notiuni aferente cursului

[] Teste de exersare pentru formarea competentelor necesare

[] Teste de autoevaluare pentru determinarea nivelului de studiere a cursului
respectiv
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24.

25.

26.

27.

28.

’ Formarea competentelor profesionale prin organizarea instruirii adaptive

(] Altele

Ati dori, ca un curs on-line sa se adapteze la nivelul Dvs. de pregatire initiala si
la alte caracteristici individuale?

[1Da

[JNu

[J Nu ma pot pronunta

Care ar fi, in opinia Dvs., varianta optimala de realizare a practicii pedagogice
pasive (in asistentd)?
[1 O zi in saptamana incepand cu anul |, pana la practica activa
[] Cateva saptamani consecutiv, dupa studierea cursurilor de pedagogie si
psihologie
[] O saptamana — doua in cadrul practicii active
[J Altele

Care ar fi, in opinia Dvs, durata optimald a practicii pedagogice active la
specialitate?

[15 — 6 sdptamani, dupa pregatirea teoretica corespunzatoare

[1 Un semestru intreg, dupa pregatirea teoretica corespunzatoare

[1Un an dupa pregatirea teoretica de rigoare si practica de initiere

[] Altele

Cum apreciati calitatea formarii competentelor pedagogice in Universitate:
[JFoarte buna
[ Buna
[J Satisfacatoare
[J Nesatisfacdtoare

Indicati trei aspecte, la care credeti ca inca trebuie sa acumulati cunostinte,
pentru a va putea considera profesor format:
[ Capacitatea de a utiliza resursele disponibile, inclusiv TIC, pentru formarea
permanenta in domeniu
[ Posedarea la nivel teoretic si practic a continuturilor de predat
[] Elaborarea proiectelor de activitate (proiecte de lectii, proiecte de activitati
extracurriculare, proiecte calendaristice etc.)
[] Capacitatea de a comunica si de a organiza comunicarea ca pedagog
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] Capacitatea de a prevedea problemele didactice posibile si de a stabili
solutiile de rezolvare

L] Capacitatea de a organiza clasa pentru activitatea de invatare

[ Capacitatea de a utiliza mijloacele TIC in activitatea profesionala

[] Capacitatea de a stabili relatii eficiente profesor — elev, elev -elev,profesor
— profesor, profesor — manager

L] Altele

29. Tn opinia Dvs., care sunt principalele trei actiuni care ar trebui intreprinse
pentru a Tmbunatati formarea competentelor profesionale ale Vviitorilor
pedagogi in Universitate?

[J Instituirea unui dialog sistematic cu studentii, absolventii, asociatiile
profesionale si angajatorii reprezentativi pentru ajustarea ofertei de studii
la cerintele pietei muncii

[ Implementarea reala si eficienta a unui mecanism intern de monitorizare
operativa continua a asigurarii calitatii educatiei universitare

[] Sporirea duratei practicii de specialitate si monitorizarea eficienta a ei

[] Definirea listei de competente si abilitati pe care angajatorii se asteapta sa
le gaseasca la nivelul unui absolvent-potential viitor angajat

[] Asigurarea accesului permanent la materialele cursurilor prin intermediul
oportunitatilor oferite de TIC

[1 Adaptarea continua a continuturilor de invatare la situatia didactica si
cerintele pietii de munca

CAltceva

”

Data administrarii chestionarului,,
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ANEXA 5.
Chestionar pentru determinarea nevoilor de formare si dezvoltare profesional3,
a competentelor profesionale necesare cadrelor didactice tinere

Cadrul didactic este unul din actorii principali ai procesului instructiv-educativ,
responsabil de asigurarea unui Tnvatamant de calitate. Capacitatea lui de a-si
realiza misiunea depinde, in foarte mare masura, de formarea lui profesionala
initiala.

Cu scopul de a spori calitatea programelor de formare oferite de catre
Universitatea de Stat ,Alecu Russo” din Balti pentru viitoarele cadre didactice, Va
rugdm sa contribuiti la identificarea nevoilor de formare si a competentelor
necesare cadrelor didactice tinere.

Chestionarul este anonim si va fi tratat cu confidentialitate. Va rugam sa
indicati raspunsurile Dvs. prin bifare.

Suntem foarte recunoscatori pentru timpul alocat raspunsurilor la intrebarile
acestui chestionar si pentru sugestiile Dvs.

Va multumim mult pentru colaborare!

I. Informatii generale despre Dumneavoastra

1. Care este sexul Dvs.?

Feminin Masculin

[ [

2. Cevarstd aveti?

sub 40 de ani 40-49 ani 50-59 ani 60+

[] [ [] []

3. Indicati studiile Dvs.

[] studii superioare pre-Bologna (anul absolvirii pan3 la 2008)
[] studii superioare de licent3 Bologna

[ ] Studii superioare de masterat

[] studii de doctorat

4. Cati ani de experienta aveti in calitate de manager al unei institutii de
fnvatamant preuniversitar.

Acesta e ) ) ) 11-15 16-20 Peste 20 de
. 1-2 ani 3-5ani  6-10 ani . . )
primul an ani ani ani



[ [] []

[l

[
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[l

[l

Il. Informatii generale despre institutia de invatamant pe care o conduceti

Tipul institutiei de Tnvatamant condusa de Dvs. este:

[ Jscoald primars [ Jliceu

[ Jgimnaziu [ Jscoald profesionala

Institutia de Tnvatamant este localizata in:
[]sat

Indicati numarul de cadre didactice care activeaza in institutia condusa de Dvs.:

L1

[ ]oras

Indicati numarul de elevi inscrisi la studii in institutia condusa de Dvs.:

LT

[ Jcolegiu

lll. Managementul scolii

Indicati cat de frecvent ati desfasurat urmatoarele activitati in anul curent de

invatamant.

Marcati cdte un rdspuns in fiecare rand.

Activitatea

Niciodata

Rareori

Frecvent

Foarte
frecvent

Ati verificat corespunderea
activitatilor profesionale ale
cadrelor didactice cu cele
planificate.

[

Ati asistat la orele cadrelor didactice.

Ati recomandat cadrelor didactice
metode de imbunatatire a activitatii
didactice.

Ati recomandat cadrelor didactice sa
participe la seminare metodice,
foruri, cursuri de perfectionare etc.

Ati verificat daca activitatile
desfasurate in clase corespund
scopurilor stabilite.

Ati discutat cu cadrele didactice
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rezultatele evaluarilor curente ale
elevilor.

Ati discutat cu elevii rezultatele
evaluarilor curente ale lor.

Ati discutat cu cadrele didactice
metodele de predare-invatare-
evaluare pe care le aplica la lectii.

Ati discutat cu parintii calitatea
procesului educativ desfasurat in
institutia de Tnvatamant.

Ati discutat cu parintii elevilor care
au rezultate insuficiente la
disciplinele scolare.

Ati asigurat programe eficiente de
integrare n viata scolii a cadrelor
didactice nou-venite.

Ati luat masuri pentru a interveniin

[ [ []

cazurile de performanta
nesatisfacatoare a cadrului didactic.

IV. Dezvoltarea profesionala ale cadrelor didactice tinere

10. Referitor la nevoile de formare si dezvoltare profesionald, competentele
profesionale necesare cadrelor didactice tinere, indicati gradul de necesitate
ale lor. Marcati cate un raspuns in fiecare rand.

. . N In
Nevoi de formare si In foarte | ~ . -
. “ . In micd | Inmare | foarte
dezvoltare profesional3, Deloc mica . oy
. « o | mMasurd | masurd mare
competente profesionale masura .
masura

A. Prega

tirea stiintifico-teoretica generala

Cunoasterea temeinica a
aspectelor teoretice de baza
specifice disciplinei predate

[

[

[

[

[

Cunoasterea istoriei
dezvoltarii  si  directiilor
contemporane de
dezvoltare a domeniului
stiintific din care face parte

disciplina predata
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Cunoasterea legaturilor

intra- si interdisciplinare in ] ] ] ] ]

scopul abordarii sistemice a
disciplinei predate

Cunoasterea Codului
Educatiei, documentelor

curriculare  nationale, a D D D D |:|

documentatiei normative a

procesului instructiv-

educativ

Cunoasterea bazelor

economiei si bazelor statului | [_] [] [] [] []
si dreptului

Capacitatea de a aplica

metode de cercetare |:| |:| |:|

[]
[]

stiintifica
B. Pregatirea psiho-pedagogica

Cunoasterea bazelor

pedagogiei, a didacticii | [_] [] []
generale

Cunoasterea bazelor

psihologiei, a psihologiei

varstelor

Cunoasterea legitatilor

psihologice de educare,
instruire, evaluare a elevilor

Cunoasterea
particularitatilor psihologice
ale elevilor

Cunoasterea teoriilor
educatiei

Cunoasterea abordarilor pe-
dagogice si tehnologiilor noi

I I I e O I R A
I I I e O I R A

C. Pregatirea didactica

Cunoasterea continuturilor
disciplinei predate

Capacitatea de a formula si
argumenta obiective
pedagogice

T 0 O O O
I A Y I O O
O o) gjgo g g g

O
O

Capacitatea de a realiza o
analiza stiintifico-didactica a
Curriculumului si manualelor
scolare la disciplina predata

[
[
[
[
]
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Planificarea, elaborarea, im-
plementarea Si
perfectionarea proiectarii de
lungd durata la disciplina

predata
Planificarea, elaborarea, im-
plementarea Si

perfectionarea proiectelor
didactice pentru fiecare
lectie la disciplina predata

Utilizarea Tn activitatea sa a
variatelor strategii, metode
si  mijloace de predare,
invatare si evaluare

[l

[l

[l

[l

[]

Elaborarea materialelor de
invatare, evaluare pentru
disciplina predata

Abordarea diferentiata a fie-
carui elev

Dezvoltarea capacitatilor po-
tentiale ale elevilor

Identificarea si valorificarea
oportunitatilor de Tnvatare
extracurriculard la disciplina
predata

Aplicarea metodelor active
de predare

Cunoasterea si aplicarea efi-
cientd a metodelor de
diagnostica pedagogica

O] O jojgd, .

O] O jojgd, .

O] O jojgd, .

O] O jojgd, .

o) o g

Cunoasterea si aplicarea efi-
cienta a metodelor de lucru
cu copiii cu cerinte educatio-
nale speciale

[

[

[

[

[

Utilizarea tehnologiilor
informationale Si
comunicationale la lectii

Aplicarea efectiva a metodicii
predarii specifice disciplinei

Abordarea creativa si
constructiva a strategiilor
didactice folosite inh procesul
educational




PROFADAPT \ 87

Analiza impactului propriei

activitati didactice asupra pro- |:| |:| |:| |:| |:|

gresului si rezultatelor elevilor

Analiza feedback-ului oferit

elevilor asupra imbunatatirii [] [] [] [] []

performantei scolare

Posedarea competentei de

estionare a situatiilor de
g ' [] [] [] [] []

criza care apar in activitatea
cu clasa de elevi

Organizarea si desfasurarea

colaborarii eficiente Tintre
[] [] [] [] []

elevi, munca in echipa si in-
vatarea prin cooperare

Cercetarea unei  game
variate de surse de
informare privind ultimele

evolutii  in  domeniu si |:| |:| |:| |:| |:|

prezentarea acestor
informatii  intr-o  forma
adecvatd

Cunoasterea criteriilor de

evaluare specifice utilizatein | [_] ] ] ] []

cadrul disciplinei predate

Selectarea  instrumentelor
de evaluare adecvata pentru
verificarea  competentelor
elevilor

[
[
[
[
]

Interpretarea  rezultatelor
evaluarilor si oferirea unui
feedback constructiv elevilor

Planificarea  perfectionarii
maiestriei pedagogice

) O
) O
) O

D. Valori si principii personale

Nivel Tnalt al culturii,
eruditiei

Necesitatea de a lucra cu co-
piii, motivare pozitiva
pentru profesia de pedagog

Maturitate sociala, activism,
responsabilitate morala, so-
ciala si profesionala

O o ojg) g
oo ojg) g g

OO 0|4
OO 0|4
OO 0|4

Onestitate si corectitudine
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intelectuala

Impartialitate, independenta
si obiectivitate

Creativitate
Comunicabilitate

Calitati organizationale
Empatie

Colaborare cu colegii, lucru
in echipa

Tact pedagogic

Cultura vorbirii

Comunicare fintr-o limba
straina

Autoexigenta Tn exercitarea ] ] ] ] ]

profesiei

0 O OO0 &

O OO O OEO0E &

O OO O OEO0E &

O OO O OEO0E &
[]

11. Ce alte nevoi de formare si dezvoltare profesionala, competente profesionale
sunt necesare, dar nu au fost listate mai sus? Indicati.

V. Informatii despre cadrele didactice tinere, absolventi ai Universitatii de Stat
»Alecu Russo” din Balti

12. Tn institutia de fnvdtdmant pe care o conduceti ati angajat in ultimii 5 ani cadre
didactice tinere, absolventi ai Universitatii de Stat ,Alecu Russo” din Balti
(USARB).

Da Nu
0 O

13. Daca ati raspuns ,Da”, Va rugam sa apreciati nivelul de pregatire profesionala a lor.

- ‘. . Nivel
Criterii de apreciere/intrebari | Insuficient | Slab mI:Ziu Bun Excelent

Nivelul general de pregatire ] ] ] ] ]

teoretica

Abilitatile practice,

capacitatea de a solutiona

probleme in profilul N L L N N
specializarii

Abilitatile creative, [] [] [] L] L]
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participative ale tanarului
cadru didactic

Aptitudini de comunicare, [ [] ] ] ]

comportament social

Nivelul de posedare a tehnolo-

giilor informationale, soft- L] [] [] [] []

urilor specializate

Increderea si siguranta |:| D D |:| |:|

profesionala

Nivelul de posedare a
instrumentarului legislativ-

normativ n domeniul |:| |:| |:| |:| |:|

specialitatii si  profilului de

activitate
Gradul de actualizare a
instruirii profesionale a

absolventilor, corespunderea |:| |:| |:| |:| |:|

cerintelor scolii contemporane
si prioritatilor europene

Calitatea pregatirii
specialistilor Tn comparatie cu

absolventi ai altor institutii de N L L N N
invatamant

Colaborarea cu Universitatea

in domeniul proiectarii si ] ] ] ] ]

realizarii curriculumului

universitar

Sunt satisfacute asteptdrile

Dys.2 [] [] 1| O []

Cum apreciati Tn general

activitatea si calitatea |:| |:| |:| |:| |:|

prestatiilor Universitatii?

14. Va rugam sa listati/sa clasificati deficientele pe care le au tinerii specialisti,
absolventi ai USARB, in functie de gravitatea acestora. Indicati,in cdsute, cifra
corespunzdtoare.

Decalajul mare dintre cunostintele profesionale si cele
solicitate de institutia de invatamant

Lipsa devotamentului fata de munca

Lipsa abilitatilor profesionale elementare

Nivelul redus al culturii generale

Dificultatea adaptarii in institutie

L0 O
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Altceva (indicati):

15. Ce cunostinte, abilitati (de care are nevoie tanarul cadru didactic) nu au fost
dezvoltate de Universitate? Indicati.

”

16. Data completarii Chestionarului: ,,

Va multumim mult pentru colaborare!
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ANEXA 6.

Chestionar ,,Formarea competentelor profesionale ale
viitorilor profesori de matematicg”

Stimati studenti,

Matematica este una din disciplinele fundamentale, studiate in ciclul
preuniversitar de invatamant. Profesorul de matematica astfel devine o persoana
foarte importanta in viata fiecarui elev. Succesele si problemele, pe care le veti
avea in activitatea ulterioara, depind mult de calitatea formarii initiale ale
competentelor profesionale.

Dorim sa stabilim unele cai de perfectionare a procesului de formare a viitorilor
profesor de matematica si informatica si solicitdm sa ne ajutati in determinarea lor.

Chestionarul este anonim si va fi tratat cu confidentialitate. Va rugam sa
indicati raspunsurile Dvs. prin bifare sau, dupa caz, prin completarea libera.

Véd multumim pentru colaborare!

1. Indicati ciclul de instruire:

2. Indicati anul de studii:
I Il i v Y

I I e e

3. Indicati forma de invatamant:
Studii la zi Frecventa redusa

[ []

4. Indicati gradul de posedare pe care il aveti, in opinia Dvs., al domeniilor
matematicii preuniversitare:

Marcati céte un rdspuns in fiecare rdand.

. .. . ] Foarte ] ] Foarte
Domeniile matematicii preuniversitare . Mic | Mediu | Bun b
mic un

Aritmetica (Numere si operatii cu ele) [] [] [] [] []

Algebra gimnazialad (rapoarte algebrice, |:| D D D |:|

ecuatii gradul I, I, rationale, inecuatii etc.)
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Geometria plana (figuri geometrice:
notiuni si proprietati)

Geometria spatiald (corpuri geometrice:
notiuni si proprietati)

Elemente de probabilitate si statistica
matematica

Elemente de logica matematica si teoria
multimilor

Trigonometria

Rezolvarea problemelor textuale

Elemente de algebra superioara

Elemente de analiza matematica

I I A O O
N O I A A R O
N O I A A R O
N O I A A R O
I I A O O

5. Doriti sa va inscrieti la un curs suplimentar de studiere avansata a matematicii

preuniversitare:
Da

[

Nu

[

6. Daca la intrebarea 5 ati raspuns ,Da”, selectati regimul de organizare a acestui

curs, care V-ar satisface:

Alegeti un singur rdspuns:

[ ] Cursde ore de contact direct la libera alegere in perioada anului de studii

[ ] Cursde ore de contact direct obligatoriu in perioada anului de studii

[ ] Cursde ore de contact direct in perioada vacantei de var

[] cCursdeinstruire la distant3

7. Daca la intrebarea 5 ati raspuns , Da”, selectati forma de organizare a acestui

curs, care dupa parerea Dvs. este optima:

Marcati o singurd variantd de rdspuns.

Curs depus pe o platforma de invatare, cu un numar minim de ore de

contact direct

Curs depus pe o platforma de tnvatare, cu un numar mare de ore de

[

contact direct

[ ] curstraditional in sal3 de clas3 in varianta tabl3-cret3
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Curs traditional Tn sala de clasa, cu implicarea unor elemente de instruire
asistata de calculator

Altele (indicati
] ( ti)

8. Dupa parerea Dvs. cat de pregatiti sunteti pentru predarea urmatoarelor
subiecte din aritmetica si algebra preuniversitara:

. . Foarte ... . .. Foarte
Subiecte matematice ... | Nepregatit | Mediu | Pregatit .
nepregatit pregatit
Calcule cu numere (in ] ] ] n M
NIZIQIR)
Probleme cu procente
si rapoarte

Ecuatii si inecuatii liniare

Ecuatii si inecuatii de
gradul Il

Ecuatii si inecuatii ra-
tionale

Transformari ale ex-
pressiilor algebrice

Functii: de gradul I, II,
radical, proportionali-
tatea inversa

Sisteme de ecuatii linia-
re cu 2 necunoscute

Sisteme si totalitati de
inecuatii cu o necunos-
cuta

Transformari ale expre-
siilor trigonometrice

Ecuatii si inecuatii tri-
gonometrice

Ecuatii si inecuatii ira-
tionale

Ecuatii si inecuatii
exponentiale

Ecuatii si inecuatii loga-
ritmice

e I I A I R
g oigjop oy g b g0 g|fd
g oigjop oy g b g0 g|fd
o g|ogjgio) oyg) oojggonsg
o g|ogjgio) oyg) oojggonsg
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Probleme de demon- ] ] [] L] []

stratie algebrice

Probleme algebrice cu
[] [] [] [] []

parametru

9. Dupa parerea Dvs. cat de pregatiti sunteti pentru predarea urmatoarelor
subiecte din geometria preuniversitara:

. . Foarte .. . ... Foarte
Subiecte matematice . . | Nepregatit | Mediu | Pregatit ...
nepregatit pregatit
Paralelism si
perpendicularitate in [] [] [] [] []
plan
Paralelism si

perpendicularitate in
spatiu

Triunghiuri: notiuni si
proprietati generale

Relatii metrice in
triunghiul dreptunghic

Patrulatere si
proprietatile lor

Cercul. Figuri inscrise si
circumscrise

Transformari geometrice
in plan si n spatiu

Poliedre: definitii si
proprietati

Corpuri rotunde:
definitii si proprietati

Perimetre, arii, volume

Vectori

Probleme de constructie

Demonstratii

Do oy oy g gjg|jg|d| o
Do oy oy g gjg|jg|d| o
oo oo ggjigjg|dgl d
Do oy oy g gjg|jg|d| o
Do oy oy g gjg|jg|d| o

geometrice

10. Dupa parerea Dvs. cat de pregatiti sunteti pentru predarea urmatoarelor
subiecte din matematica superioara, studiate la liceu:
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Subiecte matematice

Foarte
nepregatit

Nepregatit

Mediu

Pregatit

Foarte
pregatit

Numere complexe si
operatii cu ele

Matrice si determinanti

Sisteme de ecuatii liniare
cu 3 si mai multe necu-
noscute

Siruri numerice. Limite
de siruri

Functii. Limite de functii.

Functii continue si
proprietatile lor

Derivata functiei si apli-
catiile ei

Primitiva functiei.
Integrala nedefinita

Integrala definita si apli-
catiile ei

Elemente de combinato-
rica. Binomul lui Newton

Probabilitate

Elemente de statistica
matematica

A 0 O

oo ogoogo gjgo

A 0 O

A 0 O

oo ogoogo gjgo

Elemente de calcul finan-
ciar

[

[

[

[

[

11. Cum credeti, pentru a reusi la matematica, cat de important pentru un elev este:

Subiecte matematice

Nu este
important

Oarecum
important

Foarte
important

sa memoreze formule si algoritmi

sa gandeasca algoritmic

sa inteleaga concepte matematice,

principii si strategii

sa gandeasca creativ

sa inteleaga posibilitatile de aplicare a

0 O O

0 O O

L0 OO
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matematicii Tn cotidian

sa argumenteze solutiile aflate de ei [] [] []

12. Daca ati avea posibilitatea de a modifica planul de invatamant la specialitatea
Matematica ati propune urmatoarele schimbari:

Schimbari

Majorarea numarului de ore de contact direct

Micsorarea numarului de ore de contact direct

Micsorarea numarului de ore de prelegeri si marirea numarului de ore
de seminare/laborator

Marirea numarului de ore de prelegeri si micsorarea numarului de ore
de seminare/laborator

Majorarea numarului de cursuri ce tin de didactica matematicii scolare

Majorarea numarului de cursuri ce tin de matematica teoretica

Micsorarea numarului de cursuri ce tin de matematica teoretica

Modificarea formei de desfasurare a practicii pedagogice

JOoog o ggoe
JOoog g gigoes

Modificarea perioadei de desfasurare a practicii pedagogice

13. Aveti experienta de studiere a unui curs universitar pe platforma de invatare?

Da Nu

[ []

14. Care ar fi, in opinia Dvs., oportunitatile oferite de cursurile pe platforme de
invatare pentru viitorii profesori de matematica?

Marcati 3 rdspunsuri.
Disponibilitatea cursului in orice moment, cand este timp liber si
posibilitate de acces a Internetului

O viziune de ansamblu asupra cursului
Teste de autoevaluare, pe care le poti accesa oricand
Un glosar de termeni aferenti cursului, cu definitii selectate

Prezentarea adaptiva a materiei de studiu

O oodo o

Lipsa necesitatii de a purta cu sine o multime de alte surse informationale
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|:| Posibilitatea de a invata cursul la distanta
(] Altele (indicati)

15. Care ar fi, in opinia Dvs., limitarile cursurilor pe platforma de invatare pentru

viitorul profesor de matematica?
Marcati 3 raspunsuri.

Lipsa de contact direct cu profesorul
Raspunsuri intarziate in timp la intrebarile Dvs.

Lipsa de comunicare verbala directa intre colegi si cu profesorul
Imposibilitatea de a interveni in continuturi cu intrebari de precizare la
momentul oportun

Dificultatea de formare a priceperilor de rezolvare a problemelor matematice
fara contactul direct cu profesorul

Dificultatea Tnscrierii formulelor matematice in format electronic

Dificultatea reprezentarii desenelor (figurilor, corpurilor, graficelor, tabelelor
etc.) in format electronic

Alta (indicati)

O O0dn ododn

[EEN
(e}

. Considerati binevenita studierea pe o platforma de invatare a unor unitati de
curs din programul de formare la specialitatea Matematicd/ Matematica si
Informatica?

Da Nu

[ [

17. Daca la intrebarea precedenta ati raspuns Da, indicati optiunea Dvs. pentru
fiecare grup de cursuri separat:

Grupuri de cursuri

cursurile din domeniul general si socio-uman (limba straing,
economie, filozofie etc.)

cursurile din modulul psiho-pedagogic general (pedagogia, psihologia,
etica pedagogica etc.)

cursurile ce tin de didactica matematicii

cursurile de formare fundamentala la matematica (analiza, algebra etc.)

cursurile de formare din domeniul informaticii

oo o) gg
oo d) U

cursurile de formare de specializare (teoria numerelor, analiza
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‘ complexa etc.) ‘ ‘

18. Propuneti cateva sugestii proprii pentru imbunatatirea calitatii formarii Dvs.
pentru specialitate, care eventual nu au fost reflectate in chestionar:

”

Data administrarii chestionarului ,,
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ANEXA 7.

Chestionar
de evaluare a gradului de satisfactie a studentilor vizand studierea cursului
Aplicatii ale tehnologiilor educationale moderne la matematica

Stimati respondenti! Chestionarul se aplicd pentru a imbundtdti calitatea preddrii
cursului in continuare. El este anonim. Straduiti-va sa fiti sinceri, sd va exprimati
opiniile proprii.

1. Indicati procentul frecventei Dvs. la ore:
[I mai putin de 50% [150%-80% [ mai mult de 80%

2. Considerati cursul util pentru viitoarea Dvs. specialitate:
Ll inutil [ util [ foarte util

3. Precizati trei concepte, referitoare la procesul de studiere al matematicii in
treapta preuniversitara, care au primit pentru Dvs. un continut nou in
rezultatul studierii cursului:

4. Precizati trei deprinderi, utile pentru predarea matematicii in treapta
preuniversitara, care vi s-au format in rezultatul studierii cursului:
a)

b)

c)

5. Indicati trei activitati in cadrul studierii cursului, care le considerati cele mai
utile pentru viitoarea Dvs. specialitate, si care ati dori sa fie mai frecvente
n curs:

a)

b)

c)
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6.

9.

Indicati trei activitati in cadrul studierii cursului, care le considerati inutile
pentru viitoarea Dvs. specialitate, si care ati dori sa lipseasca totalmente
din curs:

a)

b)

c)

Indicati trei metode didactice, utilizate de profesor in cadrul predarii
cursului, pe care le-ati prelua pentru viitoarea Dvs. activitate profesionala.
Argumentati.

Indicati trei metode didactice, utilizate de profesor in cadrul predarii
cursului, pe care nu le-ati prelua pentru viitoarea Dvs. activitate
profesionala. Argumentati.

Ati utilizat cursul pe platforma de invatare in timpul studierii cursului:
[ niciodata [lrareori [lfrecvent
[foarte frecvent []intotdeauna

10. Daca la intrebarea 7 ati raspuns niciodatd sau rareori indicati motivele:

11. Daca la intrebarea 7 ati raspuns frecvent, foarte frecvent sau intotdeauna

indicati trei activitati sau tipuri de materiale pe platforma, care le
considerati utile pentru studierea cursului:
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12. Indicati trei forme de activitate si/sau materiale didactice pe care ati dori sa
le vedeti pe platforma de invatare si/sau la lectiile obisnuite:
a)

b)

c)

13. Sunteti multumiti de cunostintele primite in cadrul cursului:
Onu [ partial [] totalmente [ nu pot aprecia

14. Scrieti, va rugam, careva sugestii pentru titularul cursului, care considerati
ca ar contribui la rezultate mai bune la studierea acestui curs pentru Dvs. si
colegii Dvs.

”

Data administrarii chestionarului ,,

I
Bun de tipar 16.11.2016. Garnitura Calibri. Comanda nr. 271. Tiraj 100.

Tipografia Universitatii de Stat ,,Alecu Russo” din Balti. mun. Balti, str. Pugkin, 38



