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Abstract: In the present article highlights the value of Formative Observation science
lessons in primary school. For this purpose highlight the lessons of science observations types
and methods of organizing them.

In limbajul curent, conceptul de observare indici atit actiunea ca atare cit si rezultatul ei,
respectiv, acumularea de impresii. In gnoseologie, observarea este un procedeu al cunoasterii
stiintifice, constind in contemplarea metodicad si intentionatd a unui obiect sau proces. Diverse
discipline stiinfifice definesc observarea ca cercetare, examinare atenta a realitatii in vederea
obtinerii unor date exacte despre un obiect sau fenomen. Teoria §i practica pedagogica au largit
semnificatia termenului mentionat. in scoala primara activitatea de observare devine o metoda
specifica pentru lectiile de stiinte. In pedagogia si psihologia moderna observarea este examinata
sub diferite aspecte: ca unul dintre procesele psihice [11], ca gen de activitate cognitiva [6], ca
una din metodele importante de instruire [8], ca perceptie meditativa [3].

In cadrul articolului de fatd, vom utiliza termenul de observare pentru a desemna

activitatea de cercetare (urmarire cu ochiul) a obiectelor si fenomenelor lumii inconjurdtoare
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cu scopul de a evidentia locul in lumea inconjuratoare §i corelatia lor cu alte obiecte si
fenomene; importanta lor pentru viata omului, animalelor si plantelor [2].

Curriculum scolar la obiectul stiinte pentru clasele primare formuleazd subcompetente
care pot fi realizate calitativ doar prin intermediul observarilor. Or, K.Usinskii [12], unul din
fondatorii sistemului metodic de predare a stiintelor naturii mentiona ca toate cunostintele reale
au fost obtinute pe calea observarilor, comparatiilor si experientelor — argument care califica
observarea drept metoda specifica de descoperire a lumii inconjuratoare.

In favoarea observirilor ca metoda de studiere a stiintelor, in general, si de studiere a
naturii, in particular, sau pronuntat autorii curriculumului la obiectul stiinte Z.Galben-Panciuc,
I.Botgros, S.Diaconu, S.Galben [5]. Analiza publicatiilor de specialitate cu referinta la valoarea
formativa a observarilor la lectiile de stiinte ne-a scos in evidenta urmatoarele momente:

e Observirile permit de a forma in primul rind, reprezentari si notiuni concrete despre
realitatea Tnconjuratoare si pe aceasta bazad de a dezvolta gindirea logica, vorbirea orala
si scrisa;

e In al doilea rind, cle favorizeazi formarea conceptiei stiintifice despre lume, ii conving
pe elevi de faptul ca fenomenele din naturd se schimba si se dezvolta neintrerupt, sint
legate reciproc si se produc dupa anumite legi;

e In al treilea rind, permit de a forma una din calititile importante ale personalititii -
spiritul de observare, care este legat de educarea atentiei voluntare, dezvoltarea
memoriei, curiozitafii, priceperii de a stabili legaturile dintre diferite fenomene ale
naturii;

e In al patrulea rind, observarile organizate corect ajutd la educarea unor asemene calititi
de personalitate, ca dragostea de muncd, acuratetea, disciplina, omenia, comportarea
atentd cu aparatele care se folosesc, n special, la efectuarea experientelor elementare,
dezvolta initiativa si independenta elevilor.

Cercetarile efectuate de C.Andon [1], L.Ciascai [4], N.F.Vinogradova [9], Z.A.Klepinina
s1 G.N.Akvileva [10] indicd urmatoarele directii de dezvoltare si extindere a observarilor:

e Pe masura dezvoltarii spiritului de observare creste gradul de implicare a proceselor
intelectuale: gindirii, memoriei, imaginatiei, vorbirii. In rezultat, elevul poate observa
schimbarile care s-au produs cu obiectul, determina cauzele schimbarilor.

e Pe baza reprezentarilor obtinute anterior el poate determina starea obiectului, bazindu-se

pe o parte din proprietatile Iui (De exemplu, dupa urmele lasate pe zapada sia determine ce
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animal a trecut; dupa culoare sa stabileasca gradul de umeditate al diferitor tipuri de sol; dupa
continutul lucrarilor agricole sa stabileasca in ce luna ne aflam).

Varietatea obiectelor si fenomenelor lumii inconjuratoare, conditiilor de dezvoltare ale
acestora, si a modalitatilor de implicare a copiilor in ele, impun in practica predarii disciplinei
stiinte numeroase moduri de realizare a activitatii de observare.

Fiecare dintre acestea prezinta in acelasi timp avantaje, dar si limite care le fac aplicabile
numai intr-un anumit context. Cunoasterea si alegerea celui mai potrivit mod/tip de observare in
raport cu tematica, subcompetentele curriculare, cu nivelul de pregatire al clasei si cu etapa
respectiva din cursul anului, influenteaza hotaritor reusita utilizarii metodei in cauza. Stabilirea
diferitor tipuri de observare se face in functie de anumite criterii cu o semnificatie mai mare sau
mai redusa. O ierarhizare finald a acestora nu s-a facut pind in prezent §i nici nu ne propunem
acest lucru.

Cea mai uzuala clasificare a observarilor are drept criterii urmatoarele:

o modul de selectionare reusita si de proiectare a acestora,

o locul desfasurarii,

e durata desfasurarii,

e numarul elevilor antrenati si forma de organizare,

e materialul utilizat.

Dupa modul de selectionare reusita si de proiectare a acestora se disting doud categorii:

e observari planificate,

e observari neplanificate.

Observarile planificate, mai numite si tematice, se planifica in conformitate cu un anumit
continut tematic care are menirea sa realizeze subcompetentele curriculare.

Observarile neplanificate, a cdror temd nu este stabilitd din timp, se contureaza pe
moment, in functie de Tmprejurdrile pe care le oferd activitatea elevilor. Aceste observari au un
caracter intimplator, de aceea, ele se mai numesc observari spontane.

Dupa un alt criteriu - locul desfasurarii, observdrile se clasifica in:

e observari in mediul natural (deplasarea elevilor in afara scolii),

e observiri in mediul organizat (de laborator).

In functie de durata desfasurdrii lor (varianta temporala), observarile se clasifica in:

e observari de scurta durata,

e observari de lunga durata.
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Observarea de scurta durata se face in cadrul unei lectii de stiinte, ea fiind aproximativ
egala cu 10-35 minute. Obiectivele operationale formulate pentru un astfel de tip de observare se
referd la stadiile concrete de dezvoltare a obiectului sau fenomenului. De exemplu animalul,
pasarea, planta sau insecta observata se cerceteaza doar in stadiul atins Tn momentul lectiei.

Observarea de lunga duratd se deosebeste de observarea de scurtd duratid nu atit prin
durata de timp, cit mai ales prin obiectivele pe care aceasta le are de indeplinit, respectiv de a
observa in diferite etape evolutia unor fenomene, a unor plante, a unor animale, transformarile
care au loc sub actiunea diferitor factori.

In conformitate cu numarul elevilor antrenati si forma de organizare a acestora (un alt
criteriu de clasificare a observarilor) deosebim:

e observari colective,

e observiri organizate cu grupuri mici de elevi,

e observari individuale.

In dependenta de materialul utilizat (urmatorul criteriu) deosebim:

e observari cu material natural,

e observari cu material confectionat,

e observari cu material combinat (includ simultan doua tipuri de material: natural si

confectionat).

Efectul formativ se amplificd in cazul organizarii corecte a observarilor din punct de
vedere metodic. Cercetarile stiintifico-experimentale in domeniu [1, 2, 7] au fundamentat 3 etape
consecutive de organizare a observarilor:

Etapa 1. Pregititoare.

Etapa Il. Cercetarea sistemica a obiectelor.

Etapa Il1. Prelucrarea si generalizarea rezultatelor observarii.

Etapa I. Pregatitoare

Etapa respectiva este orientatd spre realizarea a doua obiective:

e Aranjarea elevilor,

e Activizarea interesului elevilor pentru activitatea de observare.

Etapa II. Cercetarea sistemica a obiectelor

Cercetarea sistemica (in complex) a obiectelor se poate face prin diverse modalitati. O
modalitate ar fi elaborarea unui plan de intrebari de catre invatator expuse treptat pe parcursul
observarii. Ea se valorificd mai mult in cadrul observérilor colective (cind toti elevii privesc un

singur obiect, un fenomen sau citeva obiecte paralele intr-un singur exemplar).
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Logica cercetarii sistemice evidentiaza urmatoarele criterii de cunoastere a obiectului:

perceperea aspectului global al obiectului (Ce este? Cum se numeste?);

trecerea de la aspectul global la parti, la aspectele izolate (Din ce este compus? Cite
parti are? Cum arata fiecare parte structurala?);

trecerea de la partile componente ale obiectului la insusirile care 1l caracterizeaza (Ce
face cu...?);

trecerea de la partile componente ale obiectului la functiile si actiunile caracteristice

ale acestor parti (Cum face? Cum se deplaseaza cu. . .).

O alta modalitate ar fi afisarea instructiunilor in clasa timp de o luna sau un anotimp.

Elaborind instructiunea, invatatorul se bazeaza pe continutul observarilor, precum si fine cont de

particularitatile conditiilor locale, care determina alegerea obiectelor destinate observarilor.

Instructiunile au ca obiectiv pregatirea preventiva mai calificata a elevilor pentru observari (fiind

afisate la un loc vizibil, ele tot timpul amintesc elevilor la ce vor trebui sa atraga atentia).

Model pentru tema ,, Primavara’, clasa a I1-a:

Instructiuni pentru elevi:

Observa timpul

Cum se schimba durata zilei? (inscrie data cind ziua este egala cu noaptea);

Cum se schimba pozitia soarelui de asupra orizontului?

Urmareste temperatura aerului dupd termometru: noteazd ziua cind temperatura
aerului va fi egala cu 0 gr. C.

Observa cind este mai cald: cind cerul este senin sau posomorit ?

Din ce directie vinturile aduc precipitatii, provoaca racirea timpului?

In ce locuri s-a topit mai intii zapada?

Cind s-au pornit ingheturile?

O modalitate individualizata de efectuare a cercetarilor sistemice este completarea

fiselor individuale de observare.

Figele individuale de observare se elaboreaza din timp de catre invatator si sint identice

pentru toti elevii, din motivul ca ei vor trebui la finele observarii sd coraporteze rezultatele intre

ele. O fisa contine trei elemente structurale:

Numele fisei,
Insarcinarea,

Itemii la care vor trebui sa raspunda.
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Fisa individuala de observare (model)

Fisa de observare a plantei de camera
Insarcinarea: Sadeste o plantd de camera. Efectueaza observari sistematice asupra
el pe parcursul celor patru anotimpuri. Completeaza fisa de observare. Succes!

Data sadirii

Denumirea plantei

Schimbarile produse:

primavara

vara

toamna

iarna

Enumera partile componente ale plantei mature (dezvoltate)

Deseneaza cum arata planta in anotimpul preferat:

Etapa 1. Prelucrarea si generalizarea rezultatelor observarii

Aceastd etapd are un specific aparte - ea se realizeazd doar cu clasa intreagi de elevi.

Prelucrarea si generalizarea rezultatelor observarilor se face in scris (tabele, diagrame,
modele). Ele pot fi insotite de explicatii orale ale invatatorului si comentariile elevilor. Aceste
doua forme sint legate intre ele in cel mai strins mod: completind tabelele de totalizare a
observarilor, facind scurte generalizari, elevii pot sd faca caracterizarea orald a lunilor,
anotimpurilor etc. Aceastd munca trebuie sa fie orientata in Intregime spre stabilirea legaturilor
de cauza si efect si a relatiilor reciproce dintre obiecte si fenomene.

Model de generalizare a observarilor la tema ,,Legaturile de hrdnire intre vietuitoare”,
clasa a Il1-a: ,Intre vietuitoarele care triiesc in acelasi mediu se stabilesc numeroase legituri
(relatii). Cele mai importante sint legaturile de hranire. Datoritd acestor legdturi, in natura se
pastreazd un anumit echilibru. Intr-o anumiti masurd, acest echilibru este dirijat de om. Prin
interventia sa, el protejeaza natura, dar 11 s1 dauneaza. Viata omului nu ar fi posibila fara plante si
animale, de aceea ele trebuie ocrotite”.

Pentru a asigura reusita optima a lucrului de generalizare a materialelor si rezultatelor
observarii, trebuie chibzuite urmatoarele momente:

e Pentru ce perioada se vor face generalizarile?

e Ce fel de observari au fost facute?

e Ce cunostinte si capacitdti vom forma elevilor?
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e (e obiective afective (educationale) se realizeaza?

e Cum vor fi valorificate in continuare cunostintele si capacitatile obtinute?

Numai gasind raspunsurile la aceste intrebari, vom fi siguri cd am realizat corect
observarea.

In concluzie, mentionam ca efectul formativ al observarilor la lectiile de stiinte este
asigurat n cazul respectarii de catre cadrul didactic a urmatoarelor cerinte pedagogice :

e Evidentierea clard a obiectului supus observarii si a particularitatilor lui caracteristice;

ege v,

e Organizarea actiunilor de observare in cadrul carora se rezolva in strinsa interdependenta
obiective cu continut formativ, etic, estetic, economic.

e Asigurarea activismului constant al elevilor in cunoasterea si descoperirea permanenta a
obiectelor si fenomenelor lumii inconjurdtore prin aplicarea de catre pedagog a diferitor
procedee metodice interactive.

e Proiectarea preventiva chibzuitd a procesului de observare: cu ce se incepe; ce aspecte,
parti, proprietati esentiale trebuie evidentiate; in ce consecutivitate si raporturi trebuie evidentiate
etc.
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