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COMUNICARI IN PLEN

BRUION SCRIPTURAL SI CRISTALIZARE ARTISTICA
iN EROTICA EMINESCIANA

Ana BUZULEAC, masteranda, Facultatea de Litere,
Universitatea de Stat ,, Alecu Russo” din Balti
Conducator stiintific: Nicolae LEAHU, dr., conf. univ.

Résumé: La poésie de Eminescu réunit diverses obsessions poétiques. L'une d'elles est
celle de I'image. Le visage de la femme, dans la poésie érotique de Eminescu, a diverses
connotations. Les textes de corpus proposés pour discussion démontrent que autant l'amour
que l'image a différentes manifestations. Partant de la constatation faite au-dessus nous
pouvons conclure que ces poemes d'amour résonnent avec les autres de Eminescu, ce qui
marque un début possible dans la réception de la poésie érotique de Eminescu.

Mots-clés: brouillon, poésie érotique, textes de corpus, absolu.

,,Poezia lui de dragoste se ridica deasupra particularului si a personalului,
pentru a atinge culmile universalitatii, in cdutarea absolutului.” (Mario Ruffini)

Interesat deopotriva de istorie si filosofie, Mihai Eminescu a trait la cele mai
inalte cote evenimentele existentei. El a scris despre moarte si spaima, despre sin-
guratate si deznadejde, despre ura si mindrie, despre steaua departarilor cosmice si
,,cercul strimt” al metehnelor omenesti. intre acestea, un rol important ii revine te-
mei iubirii. Rosa Del Conte afirma, in celebra ei lucrare dedicata poetului: ,,Nostal-
gia Absolutului, inainte de a fi impinsa din punct de vedere intelectualist pind la
instanta fard de raspuns a unei probleme, se inalta si, in acelasi timp, se linisteste,
la aceasta fire delicatd si vibranta de senzitiv, prin iubire: care, daca este pentru
Eminescu categoria existentiald cea mai autentica, reprezinta si experienta lui de
barbat cea mai condractorie” (Del Conte 1992: 204). De la acest ultim si raspicat
accent putem incepe descoperirea si intelegerea operei eminesciene.

Fiind un creator de geniu, Mihai Eminescu a fost, in acelasi timp un om care a
trait o viata plina de griji si cautari, a iubit, a fost ranit din iubire, a avut rabdare sa
suporte raceala nobilei iubite, a savurat ,,dublul farmec al interdictiei si departarii”
(Del Conte 1992: 202), indurind in numele celui mai pasional sentiment uman. Anu-
me acest lucru pare sa explice diversitatea si, totodata, unitatea eroticii eminesciene.

Garabet Ibraileanu arétase inca de la inceputul secolului al XX-lea cé publica-
rea antumelor il favorizeaza pe marele poet. Teza sustinutd si de alti critici sau scrii-
tori, cum ar fi, de exemplu, George Topirceanu, care respingea si el ideea valorifica-
rii acelor ,,buciti utilizate, bruioane, ebosuri, note, simple aruncaturi pe hirtie alaturi
de poeziile clasice care i-au adus gloria”. Acelasi George Topirceanu insista in arti-
colul ,,Eminescu si epigonii sdi”: ,,urmasii lui Eminescu i-au Incurcat opera, asa incit
criticii viitorului vor trebui s-0 descurce din nou, ca sé arate generatiilor care vin pe
Eminescu asa cum a fost”. Traind intr-o epocd a excesului de enunturi, inclusiv de
enunturi socante, orientate mediatic, a venit probabil timpul sa-1 citim pe poet ,,din
interiorul operei sale”, asa cum indemna si profesorul Dumitru Irimia. Astfel, reve-
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nind la una dintre marile teme ale lui Eminescu, iar marii creatori nu-si pot depasi
obsesiile care revin mereu cu o forta crescinda, si anume, la cea a dragostei, vom in-
cerca si o citim pornind de la cele trei texte extrase pentru discutie din sertarul emi-
nescian (Zadarnic sterge vremea, Tu md privesti cu marii ochi, lar fata ta e strive-
zie) si de la ideea de chip. Asumindu-si problematica chipului in lirica sa de dra-
goste, Mihai Eminescu valorifica in primul rind chipul femeii, el incercind, dupa
G. Cilinescu, sa obtina: ,ridicarea factorului feminin la gradul unui simbol”, la o
stare ,,de adoratie care, depasind viata sexuala, trece in absolut” (Calinescu 1993: 181).

Sintetizind informatia referitoare la chip si la formele sale (fata, masca, icoand,
imagine, iluzia reprezentdarii s.a.) din ,,Dictionarul de Simboluri” si raportind-o la li-
rica de dragoste a Iui Mihai Eminescu, am remarcat ca Fata / Chipul iubitei ca ,,sim-
bol al fiintei insasi, ca manifestare a gindurilor si sentimentelor sale” (Chevalier,
Gheerbrant 1995: 37-38) apare in opera poetului in urmatoarele sintagme: chip pal,
chip de inger, chip blind, chip dulce, chip luminos, chip zvelt, chip de femeie, chip
dorit, chip balai, chip mindru, chip frumos, chip dumnezeiesc, chip sfint, chip de
regind, chip adorat (DLPE 2006 — 1: 405-407) s.a. si, respectiv, fata galbend, fata
ca o mascd, fata-n val de ginduri, fata palida, fata dulce si sireata, fatda de nea, fata
senind, fata luminatd, fata de amor si de migcare, fata blonda, fata innegritd, fata
albad, fata aidoma cerel, fata stravezie, fatd trasd, fatd intoarsa etc. (DLPE 2006 —
2: 300-302). Mai mult, adeseori in lirica eminesciana chipul iubitei este echivalat cu
0 icoand, care, conform simbolisticii sale, semnifica ,,imaginea divina sau, in general
sacrd, nu numai forma specificd pe care o are in Biserica ortodoxa” (Chevalier,
Gheerbrant 1995: 138). Astfel, poetul vede adeseori iubita aidoma unei icoane minci-
noase, a unei icoane inchipuite sau frumoase, a unei icoane a iubirii sau a unei icoa-
ne fericite, dulci etc. (DLPE 2006 — 2: 451-452). in poezia de dragoste a lui Emi-
nescu, femeia este 0 masca-chip, masca fiind ,,modalitatea de manifestare a Sinelui
universal”, dar si o ,,exteriorizare a tendintelor demonice” (Chevalier, Gheerbrant 1995:
273). Asadar, Eminescu sugereaza ca femeia ar fi o masca ce-ascunde un infern, o
mascd de ceard, o mascda mindrd, neteda si miscatoare etc. (DLPE 2006 — 3: 29).

Incercind o scurta recitire a eroticii eminesciene din unghiul textelor propuse
ca reper pentru discutie, semnalam de la Inceput ca 1n aceste trei exercitii de labo-
rator chipul femeii isi afla trei forme de reprezentare, al céror ecou inalt semnifi-
cativ 1l vom regasi reverberind in alte poeme eminesciene.

Poemele 1n discutie tin de anul 1876, un an tumultuos si indurerat pentru Emi-
nescu. Este anul in care isi pierde mama, el insusi avind mari tensiuni in ceea ce pri-
veste activitatea sa de bibliotecar si revizor scolar. Mai mult, poetul traieste la cote
maxime dragostea pentru Veronica Micle, de exemplu, Augustin Z. N. Pop afirma:
»in perioada august 1874 — octombrie 1877 au fost redactate cele mai frumoase
poezii de dragoste ale lui Eminescu”, Perpessicius insusi numea acest rdgaz de trei
ani din creatia lui Eminescu perioada veroniana. Acelasi fapt il confirma corespon-
denta eminesciand: ,,Draga mea amica, scria poetul, adormind seara cu gindul la tine
si desteptindu-ma dimineata tot cu el, as putea sa-ti scriu toata ziua, fara ca sa obo-
sesc, daci cititul nu te-ar obosi pe tine (...). In genere, te iubesc in proportii cit se
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poate de mari (...) Botosani, 30 avgust, 187[6]”, sau ,,Ziua de 4/6 fevr. 1876 a fost
cea mai fericita a vietii mele. Eu am tinut-o in brate pe Veronica, stringind-o la
piept, am sarutat-0. Ea-mi darui flori albastre pe care le voi tine in toatd viata mea”
(manuscris eminescian). (Mihai Eminescu — Veronica Micle 1992: 49). Ramase in
manuscris (Zadarnic sterge vremea —nr. Ms. 2269, Tu md privesti cu marii ochi —
nr. Ms. 2278, Iar fata ta e strivezie — nr. Ms. 2285) cele trei texte eminesciene sint
tot atitea abordari ale chipului femeii iubite. Stadiul lor de manuscris semnaleaza
faptul ca textele in cauza sint deocamdata exercitii de laborator, fie niste schite ini-
tiale pentru forme care nu au fost definitivate, fie niste ciorne din care s-au preluat
anumite elemente pentru dezvoltarea altor texte. Astfel, poemul Zadarnic sterge
vremea... trimite la poemele Atit de fragedd..., si Kamadeva. Poemul Tu mad pri-
vesti cu marii ochi... graviteaza in jurul poemelor: Calin (File de Poveste), Lasa-ti
lumea..., Tertine si O, dulce inger blind, in timp ce poemul Iar fata ta e strivezie
dialogheaza cu poeziile Mortua est, O, dulce inger bldnd, Din valurile vremii, O,
adevdr sublime, Te duci..., Floarea albastrd, Frumoasd-i si Luceafirul.

Poemul Zadarnic sterge vremea... valorifica sentimentul iubirii armonios im-
un chip ce contrazice ideea de chip. Altfel spus, ea nu este un chip reductibil la un
instantaneu, o fotografie, un tablou, chipul reprezintd un moment in trecerea timpu-
lui. Cu alte cuvinte, Eminescu prin chip intelege forma de manifestare a unei fiinte
intr-un moment anume, cici chipul este supus metamorfozelor. Insi in poemul
Zadarnic sterge vremea... Eminescu incearca sd puna in evidenta eternitatea chipu-
lui in raport cu ireversibilitatea timpului. Poate si acest lucru transmite textului in
cauza o aurd de intimitate, chiar de posesiune a unei imagini, ceea ce sugereaza
lupta interioard a eului liric de a-i smulge timpului ceea ce ii apartine, or chipul
femeii dainuieste in memoria indragostitului: ,,Zadarnic sterge vremea a gandurilor
urme! / In minte-mi esti sipatd ca-n marmura cea rece, / Uitarea mani-n noapte a
visurilor turme / Si toate trec ca vantul dar, chipul tau nu trece. //”.

Mihai Cimpoi sustine in legatura cu acest poem ca, in esentd, ,,chipul iubitei se
permanentizeaza in ciuda trecerii timpului; mai mult decit atit: reactualizeaza raiul
tineretii, clipa fericirii paradisiace, care potenteaza un regret constant: «ci mor, mor
de durerea / cd-n brate nu te am»” (Cimpoi 2013: 249). Aceasta invocare febrila a
iubitei contureaza consistenta obsesiei chipului femeii iubite, care actioneaza aidoma
unui drog pentru sufletul personajului liric. Si pentru cd la mijloc este intensitatea
unei iluzii (a vedea aievea profilul ei), aceastd ndluca se substantializeaza, chiar
daca acest copil blond nascut pentru dragoste (imagine constanta a iubitei in lirica
eminesciand) este mai degraba o proiectic amintind de frecventele sale proiectii
onirice: ,,In veci noaptea si ziua soptesc in gand un nume, / in veci la pieptul bol-
nav eu bratele imi strang, / Te caut pretutindeni si nu te aflu-n lume, / Tu, chip fru-
mos cu capul intors spre umar stang. / Astfel in veci in minte-mi Incremenisi fru-
moasa / Si vad 1n veci aievea divinul tau profil. / O, cum nu pot in brate sa te omor
plangéand, / Tu, blond al vietii mele s-al dragostei copil! //.

Strofa a cincea scoate in evidentd chipul iubitei asemuit unei icoane. Intentia
eului liric este de a sacraliza femeia contopindu-se spiritual cu aceasta atit in viata,
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cit si in moarte. In acest sens, Petru Cretia sustine ca: ,,imaginea obsedanti si nu-
cleard a sufletului indragostit, metafora icoand-chip dezvaluie valoarea de cvasi-
sacrament pe care o are chipul indragit (...), pierderea lui antreneaza pierderea de
sine a poetului, de parca chipul iconic al iubitei ar contine chiar principiul vietii.”
(DLPE 2005 — 1: 140). lubita-icoana echivaleaza cu divinul profil al iubitei: ,,Pe
cat mai am in pieptu-mi un pic micar de sange, / In inimi cat fibra din urma va trii, /
Avare, ele-n sine icoana ta vor strange, / Cu dansa impreuna si ele vor muri!//”.

Revenind asupra dialogului acestui text cu alte texte eminesciene, constatam ca
exista filiatii ce duc catre poemele Atit de frageda... si Din valurile vremii, in care
iubita apare ca o fiinti cu trasituri marmoreene. in tustrele textele iubita se asocia-
za marmurei: ,,Din incretirea lungii rochii / Rdsai ca marmura in loc — / S-atdrna
sufletu-mi de ochii / Cei plini de lacrimi si noroc. //” (Atit de frageda...); ,,Din va-
lurile vremii, iubita mea, rasai / Cu bratele de marmur, cu parul lung, balai — /7
(Din valurile vremii).

Intr-un mod asemanitor, poemele Afit de fragedi... si Zadarnic sterge vremea...
pun in valoare imaginea icoand-chip a iubitei. Constientizindu-si conditia, ca si im-
posibilitatea intoarcerii timpului, eul liric incearca sa se opuna stergerii vremii, in-
vocind eternitatea icoanei: ,,S1 sa-mi rasai ca o icoand / A pururi verginei Marii, / Pe
fruntea ta purtind coroand — / Unde te duci? Cind o sa vii? //” (Afit de fragedd...).

Motivul privirii spre umdrul sting este prezent si in poezia Din valurile vre-
mii, ceea ce accentueaza faptul ca: implinirea iubirii este legata de imaginea fiintei
iubite, de asumarea vizuald a celui iubit': ,,Si intorcandu-ti fata spre umarul tiu
stang, / In ochii fericirii ma uit pierdut si plang. // (Din valurile vremii).

Un alt text cu care comunicd intr-o masurd mica poemul Zadarnic sterge vre-
mea... prin intermediul motivului plinsului din iubire este poemul Kamadeva. Plinsul
schiteaza consecintele pe care le au dragostea si chipul iubitei asupra starii afective
a eului liric, ca urmare, plinsul: ,,Puse-0 floare-atunci-n arcu-i, / Ma lovi cu ea in
piept, / Si de-atunci in orice noapte / Pling pe patul meu destept... //” (Kamadeva),
il face sa fie sentimental, romantic sau disperat din iubire: ,,Zadarnic cat repaos pe
perina cea moale, / imi pare c-a mea timpli pe piatrd o am pus / Si noaptea-ntreagi
ochi-mi / in lacrimi se ineaca / Si mintea mea in noaptea de veci va fi apus. //”
(Zadarnic sterge vremea...).

Intr-o versiune primara a poeziei Kamadeva (Eminescu 1995: 341) atestam si
Motivul privirii spre umarul sting. Poetul caracterizeaza spiritul iubirii prin inter-
mediul acestui gest al femeii iubite din poemul Zadarnic sterge vremea...: ,.Dar
viclean ii este ochiul, / Desi pasul i-i nating. / El intoarce a lui fati / Inspre umarul
sau sting. /” (Kamadeva).

Imaginea copilului blond, un loc comun al liricii de dragoste eminesciene, o
intilnim si in poemul postum Eu numdr, ah! plingind: ,Si zi si noapte treci / La

"Daci femeia trebuie si stea in dreapta barbatului siu, reiese ci ea va privi un umar
drept si respectiv, umarul sau sting. Aceasta idee accentueaza legatura dintre iubiti, In mare
parte, fortificata in baza privirii persoanei iubite.
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tine-n veci gandesc, / Copil frumos si blond, / Ce mult iubesc! //”. Remarcam ca si
acest text provine din bogatul lot de manuscrise al anului 1876.

Poemul Zadarnic sterge vremea... este foarte frumos in conceptie, chiar daca
nu are o forma desavirsitd. Mihai Cimpoi arata ca aceasta poezie ,,cuprinde frumu-
seti care o asaza printre marile creatii pasionale eminesciene.” (Cimpoi 2013: 247).
Trimitind la biografia poetului si la zbuciumul sau sufletesc din perioada in care 1-a
scris, poemul este un alt document al luptei poetului cu zadarnicia vietii.

Poemul Tu ma privesti cu marii ochi este fie o versiune, fie o continuare a
textului precedent. De fapt, toate cele trei poeme-pretext pentru dezbatere ar putea
fi vazute din aceastd perspectiva, daca le-am privi din unghiul istoriei pe care o
contureaza in interiorul lor, dar si din unghiul vietii lui Eminescu in anul 1876.
Acest text reflectd intensitatea relatiei dintre trdirile eului liric si imaginea iubitei.
Totul participa la aceastd comuniune dintre un El si o Ea (,,marii ochi”, , buze”,
,,dulci cuvinte”, ,,vorbirea ta”, , fiinta ta”’). Comentind textul, Mihai Cimpoi sem-
naleaza un ,,impact existential profund: fiinta poetului se patrunde de fiinta iubitei,
exprimatd in «dulci tertine» si in «formele dulci ale lui Firdusi».” (Cimpoi 2013:
247). Tubita este aidoma muzei, poetul 1i furd din cuvinte, din priviri, din dragoste:
,Urechea mea pandeste sa le-auza / Abia-ntelese, pline de-nteles / Cum ascultau
poetii vechi de muza. // In ochii tai citeam atét eres, / Atata dulce-a patimei durere,
/ Cé-n suflet toatd, toat-o am cules. //” (Tu md privesti cu marii ochi).

Mai mult, eul liric isi recunoaste capitularea in fata splendorilor frumosului
chip, care 1i domina cugetul acestuia: ,,Frumosul chip in voluptos repaos / Patruns-au
trist si dulce in cantare-mi. / Fiinta ta gandiri-mi am adaos. // Caci numai tu traiesti
in cugetare-mi. / A ta-i viata mea, al tdu poemul, / Cum le inspiri tu poti sa le si
sfaremi. //”.

Poemul Tu ma privesti cu marii ochi are o remarcabila deschidere catre poe-
mul Lasa-ti lumea ta uitati... in care Eminescu dezvolta febrilul atasament al eului
liric fata de chipul iubitei: ,,li rispunde codrul verde / Fermecat si dureros, / lard
sufletu-mi se pierde / Dupa chipul tau frumos. // (...) De-al tau chip el se patrunde /
Ca oglinda il alege — / Ce privesti zambind in unde? / Esti frumoasa, se-ntelege. //
(Lasd-ti lumea ta uitatd...).

Si poemul postum Tertine inregistreaza ecouri din Tu md privesti cu marii
ochi, ceea ce divulgd concentrarea creativitatii eminesciene asupra constantelor
afectivitatii sale, ambele texte fiind din anul 1876.

Iar fata ta e stravezie este poemul care incheie ciclul acestor trei texte, daca le
interpretam in conformitate cu ordinea din manuscrise. Poemul trimite la o ruptura
a poetului cu draga amica. O confirma, indirect, G. Calinescu, marele critic expli-
cind: ,,Cand Eminescu vrea si trezeasca in femeie remuscarea, el si-o infatisaza ca
pe un cadavru in sicriu, in cele trei zile de veghe (...)” (Calinescu 1993: 160). Acest
text contrazice flagrant poemul Zadarnic sterge vremea..., poetul afirmind aici ca
orice chip este supus timpului si cad nimeni nu se poate sustrage acestuia, in timp ce
metamorfoza finala a chipului femeii ancoreaza poezia in baudelaireiana estetica a
uritului (,,adorarea” sacului de viermi), ultimele doud strofe conturind terifice ima-
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gini ale ,,degradarii fatale” (Cimpoi 2013: 37), Mihai Cimpoi intrevede aici o ,,stra-
tegema de renegare a imaginii iubitei” (Cimpoi 2013: 222).

Chipul iubitei are in acest text atribute extrem de frecvente in lirica lui Emi-
nescu. Sint prezente ,,determindri eminesciene cunoscute: fata stravezie ca alba ceara,
ochi tulburi de umbra unor misterioase dureri”, femeia este un idol cu ,,chip chinui-
tor de dulce” (Cimpoi 2013: 37). Din unitatea chipului iubitei doar umbra durerii
din ochi arata ca ar fi fost prezent si lumescul: ,,lar fata ta e stravezie / Ca suprafata
albei ceri / Si numai ochii mari sunt turburi / De umbra negrelor dureri.” (Iar fata
ta e stravezie).

Poemul respectiv dialogheaza activ cu alte poeme eminesciene, mai ales in
ceea ce priveste sublinierea unicitatii femeii iubite: ,,Tu, ce femeie intre flori esti /
S-o dulce floare intre femei”. Reformulat, versul revine in poemul Din valurile
vremii: ,,Cu zdmbetul tau dulce tu mangai ochii mei, / Femeie intre stele si stea
intre femei.” (Din valurile vremii).

Acelasi poem contine referiri la straveziul fetei iubitei, sugestie a dizolvarii
chipului acesteia, atit in realitate, prin despartire, cit si ideatic, prin refuzul de a si-0
reaminti, dar si la durerea din ochii femeii: ,,Din valurile vremii, iubita mea, résai /
Cu bratele de marmur, cu parul lung, balai — / Si fata stravezie ca fata albei ceri — /
Slabita e de umbra duioaselor dureri! //” (Din valurile vremii).

Straveziul fetei iubitei, dar si ideea de fond a poemului le regdsim si in Miron
si frumoasa fara corp, care dezvoltd dorinta aprigd de a lua in posesie himera
tubirii, ca si oscilatia Intre aceastd dorinta si sentimentul apartenentei la o alta lume.

Compararea iubitei cu o floare o intilnim si 1n alte poeme. De exemplu: ,M-ag
pune pe-o floare de crin, / Sa-i beau sufletelul din sin, / Cici am eu pe-0 floare
necaz: / Frumoasa-i ca ziua de azi! //” (Frumoasi-i) si ,,Si te-ai dus, dulce minune,
/' S-a murit iubirea noastrd — / Floare-albastra! Floare-albastra!... / Totusi este trist
in lume! //” (Floarea albastrd).

Poemul Iar fata ta e stravezie este inrudit tematic cu Mortua est, un poem scris
anterior, dar si cu poemul O, dulce inger blind, elaborat in 1876, ceea ce schiteaza
traseul unor idei constante: ,,Te vad ca o umbra de-argint strilucita, / Cu-aripi ridi-
cate la ceruri pornita, / Suind, palid suflet, a norilor schele, / Prin ploaia de raze,
ninsoare de stele. // Vad sufletu-ti candid prin spatiu cum trece; / Privesc apoi lutul
ramas... alb si rece, / Cu haina lui lunga culcat 1n sicriu, / Privesc la surdsu-ti ramas
incd viu — //” (Mortua est) si ,,0, dulce inger bland, / Cu ochi uimiti de mari, / La
ce mai reapari / Sa-ngreui al meu giand? / Parea ca te-am uitat, / Ca n-oi mai auzi /
Ca-mi amintesti vo zi / Din viata mea de sat! //” (O, dulce inger blind).

Imaginea sacului de viermi, sugestie a degradarii telurice sau mijloc de infii-
nare a tentatiilor lubrice, este prezenta si intr-un alt text eminescian cu aproximativ
aceeasi intentie: ,,Tu, timp, nu poti cununa in degete s-o sfermi, / Céci zugravir-atata
de bine saci de viermi. / O, regi, ce pusi pe tronuri de Dumnezeu sunteti, / Sa platiti
balerine si tiitori s-aveti, /”” (O, adevdir sublime...).

In ultima analiza, constatim ci poezia Iar fata ta e strivezie reverbereaza si
in Luceafdrul in special prin imaginea chipului stradveziu si prin asocierea chipului
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iubitei unui ,,vas de lut”, ceea ce readuce in discutie conditia lumeascd a femeii,
dar si perisabilitatea pasiunilor telurice: ,,Pdmant nesimtitor si rece, / De ce iluziile
sfermi? / De ce ne-arati ca adoraram / Un vas de lut, un sac de viermi?//” (lar fata
ta e stravezie); in Luceafirul, insa, Eminescu atribuie straveziul protagonistului,
iar apartenenta la lumea lutului, Catalinei: ,,Jar umbra fetei stravezii / E alba ca de
ceara — / Un mort frumos cu ochii vii / Ce scanteie-n afara. //” (Luceafarul); ,,Dar
nu mai cade ca-n trecut / In mari din tot inaltul: / — Ce-ti pasa tie, chip de lut, /
Dac-oi fi eu sau altul? // Traind in cercul vostru stramt / Norocul va petrece, / Ci eu
in lumea mea ma simt / Nemuritor si rece. //” (Luceafarul).

in concluzie, poemele Zadarnic sterge vremea, Tu md privesti cu marii ochi,
Iar fata ta e stravezie demonstreaza prin trei abordari diferite a chipului iubitei ca
si dragostea Intruneste diverse manifestari. Reiesind din acest lucru, constatam ca
poemele in cauza rezoneaza si cu alte poeme de dragoste ale lui Eminescu, ceea ce
schiteaza un eventual debut in perceperea liricii erotice eminesciene.
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UTILIZAREA METODEI LUI CRAMER LA REZOLVAREA
SISTEMELOR DE ECUATII LINIARE PE INELUL Z,,
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Abstract: This article examines the ring of integers modulo m. Are described how to
solve a system of linear equations on the ring of integers modulo m with Cramer method,
should take into consideration the type of primary determionant and secondary
determinants. At the same tyme,are created diferent aplications with this, for example in
cryptography, data security, coding theory for error detection etc.

Key-words: ring of integers modulo m, Z,,, system of linear equations, solution of
system of linear equations.

1. Notiuni generale

Conceptul de inel a aparut in a doua jumadtate a secolului al XIX-lea in lucra-
rile lui Dedekind, Weber, insd forma definitivd a acestor notiuni este datoratd lui
Hilbert.

Unul dintre cele mai studiate inele in algebra contemporana este inelul claselor
de resturi. Interesul deosebit asupra studiului acestui inel reprezintd multiplele sale
aplicatii in viata cotidiana. De exemplu, in lucrarea (Volf 2012: 52) sunt descrise
unele aplicatii ale inelului claselor de resturi, precum: aplicatii in teoria divizibilitatii,
operatii algebrice, reprezentarea numerelor in calculator, implementarea operatiilor
cu ele, teoria codurilor detectoare de erori, criptografie, securitatea datelor etc.

Din punct de vedere al matematicii, acest inel reprezinta interes prin aplicatii
in teoria divizibilitatii. Astfel, prin intermediul relatiei de divizibilitate in raport cu
numarul m, multimea numerelor intregi se descompune in m multimi disjuncte,
numite clase de resturi. Fiecare multime se caracterizeaza prin aceea ca fiecare
element al acestei multimi fiind impartit la m da acelasi rest. Notdm aceste multimi
k, unde k = 0,m — 1. Totalitatea acestor multimi se numeste multimea claselor de
resturi, notata prin Z,, .

Definim pe multimea Z,, legile de compozitie

Loy X Loy = Lo, @D Db —>a+b
Doy X Ly = L, O b —ad-b
Definitie. Tripletul ordonat (Z,,,®,®) se numeste inel daca
(1) Operatia de adunare este comutativd: Va,b € Z,,:a @ b=b D a
(2) Operatia de adunare este asociativd: V a,b,¢ € Z,,: (A b) D¢ =(aDb) D¢
(3) Operatia de adunare admite element neutru: Va € Z,,,,30 € Z,,:a P O =a P
0=a
(4) Fiecare element este simetrizabil in raport cu elementul 6, indicd 3(—a) €
Lp:a®(-a)=(-a)da=0 -
(5) Operatia de adunare este distributiva in raport cu inmultirea, adicd v &,b, ¢ €
Zn:aOQ(b®e)=(a0b)d @0 o, (adb)oé=@o0oB (O
(lon D 1995: 47).
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Astfel pe inelul claselor de resturi sunt definite doua operatii algebrice, aduna-
rea si inmultirea claselor de resturi. In rezolvarea exercitiilor este necesar de tinut
cont de acest fapt si de substituit operatia de scidere prin adunarea elementului opus,
iar impartirea prin inmultire la elementul invers. Elementul & € Z,, se numeste
element inversabil, daci existd elementul notat cu a! € Z,,, astfel incit a@a—* = 1.
Multimea elementelor inversabile ale inelului Z,, se noteaza prin U(Z,,).

2. Metoda lui Cramer de rezolvare a sistemelor de ecuatii liniare

Definitie. Se numeste sistem de k ecuatii cu n necunoscute, pe inelul Z,,, un
ansamblu de k ecuatii de forma a;1x1 + @q2x5 + -+ aypx, = b, adica:

a1 X1+ appxy + o+ agx, = by,

Ay1X1 + AypXy + o+ aypx, =Db ..
21711 2272 Znsn 2 aij,bi,xl» EZm,Vl,] :1,Tl.

Ap1X1 + Apaxy + o+ X, = bkr

Sistemul de ecuatii liniare in care numarul de ecuatii este egal cu numarul de
necunoscute, adica k = n, se numeste patratic. (Onoi 2000: 157)

Definitie. Sistemul ordonat de n clase de resturi (Cy;,C,,...,C,) se numeste
solutie a sistemului dacd, inlocuind necunoscutele x;, respectiv cu ¢;, i = 1,7,
fiecare ecuatie a sistemului se transforma intr-o propozitie adevarata.

Un sistem de ecuatii liniare poate fi scris si in forma matriciald, A - X = B, unde

ay; Qi ... Qqp bl X1

b x

A=(%1 G2 o G2 ) p=| P ) x=|"
Ap1  An1 o Gnp b, X1

iar A este matricea patratica a sistemului, B matricea coloana a termenilor liberi, X
matricea coloana a necunoscutelor.

Sistemul de ecuatii liniare ce admite solutii de numeste sistem compatibil, iar
cel ce nu admite solutii se numeste incompatibil. Sistemul de ecuatii ce admite o
singura solutie se numeste sistem compatibil determinat, iar sistemul de ecuatii ce
admite o infinitate de solutii de o anumitd formad se numeste sistem compatibil
nedeterminat (Onoi 2000: 196).

Una dintre metodele de rezolvare a sistemelor patratice de ecuatii liniare este
metoda lui Cramer. Pentru a rezolva sistemul de ecuatii prin aceastd metoda, se
utilizeaza urmatorul algoritm:

(1) Se calculeaza determinantul principal al sistemului de ecuatii liniare A, unde
A =detd;
(2) Se calculeaza determinantii secundari ai sistemului, 4; ce se obtin din deter-
minantul principal prin substituirea coloanei i prin coloana termenilor liberi.
ajr Qg Ari-1by Qg g
4, = Qp1  Qpz- A2i-1by ay;4q- Q2n

ap1  Ap2e- an,i—lbn Anit+1- QApp
[ . . . .. A:
(3) Se determina solutia sistemului conform relatiilor x; = - care se numesc
relatiile lui Cramer.
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In functie de valoarea determinantului principal si a determinantilor secun-
dari, sunt posibile urmatoarele situatii:

(1) 4 # 0, atunci sistemul este compatibil determinat, iar solutia sistemului se
determind conform relatiilor indicate.

(2) 4 =0 si cel putin un determinant secundar este nenul, atunci sistemul este
incompatibil.

(3) 4 = 0si toti determinantii secundari sunt nuli, atunci sistemul are o infinitate
de solutii, dar nu pot fi determinate cu ajutorul metodei Iui Cramer (Onoi,
2000: 198).

3. Specificul metodei lui Cramer de rezolvare a sistemelor de ecuatii
liniare pe Z,

Fie dat un sistem patratic de ecuatii liniare definit pe inelul claselor de resturi
Z,,. Pentru a rezolva acest sistem de ecuatii prin algoritmul descris mai sus, este
necesar de tinut cont de specificul operatiilor si al elementelor acestui inel.

Astfel, la calculul determinantului principal si al celor secundari, operatia de
scadere este substituita prin operatia de adunare a claselor de resturi prin elementul
opus. Adica, fiecare element de forma -a substituie cu elementul m==a. Fiecare
element ce este mai mare decit n se determind clasa de rest carei apartine acest
element si se substituie cu elementul respectiv.

Deoarece tipul sistemului de ecuatii variaza in functie de valoarea determi-
nantului principal si a determinantilor secundari, in acest caz sunt posibile urma-
toarele situatii:

a) Daca A€ U(Z,,), atunci sistemul de ecuatii este compatibil determinat gi admi-
te solutie unicid ce se determind conform relatiilor lui Cramer, care in acest
caz primesc forma

% =A0OA!

b) Daca A¢ U(Z,,) si exista cel putin un determinant secundar ce este inversabil,
atunci sistemul este incompatibil.

c) Dacia A¢ U(Z,,) si toti A;¢ U(Z,,), atunci sistemul admite un numar finit de
solutii ce se determina prin metoda probelor (Tena, 1996: 47).

Exemplul 1. Sa se rezolve in Z, 4, sistemul de ecuatii liniare:

2x+3y+5z2=7
x + §y +2z=8
3x + y+4z =2
Solutie. Determinam multimea elementelor inversabile in Z;4,

Calculam determinantul principal al sistemului.

=74+54+74+10+74+2=5€U(Zy).

B D)

Deci, sistemul de ecuatii admite solutie unica. Determinim elementul
simetrizabil al lui 5.
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3 cu coloana termenilor liberi.

A1=51=9

Calculam determinantii secundari 4,, 4,, 4,, prin in locuirea coloanelor 1, 2 si

735 o
A, =18 § 5|=84+14+74+5+8+3=10

214

2 75
4,=|1 § 2[=9+10+9+1+5+3=4

3 2 3

2 35,
A,=11 5 2|=9+6+7+5+5+6=5

31 1%

Determinam solutia sistemului de ecuatii conform relatiilor lui Cramer.
x=8y=3z=1
Raspuns. Solutia sistemului este {8, 3,1}
Exemplul 2. Sa se rezolve in Zg, sistemul de ecuatii liniare
x+y+2z=0
2y +z=3
x +y =2
Solugie. Inelul Z4 este un inel cu divizori al lui zero, de aceea U(Z) = {1,5}
Calculand determinantul principal si cei secundari, obtinem A= 2,A,=3,A,=

A,= 1. Deoarece determinantul principal nu este inversabil si existd cel pufin un
determinant secundar ce este inversabil, obtinem ca sistemul este incompatibil.

N

Rdaspuns. Sistemul de ecuatii este incompatibil.
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STIINTE EXACTE
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Abstract: This article is about another method to reduce fundamental theorem of kinetic-
molecular equation. The gas laws developed by Boyle, Charles and Gay-Lussac are based upon
empirical observation and describe the behavior of a gas in macroscopic terms, that is, in terms
of a properties that a person can directly observe and experience. The solution of the kinetic
equation determines the distribution function of the dynamical states of a single particle, which
usually depends on time, coordinates and velocity. It is very important to know equation and
the deduction. But in high school is teaching only one method of deduction of the fundamental
equation of kinetic molecular theory. In this article is described another method, untradi-
tional. Article begins with the deduction by the traditional method to do comparison.

Key-words: method, molecular theory, kinetic equation, behavior of a gas, teaching

1. Metoda traditionald de deducere a ecuatiei fundamentale a teoriei
cinetico-moleculare a gazelor
Presupunem ca de un perete vertical se ciocneste o0 molecula de gaz ideal de
masa ,,m”. Deoarece ciocnirea este absolut elastica, atunci viteza moleculei pana la
ciocnire este egala ca valoare vitezei ei dupa ciocnire, insa cu directie opusa.
> Descompunem vectorul vitezei ¥ in 2 compo-
HR nente ¥, si ¥,. In figura 1.1 este prezentata descompu-
nerea vectorului vitezei in douda componente v, si v, si
L componentele vitezei moleculei dupa ciocnire. [1]

.

’ Dupa ciocnire, componenta v, este paralela

y
w 7 peretelui si-si pastreaza atat valoarea, cat si directia.
\:;71\—» Componenta vitezei ¥, ca mirime nu variazi, insd
isi schimba directia, fiind opusd celei initiale. Ea
fig. 1.1 este egald cu —%, conform legii a 111 a lui Newton:

forta cu care molecula actioneaza asupra peretelui este egala cu forta cu care pere-
tele actioneaza asupra moleculei, insa aceste forte sunt opuse ca directie. De aceea
molecula si peretele fac schimb de impulsuri a fortei si atunci se poate de scris:

fAt = mAv (1.1)
Deoarece marimea componentei vitezei ¥, in timpul ciocnirii nu variaza,
atunci impulsul fortei va fi: At = m[v, — (v, )] = 2mv, (1.2)

Sa ne inchipuim ca avem un vas sub forma de cub (fig. 1.2), muchia caruia
este egald cu [. In acest vas se afld un gaz ideal. Deoarece miscarea moleculelor are
un caracter haotic, atunci nici o directie de miscare a lor nu este prioritara. Daca in
cub avem n molecule, atunci putem concluziona ca n/3 molecule se misca paralel
muchiei 1, n/3 — muchiei 2 si n/3 — muchiei 3. [3]
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Sa analizam miscarea moleculei intre 2 muchii opuse, le vom reprezenta
muchia de dreapta si stanga a cubului (fetele
respective a cubului). Fie ca viteza moleculei la
ciocnire este v si masa ei m. La ciocnirea
/ absolut elastica a moleculei cu fata cubului din
el 3 dreapta, se schimba directia vitezei moleculei si
o N7 ea va deveni egald cu—v, molecula se va misca
J AT |2 spre fata din stinga.

i X Variatia impusului moleculei va fi:
4 mv = —(—mv) = 2mv, deci fAt = 2mw.
A / Asa un impuls va primi si peretele (o su-
5 prafati din cele 6 a cubului). intre doua ciocniri

consecutive molecula va parcurge drumul egal

. . - . 21
cu 21. Timpul dintre cele doua ciocniri consecutive va fi: At = -

2mv mv?
2w 1 (1.3)
Moleculele gazului se misca cu viteze diferite vy, v,, v ...v,. Deoarece
presupunem ca avem un gaz omogen si masele moleculelor sunt egale cu m, deci
m;=m,= mz=...= m,=m.
Intre fetele din stanga si dreapta se misca n/3 din numarul total de molecule,
de aceea forta totala de ciocnire cu fata din dreapta va fi:

2 2 2 2

Aceasta relatie poate fi scrisd in felul urmator inmultind si impartind partea

~AZ
|
I

/

zy fi

s

Din aceste relatii avem: F =

dreapta cu % deci:

F= 1 M(v%+v%+v§+---+v%) (1.5)
31 " 2,2 2 2
Notim prin v, viteza medie pitratici a moleculelor: v2 = W (1.6)
L 1
de aici: F= 5#1}% (1.7)
Impartind ambele parti ale ecuatiei la aria suprafetei S = 12, vom obtine:
Pl 2 1.8
12 - 3 3 m Um ( ' )

o . F . g n .
Insemnam z= P si 113 = ny — numarul de molecule intr-0 unitate de volum

2
sau concentratia lor. P = %nomvﬁ, : (E) P= %no "”2”" (1.9)
- mv,zn - 2 =
Ec = T, EC""T, P = ETLOEC (110)
Vom insemna %E_C =kT =>E, = ng, k — constanta lui Boltzman, k =
1,3810°23L
K

Deci energia cinetica medie la miscarea termicad de translatie a moleculelor
< 3 . s . .
este egala cu 3 kT. Inlocuind in ultima relatie avem:

17



P =n,kT (111D

Aceasta si este ecuatia fundamentald a teoriei cinetico-moleculare a gazelor. [4]

2. A doua metodid de deducere a ecuatiei fundamentale a teoriei
cinetico-moleculare a gazelor

Fie cd avem un vas de forma sfericd de razd R, in care sunt n molecule de gaz

ideal. S& urmarim migcarea unei molecule care are loc de la stanga spre dreapta de-a

lungul unei coarde de lungime (. [2] Daca viteza moleculei este v, atunci fiecare

L 1 o . o L
ciocnire va avea loc peste =s, deci in fiecare secunda, fiecare molecula se va ciocni
de - ori.

Conform legii lui Newton forta va fi

egald cu variatia impulsului intr-0 unitate
de timp, vom Insemna aceastd variatie prin

- . v A
A. Aceasta relatie va avea loc de 7 ori in

a)

fiecare secunda. Deci aportul in fortd din
. . A
partea unei molecule va fi egal cu TV

In fig. 2.1 sunt construiti vectorii im-
pulsurilor pana si dupa ciocnire cu peretii
sferei, cat si vectorul variatiei impulsului
A (cresterii lui). [5]

Pentru a fi mai convingatori in de-
monstrare s-au luat cazurile a, b, ¢ — for-
mele traiectoriei unei molecule. Din ase-

manarea triunghiurilor de tipul OAB si
BCD rezulta ca: 2= 2.1)

Stiind ca forta este egald cu variatia
impulsului intr-0 unitate de timp, deci

LA .
acest raport va fi TV si forta din partea

b)

c)

- A S .
unei molecule este f = 7 V. Inmultim par-

tea stingd si dreaptad a relatiei cu v si
. A mv A mv? muv?
Ob'glnem: 717 = TU, 717 = T sau f = R (22)

Fiindca in relatia 2.2 nu avem lungimea coardei, atunci e clar ca miscarea de-a
lungul oricarei coarde da unul si acelasi aport.

Deoarece in sfera se afla n molecule si pentru ca In unul si acelasi timp sa se
efectueze un ciclu inchis e necesar ca v; > v, > vy, deci moleculele se misca cu
diferite viteze si, in acest caz, vom insemna patratul vitezei nu prin v2, ci printr-o
viteza medie patraticd v2 si vom avea:

2
nm v,
F =" (2.3)
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Presiunea exercitatd de gaz va fi egala cu forta raportatad la suprafata sferei
S = 4nR?

2
nmv.
— F — Rm znmvrzn (24)
4mR?2 4mR?2 4mR3 !

. 4 . - - . .
Volumul sferei este V = gnR3, deci partea dreapta a relatiei 2.5 o inmultim

3 .
Cu - pentru a obtine:

2 2

_nmv,zn 3 _ 1 nmvy _ lnmvy (25)
T 4nR3 3_3_271;33_3 v '

ny = %f este numarul de molecule intr-0 unitate de volum, deci:
1
P= gnomvﬁl (2.6)
Aceasta este formula (1.9) primitd in punctul precedent. Din ea reiese si ecua-
tia fundamental a teoriei cinetico-moleculare a gazelor, in urma unor transformari
expuse mai sus (formulele 1.9 - 1.10).
P =n kT 2.7)
Aceasta si este ecuatia fundamentald a teoriei cinetico-moleculare a gazelor
determinata prin metoda a doua (netraditionald).
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MATERIALE COMPOZITE iN CONSTRUCTIA DE MASINI

Victor DINESCU, student, Facultatea de Stiinfe Reale, Economice §i ale Mediului,
Universitatea de Stat ,, Alecu Russo” din Balti
Conducator stiintific: Pavel PERETEATCU, conf. cerc.

Abstract: Composite materials are very useful in machines construction, even if the
metals are on the first place in this field, composites can solve different issues such as
mechanical, chemical, thermal resistance etc. Also, they could be more profitable to be
obtained, because they have a good theoretical basis. Nowadays there are many auto
companies those successful use composite materials.

Key-words: Composite materials, machines construction, matrix, fibre.

1. Introducere:

Exista un sir intreg de materiale pe care le foloseste industria contemporana.
Fiecare din ele au proprietiti specifice. In prezent se lucreazi asupra obtinerii ma-
terialelor cu caracteristici superioare celor existente, insa este cunoscut faptul ca nu
avem materiale universale care sd corespunda tuturor cerintelor, de aceea problema
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inginerilor este de a gési materialul potrivit la locul potrivit. Desigur, sunt materia-
le cu proprietati fenomenale, cum ar fi nanomaterialele, dar industrial, aceste mate-
riale nu se multiplica din motivele complexitatii tehnologice de producere.

Este cunoscut faptul ca in constructia de masini este tendinta de a utiliza materiale
care dispun de proprietati fizico-mecanice performante, iar pe de alta parte aceste ma-
teriale din punct de vedere al sinecostului si fie ieftine [1-4]. Din aceste materiale pu-
tem specifica masele plastice, care si-au obtinut o raspandire larga in diferite domenii
si aspecte ale vietii cotidiene, atat prin costul acestora, cat si prin tehnologiile eficien-
te de obtinere si a domeniului de utilizare. Paralel cu aceasta, o directie destul de pro-
gresistd de obtinere a materialelor de constructie sunt cele compozite, care Imbina
in ele un sir intreg de proprietati uneori contradictorii. Problema compozitelor este
mai adecvata, deoarece ele au un suport teoretic bine expus si tehnologic realizabil.

2. Definirea materialelor compozite:

Compozitele sunt materiale ce constau din doua sau mai multe materiale distincte
din punct de vedere fizic, care au proprietati unice si mult mai bune decét componen-
tele individuale [3]. Componentele principale sunt matricea si fibrele de armare.
Acestea sunt realizate prin amestecarea componentelor, astfel incat dispersia unui
material in celélalt sa se poata face controlat pentru a obtine proprietati optime.

Conform definitiei, putem spune cd avem de a face cu cele mai vechi materia-
le descoperite de om. Spre exemplu, primele caramizi facute din lut si paie, mixate
si apoi uscate, formeaza un material compozit. De asemenea, lemnul, care este o
combinatie a fibrelor de celuloza si lignind, poate fi considerat un compozit natural.

3. Proprietatile, conditiile de formare si comportarea acestora la solicitari:

Proprietitile compozitelor se bazeaza pe transferul solicitarii de la matricea
ductild la fibra dura. Matricea indeplineste doua roluri, pe de o parte, asigura transfe-
rul solicitarilor mecanice fibrelor, pe de altd parte, permite incorporarea fibrelor [2].

Diferenta dintre alungire dintre fibra si matrice reprezinta parghia prin care se
face transferul sarcinii, care rezultd din modulul de elasticitate diferit al componen-
telor. Dupa raportul modulelor de elasticitate E/E,, si a gradului de durificare, care
este raportul dintre solicitarea mecanica a fibrelor si cea a matricei oy/o, Se stabi-
leste criteriul ,,Knock”, dupa care sunt recunoscute materiale ce pot sau nu sa se
constituie in compozite [2]:

> Imbinarea de materiale cu grad de durificare subunitar nu formeaza compozit;
> Imbinarea de materiale cu grad de transfer al sarcinii subunitar nu formeaza
compozit.

De asemenea, pentru a asigura efectul durificator asa incat solicitarea, care
este depusd materialului, sd fie transferatd de matricea ductila, fibrelor dure, este
necesar ca aceasta din urma sa depdseascd o anumitd valoare criticd a volumului
ocupat de ele in matrice [2]:

R — . .
V¢ = %, unde V¢ — volumul ocupat de fibre, R,,, — rezistenta de rupere
'"f_ f

a matricei, R, — rezistenta de rupere a fibrelor, o; — solicitarea in momentul
ruperii a fibrei.
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a) Rezistenta la frecare: dupa cum se stie ca intensitatea procesului de frecare
poate fi diminuata prin lubrifierea sau durificarea suprafetelor cuplate, astfel
S-au proiectat compozite care sa reziste in ambele variante, in primul caz se
realizeaza compozite metalice, unde matricea metalica realizeaza portanta, iar
fibrele dispersate, nemetalice, se comporta ca lubrifianti;

b) Rezistenta la coroziune si oxidare: in acest caz sunt folosite, in mediul coroziv,
compozite cu matrice metalica pe baza de Al si fibre de grafit, mizandu-se pe
procesul de formare a AI(OH)s, baza care impiedica procesul de coroziune;

c) Stabilitate dimensionala: la variatia temperaturii dilatarea este redusd de pre-
zenta fibrelor si de existenta interferentelor ce se comporta ca bariere termice.
4. Clasificarea:

Materialele compozite pot fi clasificate dupd mai multe criterii [1-4]:

Dupi natura matricei, deosebim compozitele cu:

e Matrice metalica;

e Matrice din material plastic;

e Matrice ceramica.

Dupa forma si geometria fibrelor, deosebim:

o Fibre continue: unidirectionale, orientate intamplator, tesute, cablate;

o Fibre discontinue.

Conform clasificarii lui R. M. Jones, deosebim:

o Materiale compozite fibroase;

e Compozite laminate;

e Compozite hibride (din mai multe tipuri de fibre);

e Compozite armate cu particule.

Dupi domeniul de utilizare, materialele compozite se aplica:

e In constructia aerospatiala:

Aici foarte bine se comportd compozitele de tip carbon — carbon si ceramicad —
ceramica datoritd rezistentei foarte bune la compresiune, oboseald, uzura, socuri
termice, dispun de o inertie chimica si biologica. Datoritd acestor caracteristici, din
compozite se produc motoare de avioane, elemente de protectie termica a corpului
rachetei, a sistemelor de franare a avioanelor.

o In constructia auto:

In constructia de masini auto Societati constructoare de autovehicule precum:
FORD, RENAULT, FAIT, ROVER, MERCEDES, CHRYSLER, GENERAL
MOTORS etc. folosesc cu rezultate exceptionale materiale compozite polimerice.

Compozite cu matrice din materiale plastice armate cu fibre de sticla, de bor,
de carbon, kevlar sau carburi metalice au o largé aplicare in constructia caroseriei,
recipientelor, cisterne, piese cu configuratie complexa, de prindere, colivii pentru
rulmenti, roti dintate [1].

Compozite cu matrice din metal armate cu fibre de bor, de sticla, de carbon si
compozite carbon — carbon si ceramicd — ceramica sunt folosite la realizarea mo-
toarelor termice, discuri de frinare pentru masini de curse.

e In domeniul de telecomunicatii:
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Fibrele de sticld au o mare intrebuintare in acest domeniu la producerea insusi
a cablurilor de telecomunicatii de inaltd viteza de transmitere a datelor la distanta.
Din compozite sunt executate, de asemenea, izolatii de cabluri telefonice, precum
un numar mare de repere din structura aparatelor telecomunicationale.

e In domeniul medicinal.

Sunt construite proteze din aceste materiale, care trebuie sa corespunda la un
numar mare de cerinte biochimice.

5. in concluzie, rezumim ci materialele compozite au un sir de avantaje
fati de materialele clasice:

v Rezistentd la oxidare, coroziune, factorul biologic al microorganismelor;

v Coeficient de dilatare foarte mic fatd de metale;

v Durabil in functionare, de exemplu, 5 kg de otel poate fi inlocuit, la o durata
egala de functionare, cu 1 kg de kevlar;

v’ Stabilitate chimica si rezistentd mare la temperaturi: fibrele de teflon, kevlar
si hyfilul isi pastreaza proprietitile pand la 500° C, iar cele de ceramici — pana
la 1400°C;

v’ Densitate extrem de mica: compozite cu rasini armate cu fibra de bor, siliciu
sau carbon au densitate 2 kg/dm?, iar cele armate cu fibra de sticla sunt de
aproximativ 80% mai usoare decat otelul;

v’ Rezistente la tractiune: compozitele cu wiskers-uri sunt de 5 pana la 30 ori
mai rezistente decat materialul din care este compusad matricea;

v' La obtinerea compozitelor se cheltuie mai putind energie decat la producerea
otelului, aluminiului si cuprului, iar instalatiile pentru prelucrare nu sunt asa
de costisitoare, deoarece compozitele pot fi usor realizate prin laminare, pul-
verizare, extrudare, injectare etc.
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CERCETARI PRIVIND APLICAREA METODELOR DE INSTRUIRE SI
EVALUARE iN CADRUL LECTIILOR DE EDUCATIE TEHNOLOGICA
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Universitatea de Stat ,, Alecu Russo” din Balti
Conducitor stiintific: Vitalie BESLIU, dr., conf. univ.

Abstract: The paper presents theoretical and practical results according to the
investigations on the application of teaching and evaluation methods at the lessons of
Technological Education. Teaching and evaluation methods are analyzed within the lessons
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of Technological Education. The research recounts teaching-evaluation result using
traditional methods compared to the combined teaching-evaluation methods for students.
Key-words: methods, training, evaluation, notes, Technological Education, students, lesson.

Introducere

Educatia Tehnologica (ET) este o disciplina obligatorie din aria curriculara pre-
vazutd de Curriculum National care orienteaza elevii la integrarea lor in spatiul
social-economic si istorico-cultural, folosind in acest scop strategii de formare cu
caracter preponderent practic, stimuleaza gindirea creativd, formeaza competente
necesare pentru viitor.

Disciplina ET reprezinta activitatea de formare-dezvoltare a personalitatii
umane, proiectata si realizata prin aplicarea cunostintelor stiintifice din diferite do-
menii. Definirea obiectului ET presupune explicarea conceptului sociologic de teh-
nologie si interpretarea sa in mod specific pedagogic. Tehnologia vizeaza procesul
de aplicare a cunostintelor prin intermediul unor instrumente, metode, mijloace,
norme etc., utilizate in domeniul productiei (Cerchit 2001: 120). ET este, in acelasi
timp, o dimensiune a educatiei, dar si a culturii generale a omului contemporan,
deoarece tehnologia face parte din viata lui cotidiana, insotindu-1 pretutindeni: la
locul de munca, acasa, pe strada, in diferite activitati etc. Ca stiintd, ea studiaza for-
mele, metodele si mijloacele de prelucrare a materialelor, in vederea obtinerii unor
produse in diferite domenii de activitate (Cristea 2000: 178-345).

In legitura cu dezvoltarea rapida a stiintei, cu aplicarea noilor tehnologii se
schimba si cerintele de calificare, se perfecteaza activitatea de munca a omului. De
aici si necesitatea pregatirii si orientdrii in cariera profesionald, adaptarii elevilor la
conditiile social-economice care mereu se afld in schimbare.

Prin continutul sau disciplina ,,Educatia Tehnologicd” il implicd pe elev in
descoperirea mediului in care traieste, 1i ofera cunostinte, ii initiaza in confectiona-
rea unor lucrdri simple, utile, necesare, fiind un rezultat al imaginatiei si al gindirii
creatoare (Postolachi 2011: 27-32).

Educatia tehnologica este un obiect de studiu cu caracter interdisciplinar, care
contribuie la deschiderea orizontului elevilor prin intelegerea si integrarea cunostinte-
lor si prin stimularea creativitatii. Aspectul conceptual al disciplinei urmareste scopul
de a forma la elevi convingeri, deprinderi, cunostinte si priceperi de a munci, stiind
cd munca este principala sursa vitald pentru propria persoand (Palarie 2007: 160).

Metodica cercetarilor experimentale

Cuvintul metoda defineste, in general, ,,0 cale de cunoastere”, iar in pedagogie
o cale spre dobindirea cunostintelor si capacitatilor proiectate prin obiectivele pe-
dagogice.

Metoda didactica — este cea pe care profesorul o urmeaza pentru a ajuta elevii
sd gaseascd ei insusi o cale proprie de parcurs in vederea aflarii unor noi adevaruri,
consemnate in noi cunostinte, in forme comportamentale etc. Cu alte cuvinte, metoda
este o cale eficienta de organizare si dirijare a invatarii (Sorin 2001: 243-385).

Metodele de evaluare sint o cale prin care profesorul ofera elevului posibilita-
tea de a demonstra nivelul de stipinire a cunostintelor, de formare si dezvoltare a
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diferitelor capacitati, de integrare a lor in competente prin utilizarea unei diversitati
de instrumente adecvate scopului/ intentiei urmarite. O parte integrd a metodei de
evaluare este instrumentul de evaluare — un dispozitiv care permite a realiza co-
respondenta dintre obiectele care sint suporturi ale calitatii evaluate si numere.

Metodele de invatamint reprezinta modalitatile sistematice de lucru de care se
pot servi profesorii in activitatea de instruire si elevii in cea de invatare, capabile sa
conduca la rezolvarea obiectivelor pedagogice propuse. Pentru profesor, metodele
de Invatdmint servesc la organizarea si conducerea unei actiuni sistematice prin
care elevii vor realiza obiectivele pedagogice, aratindu-i de asemenea ,,ce si faca?
si cum sa actioneze?”

Pentru elev, metodele de invatamint au rolul de a-1 sprijini sd parcurga calea spre
cunoastere, spre dobindirea de noi comportamente care ii sporesc valoarea personalitatii.

In sens restrins, metoda este o tehnica de care profesorul si scolarii se folo-
sesc pentru efectuarea actiunii de predare-invatare, ea asigura realizarea practica a
unei activitati proiectate mintal, conform unei strategii didactice.

Relatiile dintre componentele procesului de invatamint si metodele didactice
permit cadrului didactic adaptarea creativa permanenta a strategiilor tactice si ope-
rationale la obiectivele, continutul si evaluarea activitatii de predare-invatare
(Cucos 1996: 230).

Metodele didactice formeaza un ansamblu dinamic care se dezvolta si se mo-
dernizeaza datoritd evolutiei societatii, care solicitd un nivel din ce in ce mai
crescut in educatie, fapt care pune in fata procesului de invatamint noi exigente.

Perfectionarea si modernizarea in domeniul metodologiei didactice vizeaza
caracterul activ, euristic si creativ-inventiv al metodelor folosite in activitatea de
predare-invatare-evaluare.

In procesul instructiv educativ, metodele didactice indeplinesc anumite functii,
care vizeaza deopotriva cunoasterea (asimilarea cunostintelor, gindirea), instruirea
(formarea priceperilor, deprinderilor, abilitatilor), cit si formarea trasaturilor perso-
nalitatii.

Functiile pedagogice ale metodei didactice vizeaza interdependenta actiunilor
de comunicare — cunoastere — creativitate pedagogic necesare la nivelul oricirei
activitati de predare/ educatie eficienta. Ele asigura unitatea informativ-formativa a
acesteia, care reflectd corespondentele curriculare perfectibile continuu la nivelul
raportului dintre obiectivele pedagogice — continuturile instruirii — metodologia
activitatii de predare — invatare — evaluare.

Didactica moderna nu se opune in nici un fel initiativei si originalitatii individu-
ale sau colective de regindire si reconsiderare in spirit creator a oricaror aspecte care
privesc perfectionarea si modernizarea metodologiei invatamintului de toate gradele,
in fond, creatia, reinnoirea si imbunatatirea conditiilor de munca in institutiile scolare.

Sarcina perfectionarii metodelor nu poate fi ldsata doar pe seama cercetitori-
lor stiintifici propriu-zisi; fiecare profesor poate sa faca din clasa de elevi cu care
lucreaza un adevarat laborator de incercare a eficientei diferitelor metode si proce-
dee de predare-invatare.
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Metodele de invatamint reprezinta caile folosite in scoald de catre profesor in a-i
sprijini pe copii sa descopere viata, natura, lumea, lucrurile, stiinta. Ele sint, totodata,
mijloace prin care se formeaza si se dezvolta priceperile, deprinderile si capacitatea co-
piilor de a actiona asupra naturii, de a folosi roadele cunoasterii, transformind exte-
riorul in facilitati interioare, formindu-si caracterul si dezvoltindu-si personalitatea.

Cercetarile aratd ca rezultatul predarii traditionale, in care profesorul tine o
prelegere, eventual, face o demonstratie, iar elevii il urmaresc, nu produce invétare
decit in micd masura.

Educatia Tehnologica este un domeniu complex, care poate avea o puternica
influenta asupra dezvoltarii copiilor. In cadrul acestor activitati, copiii au posibili-
tatea de a cunoaste, de a minui diverse ,,unelte” si materiale. Ei Sint curiosi, isteti si
dornici de a crea, de a experimenta.

Ajutindu-i, elevii devin interesati de tot ce 1i inconjoara, devin dornici sa incer-
ce, sd creeze, sd ducd 0 activitate la bun sfirsit si sa aiba incredere in propriile forte.

Elevii pot fi educati sa-si pastreze curiozitatea, sd studieze natura, si adune
,,Comorile” naturii si sa le utilizeze in lucrarile lor.

Avind in vedere specificul Educatiei Tehnologice, problemele metodologice
legate de proiectarea si conducerea acestor activitati se impletesc cu problemele
privitoare la tehnica executarii diferitelor obiecte, confectii, necesitind deci o pre-
gatire temeinica. Astfel, problemele metodice sint corelate si strins legate de cele
de ordin tehnic. In organizarea si desfasurarea lectiilor apar mereu situatii noi, con-
ditii concrete, specifice, care solicita solutii corespunzatoare.

Cautarea de idei prin metode interactive confera activitatii ,,mister didactic”,
se constituie ca 0 ,,aventura a cunoasterii” in care elevul e participant activ, pentru
ca el intilneste probleme, situatii complexe pentru mintea lui de copil, dar in grup,
prin analize, dezbateri, descopera raspunsurile la toate intrebarile, rezolva sarcini
de invatare, se simte responsabil si mulfumit de finalul activitatii.

in cadrul procesului de invitare, activitatea de predare-invitare-evaluare se
afld intr-o strinsa legdturd, incit nu pot fi separate sau suprapuse una peste cealalta.

in cadrul orelor de educatie tehnologica, se utilizeaza atit evaluarea formati-
va, cit si evaluarea sumativa. Precizdm ca orice tip de evaluare presupune trei eta-
pe: masurarea rezultatelor scolare prin procedee specifice, utilizind instrumentele
adecvate scopului urmarit; aprecierea acestor rezultate pe baza unor criterii, indica-
tori si note; luarea deciziilor educationale, in urma concluziilor formate in baza in-
terpretarii datelor obtinute (Salavastru 2004: 89).

Pentru realizarea cu succes a unei activitati practice, este normal ca incd de la
inceputul anului scolar elevii sa fie avizati asupra:

= tematicii lucrarilor practice;

= modului in care ele vor fi evaluate (baremele de notare);

= conditiilor care le sint oferite pentru a realiza aceste activitati (aparate, unelte,
sali de sport etc.).

Un tip specific de proba practica il constituie activitatile experimentale in
contextual disciplinelor cu caracter practic-aplicativ.
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Probele evaluative de ordin practic se pot gindi In urmatoarele perspective:
= executarea de catre elevi a unor produse pornind de la un model;
= realizarea de catre elevi a unor actiuni pornind de la un proiect de actiune;
= simularea unor actiuni in conditii speciale (pe calculator, in sdli de simulare

etc.), (Salavastru 2004: 85).

Testul de evaluare didacticd se constituie ca o probd complexa formulata
dintr-un ansamblu de itemi, care in urma aplicarii in conditii identice ofera pe baza
unor modalitati si aprecieri judicioase, informatii referitoare la: modul de realizare
a obiectivelor didactice; progresul scolar; posibilitatea de interventic a cadrelor
didactice pentru ameliorarea eficientei demersurilor instructiv-educative.

Metodele traditionale de evaluare utilizate la Educatia tehnologica pot fi: ve-
rificarea orala, verificarea scrisa, verificarea practica, dintre cele netraditionale pu-
tem mentiona: proiectul, portofoliul, autoevaluarea, investigatia, observarea siste-
matica a activitatii $i comportamentul elevilor, testul etc.

Analiza rezultatelor in urma aplicirii metodelor de instruire si evaluare

Este cunoscuta clasificarea metodelor de instruire la baza careia sta procedeul
de activitate a elevilor si profesorului. Pentru disciplina de instruire Educatia
tehnologica mai eficienta este aceasta clasificare deoarece in procesul de instruire a
acestei discipline se evidentiaza doud procese reciproc legate intre ele: activitatea
practica dependenta a elevilor si activitatea teoretica condusa de profesor.

Activitatea elevilor in cadrul orelor de Educatie Tehnologica consta in perce-
perea, memorizarea, prelucrarea si utilizarea in practicd a informatiei ce o primesc.

Profesorul insd comunica elevilor informatia de caracter teoretic si practic,
organizeaza fixarea materialului studiat, stimuleaza procesul de prelucrare si uti-
lizare a informatiei dobindite de elevi.

La alegerea metodelor recomandate pentru studierea Educatiei tehnologice se
va lua in consideratie ca, fiecare metoda trebuie sa indeplineascd, o functie bine de-
terminatd de organizare, de cunoastere, de dezvoltare si educativa (lonescu 1992:
127-167).

Luind aceasta in consideratie, am selectat urmatoarele metode aplicate in cad-
rul predarii orelor de Educatie tehnologica: (pazzle, cubul, ciorchinele, conversatia,
explicatia, discutia, povestirea, explozia stelara).

Aceste metode de instruire sint destul de larg dezvaluite in literatura de spe-
cialitate, de aceea nu ne-am pus scopul sé caracterizim aceste metode de instruire
propuse pentru studierea Educatiei tehnologice. La alegerea unei metode sau alteia,
profesorul trebuie sa ia in consideratie urmatoarele criterii:

= corespunderea metodelor cu principiile de instruire;

= corespunderea scopurilor cu sarcinile de instruire;

= corespunderea continutului temei date;

= corespunderea cu posibilitatile de invatare ale elevilor: de virsta (fizice, psihi-
ce), nivelul de pregatire (instruirea, educatia si dezvoltarea);

= corespunderea conditiilor date cu timpul stabilit pentru invatare (Solcoc 2003:
134).
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Esantionul de elevi anchetati. Subiectii anchetérii au fost in numar de 33 de
elevi, in clasa a VIII-A-17 elevi si in clasa a VIII-B-16 elevi, din gimnaziu. Au fost
analizate 4 proiecte didactice la doua clase paralele, aproximativ cu acelasi contin-
gent de elevi si cu acelasi nivel de invatare. In fig. 1-2 sint relatate rezultatele eva-
ludrii elevilor din clasele a VIlI-a A si a VIII-a B. Ambele clase de elevi au fost in-
struiti la acelagi modul: ,,Crosetare” la tema: ,,Materiale si ustensile pentru crogetat™.

Clasa a VIll-a A a fost supusa procesului de predare-evaluare numai prin me-
tode traditionale. In urma efectuarii evaludrii acestor elevi (fig. 1), s-a obtinut nota

medie pe clasd 7,1.
Numarul de elevinotati

| I I I
0 - T
5 6 7 8 9

Fig. 1. Rezultatele elevilor din cl. a VIlI-a A
(predarea-evaluarea lectiei prin metode traditionale)

In acelasi timp, in clasa a VIII-a B metodele de predare-evaluare constituiau
cele traditionale si netraditionale, intr-un cuvint metode combinate (fig. 2). In urma
efectuarii evaludrii elevilor din clasa a VIII-a B care au fost instruiti prin metode

combinate, nota medie pe clasa constituie 7,9.
Numérul de elevi notati

(U T T T I )
6 7 8 9 10

Fig. 2. Rezultatele elevilor din cl. a VIll-a B
(predarea-evaluarea modulului prin metode combinate)

In fig. 3-4 sint relatate rezultatele evaluirii elevilor din aceleasi clase. Elevii
au fost instruiti la acelasi modulul, dar la tema: ,,Crosetarea pe rinduri circulare”.
Clasa a VIll-a B a fost supusa procesului de predare-evaluare prin metode traditio-
nale. In urma efectudrii evaludrii acestor elevi (fig. 3), s-a obtinut nota medie pe
clasa 7,2.

[ -

-2

mNotele elevilor

L R L =)

2

ENotele elevilor
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Numarul de elevi notati

]II IE

Fig. 3. Rezultatele elevilor din cl. a VIlI-a B
(predarea-evaluarea lectiei prin metode traditionale)

[ (ST VU R N = N ]

m Notele elevilor

In acelasi timp, in clasa a VIII-a A metodele de predare-evaluare la tema:
»Crogetarea pe rinduri circulare” constituiau cele combinate (fig. 4). In urma

efectudrii evaluarii elevilor din clasa a VIII-a A, nota medie pe clasa constituie §,0.
Numarul de elevi notati

6

5

3
2_
1_]
(s T T T T
6 7 8 9 10

Fig. 4. Rezultatele elevilor din cl. a VIlI-a A
(predarea-evaluarea modulului prin metode combinate)

mNotele elevilor

Efectuind analiza evaluarii elevilor la sfirsit de lectii, am observat ca elevii cl.
a Vlll-a A si a VIII B au demonstrat o reusitd mai bund atunci cind au fost
instruiti-evaluati prin metode combinate, ceea ce m-a condus la gindul ca metodele
combinate sint benefice in cadrul lectiilor de Educatie tehnologica.

Pe parcursul implementarii si compararii metodelor didactice traditionale si
netraditionale am observat ca la aplicarea metodelor traditionale imbinate cu cele
netraditionale, elevii au capacitatea de a memora mai usor, de a-si dezvolta creati-
vitatea, atractia si motivarea de a fi activi pe parcursul lectiei, se evidentiaza anume
procesul de invatare centrat pe elev.

Concluzii

Realizind o analiza la cele relatate mai sus, concludem:

= Aplicarea metodelor combinate sint binevenite in cadrul lectiilor de Educatie
tehnologica;
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= Ca urmare a aplicarii metodelor combinate, la elevi s-a observat o memorare
mai ampla a materialului predat si, in rezultat, reusita elevilor se mareste;

= Imbinind mai multe tipuri de metode de predare, se creeazi un proces de
invatare centrat pe elev.
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EXPERIMENTUL DEMONSTRATIV LA LEGEA LUI ARHIMEDE

Liliana CHICAROS, studenta, Facultatea de Stiinte Reale, Economice §i ale Mediului,
Universitatea de Stat ,, Alecu Russo” din Balti
Conducitor stiintific: Mihail POPA, dr., conf. univ.

Abstract: In this paper the author proposes different variants of the demonstration
experiment on "Archimedes' principle". We study the factors that influence the value of the
Archimedes force and are formulated the following conclusions: Archimedes force value is not
dependent on the depth to which the body is submerged; Archimedes force value depends on
the nature of the liquid and is the more bigger as higher density of the liquid; Archimedes
force value is not dependent on body mass submerged if the body does not change the
volume; Archimedes force increases with increasing value submerged body volume.

Key-words: Archimedes force, demonstration experiment, liquid density, body volume.

In procesul de predare a fizicii in invatimintul preuniversitar se foloseste pe
larg un experiment demonstrativ. Chiar cea mai bund expunere a unei teme nu poa-
te fi considerata satisfacatoare, daca nu se efectueaza la lectie experimentele nece-
sare si lucrarile de laborator obligatorii, indicate in programa.

Experimentul la fizicd serveste nu numai pentru ilustrarea fenomenelor si le-
gitatilor naturii, ci si drept sursa de cunostinte, demonstratie a diverselor principii
teoretice, contribuie la formarea convingerilor ferme, dezvolta priceperile si de-
prinderile elevilor.

Experimentul are o importanta deosebita la prima etapa de instruire, adicad in
gimnaziu, cind elevii Incep studiul sistematic al fizicii. Aici calitatea celor mai
multe lectii de fizica depinde, In mare masurd, de alegerea, pregatirea si efectuarea
reusita a experimentelor in timpul orelor de fizica.
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Pe timpul experimentului clasa poate fi activizata prin solicitarea elevilor de a
descrie montajul experimental, de a preciza ce se observa in diverse faze ale expe-
rimentului. Elevii pot fi pusi sd explice evolutia sistemului fizic in limita cunostin-
telor pe care le au. Toti elevii trebuie sa tragd concluziile si sa formuleze explicatii,
legi, sa stabileasca relatii, profesorul avind obligatia doar s finiseze si sd comple-
teze raspunsul elevilor.

Dintre diversele variante ale unei anumite experiente trebuie aleasd cea mai
simpla dupé utilaj, dar si sd corespunda cerintelor metodice moderne. Este impo-
sibil sa delimitdm strict experientele destinate elevilor din clasele VI — IX, de cele
destinate elevilor din clasele de liceu. Existd experiente care pot fi demonstrate cu
acelasi succes la ambele trepte de studiu, profunzimea tratarii lor fiind diferita.

Cadrul didactic trebuie sd cunoasca bine cum sa organizeze rational locul de
munca pentru demonstrari, incit fiecare elev sa vada si sa inteleaga fenomenele si
legitatile demonstrate. Trebuie sd cunoasca bine constructia, functionarea si ca-
racteristicele tuturor aparatelor, dispozitivelor si rechizitelor auxiliare, pentru a fo-

Daca este posibil, profesorul poate
recurge la vizualizarea prin proiectie a m
experimentului. Montarea experimentului
demonstrativ este recomandabil sa se facda |
direct in fata elevilor, iar pe masa cu ex- —

perimentul respectiv sa nu fie decit apa-
ratura strict necesara, solicitata de expe-
riment. Prin tot ce se realizeazi ca expe-
riment, elevii trebuie sa ajunga la conclu-
zia ca fenomenele fizice nu se produc
numai cu o aparatura speciald, dar cind
este posibil profesorul va utiliza si obiec-
tele avute la indemina (creion, cui, dop,
carte etc.).

Explicarea si interpretarea experi-
mentului demonstrativ necesita discutia
(euristica si explicativd) cu clasa, dar si
unu, doud desene la tabla, sau la retro-
proiector. Se prefera desenul schematic, . e e
rapid de executat §i explicit, esentializat. tampant surat
Utilizarea tablei trebuie facutd rational, . o <
fara a fi prea incarcata, cu scris lizibil de Fig. 1. D|spoz|t|y pentru
la distanta; este recomandabil ca profeso- demonstrarea forfei Arhimede

v R .. (Xopowosamun, 1988)

rii incepdtori sa anticipeze un ,,plan al

tablei” care sd permitd dispunerea convenabild a figurilor si relatiilor explicative,
fiind recomandata si folia de retroproiector.

AREERE R, R

]
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In aceasta lucrare ne propunem si analizim experimentul demonstrativ la
tema Legea lui Arhimede.

1.

Aparatul ,,Céaldarusa lui Arhimede” (Fig. 1.a) se compune dintr-un resort

suspendat de care se agatd o caldarusa mica si un corp de forma regulata (de obi-
cel, cilindricd). Alungirea resortului se masoara cu o rigld gradata. Se recomanda
urmatoarea ordine de efectuare a experientei:

a)

b)

c)

d)

€)

Mai intli se arata ca capacitatea caldarusei corespunde intocmai volumului
corpului de forma cilindricd. Pentru aceasta cilindrul se introduce odata,
de doua ori in caldarusa, atragind atentia elevilor ca intre ele nu ramine spa-
tiu liber si ca cilindrul umple complet céldarusa pina la marginea de sus.
Apoi se agatd caldarusa mica si corpul de forma cilindrica de arcul resor-
tului. Pe indicator se noteazd alungirea resortului.

Se ia un vas de laborator prevazut cu un canal de scurgere, se pune sub
corpul de forma cilindricd si se umple pina la limitd cu apa. Se scufunda
incet corpul in vas, iar apa se scurge intr-un pahar (Fig. 1.b). Indicatorul
de pe resort indica ca greutatea corpului scufundat in apa se micsoreaza.
Daca turnam apa scursa in caldarusa suspendatd observam ca indicatorul
resortului revine la pozitia initiala (Fig. 1.c). Rezultd ca volumul apei
scurse din vas este egal cu volumul corpului scufundat in apa, iar forta
ascensoriald ce impinge corpul scufundat in lichid este egald cu greutatea
lichidului dezlocuit de corp.

Se repetd experienta, astfel incit corpul suspendat se cufunda pe rind in
apd, in petrol lampant si in apd sarata (Fig. 1.d) si se demonstreaza ca
forta Arhimede depinde de densitatea lichidului.

Trebuie mentionat ca in locul resortului si a riglei gradate se poate utiliza cu
succes un dinamometru cu arc. (XoporroBarus, 1988)

2.

O alta variantd de demonstrare a legii lui Arhimede implica utilizarea balan-

tei hidrostatice, unul din talerele carora este mai scurt ca Indltime decit celalalt (Fig. 2).
Sub talerul scurt al balantei hidrostatice se suspendd cu un fir o greutate marcata
sau o piatra, iar pe taler se pune un pahar Berzelius. Pe celalalt taler se pune un
pahar din plastic in care se toarna incet nisip pina la echilibrarea balantei (Fig. 2.a).

Fig. 2. Demonstrarea fortei Arhimede (Burov, 1976)

Sub corpul suspendat se pune vasul de laborator prevazut cu un canal de scur-
gere si umplut pind la limita cu apa. Corpul cercetat se cufunda in apa, iar apa se
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scurge intr-un pahar (gradat sau negradat, in dependentd de utilajul existent in la-
borator). in acest caz echilibrul static se strica, dar daca turnim apa scursi in paha-
rul Berzelius de pe balantd observam ca balanta se echilibreaza din nou (Fig. 2.b).

Acest experiment ne demonstreaza ca forta Arhimede, ce actioneaza asupra COr-
pului scufundat, este egald cu greutatea apei dezlocuite de acest corp (Burov, 1976).

3. Urmatoarea variantd de
demonstrare a legii lui Arhimede
presupune inlocuirea dinamomet-
rului cu arc cu dinamometrul de-
monstrativ (Fig. 3).

Se pot repeta aceleasi opera-
tii de la punctul 1 si se demon-
streaza ca forta ascensoriala ce
impinge corpul scufundat in li-
chid este egald cu greutatea lichi-
dului dezlocuit de corp.

Experienfa respectiva se re- Fig. 3. Demonstrarea fortei Arhimede (I'upxe 1998)
peta, astfel incit corpul suspendat
se cufundd pe rind in apa, in petrol lampant, ulei si se demonstreaza ca forta
Arhimede depinde de densitatea lichidului (I'upke 1998).

4. Deoarece dispozitivul de fabrica ,,Cildarusa lui Arhimede” nu exista
astazi in fiecare scoald, se poate demonstra mai simplu si mai ilustrativ legea lui
Arhimede, folosind un dispozitiv relativ simplu
care poate fi preparat in conditii casnice. Pentru
aceasta se ia un cilindru din lemn (de obicei,
confectionat din tulpina unei lopeti) de volum
de 200 cm®, se vopseste si se imparte dupi inil-
time in 4 parti egale. La unul din capetele ci-
lindrului, pe axa acestuia, se face 0 gaura si se
introduce o tija din fier (sau o sirma, sau un su-
rub), astfel incit greutatea totala a cilindrului
si tijei din fier sa fie egald cu 3N. La celalalt
capat al cilindrului se fixeaza un cirlig. ;

Dind drumul la cilindru intr-un pahar 0
gradat cu apa, cadrul didactic demonstreaza ca
la scufundarea pina la prima diviziune se dez-
locuieste 50 cm® de apa, pind la a doua — 100
cm®, iar la scufundarea totald a cilindrului se

dezlocuieste 200 cm® de apa. Fig. 4. Disb(;iitiv pentru
Dupa aceasta se suspenda cilindrul cu tija demonstrarea fortei Arhimede
de un fir si acesta de dinamometru. Elevii (Manadees-3arysun 1998).

observa ca greutatea cilindrului in aer este de 3 N. La cufundarea acestuia in apa
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pind la prima diviziune indicatia dinamometrului devine 2,5 N, adica forta Arhime-
de este de 0,5 N. Trebuie mentionat ca greutatea apei dezlocuite este, de asemenea,
egala cu 0,5 N. Daca suspendam succesiv cilindrul la a doua (Fig. 4), a treia si ulti-
ma diviziune tragem concluzia cd forta arhimedicd este egald cu greutatea apei
dezlocuite (Manadees-3arysun 1998).

5. O alta experientd mult mai simpla pentru demonstrarea fortei Arhimede se
poate efectua in felul urmator. Se ia un fir
din cauciuc foarte subtire de circa 60-70 cm
lungime de capdtul caruia se leaga un corp
de forma neregulatd (o piatrd, un cartof,
etc.) Se apuca de capatul firului de cauciuc
si se ridica corpul legat de el deasupra me-
sei pentru demonstrari (Fig. 5.a). Se atrage
atentia elevilor asupra lungimii cauciucului,
intins sub actiunea greutatii corpului.

Se ia un pahar Berzelius cu apa si se
pune pe o lada-postament si incet se dd g 5. Disporitiv pentru demonstrarea
drumul la corp in pahar. Se demonstreaza fortei Arhimede (Xonmauxuit 1971)
ca lungimea firului se micsoreaza semnifi-
cativ. In acelasi timp, se explica ci corpul scufundat in lichid suporti o presiune de
jos in sus, datorita caruia se micsoreaza forta ce intinde firul de cauciuc (Fig. 5.b).

Experienta este destul de eficace, daca se obtine ca forta Arhimede reprezinta
circa jumatate si mai mult din greutatea corpului. Rezultd ca pentru experienta trebuie
de luat un corp (o substantd), densitatea caruia se afld in limitele 1,5 — 3,0 g/cm®.

Daca nu avem la dispozitie un fir elastic din cauciuc, atunci experienta poate
fi efectuata cu resortul de la ,,Caldarusa lui Arhimede”, care se poate scoate usor de
pe dispozitiv. Este destul de efectiva experienta, in care in calitate de corp scufun-
dator se foloseste un cartof mare. Datoritd faptului ca greutatea specifica a cartofu-
lui este putin mai mare de unitate, resortul cu greutate se va alungi mult in aer, iar
in apd — aproape in intregime va deveni comprimat.

Este recomandabil ca experienta cu un fir de cauciuc intunecat sa fie efectuata
pe fonul unui ecran alb (Fig. 5.b). Experienta cu arc nichelat de la ,,Caldarusa lui
Arhimede” se vede bine pe fondul tablei. (Xommarkuii 1971)

6. Pentru demonstrarea actiunii unui gaz asupra unui corp cufundat in el se
foloseste urmatorul utilaj: balanta tehnica cu garniturd de greutati marcate, aparatul
Kipp sau alt aparat pentru obtinerea bioxidului de carbon, balon cu capacitatea de
500 ml, un pahar Berzelius de circa 1000 ml. Pentru aceasta experientd se mon-
teaza in prealabil instalatia reprezentata in Fig. 6. Bratele balantei se elibereaza de
opritor si se arata ca balonul este echilibrat.

Furtunul aparatului Kipp se coboard la fundul paharului si printr-0 suvitd lent
se umple cu bioxid de carbon. Pentru a convinge elevii ca paharul este Intr-adevar
plin cu gaz, se introduce in pahar un chibrit aprins. El se stinge imediat.
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Elevii se conving ca echilibrul ba-
lantei se distruge, balonul devine ,,mai
usor”, iar talerul cu greutdti marcate se
lasd 1n jos. Se explica elevilor ca
asupra balonului cufundat in bioxid de
carbon actioneaza o fortd de jos in sus,
care distruge echilibrul.

Pentru confirmarea acestui fapt
balanta se opreste, se ia paharul, se
varsa sau se evacueaza din el prin

suflare gazul si se asaza la loc. Se eli- Fig. 6. Dispozitiv pentru demonstrarea
bereaza bratul balantei de opritor si se actiunii gazului asupra unui corp scufundat
observa ca echilibrul se restabileste. in el (Anppuanos 1971)

(Argpuanos 1971)

7. Un alt dispozitiv pentru demonstrarea fortei Arhimede este format dintr-un
cub, peretii caruia sint formati din material plastic, in care pe doud fete opuse se fac
doua orificii cu diametrul de 30 mm si adincimea de 20 mm. Acestea se acopera cu
o peliculd din cauciuc care se incleie cu un clei
special, iar deasupra lor se fixeaza cite un fixator
(Fig. 7). Perpendicular la ele se fac alte doua ori-
ficii, in care se introduc compact doua tuburi din
sticld, care se unesc 1n exterior cu ajutorul a doua
furtunuri la doud manometre cu lichid, iar in in-
terior la fixatoarele peliculelor. Pentru scufunda-
rea dispozitivului in apa se monteaza un miner
din sirma care se ingurubeaza in peretele cubului.

Initial, dispozitivul se scufunda in apa in asa
fel, ca orificiile cu pelicule sa fie laterale, la ace-
lasi nivel. Manometrele indicé aceeasi presiune a
apei asupra fetelor.

Apoi, se roteste minerul si cubul se cufunda in lichid astfel, incit fetele cu orifi-
ciile peliculare sa fie la nivele diferite: una in sus si alta in jos. Manometrul, unit cu
orificiu pelicular de jos, indica o presiune mai mare, iar celdlalt — o presiune mai mica.

In aceasta pozitie aparatul se scufunda la diferite adincimi si se demonstreaza
ca diferenta de presiune dintre fata de sus si cea de jos nu se modifica.

Dupa terminarea experientei se explica elevilor ca forfa arhimedica este cau-
zatd de variatia presiunii hidrostatice cu adincimea de scufundare. Asupra supra-
fetei unui corp scufundat intr-un fluid actioneaza presiunea hidrostatica a fluidu-
lui. Presiunea hidrostatica fiind egala in punctele situate la aceeasi adincime, forta
rezultati din presiunea exercitata pe fetele laterale este nuld. in schimb, presiunea
hidrostatica la nivelul partii inferioare a corpului scufundat este mai mare decit cea
de la nivelul partii superioare, iar forta exercitatd in sus pe fata inferioara este mai

Arfimede (I[Tnotaukos 1973)
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mare decit forta exercitatd in jos asupra fetei superioare, iar diferenta celor doua
forte este egala cu forta arhimedica. (IlnotankoB 1973).

8. Un alt dispozitiv serveste pentru demonstrarea aparitiei fortei arhimedice

asupra aripii unui avion sau aeroplan. Acesta este reprezentat in Fig. 8. Din polistiren

se taie aripa avionului 1 si se fixeaza pe un stend
special 2 cu ajutorul a patru fire subtiri din cauciuc
3, astfel incit ea sa formeze un anumit unghi fata
de orizont. Unghiul de inclinare a aripii se ma-
soara cu o portiune de raportor fixatd pe placa
orizontala 4. Se sufla din fata cu un flux de aer for-
mat cu ajutorul unui ventilator sau cu o teava aero-
dinamici scolara. in partea de jos a modelului
este un cirlig, de care se suspenda greutati marca-
te, care aduc aripa la pozitia initiald in timpul cind Fig. 8. Demonstrarea forfei
ventilatorul este conectat. Masa greutatilor mar- accensoriale asupra aripii
cate este egala cu forta Arhimede (Bax 1982). avionului- (Msax 1982)

Concluzii
In final, se pot trag concluzii asupra factorilor care influenteaza valoarea

fortei arhimedice:

a. valoarea fortei arhimedice nu depinde de adincimea la care este scufundat
corpul;

b. valoarea fortei arhimedice depinde de natura lichidului, fiind cu atit mai mare
cu cit densitatea lichidului este mai mare;

C. valoarea fortei arhimedice nu depinde de masa corpului scufundat, daca
volumul corpului nu se modifica;

d. valoarea fortei arhimedice creste cu cresterea volumul corpului scufundat.
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UTILIZAREA INEGALITATII CAUCHY SI A CONSECINTELOR ACESTEIA
LA REZOLVAREA PROBLEMELOR DE EXTREM LA FIZICA

Ana PALARIA, studenta, Facultatea de Stiinte Reale, Economice si ale Mediului,
Universitatea de Stat ,, Alecu Russo” din Balti
Conducitor stiintific: Mihail POPA, dr., conf. univ.

Abstract: This work aims to present the a useful method and relatively simple
proposed to solve problems in various competitions, olympiads school. Extreme problems
solved by using Cauchy inequality and its consequences are grouped into: extreme problems
solved by using of theorem about constant product; extreme problems solved by using
theorem about constant sum; extreme problems solved by using theorem about the sum of
two numbers mutually reverse.

Key-words: Cauchy inequality, extreme problems, constant product, constant sum.

Problemele de extrem (de maxim si de minim) se intilnesc frecvent in cerceta-
rea stiintifica si 1n tehnica. Sint de mult cunoscute si aplicate astfel de situatii cum
ar fi energia potentiald minima a unui sistem fizic ce asigurd echilibrul sau stabil
sau cazul minimului suprafetei libere a lichidului dat de tensiunea superficiala, ori
principiul drumului minim al razei de lumina, ca si principiul actiunii minime din
mecanica. In tehnica astfel de probleme sint legate de optimizarea unor procese, de
obtinerea randamentului maxim al unor masini sau al unor sisteme de transmisie a
energiei etc. in fizica scolara, problemele de limiti sint relativ putin utilizate, intru-
cit necesita rezolvari ingenioase, pentru a se suplini cunostintele de calcul diferen-
tial, pe care elevii le obtin doar in ultima clasa de liceu.

In aceastd lucrare, mi-am pus scopul si ma initiez in metodica rezolvarii
problemelor de extrem din fizica. Pentru aceasta am studiat mai multe surse bi-
bliografice si am rezolvat un numir important de astfel de probleme. In articolul
respectiv voi prezenta utilizarea inegalitatii Cauchy si consecintele acesteia la re-
zolvarea problemelor de extrem la compartimentul

1. Inegalitatea Cauchy si consecintele acesteia

Elevii claselor de liceu trebuie sa cunoascd urmatoarea regula: valoarea me-
die aritmeticd a doua numere pozitive a §i b nu este mai mica decit valoarea medie
geometricad ale acestora, adica:

a;bz@, )

cunoscuta in matematica sub denumirea de inegalitatea Cauchy.

In afard de aceasta, este cunoscut ci egalitatea L’Lbzﬂlab se respectd
2

numai pentru a = b, iar inegalitatea Ler > +Jab se respectd pentru a b .
2

De aici rezulta teorema despre produsul constant: suma a doud numere pozi-
tive variabile, al caror produs este constant, are valoare minimd atunci cind cele
doud numere sint egale.
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Din relatia (1) rezulta ca:
2
abs[a;b]. @

Semnul ,=" se respectd pentru a=b, iar semnul ,<” — pentru a=b.
Rezulta teorema despre suma constanti: produsul a doud numere pozitive variabile,
a caror suma este constantd, are valoare maximd atunci cind cele doud numere
sint egale.

Din teorema despre produsul constant rezulta feorema despre suma a doua

L3

numere reciproc inverse: suma a doud numere reciproc inverse a si 1 nu este mai
a
mica decit doi:

atiso. 3)
a

R 1 R 1 .
Intr-adevar, produsul a- g =1 este constant. Insa, daci a=—, atunci a=1,
a

. 1 1, .
iar suma a+—=2. Pentru a¢g, in baza teoremei despre produsul constant,
a

1 1 .
rezultd a+ g > 2. De aceea, daca avem functia Y = ; , atunci (y + X) =2.

min
Probleme de extrem, rezolvate prin utilizarea inegalititii Cauchy si a
consecintelor acesteia, pot fi grupate in:
a) probleme de extrem rezolvate prin utilizarea teoremei despre produsul constant;
b) probleme de extrem rezolvate prin utilizarea teoremei despre suma constanta;,
c) probleme de extrem rezolvate prin utilizarea teoremei despre suma a doud
numere reciproc inverse. In continuare, vom prezenta citeva exemple.
2. Rezolvarea problemelor de extrem prin utilizarea teoremei despre
produsul constant
Problema 2.1. Se consi-
dera circuitul din Fig. 1, in care
R1:4Q, R3ZQQ,E:80V,V:
0, iar rezistentele R, = Ry = X
sint necunoscute. Pentru ce va-
loare a lui x curentul care trece
prin rezistenfa Ry are valoarea
maximd si care este madrimea
acestei valori? (Sfichi 1979)
Rezolvare: Curentul | de-
bitat de sursa de energie este

-E. @) S
R Fig. 1. Circuit electric
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Dar

2
R=R+R,+ R;-R, Axa 9X _ 36+4X+9X+X"+9x
R, +R, 9+X 9+X
de unde
2
R:X +22x+36 | = 280(x+9) ) (5)
X+9 X°+22x+36
Pe de alta parte, curentul | se ramifica in doua:
I=1+1,. (6)
in ramurile paralele caderile de tensiune sint egale:
I,R R, IR 7
LR=1LR =1, =13 | = (1+3)= ], =—t ()
1R3 2°%4 2 R4 1( R4) 1 R3+R4

Substituim relatia (5) in (7), obtinem:

80 (x+9) X 80x (8)

. = . = .
YUox2+22x+36 %49 x*+22x+36

sau
80X )

l,=——
x+§+22
X

1

" R . < 36 . .
Conditia |, — max se indeplineste daca x+7—>m|n. Conform teoremei despre

produsul constant suma a douda numere pozitive variabile, al caror produs este
constant, are valoare minima atunci cind cele doud numere sint egale. Rezulta ca:

x=26 X —36=x=6=R,=R, =60 (10)
X

Conform calculelor, obtinem:
lex = 2,35A.

Problema 2.2. Doi rezistori cu rezistentele R, si R, sint conectai in serie la
o sursd de curent continuu cu tensiunea U =12V . Rezistenta unuia din rezistori
R,= 4 (2. Pentru ce valoare a rezistorului R, puterea degajata in acesta va fi
maxima? Determinati aceastd putere maxima (Sfichi 1979).

Rezolvare: Puterea degajata pe rezistorul R, poate fi prezentata in forma:
U, ur (11)

(Ri+R, )’ R, +2R1+R—12
RZ

Deoarece R, si U sint cunoscute, rezultd cd puterea P, este maxima dacd

P,=I°R,

RZ
expresia R, +R—1 este minima. Teorema despre produsul constant ne spune ca
2

suma a doud numere pozitive, variabile, al caror produs este constant, are valoare
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minima atunci cind cele doud numere sint egale. Astfel, obtinem ca

R12 P . .
_ R — uterea degajata pe rezistorul este p, = .
R,=—-=R, =R, =4Q. gajata p R, este P, =ow
2

Problema 2.3. (problema lui Huygens) Trei bile perfect elastice de mase m;
m, si mg sint agezate in linie dreaptd pe un plan neted fara frecari. Se imprima
primei bile viteza V,; ea ciocneste bila a doua, iar aceasta ciocneste la rindul ei
bila a treia. Sa se calculeze pentru ce valoare a masei m, bila a treia va avea vite-
za maxima §i sa se determine aceastd viteza maxima. (Kemopockuit 1993)

Rezolvare: Scriem legea conservarii impulsului si legea conservirii energiei
la ciocnirea bilelor de masa m; si m,:

myv, =m\Vv, +m,v,; (12)
2 /2 /2
m,\v; _ m\Vv, 4 m,v,” (13)
2 2 2

Din relatia (12) exprimdm V1/ , expresia caruia o inlocuim in relatia (13) si,
facind transformarile de rigoare, obtinem:
V; _ 2I’T11V1 ) (14)
m, +m,
Scriem legea conservirii impulsului si legea conservarii energiei la ciocnirea
bilelor de masa m, si m,:

mzvé = mzvé/ + msvé ; (15)
mzvéz _ mzvélz + m3v§2 . (16)
2 2 2
Din (15) si (16) cu utilizarea relatiei (14) obtinem:
o = 4m,v, . 17)
° m1m3
m, + +m, +m,

2

.. n . o mm . .
Conditia v/ —max se indeplineste dacd m,+———min. Conform teoremei
2
despre produsul constant, suma a doud numere pozitive variabile, al caror produs
este constant, are valoare minimd, atunci cind cele doud numere sint egale. Rezul-
ta ca:
— m1m3

m, =m, =,/mm, - (18)

2
Substituind relatia (18) n (17) obtinem:

v/ 4m,v, (19)

* T (ym, e ym, |
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3. Rezolvarea problemelor de extrem prin utilizarea teoremei despre
suma constanti

Problema 3.1. Dielectricul unui condensator, de forma unei placute de gro-
sime d, a fost tdiat in doua placute de grosime dy si d, astfel incit acestia vor servi
Ca dielectrici a doi condensatori plani, conectati in paralel unul cu altul. In ce
raport ar trebui taiata placuta initiala, astfel incit capacitatea totala a gruparii in
paralel a condensatorilor obtinufi sd fie minima? (bopoBunckuit, 1973)

Rezolvare: Capacitatea electricd totald a conexiunii in paralel se determina
prin relatia:

S S
C=C,+C, =503 | &ofr> gosr5[1+1J =£,&,5" dy+d, _ £,6,S 4. (20
dl d2 1¥2 1d2
In baza teoremei despre suma constanti d =d, +d,, produsul d,d, obtine

valoarea maxima pentru d, =d,. De aceea C_,, se obtine pentru d, =d, = %
Problema 3.2. Un conductor electric de lungime data se taie in doud bucati, iar
din fiecare bucata se confectioneaza cite un rezistor. Conectind cei doi rezistori in
serie si alimentindu-i de la o sursa de energie de curent continuu de o anumitda t.e.m.
si de rezistenta electrica interioara neglijabila se obtine un anumit curent I, Conec-
tind in paralel cei doi rezistori si alimentindu-i de la aceeasi sursa, se obtine un alt cu-
rent l,. Cum trebuie taiat conductorul initial, astfel incit raportul celor doi curenti si
fie maxim si care este valoarea acestuia? Discutie si generalizare. (Sfichi, 2002)
Rezolvare: Fie E tensiunea electromotoare a sursei, | — lungimea initiald a con-
ductorului, S — aria sectiunii transversale, o — rezistivitatea, iar |, si I, — lungimile celor

douad bucati de conductoare in care se taie conductorul initial de lungime I. Evident:

=1 +1,. (21)
in cazul conectirii in serie a celor doud buciti de conductoare, avem:
. E (22)
*opli )
S
iar 1n cazul conectarii 1n paralel
1_1+1_S[1 1) (23)
Ry Ay Ay pll 1
S S
de unde
R - Pl (24)
p
S(I, +1,)
iar
E . (25)




Raportul celor doi curenti vor fi:
Ls: E-S . P(ll'lz) _ ly -1 _ -l (26)
lp P(ll +|2) ES(l, +13) (A +|2)2 (A +|2)2

Stiind cad produsul a douda numere, a caror suma este constantd, este maxim
atunci cind numerele sint egale, adica:

I S
I p
Problema 3.3. Doud corpuri A si B sint ldsate sa cada liber de la indltimea

H. Corpul A cade liber pina la sol, iar corpul
B intilneste la inaltimea h, fata de sol, un A B

plan inclinat cu unghiul o =45° fati de —‘Q QOC,'/
orizontald, cu care se ciocneste perfect Ao

'y .
dere pina la sol a corpului B i timpul 1, de

elastic. Sa se calculeze inaltimea h e [0, H ], |
cadere a corpului A este maxim. Se neglijea- o |h k

2
I, 124

I
. [ 4
este maxim, c¢ind |, =1, = IE = {5] _4 1 : (27)
max

pentru care raportul dintre timpul t; de ca-

za rezistenta aerului. (Kosen, 2005)
Rezolvare: Timpul de cadere libera a

corpului A (Fig. 4) se determina prin relatia: vy )

2
H:%:tAz /2: ) A B’

iar timpul de cadere a corpului B se compune Fig. 2. Compararea a doud miscari
din doi timpi de cddere pe portiunile BB’ si de cadere libera
BB/

tg =15 +1;,

Hone Oy, o PR, o 2ECR), 20 (29)
2 o g 9 9
2
h:—gtzBZ:thz 2h
Vg

Facem raportul celor doi timpi:
2(H —h)+\/ﬁ
o 30
Vo Vo fioh, [0 (30)
\/ﬁ H VH
g
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Notind D _ x» unde x € [0,1], obtinem:
H

2
t t
tB=\/1—x+ﬁ:>(tB] =1+2/x(1-x)- (31)
A A

Conform teoremei despre suma constantd, produsul a doud numere pozitive
variabile, al caror suma este constanta, are valoare maxima atunci cind cele doua

A < ot A
numere sint egale. Rezultd ca -2 — max, atunci cind
A

x:l—x:Zx:l:x:l:EZ%:h:%. (32)

inlocuind valoarea lui x din relatia (15) in (14) obtinem:

[tBJ -2 (33)
A/ max

4. Rezolvarea problemelor de extrem prin utilizarea teoremei despre
suma a doud numere reciproc inverse

Problema 4.1. Determinati numdrul minim de ori de micgorare a capacitdtii
bateriei de condensatoare, ce consta din doud condensatoare conectate in paralel,
la trecerea de la conexiunea in paralel la conexiunea in serie? (Ilaneii, 1970)

Rezolvare: Raportul dintre capacitatea electrica totald a conexiunii in paralel

si capacitatea electrica totald a conexiunii in serie este:
Cparate _(c,+c,): S _(C+Cf ¢! 2¢C,, G _C .G, (34)
Cserie ' ’ Cl + CZ CICZ CICZ C1C2 CICZ C2 Cl

Tinind cont de teorema despre suma a doud numere reciproc inverse, care ne

< < . . .1 R . . .
spune cd suma a doud numere reciproc inverse a si S este mai mica decit doi, obti-

C
o . o . aralel
nem ca valoarea cea mai mica a raportulul —paree

=4 se obtine pentru C, =C,.
serie
Problema 4.2. Resourile electrice, ce se incalzesc de la sursele de curent

continuu, constau din doud rezistenfe R, si R, conectate in paralel, ce pot avea

valori arbitrare. Determinati in ce limite se micsoreaza puterea consumata de
aparate, la inlocuirea conexiunii in serie cu cea in paralel (CtaB4anckuii, 1989).

Rezolvare: Raportul dintre rezistenta totala a conexiunii in serie si rezistenta
totald a conexiunii in paralel este:

2 2 2
Rierie :(R1+Rz): RiR, :(R1+R2) _ Ri +2R1R2+ R; :&+&+2.(35)
Rpal’a|e| Rl + RZ Rl RZ Rl RZ Rl R2 Rl R2 R2 Rl
Insd Ri si R, sint marimi reciproc inverse si de aceia R + R, _ 9 Rezultd ca
R, R, R, R~
Rserie >4-
R

paralel
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Puterea consumata se determina prin relatia:

2
p_Y" (36)
R
Rezulta ca pentru U =const puterea consumatd se va micsora de cel putin 4 ori.

Aceasta va avea loc pentru R, =R, .

Concluzii

in concluzie, rezolvarea problemelor de maxim si minim contribuie eficient la
realizarea competentelor transdisciplinare, formulate in Curriculumul national, rea-
lizeaza atit integrarea diferitor achizitii matematice cu cele dobindite in cadrul stu-
dierii altor discipline scolare, cit si utilizarea acestora in diverse domenii. Impor-
tanta acestor probleme este deosebita din punctul de vedere al aplicatiilor practice
in tehnica, tehnologie, economie §i de ce nu, chiar in societate.

Importanta acestui studiu rezultd din faptul ca la tema respectiva este putina
informatie in literatura de specialitate. Pe de alta parte, aceastd tema este destul de
actuald, deoarece problemele de limitd si extrem sint prezente la diferite concursuri
si olimpiade nationale si internationale de fizica.
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DETERMINAREA REZISTENTELOR ECHIVALENTE
ALE CIRCUITELOR ELECTRICE LINIARE INFINITE

Virgiliu CIORNEA, studenta, Facultatea de Stiinte Reale, Economice si ale Mediului,
Universitatea de Stat ,, Alecu Russo” din Balfi
Conducator stiintific: Mihail POPA, dr., conf. univ.

Abstract: The calculation methods of equivalent resistance of infinite linear electrical
circuits had been researched. Practically any problem of this type is reduced to the
choosing of the circuit portion which is repeating, and the resistance of remaining portion is
replaced with R, so in this way we obtain the equivalent scheme. The total circuit resistance
is also marked with R, and the problem is reducing to the solving of a quadratic equation.

Key-words: resistance equivalent, circuit indefinitely, resistors, competitions.
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Din categoria problemelor cu grad sporit de dificultate un rol aparte il ocupa
problemele de calcul a rezistentelor echivalente ale circuitelor electrice liniare infi-
nite. De obicei, aceste circuite sint simetrice si, in multe cazuri, contin aceleasi ele-
mente (de obicei, rezistori sau grupari de rezistori). Problemele de acest tip se cla-
sifica In trei categorii mari:

- liniare (unidimensionale);
- superficiale (bidimensionale);
- volumice (tridimensionale).

Pentru determinarea rezistentei echivalente a circuitului este necesar de ales
portiunea comuna de circuit care se repetd pina la infinit. Este evident ca daca vom
exclude aceasta din circuit, atunci rezistenta echivalenta a circuitului nu se va
modifica, deoarece numarul acestor elemente (sectii) este infinit.

Practic, orice problema de acest tip se reduce la alegerea portiunii de circuit
care se repetd, iar rezistenta portiunii raimase o inlocuim cu Ry, si obtinem schema
echivalentd. Tot cu Ry se noteaza rezistenta totald a circuitului si problema se re-
duce la rezolvarea unei ecuatii patratice.

Vom analiza citeva probleme, ce contin ca element se repeta rezistenta R:

Problema 1. Determinati rezistenta echivalentd a circuitului infinit din Fig.
1, care consta din rezistori cu rezistenfa R fiecare. (banam 1983)

R
I 1

| I—

Fig. 1. Circuit liniar infinit

Rezolvare. Pentru determinarea rezistentei echivalente a circuitului infinit
din Fig. 1 este necesar sa alegem sectiunea (portiunea de circuit) care se repeta.
Este clar ca daca se separa aceasta sectiu-
ne in iIntregul circuit, rezistenta totald a
circuitului nu se va modifica, deoarece nu-
marul elementelor din circuit este infinit.
In baza celor spuse, vom separa sectiunea
ce se repetd si vom inlocui rezistenta por-
tinnii rAmase prin rezistenta R,. Obtinem
schema echivalenta din Fig. 2.

Determinam rezistenta totala a sche-
mei echivalente, notind-0 cu R,. Obtinem

R, =2R+ RRe 1
R+Ry
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de unde

RZ —2RR, —2R? =0. @)
Rezolvind ecuatia patratica, obtinem:
Ry =(V3+1R. 3)

Problema 2. Determinati rezistenta echivalentd a circuitului infinit din Fig.
2, care constd din rezistori cu rezistenta R fiecare. (Xauet 1972)

R

Fig. 3. Circuit liniar infinit

Rezolvare. Parcurgem aceleasi operatii ca si in problema Nr. 1. Schema echi-
valenta a circuitului din Fig. 3 este reprezentata in Fig. 4, iar pentru rezistenta totald a
schemei echivalente R, obtinem formula:

_ R(2R+Ry) @ R

* R+2R+R,’ 0 '

Analog obtinem: [
R2 +2RR, —2R? =0, G R R | Ry

de unde R :

Ry =(V3-1R ©® o
Pot fi compuse probleme mai complicate 1
care se reduc la algoritmul prezentat mai Fig. 4. Schema echivalentd 2

Sus.
Problema 3. Determinati rezistenta echivalenta dintre punctele A si B a cir-
CUitului infinit din Fig. 5, care consta din rezistori cu rezistenta R fiecare.

(Buns6epman 1988) R

R R

A R

B

Fig. 5. Circuit liniar infinit
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Rezolvare. Rezistenta echivalentd a circuitului din Fig. 5 este egala cu
rezistenta a doi rezistori conectati in paralel, formulele cadrora au fost deduse in

problemele precedente si anume R, , = (\/§ —1)R $i Ry, = (\/5 +1)R, Obtinem:
1 1 1 1 1

R, Ry Ry (W3-1R [B+1R

Dupa transformari simple, obtinem:
V3

R, =—R. @)
3

Problema 4. Determinati rezistenta echivalentd dintre punctele A si B a cir-
cuitului infinit din Fig. 6, daca fiecare rezistor are rezistenta R. (Iletpocsia 2002)

R A_R B R R
R R R
R R R R
I -_—-
Fig. 6. Circuit liniar infinit
Rezolvare. Rezistenta echivalentd a cir-
cuitului din Fig. 6 este egala cu rezistenta a
patru rezistori, conectati ca si in Fig.7. Formu-

la rezistentei R; a fost dedusa in problema 2 si
are forma R, = (Jé —1)R, iar rezistenta totald

1.1, 1 :2(R+Rl),(9)
R, R R+2R, R(R+2R))

de unde, dupa mai multe transformari obtinem:

_6-43 R (10)

(7

Fig. 7. Schema echivalentad 3
Ry

Mai departe, vom deplasa pozitia punctului B pe diagonala poligonului.
Problema 5. Determinati rezistenta echivalenta dintre punctele A si B a cir-
cuitului infinit din Fig. 7, daca rezistenta fiecarui rezistor este R. (byxoBues 1974)

R R AR R R
R R R R
R R R R R
B
Fig. 8. Circuit liniar infinit
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Rezolvare. Schema echiva- R

lentd a circuitului din Fig. 8 este
prezentatd in Fig. 9. Rezistenta | :
echivalenta R, = (ﬁ_l)R a fost de-
dusd in problema 2, iar rezistenta Ry
portiunilor din stinga si respectiv R
din dreapta
Ry =Ry, =(V3-1+1R =V3R. (1)
Astfel, rezistenta totala
1 1.1 _1 1 _2(p

=y
Re Ry Ry, IR IR \fR

de unde, obtinem:

Ry

Fig. 9. Schema echivalenta 4

Ry =‘/2§R. (13)

Mai departe vom analiza cazul cind rezistentele din celula ce se repetd la
infinit nu sint egale, dar sint diferite.
Problema 6. Determinati rezistenta echivalentd a circuitului infinit din Fig.

6, daca elementul de circuit care se repeta la infinit consta din rezistorii Ry = 6
§i Ry = 12Q. (Jlyxamuk 2007)

R, Ry Ry Ry
Ry ‘ &Rz ‘ &Rz ‘ iRz R,
C —— — ——

Fig. 10. Circuit liniar infinit

Rezolvare. Pentru determinarea rezistentei echivalente a circuitului infinit
din Fig. 10 este necesar sa alegem sectiu-
nea (portiunea de circuit) care se repeta si Ry I
sa parcurgem etapele descrise in Proble-
ma 1. Schema echivalenta obtinuta este
reprezentata in Fig. 11.

Determinam rezistenta totala a sche-
mei echivalente, notind-0 cu R,. Obtinem

R, =R + 2 e (14)

2+ Ry

O

sau Fig. 11. Schema echivalenta 3
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RZ -RR, —R ‘R, =0, (15)

R . [R?
&M:§i4f+&&. (16)

Substituind valorile numerice obtinem o valoare pozitivd si alta negativa.
Ultima nu are sens fizic i o neglijam. Rezultat final Ry = /12Q.

Problema 7. Determinati rezistenta echivalentd a circuitului infinit din Fig.
8, daca elementul de circuit care se repeta la infinit consta din rezistentele Ry, R,
$i R3. (JIykamuk 2007)

de unde

R;

Rs

Fig. 12. Circuit liniar infinit

Rezolvare. Pentru determinarea rezistentei echivalente a circuitului infinit
din Fig. 12 este necesar sa alegem sectiunea (portiunea de circuit) care se repeta si
sa parcurgem etapele descrise in Problema
1. Schema echivalenta obtinuta este repre-
zentatd in Fig. 13.

Determinam rezistenta totalda a sche-
mei echivalente, notind-0 cu Ry. Obtinem:

Ry

Ry :R1+R3+ﬁ, 17)
R, + Ry
sau Fig. 13. Sch hivalenta 4
1]. .. oChema
R; —(R.+R; Ry —(R,+R;)-R, =0, (18) ’ e
de unde
R, +R, [(R +R,)
R, = 5 + 2 +(R1+R3)R2. (19)

—9s A

Dacd R, <<R,+R;, adica rezistorul cu rezistenta R, ,,scurtcircuiteaza” in-
treg circuitul infinit obtinem:
Ry =R, +R,. (20)
Mai departe vom analiza cazul cind elementele din celula care se repetd sint
firele de legatura:
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Problema 8. Determinati rezistenta echivalentd dintre punctele A si B ale
Circuitului infinit din Fig. 10, care constd din rezistori din sirma cu rezistenta R
fiecare. (Mpomos 1988)

© -
R,

B -

Fig. 14. Circuit ramificat

Pentru determinarea rezistentei echivalente a

circuitului infinit din Fig. 14 este necesar sa alegem 4 R
sectiunea (portiunea de circuit) care se repetd si sa L
parcurgem etapele descrise in Problema 1. Schema
echivalentd obtinuta este reprezentata in Fig. 15. R R
Determinam rezistenta totala a schemei echiva-
lente, notind-0 cu Ry si obtinem: BO R
_ 3R*+2R,R (21) )
¥~ BR+3R,
sau Fig. 15. Schema echivalenta
Rf( +RR, - R* =0, (22)
de unde
R, — R RS (23)
2 2
A doua radacind este negativa si nu are sens. Rezultatul final obtinut:
R = (5-1) (24)

Sirul problemelor de acest tip poate continua. Este importanta aplicarea co-
rectd a algoritmului descris in Problema 1. Metoda respectiva poate fi aplicata si
pentru problemele cu circuite infinite cu condensatori.

Concluzii

Materialul prezentat poate fi de real folos elevilor, studentilor, cadrelor didacti-
ce, precum si tuturor celor care doresc sa-si aprofundeze cunostintele din domeniu.

Importanta acestui studiu consta in faptul ca la tema respectiva este putina in-
formatie in literatura de specialitate. Pe de altd parte, aceasta tema este destul de
actuald, deoarece problemele cu circuite infinite sint prezente la diferite concursuri
si olimpiade nationale si internationale de fizica.
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SURSELE ,,VERZI” DE ENERGIE ELECTRICA

Doina ISAC, studenta, Facultatea de Stiinte Reale, Economice §i ale Mediului,
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti
Conducitor stiintific: Mihail POPA, dr., conf. univ.

Abstract: It was researched obtaining electrical current from alternative energy
sources, made from fruits and vegetables (lemons, raw potatoes and boiled, pears, apples,
etc.), acetic acid (vinegar), salt water. Voltaic cells were constructed using plates and coins
of different metals. It was made analysis of electrical current passing through the railroad
tracks. Among the fruits used the highest voltage was obtained from the use of lamia and the
voltaic pile has been obtained using the highest voltage of all experiments performed.

Key-words: green batteries, fruits, vegetables, voltage, voltaic cell.

Introducere

Viata modernd nu poate fi conceputa fara energie electricd. Astfel, cea mai
mare parte a descoperirilor din ultimul secol nu ar fi fost realizate daca nu ar fi
existat energia electrica. Sursele de energie electricd, analizate de noi, sint surse
existente in natura si care pot fi folosite in mod direct.

Descoperirea unor noi surse de energie i-ar permite omului sa treaca la etape
superioare de dezvoltare, caracterizate prin cresterea productivitatii, a performante-
lor tehnice, a gradului de confort, prin scaderea gradului de poluare. Eficienta ener-
getica si sursele regenerabile de energie reprezintd o baza importantd pentru dez-
voltarea durabild, pentru ca ele contribuie la protectia mediului si a climei.

Intelegind faptul ca in viitorul apropiat resursele de combustibili fosili (carbune,
petrol, gaz natural) se vor epuiza, am decis sa studiem metodele de obtinere a curentu-
lui electric in conditii casnice, fara investitii prea mari i fara ajutorul altor persoane.

Obiectivele primordiale ale acestei lucrari au constat in cercetarea modalitati-
lor de obtinere a curentului electric din surse alternative de energie, cercetarea asa-
numitor ,,baterii verzi” confectionate din fructe si legume (lamii, cartofi cruzi si
fierti, pere, mere etc.), din acid acetic (otet), apa sarata, placi si monede din diferite
metale, baterii solare, analiza curentului electric ce trece prin ginele de calea ferata,
analiza intensitatii si tensiunii curentului obtinut din bateriile solare, determinarea
modalitatilor de aplicare in practicé a acestor baterii.

Desi in literatura de specialitate sint descrise mai multe metode de obtinere a
energiei electrice, nu eram siguri cit de reale vor fi rezultatele noastre. Astfel, au
fost efectuate experimente cu una si mai multe 1amii legate in serie; am folosit mo-
nede din diferite metale i am creat o pila voltaica; am testat valorile tensiunii §i in-
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tensitatii furnizate de sinele de cale ferata si de bateria solard. Astfel, ne-am propus
sa distrugem miturile legate de obtinerea energiei electrice in conditii casnice.

Ordinea investigatiilor si rezultatele experimentale

Practic, in orice fruct sau leguma exista energie electrica. Foarte putini insa
stiu cd dacd vom introduce 1n orice fruct doi electrozi din diferite metale, datorita
reactiilor chimice care au loc, intre sucul fructului si metalele de pe electrozi va
aparea o diferenta de potential, adica o tensiunea electrica.

In lucrarea datd, vom analiza diferite metode de creare a surselor de energie
electrica. Cele mai multe experiente sint efectuate cu ajutorul fructelor si legume-
lor. Intrucit procesele chimice decurg incet, electricitatea obtinuta va fi foarte sla-
ba. Totusi este posibil de creat o rezerva de energie prin conectarea in sistemul dat
a unui condensator.

Experienta Nr. 1. Bateriile verzi — limiile

Aparate si materiale: 4 1amii, fire de cupru si zinc, multimetru.

Mersul lucrdrii: Pentru inceput vom masura cita tensiune electrica produce o
singurd lamiie. Astfel, conectam intr-un capat al lamiii o placa de zinc si la celalalt
capdt un fir de cupru (Fig. 1.a). Datorita reactiilor chimice produse intre acidul 13-
miii gi metale, se creeazi o diferentd de potential. Observam pe scara voltmetrului
aparitia curentului electric de circa 0,86V (Fig. 1.b).

In++ e

Zn++

a

Pentru a obtine o valoare mai mare a tensiunii, am adaugat treptat cite o
lamiie in serie cu precedenta, observind de fiecare datd cum creste tensiunea. Doua
lamii conectate in serie ne dau tensiunea de 1,75V, trei — 2,62V, iar patru lamii —
3,69V (vezi Tabel 1).

Tabel 1.
Numirul de lamii Tensiunea, V
1 0,86 V
2 1,75V
3 2,62V
4 3,69V
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vFig. 2. Patru lamii conectate in serie dau o tensiune de 3,68-3,69V.
Elevul clasei a Xl-a, Procopovici Dumitru, in rol de experimentator.
Liceul Teoretic ,, Mihai Eminescu” din Balti, R. Moldova

Experienta Nr. 2. Bateriile verzi — cartofii

Aparate si materiale: 4 cartofi fierti si 4 cruzi, fire de cupru si zinc, multimetru.

Mersul lucrarii: Vom proceda analog experientei precedente, conectind la un
capit dintr-un cartof crud o placa de zinc, iar la celalalt — unul de cupru. Observam
ca un singur cartof genereaza o tensiune de 0,82 V. Repetam experimentul cu 2, 3
si 4 cartofi, iar datele obtinute le introducem in tabel. Repetam acelasi experiment
cu cartofi fierti, datele introducindu-le in acelasi tabel. Observam ca cartoful fiert
genereaza o tensiune putin mai mare decit cel crud.

Tabel 2.
Numirul de cartofi Tensiu.nea, V Tensiu_nea, \Y/
(cartofi cruzi) (cartofi fierti)
1 0,83V 0,85V
2 1,65V 1,68V
3 2,44V 2,54V
4 3,38V 3,31V

a
Fig. 3. Surse de tensiune electrica: un cartof crud (a), un cartof fiert (b) patru cartofi fierti (c)
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Observatii:

— Intrucit procesele chimice decurg incet, curentul electric obtinut nu va avea
tensiune si intensitate mare;

— Diferenta dintre tensiunea furnizata de cartoful fiert si cel crud este foarte mica.

Experienta Nr. 3. Bateriile verzi — perele

Aparate si materiale: patru pere, fire de cupru si zinc, multimetru.

Mersul lucrarii: Vom proceda analog experientei precedente, conectind pe
rind cite o pard, doua, trei sau patru pere. Datoritd reactiilor chimice produse intre
electrolitul perei si metale se creeaza o diferenta de potential, generindu-se tensiu-
ne electrica. Datele obtinute au fost introduse in urmatorul tabel:

Tabel 3.
Numairul de pere Tensiunea, V
1 0,8V
2 16V
3 25V
4 3,1V

Experienta Nr. 4. Pila voltaica

Aparate si materiale: monede din cupru si aluminiu, apa, sare, hirtie.

Mersul lucrdrii: Pentru inceput am dizolvat sarea de bucatarie in apa calda (Fig.
4.a). In acelasi timp, am tdiat cercuri din hirtie sub forma monedelor (Fig. 4.b).

Cercurile obtinute le-am cufundat in apa cu sare de bucatirie timp de un mi-
nut (Fig. 4.c). Foaia cufundata in apa sarata joaca rolul de electrolit, datoritd caruia
se creeaza o diferenta de potential intre monedele de cupru si aluminiu.

Am asamblat bateria in urmatorul mod: peste moneda din cupru am pus o
bucata de hirtie inmuiata in sare, iar peste aceasta — o moneda din aluminiu. Pentru
inceput, am masurat citd tensiune furnizeaza o baterie din doud monede, multimet-
rul indicind o diferenta de potential de 0,4 V. Am repetat aceasta procedurd, pu-
nind una peste alta alte 44 monede. Pila voltaica asamblaté ne-a indicat o tensiune
de 10,85 V. Pentru verificare am conectat intii o dioda semiconductoare (Fig. 4.d.),
apoi doud diode semiconductoare conectate in paralel (Fig. 4.e.). Diodele semicon-
ductoare conectate in circuit ilumineaza, indicind prezenta curentului electric. Pen-
tru prima data aceasta baterie a fost creata de Alexandru Volta.
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Fig. 4. Crearea pilei voltaice

Experienta Nr. 5. Curentul electric pe sinele de cale ferata
Aparate si materiale: multimetru. X
Mersul lucrdrii: Experienta datd constd in

verificarea prezentei curentului electric in sinele

de cale ferata. Folosind multimetrul am observat
ca prin ele trece un curent variabil, tensiunea
fiind de maxim 3,5 V, iar intensitatea curentului

electric avind valori foarte mici (Fig. 5). ¢ y
Observatii: g

— Prin sinele de cale ferata trece un curent @ -
electric variabil care poate fi utilizat cu  Fig. 5. Tensiunea dintre doud
ajutorul unor circuite speciale la incarcarea
telefonului mobil.

— Tensiunea electrica masurata dintre sinele de cale ferata este utilizata pentru a
determina la ce distanta se afla trenul de la locul dat.
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Experienta Nr. 6. Curentul electric obtinut cu ajutorul bateriilor solare

Aparate si materiale: multimetru, baterie solard de capacitate mica.

Mersul lucrarii: Experienta datd constd Tn masurarea tensiunii electrice ce
furnizeaza o baterie solara (fotoelement). Fotoelementele sint o sursé alternativa de
obtinere a energiei electrice si au proprietatea de a capta lumina si de a o transfor-
ma in energie electrica.

Folosind multimetrul, am observat ca o baterie solara de la calculatorul de bu-
Zunar genereaza o tensiune electricd de 1,5 V, iar daca se utilizeaza doua baterii so-
lare se genereaza o tensiune electrica de circa 2,88 V.

Fig. 6. Experimentatorii Padureac Cristian, Procopovici Dumitru si Corcimaru Alexandru
(de la stinga la dreapta), elevii clasei a XI-a ai Liceului Teoretic ,, Mihai Eminescu” din Balti

.,

Fig. 7. Demonstrarea tensiunii electrice furnizate de bateria unui telefon mobil

Rezultatele finale au fost introduse in tabelul de mai jos:
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Tabel 4.

Denumirea sursei Tensiunea masuratd (V)
Lamiie 0,86 + 3,69
Cartof crud 0,82 +3,31
Cartof fiert 0,85+ 3,38
Para 0,8 +3,84
Pila voltaica 0,45 +10,85
Sine (cale ferata) 3,5
Baterie solara 2,88-3,84
Observatii finale:

Aciditatea sucului difera de la un fruct la altul. Pentru diferite fructe am
obtinut valori diferite ale tensiunii electrice.

Cartoful fiert furnizeazi o tensiune mai mare decit cel crud. in procesul
fierberii, cartoful se imbiba cu sare de bucatarie.

Pila voltaica cu timpul isi pierde treptat capacitatea de a furniza curentul
electric, intrucit se usuca foile de contact dintre monede, iar clorura de sodiu
(NaCl) intr-un mediu uscat se transforma din conductor in izolator.

Dupa mai multe incercéri de creare a pilei voltaice, am observat cd monedele
de aluminiu treptat se deterioreaza.

Concluzii

Curentul electric poate fi obtinut din diferite surse alternative.

Dintre fructele utilizate cea mai mare tensiune s-a obtinut la utilizarea lamiii.
Cea mai mare tensiune a fost obtinuta cu ajutorul pilei voltaice.

Dintre sursele de energie studiate, bateria solara si curentul de pe sine sint
inepuizabile, pe cind celelalte 1si pierd peste o perioada de timp capacitatea
de a furniza curent electric.

Si totusi, luind in consideratie faptul ca acasd putem gasi indeajuns apa, sare si
legume, surse analizate in lucrare, de asemenea, pot fi considerate inepuizabile.
Un bun experimentator poate obtine si folosi energia electrica in diverse sco-
puri, de exemplu, pentru incarcarea telefonului mobil, conectind in circuit un
condensator de acumulare a energiei.
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ANIMATIA FLASH iIN CADRUL PREDARII FIZICII
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Abstract: Studying of physics science means using of different methods of studying.
One of different methods is using Multimedia Technology. | tried to use this method in high
school classes on electrotechnic unit in studying of DC machines with using animation. Study
of DC machines using animation, is based on multimedia technology Flash, which gives us a
range of possibilities for animation of circuits. Here are described and represented continuous
current generators with their characteristics and DC motors with its characteristic features.

Key-words: Multimedia Flash, multimedia training, Flash's use in physics, DC
machines, animation.

I. Tehnologia multimedia Flash

in procesul de predare-evaluare a fizicii, profesorii de fizicd se confrunti cu
diferite dificultati, acestea, in mare parte, fiind cauzate de lipsa dispozitivelor, a
materialelor didactice etc. insd, ca un colac de salvare, in ultimul timp se utilizeaza
pe scard tot mai larga tehnologiile moderne de predare-invatare, care s-au incadrat
rapid si sigur in procesul de studiu scolar. Una dintre cele mai eficiente tehnologii
este Multimedia Flash, care ne ofera o gama larga de posibilitati in realizarea
diferitelor animatii efective in procesul de studiu al fizicii.

Despre Tehnologia Flash s-ar putea spune ca este, in primul rand, o tehnolo-
gie de animatie pe vector. Aceasta abordare ofera multe avantaje fata de animatia
traditionala. Vector Graphics reprezintd descrierea pur matematica a fiecrui obiect
de pe ecran, spre deosebire de grafica raster (care este, in cel mai simplu mod, un
comprimat, matrice din puncte de culori diferite) cu cerinte foarte mici de sistem
pentru rulare, ocupa foarte putin spatiu, nu este distorsionat de scalare si rotatie.
Tehnologia Flash poseda un limbaj de programare propriu, acesta fiind o proprie-
tate Macromedia si este denumit Action Script.
proces dinamic din fizicd poate fi prezentat, folosind Flash. Utilizand instrumentele
de desen si de animatie suficient de avansate, aveti posibilitatea sa creati clipuri vi-
deo destul de complexe. Desi acest lucru este posibil si cu ajutorul altor aplicatii.
Dar nu trebuie de uitat despre Action Script. Anume datorita utilizarii acestui lim-
baj prezentirile create in acest mediu de programare sunt atit de pretioase si inte-
ractive. De obicei, in cele mai multe demonstratii in fizica sunt asociate cu coor-
donate, ce se calculeaza dupa unele legi.

Se pot aduce inca o multime de exemple de utilizare a Flash-ului in fizica.
Dar toate s-ar reduce la concluzia ca acest mediu creeaza mari perspective atit in
demonstrarea, cit si la studierea si descrierea fenomenelor, fapt ce face acest me-
diu de programare de neinlocuit.

I1. Folosirea animatiilor flash in cadrul predarii fizicii

Tehnologia macromdia Flash poate fi pe larg folosita in cadrul procesului de
predare-invatare a fizicii. Ea poate fi utilizata atit in cadrul orelor de predare, cat si
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a celor de laborator. Tehnologia Flash ne ofera posibilitatea de realizare a circuite-
lor electrice care usor pot fi utilizate de catre profesor in cadrul orelor de fizica. Un
exemplu plauzibil este animarea circuitelor electrice, fapt care ne permite vizuali-
zarea nu doar a circuitului, dar si a modului in care circuld curentul, modelarea
unor procese din circuit. De asemenea, ca urmare a analizarii acestor circuite, se
pot trasa caracteristici ale acestora. Astfel, pentru vizualizarea acestor caracteris-
tici, am realizat in Macromedia Flash cateva circuite de functionare a motoarelor
de curent continuu si am trasat caracteristicile acestora, in functie de cateva criterii.
Tema data se studiaza in clasele liceale.

Astfel, 1n cadrul orei date, utilizarea animatiilor trebuie precedatd de partea
teoretica, pe parcursul cireia se folosesc ca dovada si demonstratie animatiile reali-
zate si caracteristicile acestora. Mai intai de toate, se mentioneaza cd masinile
electrice de c. c. pot fi cu sau fara legatura galvanica intre infasurarea de excitatie
si cea a indusului. Maginile din prima grupa se numesc masini cu excitatie inde-
pendenta (fig. 1, d), iar cele din grupa a doua, in functie de modul de conexiune a
infagurarilor indusului si de excitatie se Impart in masini cu excitatie paralela (fig.
1, e), serie (fig. 1, f) si mixta (fig. 1, ).

Masinile din grupa a doua (serie, sunt, compound), atunci cand functioneaza
in regim de generator, se numesc generatoare cu autoexcitatie, deoarece infasura-
rea lor de excitatie se alimenteaza cu energie, generata din indusul propriu.

In functie de procedeul de excitatie (fig. 1, d, e, f, g), diferitele masini de c. c.
au diferite caracteristici. In continuare, se vor examina caracteristicile pentru dife-
rite generatoare §i motoare de c. c.

Fig. 1. Diferitele procedee de excitatie ale generatoarelor de c. c: d — cu excitatie

independenta,; e-cu excitatie in derivatie; f-cu excitatie serie; g-cu excitatie mixtd

Se considera ca generatorul functioneaza in gol (I = 0). Prin rotirea indusului
masinii de catre motorul primar, datoritd fluxului magnetic remanent, in infa-

surarea indusului se induce t. €. m.
u

O u
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2 - supracompundare (mixt supraexcitat)

1 - compundare normal
(mixt aditional excitat normal)

- excitatie derivatie

-[; - anticompundare
In (infasurare serie diferentiald)
Fig. 5. Caracteristicile externe ale generatorului de c. c. cu excitatie mixta:
1 — compundare normala (mixt aditional excitat normal); 2 — supracompundare (mixt
supraexcitat); 3 — anticompundare (infasurare serie diferentiald); 4 — excitatie derivatie

0

Motorul de curent continuu transforma energia electrica de curent continuu in
energie mecanica. Motorul de curent continuu prezintd o serie de avantaje, cum ar
fi posibilitatea reglarii vitezei in limitele largi si posibilitatea schimbarii sensului
de rotatie, relativ simplu.

Functionarea motorului de curent continuu se bazeaza pe fenomenul de
aparitie a fortei electromagnetice care actioneaza asupra unui contur parcurs de
curent situat in cAmp magnetic.

Motoarele cu excitatie separata. La motorul de c. c. cu excitatie separata
sunt utilizate doud surse de tensiune continud pentru alimentarea infasurarii de
excitatie si a infasurarii rotorice. Schema electrica a acestui motor este prezentata
in fig. 6. La acest motor, curentul prin infasu-
rarea rotorica este egal cu curentul de alimen-
tare, I, = 1.

Motoarele cu excitatie derivatie alimen-
tate de la o sursd de tensiune constantd sau
avand numai infasurarea de excitatie la tensiu-
ne constantd, iar indusul alimentat de la o sursa
de tensiune variabila (motoare cu excitaia ali- i o Shema electricd a mororului
mentata separat) sunt folosite la actionarea ma- cu excitagie devivagie
sinilor unelte grele; in comparatie cu motoare-
le asincrone, ele permit reglajul turatiei in li-
mite largi si in mod continuu. Schema electri-
cd a motorului de curent continuu, cu excitatie
derivatie este prezentata in figura 7. La moto-
rul de c. c. cu excitatie derivatie infasurarea de
excitatie este conectatd in derivatie cu infa-
surarea rotorica. Fig.7  Schema electrica a motorului

Motoarele cu excitatie serie sunt folosi- de c.c. cu excitafie serie
te in tractiunea electricd, la actionarea tramvaielor, troleibuzelor, electrocarelor, la
demararea motoarelor autovehiculelor si la unele macarale telescopice. Ele au ca-
racteristica mecanicd moale (viteza scade mult la cresterea cuplului de sarcind), au
cuplu mare la pornire, suportd mai bine suprasarcinile si nu sunt sensibile la caderi-
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le mari de tensiune. La motorul cu excitatie serie, infasurarea de excitatie este
conectata in serie cu infasurarea rotorica (fig. 8). Reostatul R, este utilizat pentru
limitarea curentului I, la pornire, iar reostatul R, conectat in derivatie cu infasu-
rarea de excitatie, este utilizat pentru reglarea turatiei motorului.

Motoarele cu excitatie mixta se utilizeaza la actionarile mecanismelor cu re-
gim variabil, cu numar mare de conectiri i frAnare dinamica la oprire. Caracteris-
ticile lor sunt intermediare in raport cu cele ale Ei T I
motoarelor derivatie si serie. Motorul cu exci- L.
tatie mixta poate fi cu excitatie aditionala (cele
doua fluxuri de excitatie au acelasi sens si se -7
insumeazd) sau cu excitatie diferentiala (cele Ry
doua fluxuri de excitatie au sensuri contrare §i
se scad). ) . _

. . Fig .8  Schema electricd a motoruiui

Cele explicate mai sus sunt demonstrate cu excitagie mixtd
si explicate pe parcursul orelor, iar caracte-
risticile sunt aduse elevilor pentru a explica functionarea circuitelor in cauza.
Astfel, vom mentiona ca utilizarea aplicatiilor multimedia 1n cadrul orelor de fizica
sunt binevenite, ca dovada a functionarii instalatiilor de care, din anumite motive,
nu dispunem. Aceasta permite nu doar vizualizarea, dar si conceperea mai efectiva
a temelor studiate cu utilizarea animatiilor.
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Abstract: The primary purpose of training is to learn physics students with self and self-
improvement through all means available, namely: books, journals, computer, internet, web sour-
60



ces, multimedia technologies. Since the lack of devices is a problem for school lab Multimedia
Flash technology comes as a lifeline for teachers. Thus Multimedia Flash Technology is one of
the most versatile and widely used animation technology, facilitates the study of various depart-
ments of physics, develop logical thinking, analysis, comparing different physical phenomena.
Key-words: Multimedia Flash, multimedia training, Flash's use in physics.

I. Introducere

Educarea omului este sarcina primordiala a tuturor dascélilor din toate timpuri-
le, cdci anume ea st la baza oricarei personalititi. De educarea fiecarui discipol al
nostru depinde nu doar rezultatul muncii noastre, ci si viitorul acestora. In cadrul pro-
cesului de predare, profesorul este nevoit de a aplica diverse metode si procedee de
predare-invatare pentru ca fiecare elev si inteleaga tema predatd dar si modalitatile
de aplicare in viata cotidiana. Timpul insa nu sta pe loc, ceea ce duce la modificarea
modalitatilor, in concordanta cu cerintele timpului. Deci, daci ar fi sa vorbim despre
modalitatile de predare si, indeosebi, ceea ce este legat de orele de fizica, as putea
spune ci scopul primordial al acestuia este de a deprinde elevii cu autoinstruirea si
autoperfectionarea prin intermediul tuturor mijloacelor disponibile in prezent si
anume: manuale, reviste, calculator, internet, surse web, tehnologii multimedia etc.

Cel mai des utilizat si intalnit la moment este utilizarea tehnologiilor informa-
tionale 1n cadrul orelor de fizica, intrucat acesta permite profesorului de a realiza
sarcina complexa a orei si atingerea scopurilor propuse. Putem spune ca tehnolo-
giile moderne de predare vin in ajutorul profesorului modern de a rezolva sarcinile
sale de Tmbunatatire a activitatii cognitive si dezvoltare a gandirii nestandard si
creative a elevilor. De asemenea, utilizarea calculatorului in cadrul orei de fizica
acorda acesteia un aspect modern si, cel mai important, apropie profesorul de felul
adolescentilor de a recepta lumea.

in prezent, fenomenul de utilizare a calculatorului in cadrul orelor de fizica a
devenit nu o dorintd, ci o necesitate. Fiecare din noi cunoaste ca, din cauza anumi-
tor factori, scolile din tard nu dispun de toate dispozitivele necesare pentru a pro-
mova o ora de fizica in adeviratul sens al cuvantului, de aceea, tot mai des, se ape-
leaza la diverse animatii, ce permit atat elevilor, cit si profesorilor, vizionarea dife-
ritelor fenomene, experimente, lucrari de laborator, care, la rindul lor, faciliteaza
intelegerea deplind a materialului. Este cunoscut faptul ca unul dintre principiile de
baza ale invatarii fizicii este observarea, caci doar vizualizand un anumit fenomen
iti poti da seama de legea fizicii ce sté la baza acestuia. Calculatorul, datorita posi-
bilitatilor sale multimedia si grafice, se utilizeaza in procesul de studiu si de rezol-
vare a sarcinilor metodelor moderne de predare a fizicii. De aceea, este rational de
a utiliza calculatorul la lectiile de predare, dar si in regimul de ilustrare a apli-
catiilor grafice a materialului de studiu. insa cel mai important pentru profesorul de
fizicd constd in alegerea programului sau a animatiilor deja realizate. Cum sa
organizeze ora, utilizand aplicatiile realizate?

I1. Tehnologia Multimedia Flash

Una dintre tehnologiile cele mai universale si frecvent utilizate in cadrul
orelor de fizicd este tehnologia multimedia Flash, care ne oferd un sir de avantaje

61



atat in cadrul orelor de predare-invitare, dar si a celor de laborator. Macromedia
Flash poseda surse unice de realizare a animatiilor. Formatul vector se potriveste
de minune pentru realizarea animatiilor sau a aplicatiilor. Imaginile grafice includ
diverse forme care usor pot fi modificate si transformate, pastrand marimea destul
de mica a fisierului. In afara de aceasta, in procesul de munca, flash-ul ne ofera po-
sibilitatea de a mari sau micsora forma obiectului, de a-i formata culoarea, transpa-
renta, individualitatea fiecarui obiect, ceea ce ne oferd posibilitatea de a reda o ani-
matie convingatoare, aproape de real. Sistemul de simboluri oferit de Flash permite
divizarea animatiei in diverse compartimente, care pot fi utilizate de mai multe ori,
ceea ce favorizeazd munca efectiva si optima a animatiei realizate.

In prezent, tehnologia Flash este o aplicatie universala, care implementeazi
redactorul audio si grafic, sursa pentru animare ce permite crearea mediaproduselor
grafice unice. Cu ajutorul tehnologiei Flash, putem crea animatii Web, de forme
interactive, jocuri, prezentari etc. Aplicatia datd usor poate fi integratd in cadrul
orelor de fizica si utilizatd de orice profesor in cadrul orelor de fizica, iar pentru
aceasta este nevoie doar de putind programare si ribdare. Aceasta aplicatie este
utilizata cel mai des in cadrul orelor de laborator, intrucat permite elevilor de a vi-
zualiza instalatia si de a determina marimile necesare, avand posibilitatea de a mo-
difica de sine statitor unii parametri, care permit acestora vizualizarea fenomenului
dat. Tnsd poate fi utilizata si in cadrul orelor de predare-invitare prin intermediul
unor animatii ce ilustreaza anumite fenomene, prezentari, aplicatii.

I11. Aplicarea Tehnologiei Multimedia flash la orele de fizica

in cadrul orelor de fizica, aplicatia multimedia Flash ne oferd un diapazon
si foarte interesantd. Intrucat lipsa unor dispozitive reprezintd o problema pentru
laboratorul scolar, aceasta aplicatie vine ca un colac de salvare pentru pedagogi.
Fiecare din noi cunoaste ca tot mai des se vorbeste despre implementarea tehnolo-
giilor multimedia in cadrul orelor, de aceea, cred ca nu ar fi o problema, in zilele
noastre, de a realiza unele ore de fizica in cadrul salilor multimedia. De asemenea,
luand in considerare ca fiecare al treilea elev poseda laptop, notebook sau tablete
PC, pot spune ca aplicatia data poate fi usor copiata pe PC personale ale elevilor si,
astfel, sa realizdm sarcina propusa.

Ceea ce tine de orele de fizica, este cunoscut faptul ca in cursurile scolare se
includ mai multe compartimente de studiu, intelegerea carora implica dezvoltarea
gandirii logice, analiza si compararea etc. De exemplu, in compartimentele Fizica
Moleculara, Electrodinamica, este necesar sa ne imagindm o moleculd, atom sau
electron, in Fizica nucleard — nucleul, particulele elementare, iar In Optica —
undele electromagnetice, raza de lumina, miscarea acesteia s.a.

Pentru a demonstra cele mentionate mai sus propunem vizualizarea unor apli-
catii concrete, realizate personal si aplicate in cadrul unor ore de fizica la comparti-
mentul Electricitate, realizat in clasele a VI-a si a VIl-a. in cadrul studiului acestui
compartiment, la mai multe ore am aplicat Flash-ul, ceea ce mi-a permis sa promo-
vez orele cu succes. In cadrul orei de predare-invitare in clasele a VI-a si a VII-a in
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cadrul temei Fenomene electrice (introducere), care avea drept scop familiarizarea
elevilor cu notiunile de sarcind electrica, tipurile si modul de interactiune ale
acestora. La lectia de predare a materiei noi am explicat elevilor ci sarcina electri-
ca reprezintd 0 marime fizicd ce exprima o proprietate fundamentald a particulelor
subatomice, care le determind acestora interactiunile electromagnetice. Exista sar-
cini pozitive si sarcini negative si ele pot interactiona intre ele. Astfel, datorita va-
lorii pe care acestea le poseda si in functie de semnul acestora (pozitive sau ne-
gative), ele se pot atrage sau respinge, iar noi determinam aceastd valoare. Astfel,
in cadrul orelor de aplicare a competentelor acumulate, la rezolvarea sarcinilor,
pentru verificarea corectitudinii calcului, dar si pentru vizualizarea reald cum s-ar
putea modifica distanta dintre doua sarcini de semne diferite, ce poseda o anumita
valoare s-a putut utiliza animatia, realizatd in flash (fig. 1).
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Fig. 1. Animarea interactiunii dintre doud sarcini punctiforme

in cadrul orelor din clasa a VIII-a, la acelasi capitol, la tema Campul electric,
cu usurinta am putut demonstra elevilor vizualizarea aproximativd a campului
electric de sarcini punctiforme, iar la rezolvarea sarcinilor practice, datoritd apli-
catiei realizate, am putut determina forta de interactiune a sarcinii punctiforme si a
celei de probe, ceea ce a permis elevilor sé inteleaga usor materia noua (fig. 2).

Ciimpul electric formatde sarcini punctiforme

Restart

Fig. 2. Cdm[;ul éiectric, creat de sarcini punctiforme
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Astfel, datorita utilizarii aplicatiilor mentionate mai sus, elevii au putut vizua-
liza ceea ce, in mod obisnuit, este imposibil, si anume existenta sarcinilor electrice
si a cdmpului electric format de aceste sarcini. Elevii au ramas multumiti si placut
impresionati de posibilitatea de a vizualiza cele mentionate. De asemenea, aceasta
a dus la o asimilare mai eficienta a acestor teme, intrucat, la lectiile de sinteza, ele-
vii cu usurintd si in mod rapid au putut raspunde la intrebari, aceasta reprezentand
un coeficient de 66%.

Ca urmare a utilizarii mai multor aplicatii multimedia flash, am propus elevi-
lor sd raspunda anonim la un chestionar care se refera la utilizarea tehnologiilor
multimedia didactice la lectiile de fizicd. Chestionarul cuprinde doar 3 intrebari
(fig. 3), care permit determinarea atitudinii elevilor fatd de utilizarea materialului
didactic multimedia in cadrul orelor de fizica.

Chestionar
1. Aplicatiile multimedia utilizate de profesor la orele de fizicd va sunt utile
pentru asimilarea materiei noi?

O Da O Nu
2. Ati dori ca si in cadrul altor discipline pedagogii sa utilizeze tehnologiile
multimedia?
O Da ONu
3. Care este parerea personala despre aceste metodici de predare-invatare la orele
de fizica?

Fig. 3. Chestionarul aplicat elevilor

Astfel, ca urmare a analizarii raspunsurilor, s-au obtinut unele date statistice,
prezentate in fig. 4.

Aplicarea Tehnologiilor Multimedia la orele de Fizica

Nu 0% 0%
25%

Fig. 4. Diagrama rezultatelor obtinute in urma aplicarii chestionarului
La intrebarea utilizarii acestor metode si in cadrul altor discipline rezultatul
este: Da 75%, NU 25%. Si la cea de a treia intrebare elevii au raspuns, in majorita-
tea cazurilor, ca datorita utilizarii acestui material didactic, ora promovata capata
un caracter mai captivant, placut si nu se simt atat de epuizati.
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Abstract: In this paper we illustrate with several examples how the general theory of
residues may be applied for computing the sum of some number series.
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Fie {a,}7—; un sir de numere reale. Formam sumele S, = a; + a; + az + - +
a,,ne N*, care se numesc sume partiale de ordinul n. Astfel, obtinem un sir de
sume partiale {S, }r_;.

Definitia 1. (Fihtengolt 1970:179). Perechea de siruri ({a,}n—1,{Sn}=1)
se numeste serie numericd.

Cu alte cuvinte, o serie numerica este o expresie de forma

g +ay+az+-+a, +
notatd pe scurt Yo, a,, care are sens atunci si numai atunci cind sirul sumelor
partiale {S,, }%_; are limita finitd. Daca exista limita finita
limS, =S,
n—-oo
atunci numarul real S se numeste suma seriei Y>_; a,,, iar seria se numeste convergentd.
Problema aflarii sumei unei serii este dificild, de aceea in majoritatea cazurilor
referitoare la serii numerice se pune doar problema determinarii naturii seriei.
Vom arata cum poate fi determinatd suma unei seriei numerice, aplicind
rezultatele teoriei reziduurilor.
Definitia 2. (Illa6ar 1985: 122). Fie a € C un punct singular izolat pentru functia

f si fie dezvoltarea Laurent a ei in coroana circulara {ze C:0 < |z — a| < R} este
+00

f@=) a@-ar )

n=—owo
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Vom numi reziduu al functiei f relativ la punctul z = q, coeficientul ¢_; din
dezvoltarea (1).

Fie f o functie meromorfa, care are un numar finit de poli {a,; k = 1,n}, printre
care nu sint numere intregi. S& presupunem, in continuare, cd {y,,} este un sir de
curbe inchise Jordan, care contin in interior originea si nu trec prin punctele Intregi
z=mn, si nici prin polii functiei f. In plus, admitem ci distantele de la originea
coordonatelor pind la aceste curbe, r,, cresc nemérginit odata cu cresterea lui m,

lim 7, = .
m-—oo

Atunci daca:
lim J- f(Z)Cth[Z dz =0T, = (Vm' ymor)‘ (2)
m-—o rm

sau

im [ 9% _ @3)

m— Jp - sinmz
si seriile corespunzitoare sint convergente, atunci au loc egalitatile:

Z f(n) = —nz Res f(2)ctgnz, ()]
§| n=-ow
N d
s =w ) R @z )
= o sinmz’

Demonstratie. Vom demonstra corectitudinea formulei (4). Pentru simplitate, vom
presupune ci curba (y,,) este simetricd in raport cu axa imaginara. Alegem m atit
de mare, astfel incit toti polii {a;; k = 1,n}, sa fie in interiorul curbei (3,). Notam
CU 2P,, numarul de puncte intregi care se afla in interiorul (y,,). Atunci, conform

teoremei reziduurilor, obtinem:
P

f f(2)ctgnzdz = Z Res nf (z)ctgnz + Z Res nf (z)ctgnz =

J=—P

Z Res nf (z)ctgnz + Z .
Jj=—Ppn
Trecind in aceasta egalltate la limitd, cind m — o si, luind in consideratie
relatia (2), obtinem relatia (4).
Relatia (5) o obtinem in mod analogic cu ajutorul relatiei (3), luind in
consideratie ca
f (2)

es —— = (=1)/ f()),
] Z.—} SINTTZ i
conditiile (2) si (3) se indeplinesc dacd f(z) = 0(z?), cind z > © si (y,) sint
cercurile {ze(C: lz| =m + %} deoarece 1n acest caz Vz € y,, au loc relatiile:

1+e™ . 1
[ctgmz| < T [sinmz| = —.
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1 n
Exemplul 1. Sa determindm suma seriei },;;—4 (4 l e

1)

Termenul general al seriei este a, —% deoarece seria Y*_;la,| =

1 1
n=177— este convergentd (poate fi comparatd cu seria convergentd ¥7_;—),
deducem ca seria datd este absolut convergentd si putem pune problema despre
aflarea sumei ei.
Observam ca:

G R e G O 1 ¢ D" "
nt—at n4—a4+(_a)+2n4—a +2 n* —a¥
n=-o n=-1 n=1 n=1
De aici obtinem
o (D1 -1n
22(4 )4:_4 (4 )4:2'
nt—a* a n*—a
) n=1 n=-—ow
deci
i GO U o (-D)n
n*—a*  2a* n* —at
n=1 n=-—o
Conform formulei (5), avem
5 con 1 Z @
1n“ —at a4 2 L1 sinnz
=
Consideram functia f(z) = ﬁ Functia data are patru poli simpli, radacinile
ecuatiei z* —a* =0, care sint: a; = a, a, = —a, a3 = ai; a4 = —ai. Calculam rezi-
duul in fiecare punct ai, k = 1,2,3,4.
1 1
Res —————— = lim(z — @) - ——————
g (z* — a®) sinmz Zl_r)r;(Z a) (z* — a®) sinnz

lim (z—a)
- zl—1>a (z-—a)(z+a)(z%2 +a?)sinnz
1

" (a+a)(a?+a?)sinnma 4a3sinma’

zZ+a . z+a

Res ———————= lim ————————= lim =
z=a(z* —a*)sinmz ~ z5-a(z* — a*)sinnz = z--a (z — a)(z + a)(z% + a?) sinnz
1 1

T (—a—a)(@? + a?)sinn(—a) ~ 4a3sinma’
z—al . z—al

Res = lim = lim =
z=ai (z* —a*)sinnz  z-ai (z* —a*)sinnz  z-a (z — ai)(z + ai)(z%2 — a?) sinnz
1 1

= (ai + ai)(—a? — a?) sin(rai) = _4gdi- ei(mai) ;'e—i(nai) = 443 e—Ta 2_ ena
i
1 1
4ar " Aash(ua)’
R ) P ——
~Cai (z* — aY) sinnz z—l>m @ at (z* —aY)sinmz
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i (z + ai) 1 B
= (z — ai)(z + ai)(z%2 — a?) sinnz (—ai —ai)(—a? — a®) sinn(—ai)

_ 1 _ 1 _ 1 _ 1
- ] ei(mai) _ g—i(mai) - 43, e~ma — ena T 3. e — g—ma 4a3sh(7'[a).
—4q3i e 4a — 4a —
Calculam suma reziduurilor:
C . f@ N 1 1 1

Res Res - + .
4 7= sintz & 2=a (z4 —a*)sinnz ~ 2d3sinma 2a3sh(ra)

Prin urmare, definitiv, aflam suma seriei date:
=nr 1 = ( 1 1 )

— == + .
n*—a* 2a* 2\2a3sinma 2a3sh(wa)

n=1

1
~® (a+nb)?’

si, deoarece seria Y7_;la,| =

Exemplul 2. Sa determinam suma seriei Y —

Termenul general al seriei este a, = ———
9 n (a+nb)?

= < . = 1
este convergenta (poate fi comparatd cu seria convergentd )x_; ﬁ),

T
(a+nb)
deducem cd seria data este absolut convergentd si putem pune problema despre

aflarea sumei ei. Avem f(z) = m prin urmare z = —%, este un pol de ordinul 2,
pentru functia f. Conform formulei (4), avem:

i _ Res F(z)ct _ R ctgnz

2. Tarmby = Reg S @etgmz = mme Res oy =

~
ctgnz - (z + %)
=-r lim | ———————
72 (a + bz)?

= — 5 lim (ctgnz)' = =25 lim, (——5—) = —
©b? lrilycgnz ©obZ, e\ sin?mz/ p2gin2 T4

Exemplul 3. Sa demonstram egalitatea:
o]

1 1 T
Z YR el (ctgma — cthna).
n=1
Observam ca:
© 1 —0 1 1 0 1
Zn4—a4 Zn4—a4 (_F)—i—Zn“—a“ a4+22n4—a4
n n=-1 n=1 n=1

De aici obtinem

0 o0 0

5 1 1+ 1 deci 1 1 +1 1
E—=— E ———,deci ) ——=-——+= E et
1n“—a“ a* n* — q* nt*—a* 2a* 2 n* —q*

n=-—ow n=1 n=-—o

Conform formulei (4), avem:
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©

1 1 7y
Z gt =gt +§Z Res,_q, f(Z)ctgmz.
=1

n=1

Consideram functia f(z) = # Functia data are patru poli simpli: a; = a;
a, = —a; ag = ai; a, = —ai. Calculam reziduul in fiecare punct:

R ctgnz lim( ) ctgnz (z—a) - ctgmnz B
i —ahy TR TV ) T -G r ) +ad)
ctgma _ ctgma
(a +a)(a®+a?)  4ad '
ctgnz ctgnz . (z+a) - ctgnz
R — =1 =1 =
R P R L N~ () [ R
—ctgma _ctgma
" Ca—a@+ad)  4dd '

R ctgnz lim( ) ctgnz (z — ai) - ctgnz B
Crma gty = Y T A ey T R Gzt a2 —ad)
_ ctgmai _ctgnai  —icthma _ cthma
T (ai +ai)(—a? —a?) —4a3i  —4a3i = 4ad "’

R ctgnz lim(z + ai) ctgnz (z + ai) - ctgnz _
Crma g gty ~ Y T A ey T R Gt a2 —a?d)
_ ctgmai _ —ctgmai _icthma _ cthma
T (—ai—ai)(—a?—-a?) 4adi = 4adi = 443’

Calculém suma reziduurilor:
ctgnz ctgmra cthma

ZResZ o f (Dctgnz = ZResZ 0 — ot~ 2a + T

Prin urmare, definitiv, aflam suma ser1e1 date:

- 1 1 m/ctgna cthra 1 T
Z—n“ i W_E(WJFW) = ﬁ—m(ct‘gna + cthra).

by
1

(6n+1)3"

Pentru determlnarea sumei seriei apllcam formula (4). Avem:

Exemplul 4. Sa determinam suma seriei Y.5—_,

1
— Res ——— =" ct .
Z (6n 67~ "L ent? I
unde a,, sint polii funcpel fl2) = Cum functia f are un singur pol z = —%,

de ordinul trei, avem:

i 1 R ctgnz y ( +1>3 ctgnz ”_
6n+13 ",651(6 v P M\\PT8) ez 13) T

(6n+1)3"

z B
T N 72 2T cos Tz
=~ Jim (et =~ lim (- =5—) = li (_7>=
216 1 im, (C gnz)" 216, _( sin? nz) 21621,1?% sin3 nz
o [cosnz] o \/§/2 _™V3
T 7108 lsindnzl,_1 T T 108 5527
=% (_ 1/2)



Concluzie

Pentru aflarea sumelor seriilor de forma Y1z . f(n) si XiZ . (—=1)"f(n), in
cazul cind functia f este meromorfa si are un numdr finit de poli, printre care nu
sint numere intregi, poate fi aplicatd teoria generald a reziduurilor, reducind
problema de sumare la calculul reziduurilor.
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CALCULUL UNOR INTEGRALE DEFINITE DE LA FUNCTII
TRIGONOMETRICE CU AJUTORUL TEORIEI REZIDUURILOR

Livia NOGAI, studenta, Facultatea de Stiinte Reale, Economice si ale Mediului,
Universitatea de Stat ,, Alecu Russo” din Balfi
Conducator stiintific: Natalia GASITOI, dr., conf. univ.

Abstract: In this paper we discuss the possibility of reducing the definite integral of
some trigonometric functions to a complex integral of a rational function. The complex in-
tegral can be computed using the general theory of residues. We present some examples
with detailed explanations.

Key-words: trigonometric functions, definite integral, complex integral, singular point,
residues.

Teoremele de baza ale teoriei reziduurilor 1si gasesc aplicatii nu numai in
calculul integralelor de la functii complexe de o variabild complexa, dar si in
calculul unor integrale definite din functii reale de o variabila reala.

In cele ce urmeazi, vom considera un tip de integrale definite de la functii
trigonometrice cdrora li se pot afla mai usor valorile folosind teoria reziduurilor.

Un exemplu de astfel de integrale este integrala de forma

2

I=J R(cos 6,sin 6)d6.

0

Acest tip de integrale, unde R este o functie rationala al carei numitor in cos ¢ i
sint nu se anuleaza, in caz general se calculeaza dificil, Intrucit substitutia univer-
sald reduce acest tip de integrala la o integrala de la o functie rationald, dar aceasta,
la rindul sau, solicita un sir de transformari si calcule, de reguld, foarte anevoioase.

Poate fi realizatd o schimbare de variabila, trecind la o variabila complexa,
astfel incit sa obtinem o integrala de-a lungul unei curbe y a unei functii complexe.
O alegere convenabila este integrarea de-a lungul cercului unitate (la fel de bine
poate fi luat orice alt cerc cu centrul in origine):

yilzl =1 z=costO +isinf = e ,6 €[0,2n].

Daca se face schimbarea de variabild z =e?, cind @ parcurge intervalul

[0, 27], punctul z descrie cercul |z| = 1 o datd si numai o dati, in sens direct.

Avem dz = ie'? do, de unde d = si
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. el —e0 1 1, z2-1
sinf = ———— (z——)= ,

20 2 z 2iz
9_e19+e—l9_1( 1)_22+1
COSU = 2 = 2 z = 27 .
Trecind la z, obtinem functia:
@) =R z2—122+1\ 1
f@ = 2iz ' 2z iz

Tinind cont de aceste relatii, obtinem integrala:

) 1 (z22+1 z2-1
== f ZR< 2z ' 2iz >dz
|z|=1
Ultima integrald poate fi calculaté aplicind una din urmatoarele teoreme.
Teorema 1 (Jompura 2004: 61). Fie f o functie olomorfa in domeniul G
peste tot cu exceptia unui numar finit de puncte singulare izolate si fie D un
domeniu simplu conex, care in intregime se contine in G si asa incit frontiera lui
dD nu contine nici un punct singular al functiei f.
Atunci are loc egalitatea

dz = 2mi Res,_, ,
an(z) z mz es,—q, f(2)

=1
unde a4, a,, ..., a, sunt punctele singulare izolate ale lui f care se contin in D.
Teorema 2 (Popa 2005: 88). Fie f(z) o functie olomorfa pe intreg planul
complex C cu exceptia unui numar finit de puncte singulare izolate a;, ay, ..., a,.
Atunci suma tuturor reziduurilor ei relativ la punctele singulare finite si a
reziduului relativ la punctul de la infinit este egala cu zero,
n

Z Res,—q, f(2) + Res,—.f(z) = 0.
k=1

Printr-o substitutie simpla, reusim uneori sa transformdm integrala ceruta
astfel, incit integrala transformatd se calculeaza in baza formulei fundamentale
Cauchy sau a formulei obtinute din ea prin derivare.

Exemplul 1. Pentru a calcula integrala fOZ” cos ?"x dx, ce face substitutia
e* = ¢, care transformd segmentul axei reale 0 < x < 2r in cercul C din planul ,

avind centrul in punctul zero si raza egala cu o unitate. Astfel, obtinem relatia:
2m 2m

. . 2n 2m
el 4 i i [+
f cos?x dx = f (ﬁ) dx = o) a1 @
0 0 0

Din formula fundamentala Cauchy gasim:
2m
(A +¢H™dl  2mi d*(1+ (3™
2r+1 T (2nD) dgen

|{:0

i dZn 2y2n .. . n
2t 47O este coeficientul lui ¢?" in dezvoltarea
@y d¢ 7=0
binomului (1 + ¢2)2", aflim valoarea lui

71

Observind ca



2n(2n—1)..(n+1) (2nY)

1:2.n T )Y
Introducind aceasta valoare in formula (1), obtinem definitiv:
2m
2n)! 1-3:5..2n—-1)
2 - -
f CosTIX dX = 2T e ~ T 346 . 2n
0
Exemplul 2. Fie
2m
cos®x

1=0 13+ 12cosx x

Aceasta integrald poate fi calculata direct, aplicind substitutia universala, dar
calculele vor fi destul de greoaie. Vom aplica metode de trecere la functii com-
plexe si Teorema 1.

Evident, expresia este R(cos x,sinx) =

CDSZX

a . dz -
———— Inlocuim dx cu —,Z Sl cosx CU
13+12 cosx iz >

2241

2z
Integrarea pe intervalul 0 < x < 2m se reduce la integrarea de-a lungul cercu-
lui ¢{|z| = 1}:

1 J‘ (2% + 1)%dz
T 4i) z2(62% +13z+6)°
c
Functia de sub semnul integralei are urmatoarele puncte singulare: z; = 0 —
pol de ordinul doi;

Zy = —g siz3 = — % — poli simpli. Dintre acesti poli, numai z; si z, se contine
in interiorul cercului |z| = 1. Gasim reziduurile in punctele z; si z;:
(2% + 1)2 13
Res,— =lim |[—————| = —=—;
es,=0f (2) = limg [622 +13z+6] 36’
(z2 + 1)2
z 169
R = lim || =
es,. 2f () = lim, |55 33| = T80

zo-3

Atunci obtinem:
_ 2mi (169 13) 13w

T 40 \180 36/ 45

Exemplul 3. Sa se calculeze integrala
2
_ fr 1+ 2cos@
") 5+4sing
0

Solutie. Cum z = e' se obtine:

f z22+z+1 4
z(222% + 5iz — 2) @
C

72



unde C este cercul de ecuatie |z| = 1. Integrantul are polii simpli z; =0, z; = —%,

z3 = —2i si numai primii doi se gésesc in discul |z| < 1. Reziduurile functiei f(z)
in acesti doi poli sint

z¢+z+1
Res,—of(2) = hm [(Zz2 + 5iz — 2)]

z¢°+z+1 1 1 .
Reszz_%f(z) Zlir?_ [2(42 + 5i) —273"

deci
[ = 2mi [Reszzof(z) + Resz__lf(z)] _2m
)

Exemplul 4. (Gasitoi 2014: 182). Sa se calculeze integrala
2m

dx

—— 0<|a|l < 1.
1—2acosx + a? lal

Efectuim schimbarea de variabild z = e' si obtinem
dx i 1 d idz
T Jacosx+a?2 o, 2 Z = T (a2 :
1—2acosx+a z 1_2‘122-'2_1"'“2 az? —(a?+1)z+a

Deci

I = J‘ idz
B azt—(a’2+1z+a’
|z|=1
1

Ecuatia az’ —(a®+1)z+a =0 are radicinile z =a si z, =-. Deoarece
0 < lal <1, in discul |z| < 1 se afla numai punctul z; = a care este un pol simplu
pentru functia de sub semnul integralei f(z). Aplicind Teorema de bazi a teoriei
reziduurilor, obtinem:
2

i
I = 2mi Reszzaf(z) = Zﬂlm ~ = 1_—‘12
z=a

Concluzii

Pentru integrarea functiilor trigonometrice sint determinate cazuri particulare
cind acestea pot fi reduse la integrarea functiilor rationale cu ajutorul unor substi-
tutii simple. In cazul general insa se poate aplica substitutia universald. Neajunsul
aplicarii ei ar fi totusi obtinerea unei integrale, calculul céreia presupune o serie de
transformari greoaie. Aparatul analizei complexe permite reducerea problemei de
calcul al integralelor corespunzétoare la calculul reziduurilor functiilor rationala

relativ la polii ei continuti in interiorul cercului unitate.
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METODE ACTIV-PARTICIPATIVE iN STUDIEREA GEOMETRIEI
IN CLASA A X-A

Victoria CEBANU, studenta, Facultatea de Stiinte Reale, Economice si ale Mediului,
Universitatea de Stat ,, Alecu Russo” din Balti
Conducator stiintific: Liubov ZASTINCEANU, dr., conf. univ. inter.,

Abstract: We live in a society where the computer and its applications increasingly
continue to dominate. School is not the first source of information in this field. Because of
this, the teacher has the mission to motivate the student to learn. The chosen topic of my
thesis, with the title "Active and participative methods in studying Geometry in the tenth
grade" underlines the traditional methods, used by teachers, than can be well associated
with modern teaching to make learning more interesting and attractive.

Key-words: school, method, active - participative, study.

,,Corpul e creat de parinti,
sufletul e modelat de educatori”.
/proverb mongol/

Scoala zilelor noastre opteaza pentru misiunea ,JO scoald mai prietenoasa
copilului”. In contextul modernizarii societatii si a transformarii continui a stiintei
si tehnicii, scoala trebuie sd se transforme si ea in pas cu celelalte. Pedagogul ca
unul din principalii actori al ei trebuie sa {ina pasul cu toate deodata.

Pedagogul care considerd ca poate sa-si indeplineascd misiunea doar prin
acumularea unor cunostinte se ingeala: el este dator, inainte de toate, sa-si creeze
anumite predispozitii de ordin moral, pentru ca elevul sd devind un ajutor si
partener in procesul de instruire.

Modernizarea aduce cu sine un sir de schimbari, inclusiv in domeniul educa-
tiei. Scoala are menirea de a-1 pregati pe elev pentru viatd si toate incercarile ei.
Studierea devine si mai eficientd atunci cind elevii participd si se implicad activ in
procesul de invatare. Matematica se studiaza incepind cu cea mai timpurie varsta si
continua a fi studiatéd pe parcursul intregii vieti.

Anume profesorului 1i revine misiunea sd coordoneze procesul de instruire i
sa aleaga cu succes metodele de predare-invatare, ca sa realizeze cu succes scopul
propus. Cel mai important instrument care ajutd la realizarea scopului propus este
metoda didactica bine aleasa.

La etapa actuala, alaturi de metodele traditionale, caracteristice matematicii,
in procesul educational la matematica se regésesc si metodele activ-participative
moderne. Printre cele mai frecvent utilizate metode de acest gen in predarea mate-
maticii, $i anume a geometriei sunt: metoda mozaicului, metoda schimba perechea,
metoda cubului, metoda turul galeriei etc.

In general, cu o pregitire minutioasa, orice metoda activ-participativd se poa-
te regdsi in contextul orelor de matematica, inclusiv a orelor de geometrie.

Aplicarea metodelor si tehnicilor interactive, centrate pe activitati de grup,
asigura elevilor formarea unei gandiri flexibile, dezvoltarea creativitatii, a imagina-
tiei, imbunatatirea comunicarii intre colegi. Activitatea pe grupuri are 0 mare im-
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portantd, avand rezultate imediat vizibile 1n relationarea intre elevi si profesor, dar
si intre colegi. Metodele utilizate stimuleaza participarea activa si deplind a elevi-
lor in procesul instructiv-educativ.

Jocul didactic este un tip specific de activitate prin care cadrul didactic con-
solideaza, precizeaza, chiar verificd cunostintele copiilor, imbogateste sfera de cu-
noastere matematica, pune in valoare si antreneaza capacitatile creatoare ale acestora.

Jocurile pot fi utilizate la orice etapd a lectiei conform planului ERR: la evo-
care, la realizarea sarcinii didactice, la reflectie.

Exemplul 1: Careu de cuvinte (crossword), aplicatie pentru clasa a X-a

Subiectul lectiei: Poligoane regulate inscrise in cerc

Etapa lectiei: Reactualizarea cunostintelor si capacitatilor

Sa se rezolve urmatorul careu:

Poligon regulat cu 4 laturi egale si masura tuturor unghiurilor egale cu 90°.
Segmentul ce uneste doud unghiuri opuse ale unei figuri geometrice.
3. Fiecare dintre semidreptele care formeaza un unghi sau dintre liniile care
marginesc un poligon.
4. Poligon cu toate laturile tangente la un cerc dat; (despre cercuri) a carui cir-
cumferinta trece prin toate varfurile sale.
5. Poligon format din trei laturi care se intalnesc doua cate doud si formeaza trei
unghiuri interne.
6. Punct pe o linie, pe o suprafatd sau in spatiu, de la care se masoard coordo-
natele celorlalte puncte.
7. Figura formata din doud semidrepte care pleacd din acelasi punct.

Metoda Stiu — Vreau sa stiu — Am invdatat, potrivitd mai ales pentru subiectele
deja familiarizate, aceasta metoda este conceputa in asa fel ca s inceapa cu evoca-
rea si s finalizeze cu reflectia, este o tehnica de monitorizare a propriei invatari si
are drept scop dezvoltarea spiritului de investigare.

Exemplul 2: Aplicatia metodei pentru o ora de geometrie in clasa a X-a

Subiectul lectiei: Triunghiul inscris in cerc. Triunghiul circumscris cercului.
Patrulater inscris in cerc. Patrulater circumscris unui cerc.

Etapa lectiei: Reactualizarea cunostintelor si capacitatilor

Impreund completim primele doua rubrici ale tabelului de mai jos. Se adre-
seaza intrebari elevilor despre ceea ce cunosc si ce ar vrea sd cunoasca despre tema
de astazi.

N
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Stiu Vreau sa stiu Am invitat

La sfarsitul lectiei discutam cu elevii daca s-au atins obiectivele temei de
astazi si completam a treia rubrica a tabelului.
Tabelul difera de cele mai multe ori de la elev la elev, cit si de la o clasa la alta.
Turul galeriei este o metoda interactiva de invatare bazatid pe colaborarea
intre elevi, care sunt pusi in ipostaza de a gési solutii de rezolvare a unor probleme.
Aceastd metoda presupune evaluarea interactiva si profund formativa a produselor
realizate de grupuri de elevi.
Exemplul 3: Aplicatie a turului galeriei pentru o ord de geometrie in clasa a X-a
Subiectul lectiei: Triunghiul inscris in cerc. Triunghiul circumscris cercului.
Patrulater inscris in cerc. Patrulater circumscris unui cerc.
Etapa lectiei: consolidarea materiei si formarea capacitatilor
La sfarsitul lectiei precedente elevii clasei In numar de 20 au fost Impartiti in
4 grupe, centrate in baza principiului inteligentelor multiple si stilului de invatare.
Fiecare grup avea céte un lider care a dirijat lucrul in grup. Temele pentru fie-
care grup:
1. Triunghiul inscris in cerc.
2. Triunghiul circumscris cercului.
3. Patrulatere inscrise in cerc.
4. Patrulatere circumscrise cercului.
Fiecare grup a pregitit o prezentare pe poster.

Bisectoarea este semidreapta care imparte un unghi in douda unghiuri
congruente; sunt concurente in I, centrul cercului inscris in triunghi, punctul
de intersectie este centrul cercului inscris in triunghi:

ol
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Figura 1. Exemplu de prezentare realizatd de elevi in cadrul turului galeriei.

In lucrul cu metodele moderne, profesorul joacd un rol esential. Acesta tre-
buie sa isi pund in joc toate cunostintele sale si intreaga lui pricepere, nu pentru a
transmite pur si simplu cunostinte care urmeaza sa fie insusite mecanic, ci pentru a
insufla elevilor sai dorinta de a le dobandi, printr-un studiu cat mai activ si mai in-
tens. Rolul profesorului este de a organiza invatarea, de a sustine eforturile elevilor
si nu de a lua asupra lui integral sau partial toatd munca. Se subintelege ca meto-
dele activ-participative necesitd multd munca si efort pentru a fi cu succes aplicate.
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Astfel metodele activ-participative, prin caracterul lor diferentiat si formativ,
ajutd la dezvoltarea potentialului intelectual al elevului, la dezvoltarea gandirii
logice si matematice 1n acelasi timp, la ridicarea calitatii invatarii si succese mai
bune pentru elevi. Acestea sunt metode care tin seama de elev asa cum este el, cu
resursele lui intelectuale, fizice, dar si afectiv-motivationale; cu procesele si capa-
citatile mentale care ii apartin. Sunt metode care tin seama de faptul ca elevul se
dezvolta si se formeaza in timp ce Invata, dar si asimileaza.
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DEZVOLTAREA GANDIRII ALGORITMICE
PRIN INTERMEDIUL MATERIALELOR ILUSTRATIVE
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Universitatea de Stat ,, Alecu Russo” din Balti
Conducitor stiintific: Nona DEINEGO, dr., conf. univ.

Abstract: Nowadays, algorithmic thinking is considered to be a core skill necessary
to people who learn to write their own computer programs. So, the development of algo-
rithmic thinking became the primary goal of the Computer Science course. In this paper are
presented and described some illustrative materials developed with educational software
SMART Notebook and Camtasia Studio 8 application. The conclusion is that the using of
illustrative materials while teaching programming lead to development of algorithmic thinking.

Key-words: algorithmic thinking, algorithm, programming, informational technolo-
gies, interactive smartboard, smart notebook, camtasia studio 8.

Deceniul 7 al secolului al XX-lea a fost unul al marilor schimbari in domeniul
informaticii si al sistemelor de calcul. In aceste conditii, gandirea algoritmica a de-
venit o noud filosofie pentru om, iar algoritmizarea a devenit o cerinta fundamenta-
12 in rezolvarea oricarei probleme cu ajutorul calculatorului. Dezvoltarea gandirii
algoritmice trebuie luata in considerare ca obiectiv in instruire, atunci cand se inva-
ta algoritmica si programarea (limbaje de programare). Disciplina Informatica are
drept scop primordial formarea si dezvoltarea gandirii algoritmice (Curriculum
actualizat pentru disciplina Informatica. Clasele VII- IX. Chisindu).

Recent, Ministerul Educatiei al Republicii Moldova a propus in cadrul pro-
iectului ,,Standarde nationale de competenta digitala” un set de politici si norme ce
reglementeazd formarea competentelor digitale. Acest proiect are drept scop alfa-
betizarea digitala si cresterea nivelului dezvoltarii in domeniul Tehnologiilor Infor-
mationale si Comunicationale (TIC).

Atingerea acestor obiective implica in sine si dezvoltarea gandirii algoritmice,
dobandirea competentelor de algoritmizare.
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Actualmente, sunt bine dezvoltate instrumentele media, iar necesitatea folosi-
rii acestora in procesul instructiv-educativ este tot mai mult cercetata si argumenta-
ta. Pentru a creste interesul elevilor/studentilor n ceea ce numim proiectarea algo-
ritmilor, este binevenita utilizarea materialelor ilustrative. Pentru dezvoltarea mate-
rialelor ilustrative pot fi utilizate urmatoarele instrumente: tabla interactiva, ce vine
in set cu softul educational SMART Notebook si pachetul Camtasia Studio. Utili-
zarea acestor instrumente ar conduce la dezvoltarea competentelor digitale atat a
cadrelor didactice, cat si a celor instruiti, permitand o diferentiere si individualizare
a procesului de predare-invatare-evaluare.

Tabla interactiva. Softul Educational SMART Notebook
si Aplicatia Camtasia Studio 8

in contextul societatii actuale, utilizarea tehnologiilor informationale in invita-
mant a devenit o necesitate, iar schimbarile produse de acestea sunt tot mai resimtite.

Tehnologiile informationale contribuie la dezvoltarea si modernizarea proce-
sului de Invatamant, oferindu-i acestuia o tenta de interactivitate si dinamicitate.

in continuare vor fi descrise urmitoarele tehnologii informationale moderne:
tabla interactiva ce vine in set cu softul educational SMART Notebook si aplicatiei
Camtasia Studio 8.

Tabla interactiva este un instrument profesional, didactic si interactiv, reprezin-
ta un ecran tactil mare, ce functioneaza impreund cu un calculator si un proiector.
Scopul principal al utilizérii tablei interactive in procesul de invatare este realizarea
de lectii si prezentari interactive si dinamice, ce ar readuce la viata clasele de stu-
diu, aduce multa interactivitate si multd dinamica in sélile de clasa. Pentru atinge-
rea acestui scop, la indemana cadrelor didactice sunt puse diverse aplicatii, printre
care se numara softul educational SMART Notebook.

SMART Notebook este un soft cu o interfata prietenoasa ce pune la dispozitia
utilizatorilor o suitd de instrumente si o colectie bogatd de resurse educationale.
Principala functie a softului SMART Notebook o prezinta posibilitatea de inregis-
trare in timp real a sesiunilor de lucru (prezentarilor, lectiilor) salvarea acestora,
imprimarea si distribuirea acestora prin intermediul e-mail-ui, pentru a putea fi vi-
zualizate sau editate ulterior.

Aplicatia Camtasia Studio 8 este un produs software a companiei TechSmith
cu o interfata prietenoasa ce pune la dispozitia utilizatorilor o gama larga de instru-
mente de editare a fisierelor video.

Aplicatia Camtasia Studio 8 este constituita din urmatoarele doud componen-
te de baza:

= Camtasia Recorder — inregistrarea activitatilor de pe ecran cu posibilitatea
inregistrarii concomitente si a vocii. O functionalitate importantd a Camtasia

Recorder este folosirea unor instrumente utile pentru redactare, de exemplu

creionul, care permite crearea, sublinierea unor inscriptii deasupra imaginii,

amplasarea unor figuri geometrice cu scopul evidentierii unor portiuni ale

imaginii in timpul capturii activitatilor de pe ecran. De asemenea, poate fi utili-

zat si marcherul, instrument care permite evidentierea textului in vederea atra-

gerii atentiei studentilor asupra unor elemente importante a materiei predate.
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= Editorul Camtasia Studio — permite editarea continutului video creat cu ajutorul
primei componente a pachetului — Camtasia Recorder, precum si a oricarui alt
continut video. Astfel, dupa obtinerea continutului video se efectueaza redacta-
rea lui. Daca 1n prealabil nu a fost inregistratd componenta auditiva — comenta-
riile, acestea din urma pot fi addugate in momentul editarii in coloana sonora.

Prin intermediul aplicatiei Camtasia Studio 8 profesorii pot crea lectii video
interactive, prezentari, demonstratii care, ulterior, pot fi integrate in procesul in-
struirii.

Efectele si necesitatea utilizarii unor asemenea materiale didactice este tot mai
resimtita in conditiile dezvoltarii continue a societétii si a tehnologiilor informationa-
le, iar cadrele didactice se afla intr-o cdutare continud a unor noi metode si tehnici ce
ar conduce la cresterea motivatiei studentilor in cadrul procesului instructiv-educativ.

Materiale ilustrative dezvoltate cu ajutorul softului educational SMART
Notebook si aplicatiei Camtasia Studio 8
Algoritmul de interschimbare a doui variabile numerice

La prima vedere algoritmul de interschimbare a doud variabile este simplu,
totusi In majoritatea cazurilor acesta este perceput ca fiind greoi de catre studenti.
Astfel, in scopul eliminarii acestui neajuns au fost elaborate doua materiale ilustra-
tive (fig. 1. fig. 2.).
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Fig. 1. Interschimbarea valorilor a doud Fig. 2. Interschimbarea valorilor a doud
variabile (vizualizarea operatiilor din variabile (asocierea procesului cu inter-
memoria operativa). schimbarea continutului a doua pahare).

In primul caz se demonstreaza parcurgerea pe pasi a instructiunilor algoritmu-
lui scris 1n pseudocod in paralel cu ilustrarea operatiilor ce se produc in memoria
operativa. In al doilea caz, se ilustreazi procesul de interschimbare a valorilor a do-
ud variabile prin intermediul asocierii algoritmului interschimbarii cu o situatie din
viata cotidiand, si anume interschimbarea continutului a doua pahare. Utilizarea
acestor materiale ilustrative permite o intelegere mai buna a algoritmului de inter-
schimbare a valorilor a doud variabile numerice.
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Determinarea elementului minim si maxim din vector

Materialul ilustrativ ,,Cea mai mica pard” (fig. 3.) a fost elaborat in scopul
asigurarii unei intelegeri mai bune a algoritmului de determinare a valorii minime
dintr-un tablou unidimensional. Paralel cu determinarea elementului minim este
nevoie de analizat si cazul de determinare a elementului maxim dintr-un tablou uni-
dimensional. in aceste conditii a fost dezvoltat materialul ilustrativ: ,,Cel mai mare
mar” (fig. 4.). In aceste materiale ilustrative este ilustrat procesul de determinare a
celui mai mare mar (cea mai mica para), din 6 mere (pard) prin intermediul uti-
lizarii unei balante. Se recomanda a fi utilizate inainte de elaborarea algoritmului.

Dsdss .5

Cea mai mica pard

Cel mai mare mar

o
i« 11 » =
Fig. 3. Materialul ilustrativ Fig. 4. Materialul ilustrativ
,, Cea mai micd pard”. ., Cel mai mare mar”.

Metode de sortare a vectorilor

Sortarea unui tablou unidimensional reprezintd o aranjare a elementelor ta-
bloului astfel incat intre acestea sd se stabileascd o relatie de ordine, crescatoare
sau descrescatoare.

Materialele ilustrative elaborate cu ajutorul softului educational SMART
Notebook si a aplicatiei Camtasia Studio 8 ilustreaza procesul de sortare a unui
tablou unidimensional prin 3 metode:

1. Sortarea tabloului unidimensional prin metoda insertiei;
2. Sortarea tabloului unidimensional prin metoda selectiei;
3. Sortarea tabloului unidimensional prin metoda interschimbarii.

Se recomanda utilizarea in cadrul orelor de prelegere/laborator a acestor ma-
teriale 1n vederea dezvoltarii gandirii algoritmice a studentilor, In urmatoarea ordi-
ne: initial se vor vizualiza si explica materialele elaborate cu softul educational
SMART Notebook (fig. 5., fig. 6., fig. 7.), deoarece acestea reprezinta o paralelad
dintre activitatile zilnice si algoritmii sortdrii (sortarea prin metoda insertiei — aran-
jarea 1n ordine crescatoare a papusilor rusesti, sortarea prin metoda selectiei — aran-
jarea copiilor dupa criteriul inaltime si sortarea prin metoda interschimbdrii — ale-
gerea mingii optime pentru bowling, in urma aranjéarii acestora in ordine crescatoa-
re dupa greutate).
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Fig. 5. Sortarea vectorului

prin metoda insertiei (reali-

zat in SMART Notebook).

Fig. 6. Sortarea vectorului
prin metoda selectiei (rea-

090640

Fig. 7. Sortarea vectorului prin
metoda interschimbarii

lizat in SMART Notebook). (realizat in SMART Notebook).

La pasul al doilea se vor elabora algoritmii in pseudocod, dupd care se vor
utiliza materialele ilustrative elaborate cu ajutorul aplicatiei Camtasia Studio 8
(fig. 8., fig. 9., fig. 10.), pentru explicarea pe baza unor exemple concrete a proce-
sului de sortare a vectorilor oferind posibilitatea vizualizarii concomitente a in-
structiunilor executate si a proceselor petrecute in memoria operativa.
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Fig. 8. Sortarea vectorului
prin metoda insertiei (rea-

lizat in Camtasia Studio 8).

Fig. 9. Sortarea vectorului
prin metoda selectiei (reali-
zat in Camtasia Studio 8).

Fig. 10. Sortarea vectorului
prin metoda interschimbarii
(realizat in Camtasia Studio 8).

Gandirea algoritmicd este considerata baza procesului de programare si este
privitd ca o abilitate indispensabild in cadrul dezvoltérii aplicatiilor software.

Dezvoltarea si utilizarea materialelor ilustrative in procesul explicarii algorit-
milor, pornind de la alocarea memoriei pentru variabile si finisand cu algoritmi
complecsi reprezinta o metoda eficienta de dezvoltare a gandirii algoritmice. Pe
langa dezvoltarea gandirii algoritmice, materialele ilustrative conduc la cresterea
motivatiei 1n randul studentilor, precum si la dezvoltarea competentelor digitale ale
acestora.

Softul educational SMART Notebook si aplicatiei Camtasia Studio 8 repre-
zintd instrumente didactice moderne si interactive menite dezvoltarii de materiale
ilustrative, demonstratii, prezentdri, filmelor didactice in vederea sustinerii unei
predari si invatari interactive, precum si in vederea asigurarii unei evaluari transpa-
rente si obiective prin intermediul functiei SMART Response, in cazul softului
educational SMART Notebook si a testelor web, prin intermediul aplicatiei
Camtasia Studio 8.
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DEZVOLTAREA COMPETENTELOR DIGITALE
ALE STUDENTILOR DIN iNVATAMANTUL SUPERIOR

LA UNITATEA DE iNVATARE »PROCESAREA DOCUMENTELOR”

PRIN INTERMEDIUL TEHNOLOGIILOR INTERACTIVE

Natalia BALAN, studentd, Facultatea de Stiinfe Reale, Economice §i ale Mediului,
Universitatea de Stat ,, Alecu Russo” din Balti
Conducitor stiintific: Lidia POPOV, drd., lect. sup. univ.

Abstract: The development of digital competences is considered to be the primary

goal of nowadays society. In this paper is approached the methodological issue of using
interactive technologies in studying Information Technology course unit. The conclusion is
that the using of interactive whiteboard in teaching leads to development of digital
competences of the students of non-computerized specialties.

Key-words: digital competence, interactive technologies, informational technologies,

interactive whiteboard, smart notebook.

Educatia reprezinta principalul mecanism prin care societatea poate raspunde

schimbarilor rapide si fard precedent inregistrate la nivel social, economic, tehnolo-
gic. Tehnologiile informationale ocupa in zilele noastre un loc tot mai important, de-
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venind o parte integranti a culturii moderne, inclusiv a invitimantului. In aceste
conditii, se resimte tot mai mult necesitatea formarii si dezvoltarii competentelor di-
gitale la studenti pentru asigurarea incadrarii cu succes a acestora in cAmpul muncii.

Competentele digitale sunt ansambluri de cunostinte, abilitati, atitudini si va-
lori, formate si dezvoltate prin invatare, care pot fi mobilizate pentru a identifica si
rezolva problemele caracteristice ce apar in procesul acumularii, pastrarii, prelucra-
rii i disemindrii informatiei cu ajutorul mijloacelor oferite de tehnologia informa-
tiei si a comunicatiei (Proiect ,, Standarde nationale de competenta digitala”). O
metoda eficientd de dezvoltare a competentelor digitale este considerata a fi utiliza-
rea tehnologiilor interactive in procesul de instruire, si anume a unui instrument
didactic interactiv — tabla interactiva (interactive whiteboard).

Competentele-cheie — baza profilului de formare european a studentilor

in contextul dezvoltirii tehnologice din ultimele decenii, precum si a fenome-
nului globalizarii, determinarea competentelor-cheie formarii oricarui cetatean in
scopul adaptarii cu succes la o lume care evolueaza rapid, caracterizatd printr-un
nivel ridicat de interconexiune a devenit o necesitate.

Competentele-cheie reprezinta baza profilului de formare european sub forma
de cunostinte, abilitati si atitudini adecvate fiecarui context. Competentele-cheie
pentru invatarea pe tot parcursul vietii reprezintd o combinatie a cunostintelor, a
abilitatilor si a atitudinilor adecvate fiecarui context si sunt necesare pentru impli-
nirea si dezvoltarea personald, pentru incluziunea sociala, cetatenia activa si ocupa-
rea fortei de munca, garantind mai multa flexibilitate in ceea ce priveste forta de
munca, permitandu-i acesteia sd se adapteze mai rapid la modificarile din lumea
actuala. De asemenea, acestea reprezinta un factor major in inovatie, productivitate
si competitivitate si contribuie la motivatia si satisfactia angajatilor, precum si la
calitatea muncii.

in acest context, se contureaza un veritabil ,»profil de formare european” care
Vizeaza opt competente-cheie, egale ca importanta si interdependente, dupa cum
urmeaza: comunicare in limba maternd, comunicare in limbi strdine, competente
matematice si competente de baza in stiinte si tehnologii, competenta digitala, a
invata sa inveti, spirit de initiativa si antreprenoriat, competente sociale si civice,
sensibilizare si exprimare culturala.

Una dintre cele 8 competente-cheie este competenta digitala. Competentele
digitale sunt ansambluri de cunostinte, abilitati, atitudini si valori, formate si dez-
voltate prin invitare, care pot fi mobilizate pentru a identifica si rezolva probleme-
le caracteristice ce apar in procesul acumuldrii, pastrarii, prelucrarii si diseminarii
informatiei cu ajutorul mijloacelor oferite de tehnologia informatiei si a comunica-
tiei (Ranieri: 12).

Competenta digitald implica in sine utilizarea critica si responsabild a mijloa-
celor media si de comunicare in educatie, in procesul muncii si in timpul liber,
accentul punandu-se in special pe dezvoltarea gandirii critice, a competentelor de
comunicare si a gestiondrii informatiei la standarde inalte. in tabelul 1, sunt pre-
zentate componentele competentei digitale.
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Tabelul 1. Componente ale competentei digitale

Cunostinte Deprinderi Atitudini

Intelegerea si cunoaste- | Abilitatea de a cauta, co- | Atitudine critica si re-
rea naturii, a rolului si a | lecta si procesa informatia, | flexiva fatd de informa-
oportunitatilor TIC 1n | a o folosi intr-o maniera | tia disponibild, respon-
contexte cotidiene. Inclu- | critica si sistematica, abili- | sabilitate in folosirea
de aplicatiile principale | tati de a folosi instrumente | mijloacelor interactive,
de tipul: procesor Word, | digitale pentru a produce, | interes pentru implica-
foi de calcul, baze de | prezenta si intelege infor- | rea in comunitati si rete-
date, stocarea si gestio- | matii complexe, abilitatea | le pentru scopuri cultu-
narea informatiilor. de a accesa, cauta si folosi | rale, sociale si/ sau pro-
servicii bazate pe Internet. | fesionale.

Este considerat cd la nivelul de baza, abilitatile TIC pe care trebuie sé le po-
sede o persoand sunt utilizarea tehnologiei multimedia pentru:
e aprimi, evalua, stoca, produce, prezenta si schimba informatii;
e acomunica si a participa in retele prin intermediul Internetului.
In acest context, formarea si dezvoltarea competentelor digitale la tineri, pre-
cum si reinnoirea acestora la adulti a devenit o necesitate vitala a societitii actuale.

Integrarea tehnologiilor interactive in procesul de predare-invitare-evaluare

Traim intr-o lume in care singurul aspect care nu suportd modificari este
schimbarea, astfel procesul educativ trebuie sa se integreze si sa isi adapteze ofer-
tele in conformitate cu noile cerinte in scopul sprijinirii noii generatii. Este necesar
ca sa fie actualizate permanent finalitatile si resursele, astfel incat sd raspunda noi-
lor provociri si, in acelasi timp, sd le ofere subiectilor educatiei deprinderi si in-
strumente de munci eficiente. in aceste conditii este resimtitd, mai mult ca oricand,
nevoia de a asista invatarea prin intermediul tehnologiilor informationale.

in sprijinul acestei idei vine afirmatia autorilor C. Masalagiu si I. Asiminoaei,
conform carora: ,,Societatea viitorului este societatea informationald (Information
Society), care va aparea datoritd vastei raspandiri a noilor tehnologii privind infor-
matia si comunicarea”. Astfel, formarea noii generatii de tineri trebuie sa vizeze
adaptarea la un astfel de mediu, iar abilitatea de baza ce trebuie dobandita de fie-
care persoana este operarea eficienta a calculatorului personal.

In scopul atingerii acestor obiective, in procesul de predare-invitare-evaluare
sunt utilizate tehnologiile interactive. Una din tehnologiile interactive care se in-
cadreaza cu succes in procesul instructiv o reprezinta tabla interactiva. Tabla inte-
ractiva reprezintd o solutie interactiva de predare-invatare-evaluare. Utilizarea ta-
blei interactive in procesul instruirii ofera urmatoarele avantaje:

— cresterea semnificativa a concentrarii, receptivitatii si implicarii elevilor/stu-
dentilor in cadrul orelor;

— tabla interactiva poate satisface mai multe stiluri de invétare (elevii/studentii
ce posedd un stil de invatare vizual beneficiaza de suprafata mare de prezen-
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tare, cei ce poseda un stil de invétare auditiv beneficiaza de dezbaterile vii ce

se nasc in jurul informatiilor prezentate, si, in cele din urma, cei cu stil de

invatare tactil-kinestezic vor beneficia in urma atingerii si scrierii cu degetul
pe tabla, precum si de interactiunea directd cu materialul ce li se preda;

— Indepartarea reziduurilor de pe tabla interactiva prin intermediul buretelui sau
markerului nu lasd amprente cum o face tabla clasica;

— combina proprietatile specifice ale tablei obisnuite cu creta, tablei cu markere
colorate, precum si cele ale placilor, marcatorului, proiectorului si calculato-
rului;

— asigurd o comunicare rapida si un efect interactiv excelent;

— sistem interactiv usor de operat (pe suprafata tablei interactive se poate scrie
cu ajutorul oricarui element care are capacitatea de a exercita presiune, de
exemplu degetul).

Avantajele tablei interactive enumerate mai sus permit realizarea procesului
de invatare In concordanta cu cerintele actuale, asigurind instruirea centrata pe stu-
dent. Astfel, studentii se sunt actorii principali in cadrul orelor si au posibilitatea sa
interactioneze direct cu materia care se preda la ord si, in cele din urma, isi
formeaza si dezvolta competente digitale necesare in societatea actuala.

Formarea si dezvoltarea competentelor digitale la unitatea de invitare
,» Procesarea documentelor”

Unitatea de curs Tehnologii informationale se preda la toate specialitatile ne-
informatice si are drept scop dezvoltarea competentelor digitale ale studentilor in
diverse domenii de activitate, prin utilizarea tehnologiilor interactive. Conform
curriculumului, aceastd unitate de curs cuprinde urmatoarele unitati de invatare:
Conceptele de baza ale tehnologiei informatiei si sistemului de calcul, Sisteme de
operare, Retele de calculatoare si servicii electronice on-line, Procesarea documen-
telor, Procesarea tabelelor, Procesarea prezentirilor. La randul sau, unitatea de in-
vatare Procesarea documentelor este o unitate de invatare-cheie, cunostintele,
competentele digitale dobandite la care sunt implementate si eficient utilizate de
specialisti din diverse domenii de activitate.

Utilizarea tehnologiilor interactive, si anume a tablei interactive (interactive
whiteboard), contribuie la dezvoltarea competentelor digitale a studentilor, oferind
posibilitatea de adaptare a instruirii in raport cu stilurile de invétare a fiecarui stu-
dent.

In continuare sunt descrise succint si prezentate in imagini citeva materiale
didactice interactive de diferite tipuri, elaborate la unitatea de invitare Procesarea
documentelor cu ajutorul softului educational SMART Notebook.

1. Activitatea interactiva ,,Identificarea componentelor interfetei grafice a apli-
catiei Microsoft Word” constd in numirea si identificarea componentelor
interfetei grafice a aplicatiei Microsoft Word (fig. 2.);

2. Activitatea interactiva ,,Peretele magic” constd in recunoasterea si numirea
elementelor ce tin de formatarea la nivel de caracter, pagina si paragraf (fig. 3.);
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FORMATARE LA NIVEL DE CARACTER
Interfata grafica a ferestrei aplicatiei B

I
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FORMATARE LANIVEL DE PARAGRAF
=
=
Zoua de Jocra FORMATARE LA NIVEL DE PAGINA
/ ?&sun \ E A ‘J
- S ]
: : =
Fig. 2. Identificarea componentelor interfetei Fig. 3. Peretele magic.

grafice a aplicatiei Microsoft Word.

3. Activitatea interactiva ,,Formarea cuvantului” consta in alegerea literelor din
campul dat, ce ne vor ajuta sa formam raspunsul la intrebarea din stanga fe-
restrei (fig. 4.)

4. Activitatea interactiva ,,Rebus” consta in rezolvarea rebusului dupa cum urmeaza:
e executdm click pe numarul intrebarii, dupd care vizualizam intrebarea

accesind butonul Clues (fig. 5.).
e Inscriem raspunsul.
Aceastd activitate permite, de asemenea vizualizarea solutiei prin accesarea
butonului Solve.

el (ko |w|x|h|g RIEPIAEE
Comanda ce ) B ]
deschide un S| J s p 7 p — [Nl M
document ) 7 Kl M
existent | }') m| % CJ C] [s]
Tlglululo|n ]
alplelqg|n|lv
Fig. 4. Formarea cuvantului. Fig. 5. Rebus.

Actualmente, procesul de invatamant este orientat spre formarea si dezvol-
tarea competentelor digitale a intregului contingent studios.

O metoda eficientd ce conduce la dezvoltarea competentelor digitale o con-
stituie utilizarea tehnologiilor interactive, deoarece acestea contribuie direct la
accelerarea acestui proces prin motivarea studentilor de a se implica mai activ in
procesul instructiv.

Unitatea de curs Tehnologii informationale contribuie la formarea unor spe-
cialisti, capabili sd se adapteze si sa activeze in conditiile schimbatoare a noii so-
cietati informationale. Unitatea de invitare Procesarea documentelor este o compo-
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nentd necesara pentru formarea studentilor ca specialisti apti de a activa in condi-
tiile schimbatoare si crescande a societatii moderne si a necesitatilor pietei muncii.

In aceste conditii, utilizarea tehnologiilor informationale interactive este vita-
14, deoarece aceasta contribuie din ce in ce mai mult la dezvoltarea procesului de
invatamant, facandu-l mai accesibil, mai interesant si mai captivant.

Bibliografie:

1. Masalagiu, C., Asiminoaei, |. Didactica predarii informaticii. Tagi, Ed. Polirom, 2004.

2. New features SMART Notebook™ 11 software [online]. Disponibil:
http://downloads01.smarttech.com/media/sitecore/en/support/product/smartnotebook/s
martnotebooksoftwarellwindows/other/newfeaturesnotebook11v09marl2.pdf
(consultat la 14.04.2015)

3. Proiect ,,Standarde nationale de competenta digitala”. Invatamantul primar, gimnazial
si liceal. Cadrele didactice din invitdmantul general. Chisindu, 2015.

4. Ranieri, Maria. Dezvoltarea competentelor digitale. Ghidul profesorului. [online]
[consultat la 29 aprilie 2015]. Disponibil: http://virtualstages.eu/media/toolkit_ru.pdf

5. http://ctreichler.wikispaces.com/SMART+Notebook+11 (consultat la 25.04.2015)

6. http://esu3smartboards.wikispaces.com/Smart+Notebook (consultat la 19.04.2015)
http://habrahabr.ru/post/118536/ (consultat la 03.05.2015)

7. https://smarttech.com/Solutions/Education+Solutions/Products+for+education/Softwa
re/SMART+Notebook+collaborative+learning+software/SMART+Notebook+collabor
ative+learning+software (consultat la 05.05.2015)

CPABHUTEJIBHAA XAPAKTEPUCTUKA CTAHIAPTOB
JUCTAHIIMOHHOT O OBYYEHUA
(HA ITIPUMEPE CTAHJAPTOB IMS U SCORM)

Aunexcanap [IAPAXOHBKO, cmyoenm, ®@axyremem Peanvhovix Hayk, IKOHOMUKU U
Oxpyorcaroweti cpeowl, Banyxuii F'ocyoapcmeennviii Ynueepcumem um. Anexy Pycco
Hayunsriit pyxoBonutens: Hona ZEMHEI'O, ooxmop, kongepenyuap

Abstract: The article compares such standards as SCORM 1.2 and IMS 1.2.1 on
various educational platforms "Moodle 1.9.2", "Claroline 1.11.10-1", "Moodle 2.6" and
"Moodle 2.8.5-1". It specifies their advantages and disadvantages in practical use and
offers recommendations for their application.

Key-words: standard, SCORM, IMS, distance learning, e-learning platform, course.

Axmyanvnocms padomel 3aKITIOYACTCS B TOM, YTO B HACTOSIIEE BPEMS CY-
MIECTBYET OOJBIIOE KOJMYECTBO CTAHIAPTOB JUISA CO3/aHUS KypCOB JMCTAHIIMOH-
Horo o0y4enus (/10O). BosHukaeT BOIpoc MoMcKa ONTHMAIBHOTO CTaHAapTa CO3/a-
HuUs KypcoB J1O ¢ 1enpro TaabHEeHIero pacnpocTpaHeHHs.

Ienvto pabomul snsieTcs uccnenoBanue Texnonoruit crannaproB SCORM u
IMS, omnpezneneHue uX AOCTOMHCTB M HEAOCTATKOB IPH MCIOJIB30BAaHWUU B pa3-
JMYHBIX U1aThopMax.

JlucraHIoHHOE OOydYeHHUE B TMOCIEIHHE TOJABI MPHOOpeTaeT BCE OONBIIYIO
MOMYJISIPHOCTh, BO3HUKACT HEOOXOMMOCTh B CTAHJAPTU3AIMH ITOAX0J0B K CO3/1a-
HUIO CHUCTEM U KYPCOB JHUCTaHIMOHHOTO 00ydeHus. [losBieHNE U BHEAPEHUE JIaH-
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HOTO CTaH/apTa MO3BOJIMT Pa3IM4HbIM 00pa3oBaTeNbHBIM IIaTGOpMaM, U B 4acT-
HOCTH, 00pa30BaTeNbHBIM YUPEKICHUAM, HE TOJIBKO OOMEHHUBATHCS HH(OpMAaIen
— KypcaMmy, HO W IlepeiaBaTh CBOW HaKOIUICHHBIH OmbIT. OCOOCHHO 3TO aKTyaJlbHO
¥ 9KOHOMHYECKH BBITOJHO HA CETOAHSIIHHUN JIeHb, Koraa peiHOK JIO cram nHTEH-
cuBHO pa3BuBaThcs. CormacHo ornenke kommnanuu «Doceboy», B 2014 roxgy o6bem
MHpPOBOTO PpBHIHKAa OHJAWH-00pa3oBaHMs OleHHUBAJICI B Oomee uyem 40 wmipn
nmomnapoB. Ilo mporrosy, B 2016 roxy, sta mudpa npeBbicut 50 MIpA I0IUIapoB
(Epmonu 2014). Ha naHHBI MOMEHT HauOoJjiee IIUPOKOE NMPUMEHEHHE HAIILIH
cra"naptsl AICC, SCORM, IMS.

SCORM. 3rot cranpapr passuBaercst rpynnoii ADL (Advanced Distributed
Learning) ¢ 1997 rona u noanepxuBaercss MuHucTepcTBoM 06oponsl CIIA. B ero
OCHOBE JIe)KaT HapaOOTKH, MPEJIOKEHHbBIE IPYTUMH pa3paboTinKaMHu, B UX YHCIIE
Mozens naHHerx Computer Managed Instruction (AICC) u cranmapt ¢popmupoBa-
Husa meragaHHeiXx [EEE P1484 (IMS). O BkIO4aeT ompeneleHHe BCeX Tpex
OCHOBHBIX Pa3leNIOB CTaHAapTh3amuu: "ymakoBKy' (palIoBBIX pecypcoB, MeTa-
JaHHBIC U HHTEp(EHC B3anMOICHCTBHUS.

IMS. Crannmapt IMS pa3suBaercsa u nognepxkusaercs IMS Global Learning
Consortium. Pabora mo ero paspaborke Bemercs ¢ 1997 roma. B ornmmume ot
JpYTUX CTaHAAPTOB, OH C CaMOI'0 Haydaja co3JaBajics I MPUMEHEHHS B BBICIINX
yueOHbIX 3aBeneHnsiX. OCHOBHBIC HalpaBlieHUs pa3padoTku crnerudukannid IMS —
MeTaJaHHbIe, YIIaKOBKa COJEPIKAHUSA, COBMECTUMOCTE BOIIPOCOB U TECTOB, a TAK)Ke
ynpaBneHue coaepxkanueM. Crnenudukanuu IMS nmeror BceoOliee npu3HaHUE U
6sutn yenemHo agantuposassl 1 AICC, u ADL 8 SCORM (bensaskos 2010:677).

OTnnuutenbHOM yacThio IMS sBIsieTCS CTaHIapTH3AIMs CIIOCOOOB OMuUca-
HUS TECTOBBIX 33JlaHUH M PE3yJbTaTOB TECTHPOBAHMA. DTOT pas3zieN B CTaHIApTe
Ha3eiBaeTcs Question and Test Interoperability (QTI) u Bnepbie mosiBuiics B 2000
roxy. CTaHIapT COCTOHT M3 IBYX OCHOBHBIX yacTeil: 1) Assessment, Section, Item
(Bompocs! m ux oprarmsanus B Tecte), 2) QTI Results Reporting (dpopmar 3ammcu
pe3ysbTaToB). YIauHOH BepcHed cTaHIapTa, MOJYyYMBIIEH HanOoJbIee pacrpo-
CTpPaHEHHUE, MOXHO CUMTATh JOKYMEHT 1.2, nosiBuBuiics B 2002 roay.

Hannsie o Tectax B popmare IMS QTI onmceiBaroTcst Ha 0cHOBe s13bIka XML,
KOPHEBBIM 3JIEMEHTOM KOTOPOIrO SIBJISETCsl dneMeHT questestinterop. OH mpen-
cTaBnseT co0oi CBOeOOpa3HBI KOHTEHHEp A 3JIeMEeHTOB: assessment (tecrt),
section (tema, cekuus) u item (TectoBoe 3amanue). KOpHEBOi 371€MEHT CONEPIKUT
OIIMH WJIM HECKOJIBKO SJIEMEHTOB assessment (TECT), BHYTPH TECTOB COIEPKHUTCS
OJTHA WJIK OOJIee TeM, U yXKe TEMBI COZIeprKaT 3a/IlaHHsI TeCTa.

BaxHO OTMETHTH, YTO BCE 3TH CTaHIApThl OCHOBHIBAIOTCS Ha TEXHOJIOTMH
XML. XML (aurn. eXtensible Markup Language) — s3bIK pa3sMETKH, TO3BOJISIO-
MU CTPYKTYpHPOBaTh MH(GOPMAIMIO PAa3HOTO THIIA, WUCIIOJB3Ys Ul 3TOTO Ipo-
M3BOJIBHBIA HaOOp MHCTPYKIHM. [TlepBoHaganmsHo XML pa3pabaThiBasics KakK S3bIK
pa3sMeTku MH(OPMALMOHHBIX PECYpCOB Uil HOBOro nokosieHus Be6. OxHako oH
OBICTPO HaIeN TPHMEHEHHWE BO MHOTHX JAPYruX 00JacTsIX WHQOPMAITMOHHBIX
TEXHOJIOTMA ¥ B ONpENEIIONX MX CTaHaaprax. B yacTHOCTH, OH cTan Urparh
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POJIb S3BIKA-TIOCPEIHIKA, UCIIOIB3YEMOT0 Il 0OOMeHa MH(OpMaMOHHBIMU pecyp-
caMU MEXIy pa3audHoro poaa cucremMamMu. XML — 3T0 s3bIK onMcaHusl JaHHbIX.
Hcnone3ys ero CHHTaKCUC, MOXHO OTIPEEIISITh pa3IndyHble HAOOPHI TEroB ISl pa3-
METKU COAEpKaHUsI KOHKPETHBIX XML-I0KYMEHTOB WK KOJUIEKLUM CTPYKTYpPHO
onHopoAHbIX MokyMeHTOB (KoranoBckuii 2004:15).

CaMbIM Ba)XKHBIM 3TaloM CO3JaHUS TUCTAaHIMOHHOTO Kypca SBISIETCS JTall
"yrmakoBKH" (PaMIOBBIX PECYPCOB, KOTOPHIH MPHCYTCTBYET B O0OWX CTaHAApTaxX U
XapaKTepU3yeTcsi KOMIIOHOBKOI HEOOXOAMMBIX PECYPCOB B Zip-apxue W OMHUCAHH-
€M METaJJaHHBIX MaKeTa yueOHoro Marepuana. CymecTByeT BCero maTh MecT B Na-
KeTe yu4eOHOro marepuaia, rjie MOryT ObITh OOBSIBIECHBI M NPOIUCAaHBI METaJaH-
HbIE, HO CAMbIM BO)XHBIM M3 HUX SIBISICTCS YPOBEHb MaHU(ECTa, IIe OIMCHIBAIOTCS
MeTaJlaHHbIe MaKeTa y4eOHOro Marepuana B eiom. Manughecm — 3o XML-n0Ky-
MEHT, BKJIIOYAIOIINI B ce0s MOJHBIM CHHCOK yd4eOHOro marepnana makera. Ecmm
MaKeT MpeIHa3HAuYeH Ul JOCTaBKH KOHEYHOMY ITOJIb30BATEII0, MAHU(ECT TaKXKe
BKJIIOYaeT MHPOPMAIHNIO O CXEME OpraHM3aliy y4eOHOTO Marepuana, Imocie/10Ba-
TENBHOCTH NPEJOCTABICHHS yueOHOTO MaTepralia akeTa B MpoIecce 00yIeHHs.

Masnudect MOXeT OBITh CO3JaH KaK AJISI MAJIOH 9acTH Kypca, Tak U JUIs BCETO
Kypca B [IEJIOM HJIH IS IEJIOTO Habopa KypcoB.

3a OCHOBY HaIlleTO HCCIIECOBaHUsI ObUT MPUHSAT TTaKeT MPOOHOTO Kypca AUCTaH-
IIMOHHOTO 00y4ueHust komnanuu ADL, pa3paGoTaHHbII COrIaCHO MEPBOM KHHUTE CTaH-
nmapta (SCORM CAM) (DOnexTpoHHSBIH pecypc). M3yunB cTaHAapThl, OBLIO BBISBIIE-
HO, uTo makeT cranaapta SCORM CAM npakTHYeCcKd MOJTHOCTBIO OMUPAeTCs Ha Ta-
ketsl cranpapta IMS (IMS Content Packaging, IMS Meta-Data Information Model,
IMS Meta-Data XML Binding), 4to no3Boiuio caenath aHaIOTMYHbIN KypC COTJIacHO
TpeboBaHusM ctaHnaprta IMS, BHecss n3MeHeHHs B MakeT MpoOHOro Kypca. M3me-
HeHUs ObUIM BBEJCHBI TOJIBKO Ha YPOBHE INIaBHOTO (aiina «imsmanifest.xmiy.

Hnsa tectupoBanus crapmaproB SCORM 1.2 u IMS 1.2.1 (OnekTpoHHBIH
pecypc) ucmonp3oBauch yaeoHsle matdopmbel Moodle 1.9.2, Claroline 1.11.10-1,
Moodle2.6 n Moodle 2.8.5-1.

[Ipu tectupoBanuu cTaHgapToB Ha Mmiatrgopme Moodle 1.9.2 pazmuuuit B
(yHKIMOHATBHON paboTe HE BBIABIEHO. B TO ke BpeMs OBUIM OTMEUYEHBI HE3HA-
YHUTEJIbHbIE U3MEHEHHSI B MApPKUPOBKE BBIITOJIHEHUS 3aaHuii (A, V).

IIpu npoBenenmn TtecTHpoBaHMs cTaHmaproB Ha 1iatdopme Claroline
1.11.10-1 (Claroline) pa3nuuuii He BbIABIeHO. OHAKO B MH()OPMALMOHHOM OKHE
JaeTcs AOMOJTHMTENbHAs MH(opMarms mo mpoxoxaeHuro kKypca: COMPLITED-
npoiineHa tema kypca, PASSED — kypc npoiinen, FAILED — kypc He npoiineH.

Ecmu cpaBHUTH pe3yibTaThl TECTHPOBaHHUS Ha Iuatdopme Moodle 1.9.2 ¢
wiatdopmoii Claroline 1.11.10-1, To GbUIN BBISBICHBI KaK (yHKIMOHAJIbHBIE pa3-
JUYUs, TaK ¥ pa3nuaus B o(OpMIICHHMH Kypca, a MMEHHO DPa3HbIM HHTepdeiic
Kypca, B Claroline — ckpbiTas HABUTALIMOHHASI MTAHEIb, OTCYTCTBYIOT KHOIIKH Tepe-
X0Jla Ha CJICAYIOIIUN/TIPENbIAYIIHNA YPOK, UEPAPXUUECKAN MapHIpyT AOCTyma K
TEeMaM Kypca, 4TO BhI3bIBaeT Heyno0cTBo. B ocHoBHOM, cranmaptsl SCORM 1.2 u
IMS 1.2.1 paboratot Xoporio.
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[Ipu npoBeennn TectupoBanus Ha mwarpopme «Moodle 2.6» kapaIUHATIBHBIX
OTIMYU B opopMIIeHHH KypcoB Mexny craHmapraMa SCORM 1.2 u IMS 1.2.1
BBIABJIIEHO He OblI0. IH(OpMAIIMOHHOE OKHO MPOX0XKICHUS KypCOB IPUCYTCTBYET
B 000mx cTaHmapTax. VI3MEHEHHs NPOSABISAIOTCS B MAPKUPOBKE MPOHICHHBIX TEM:
B craHaapte IMS mapkupoBka oTcyTcTByeT. HaBuTanmmoHnHas maHess JUHAMIYHA,
ucnonbdyercs texHonorus «Drag and Drop». B »toit Bepcuu «Moodley» yxe
3aMe4YeHbl HewcupaBHOCTH B pabore cranmapra SCORM B ormmume ot IMS.
[Ipoxoxnenne Kypca ocraHaBiauBaercs Ha msatol Teme «Lights & Shapes».

TecTupoBaHKe CTaHAApPTOB HAa COBPEMEHHOH IUaTopMme AMCTAaHIMOHHOTO
o0yuenus «Moodle 2.8.5-1» BBISIBUIIO MHOXKECTBO Pa3in4Mil Kak B (yHKIHOHAIb-
HOM IUIaHe, Tak U B 0(hOpMIICHUH Kypca. B Kypce, CO3JaHHOM COTJIaCHO TpeOoBa-
HUAM ctaHaapra IMS, nepemerieHre Mexay TeMaMu Kypca ObUIO BO3MOXKHO C TIO-
MOIIIBIO HABUTAIIMOHHBIX KHOTIOK, OJTHAKO pe3yIbTaThl (PHHAIBHOTO TecTa He ObIIH
MOJy4YeHbl U 3aduKcHUpoBaHbl BooOme. ['oBopst o cranmapre SCORM, nabmrona-
J0ch OJIOKMpOBaHME pabOTHI Kypca TpH AOCTIKEHHH Isitod Tembl «Lights &
Shapes», 4To He MO3BOJHIIO BOOOIIE TOWTH 10 (PHHATBHOTO TECTa.

OTnmans ObUTM HaMIIEHBI Takke UM B 0OpMIICHUH Tu3aifHa Kypca. SApkuil u
KpacuBblil 1u3aiiH IMS-kypca KOHTpacTHpoBai co cKkpoMHbIM au3aiiHoM SCORM-
a. HemanoBaxHpIM ObLIO Hannuue MHPOPMAIIMOHHOTO OKHAa Kypca B CTaHJapTe
SCORM u ero orcyrcTtBue B IMS-e.

Vicxons w3 BhIIE U3JI0KEHHOTO, MOJKHO CJIENaTh CIEIYIOIINE BBIBOJBL BO-
MEepPBBIX, 3TH CTAaHAAPTHl TO3BOJAIOT MIPUAATH JIIOOOMY HAyYHOMY MaTepuairy
OTIpENIeNIEHHYIO CTPYKTYpPY ¥ HEPApXHUI0 N3ydaeMBIX TeM; OTKPBIBATh U 3aKpPbHIBATh
JIOCTYII K pasfenaM y4eOHOTO MaTepuasa Mo UTOraM NMPOHAEHHOT0 MHHHU TeCTa U
KOHTPOJIMPOBATh AMHAMUYHOCTH MPOX0XKICHUS Kypca.

Bo-BTOpBIX, OTHOCHTEJILHO CAMHUX CTAHIAPTOB, HAOJIOMAETCS OTCYTCTBHE YET-
KUX TpeOoBaHMi K pazmepy o0bekTa SCO 1 BOOOIE CTPOTHX PaMOK CO3aHUsI Kypca
J0O, koTopble MO3BOJISIOT pa3pabOTIMKAM CHCTEM JHCTAHIMOHHOTO OOydYeHus pea-
JM30BBIBaTh HEKOTOPBIE 3JIEMEHTHI CTAHIApTOB MO-pasHOMy. OTIHUMS HE OYEHb
GoJibIIMe, HO OHH YacTO NPUBOMAT K TOMY, YTO B OJTHOH CHCTEME JUCTAHIMOHHOTO
00y4eHHs TUCTaHIMOHHBIN Kypc paboTaeT KOPPEKTHO, a B Apyroi — HeT (OKyHCKuil).

B-TpeTpux, cTaHIAPTHI XapaKTepU3YIOTCSA TAKIMH JOCTOMHCTBAMH, KaK:

1) JOCTYIMHOCTB: BO3MOXKHOCTHb IOMCKa M JOCTyNa K OOBbeKTaM, HaxoJs-
IIMMCS B Pa3HBIX MECTaX, M JOCTAaBKa MX BO MHOXKECTBO JIPYTHX; 2) aJallTUBHOCTE!
BO3MO)KHOCTb HAacTpamBaTh 00y4eHHE I0J] MHAWBUIyaJbHbIC WM OpraHH3allOH-
HBIE HYXIBI; 3) 3¢ (eKTHUBHOCTH: BOBMOYKHOCTh COKPATHTh BPEMS U CTOMMOCTD J[0-
CTaBKM 3HaHUH 00y4yaeMbIM; 4) QyHKIMOHAIBLHOCTh MPOTPAMMHOTO O0ECTICUeHHS:
BO3MOYKHOCTH IT€PEHOCHUTH OOBEKTHI, CO3/IaHHBIE OTHUM HabOpOM CPelCTB paspa-
60TkM WM mnathopMoil, Ha Ipyrue W HCIOIb30BaTh 0e3 M3MEHEHHI; 5) 3aimuTa
WHBECTHULUNA: M3MEHEHUS] TEXHOJIOTHUH HE BEIYT K HEOOXOAMMOCTH NEpepaboTKH
00BEKTOB; 6) MOBTOPHOE HCIIOJIb30BAaHHE OOBEKTOB: BO3MOXKHOCTH COCTABIISTH
KypChl M3 MEJIpYaHIINX OOBEKTOB, TMOKOCTh NPH HCIOIb30BAHUM B Pa3IUIHBIX
koHTekcrax. (Iletpor 2007: 94)
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Crenyer 3aMeTHTh, YTO B HACTOSIIEE BPEMsI aKTHMBHO HCIOJIB3YIOTCSI CTaH-
nmaptel SCORM 1.2 u IMS 1.2.1, XOTS CyIIECTBYIOT COBPEMEHHBIE X aHAJIOTH, KO-
TOpBIC HE TOJNB3YIOTC cripocoM. Hosas Bepcust cranmapra SCORM 1.3 (2004) Hu-
KoTJa He OblIa opHIMANbHO MPHU3HAHHON M mpuMeHHMa B Moodle ¢ moMomsio
CTEUAIBHOTO IUIarNHA, KOTOPHIA HETIOCPEICTBEHHO MOJKIIOUEH K KOMMEPIECKON
cett SCORM Cloud. IMS Global Learning Consortium mpooymkaeT CBOU HCCIIe-
nmoBaHus B obmactu JJO u ero mocieqHue pa3padOTKH MPU3HAHBI CTAaHIAPTaMH, HO
BCe Taku He BocTpeOoBaHbl, Hanpumep: IMS Meta-data Best Practice Guide for
IEEE 1484.12.1-2002 Standard for Learning Object Metadata co3nan B 2006 rony,
nocyieiHee oOHoBiIeHHE ObLIO crenano B Mae 2012 roga. [Tostomy crtapsle craH-
JIapThl 10 cUX Mop BocTpeboBaHbl. OTHAKO MPAaKTHKA MOKa3aia, YTO UCIOJIb30Ba-
HHE MX Ha coBpeMeHHbIX Iardopmax J1O, B wactHocT Moodle 2.6 u Moodle
2.8.5-1 mpobaemaTndHO. JTO CBA3aHO C M3MEHEHUSAMH KOHCTPYKIMH Spa ILIAT-
(hopmsr, HaumHAs ¢ Bepcur Moodle 2.0.
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Abstract: As the main topic of this article covers the most important state informa-
tional sources in Republic of Moldova and their use for a novice specialist in the legal field.
Using resources and state informational systems allow any person to receive desired infor-
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mation and to access it where wants to improve their knowledge. The legislation of Republic
of Moldova says that every citizen has the right to information and the state information re-
sources. In this context we mention free access to databases in the information system data-
base MoldLex, SIBIMOL and National Library Moldavica as state information resources.
Key-words: information technologies, informational resources, database of
SIBIMOL, information system MOLDLEX, national digital library MOLDAVICA.

Resursele tehnologice devin, in conditiile societatii informatizate, un act de
identitate pentru orice institutie, comunitate sau tard. Globalizarea informatiei se
transformd 1n realitate, toate resursele intrdnd intr-o relatie de subordonare cu
World Wide Web, cu magistralele informationale si cu Internetul. In aceste condi-
tii, o importanta majora au tehnologiile informationale ce se dovedesc a fi principa-
lul suport in accesarea resurselor informationale.

Utilizarea resurselor si a sistemelor informationale de stat in informarea in
domeniul juridic este o tema actuald si importanta anume pentru institutiile supe-
rioare de invatdmant prin faptul ca resursele informationale servesc drept baza pri-
mordiala in dezvoltarea orizontului de cunostinte a fiecarui student.

Obiectul de cercetare este utilizarea resurselor si a sistemelor informationale
de stat, precum si accesul la acestea a unui specialist din domeniul juridic.

Scopul si sarcinile cercetarii constd in studierea mai ampla a resurselor si
sistemelor informationale de stat in contextul liberului acces la bazele de date in
cadrul sistemului informational Moldlex a bazei de date SIBIMOL si a Bibliotecii
nationale Moldavica.

Legislatia nationala cu privire la resursele informationale
I. Legea cu privire la informatica Nr. 1069 din 22.06.2000.

Prezenta lege stabileste principalele reguli si conditii de activitate in domeniul
informaticii in Republica Moldova, drepturile si obligatiile statului, ale persoanelor
juridice si fizice in procesul credrii, administrarii, utilizarii si intretinerii sistemelor
informatice, principiile si masurile de asigurare a libertatii si protectiei datelor in
sistemele informatice, dreptului de acces la serviciile informatice [1].

Legea defineste urmatoarele notiuni de baza:

Informatica — domeniu de activitate care include prelucrarea si transportul date-
lor cu ajutorul sistemelor automatizate de calcul si mijloacelor de telecomunicatie;

Informatizare — ansamblu organizat de actiuni destinate credrii, implementa-
rii, intretinerii si perfectionarii sistemelor automatizate de calcul si transport de
date n procesul de colectare, stocare, prelucrare si difuzare a informatiei;

Resursa informationald — orice element al unui sistem informational, necesar
pentru executarea operatiilor solicitate;

Sistem informatic — ansamblu de programe si echipamente care asigurad pre-
lucrarea automata a datelor;

Sistem informational — sistem de prelucrare a informatiei, impreuna cu resur-
sele organizationale asociate, cum ar fi resursele umane si tehnice, care furnizeaza
si distribuie informatia;
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Produse program (software) — totalitate sau o parte a programelor, proceduri-
lor, regulilor si documentelor asociate ale unui sistem de prelucrare a informatiei;

Tehnologiile informatiei — tehnologii specifice informaticii, precum si acelei
parti a comunicatiei aferente traficului informatic in retelele informatice;

Trafic informatic — circulatie a datelor si programelor intre doi sdu mai multi
utilizatori.

Conform legii, statutul sustine informatizarea societatii ca obiectiv strategic
de prim ordin 1n conditiile prevederilor Constitutiei, prezentei legi, altor acte le-
gislative si ale principiilor general recunoscute, inclusiv prin actele internationale
la care Republica Moldova este parte.

Circulatia datelor pe teritoriul Republicii Moldova este libera pentru toti
participantii la traficul informatic. Fluxurile transfrontaliere ale datelor supuse unei
prelucrari sunt premise in masura in care nu lezeaza drepturile personale, libertatile
si indatoririle cetatenesti, afecteaza secretul si confidentialitatea informatiei, cerute
de apararea ordinii de drept in stat si societate.

Persoanele care creeaza si furnizeaza produse informatice sau presteaza servi-
cii informatice sunt obligate:

— Sa asigure si sa garanteze utilizatorilor de produse si servicii cd acestea nu
sunt de natura sa afecteze drepturile omului;

— Sa prevada, in produsul sau in serviciul prestat, modalitati de apdrare a
drepturilor utilizatorilor, a libertatilor individuale;

— Sda repare, total sau partial, dupd caz, prejudiciul adus persoanelor prin ne-
respectarea cerintelor prevazute de lege.

Nu poate fi limitat accesul la datele:

— Care stabilesc statutul juridic al persoanelor juridice, drepturile, libertatile si
obligatiile persoanelor fizice si procedurile realizarii acestor drepturi si liber-
tati;

— Cu privire la situatii exceptionale ecologice, meteorologice, sanitaro-
epidemiologice si altd informatie necesara pentru asigurarea functionarii
obiectelor de productie, securitatii populatiei;

— Care reprezinta surse de cunostinte acumulate in sistemele informatice din
sferele invatdmantului, ocrotirii sanatatii, stiintei, culturii si jurisprudentei.
Obiecte ale dreptului de proprietate in domeniul informaticii pot fi:

— Resursele informationale si datele, cum ar fi: bancile de date, bazele de date,
fisierele textuale, grafice si audiovizuale, precum si parti de sine statitoare ale
acestora;

- Sistemele informatice.

Il. Legea cu privire la informatizare si la resursele informationale de stat nr.
467-XV din 21.11.2003.

Scopul Legii este stabilirea regulilor de baza si a conditiilor de activitate in
domeniul crearii i dezvoltarii infrastructurii informationale nationale ca mediu de
functionare a societétii informationale din Republica Moldova, reglementarea ra-

93



porturilor juridice care apar in procesul de creare, formare si utilizare a resurselor
informationale automatizate de stat, a tehnologiilor, sistemelor si retelelor informa-
tionale [2].
Legea divizeaza resursele informationale de importantd statald in resurse in-
formationale de baza, departamentale si teritoriale.
Resursele informationale de bazd se constituie din:
— Registrul de stat al populatiei;
— Registrul de stat al unitatilor de drept;
- Sistemul national informational geografic.
BAZA DE DATE SIBIMOL

QO)siBIMOL’

Fig. 1. Logotipul bazei de date SIBIMOL.

SIBIMOL asigura, prin portalul sau, accesul beneficiarilor din Moldova la ca-
taloagele colective, la bazele de date, la resursele electronice ale tarilor lumii, pre-
cum si accesul tuturor tarilor lumii la Catalogul National Colectiv Partajat (CNCP),
la resursele electronice ale bibliotecilor din Republica Moldova, contribuind astfel
la crearea unei imagini noi a republicii noastre si constituind un factor esential in
progresul tehnic, stiintific si socio-cultural al acesteia.

SIBIMOL integreaza bibliotecile informatizate din Moldova intr-o retea natio-
nala prin intermediul Internet-ului. Partea principala, integratoare a sistemului o
constituie Catalogul National Colectiv Partajat, in care sunt reflectate colectiile si
bazele de date ale tuturor bibliotecilor din Moldova, accesibil in orice localitate: in
biblioteci si la domiciliu. Orice locuitor din orice oras ori sat va putea cauta prin In-
ternet publicatiile de care are nevoie si le va putea comanda de la distanta, prin mo-
dulul automatizat de imprumut interbibliotecar. lar la etapa a doua de realizare a pro-
iectului cititorul va putea comanda in biblioteca din localitatea sa ori la calculatorul
de la domiciliu, texte depline (full-text) ale articolelor, capitolelor sau paginilor din
carti, imagini plastice, foto, inregistréri sonore etc., dupa alegerea lor din Biblio-
teca Virtuald a Moldovei, care va fi una din partile componente ale sistemului [4].

Biblioteca Nationala Digitalad Moldavica

1 CATALOGUL
nnnnnnnn = Y ON-LINE e

Fig. 2. Logotipul Bibliotecii Nationale Digitale Moldavica.

Biblioteca Nationala Digitald Moldavica oferd pentru prima daté acces integrat la
mostenirea culturald scrisa, inclusiv carti, manuscrise, tiparituri vechi si rare, alte docu-
mente patrimoniale. Ea deschide noi cdi de explorare a patrimoniului cultural national.
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BND Moldavica este conceputa ca o baza centrala de full-texte ale documen-
telor patrimoniale incluse in Registrul Programului National ,,Memoria Moldovei”,
accesibila pe gratis pe site-ul BNRM, si in acelasi timp ca un serviciu Web de asi-
gurare a accesului integrat la copiile digitale ale documentelor patrimoniale nein-
cluse in Registru, dar facute disponibile pe serverele bibliotecilor si a altor institutii
detindtoare de fonduri patrimoniale [5].

BND Moldavica constituie, de asemenea, un portal de acces, prin serviciul
Web al Bibliotecii Digitale Europene, al bibliotecilor nationale europene la co-
lectiile patrimoniale digitizate din Moldova si al beneficiarilor din Republica
Moldova la colectiile patrimoniale digitale ale bibliotecilor nationale din Europa.

BND Moldavica este bine venita pentru oricine, care se intereseaza de patri-
moniul documentar national, mai ales pentru cercetatori.

Colaborarea cu edituri si alte organizatii interesate in promovarea conceptului
de carte electronica, va asigura Tmbundtatirea si diversificarea continud a ofertei
Bibliotecii Nationale Digitale.

BND Moldavica este conectata la Biblioteca Europeana (TEL) — un program
derulat la nivelul Uniunii Europene.

Biblioteca Europeana a fost initiatd cu finantare europeana si a luat nastere ca
serviciu on-line in martie 2005. Misiunea Bibliotecii Europene este de a deschide,
pentru utilizatorii din toatd lumea universul de cunoastere, informatie si cultura a
tuturor bibliotecilor nationale din Europa.

Biblioteca Europeand este un serviciu gratuit care oferda acces la resursele a
48 biblioteci nationale din Europa in peste 20 de limbi. Resursele pot fi atat digi-
tale, cat si bibliografice (carti, publicatii seriale, harti, materiale AV etc.).

Biblioteca Nationald a Moldovei este membru TEL din ianuarie 2008. Partici-
parea la proiectul TEL este o actiune prin care BNRM isi poate indeplini misiunea
s esentiald, si anume de a asigura accesul la colectiile sale, atat generatiei de azi,
cat si celor viitoare.

SISTEMUL INFORMATIC MOLDLEX

Mold

. .;;;"i Ly —ox

Legislatia Republicii Moldova!
Fig. 3. Logotipul MoldLex.

Baza de date contine acte juridice adoptate si publicate in revista ,,Monitorul
Oficial al Republicii Moldova” si alte publicatii oficiale, Incepand cu anul 1989, in
limbile romana si rusi. In acelasi timp, baza de date contine legi si acte normative
modificate (la zi) conform actelor despre modificari [3].

La momentul actual baza de date contine circa 35.000 acte (in fiecare din cele
doua limbi).
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Baza de date include:

Decrete, Legi, Hotarari, Dispozitii, Ordonante si alte acte ale Presedintelui,
Parlamentului, Guvernului, Curtii Constitutionale, Curtii de Conturi, Bancii Natio-
nale, Ministerelor, Autoritatilor administrative centrale ale Republicii Moldova.

La momentul actual baza de date contine peste 40000 acte (in fiecare din cele
doud limbi).

Sistemul informatic este structurat in:

Registrul actelor juridice al Republicii Moldova, peste 40000 denumiri de
acte, inclusiv codurile si actele internationale la care Republica Moldova a aderat
(in limbile romana si rusa);

Practica judiciard (unica in Republica Moldova) contine circa 18 000 de
documente privind jurisprudenta (in limbile romana si rusd);

Dictionar legislativ explicativ, bazat pe definitiile terminologice utilizate in actele
normative din baza de date juridice a Republicii Moldova (circa 6 000 definitii);

DEX.Ro — este un dictionar explicativ al limbii roméne (circa 360000 definitii)
pe baza colectiei proiectului DEX Online, care contine definitii culese din diverse
dictionare tiparite, in principal din DEX (Dictionarul Explicativ al Limbii Roméane).

Concluzii

In perioada actuala statul pune accentul pe informarea persoanei si anume
spre crearea conditiilor juridice, economice, organizatorice si de alta naturd, nece-
sare asigurarii unei dezvoltdri armonioase a societdtii si a statului. Legislatia Re-
publicii Moldova prevede ca fiecare cetitean are dreptul la informatie, precum si la
resursele informationale de stat, in acest context putem mentiona liberul acces la
bazele de date in cadrul sistemului informational Moldlex a bazei de date
SIBIMOL si a Bibliotecii nationale Moldavica ca resurse informationale de stat.

in concluzie, utilizarea resurselor si sistemelor informationale contribuie la
progresare si dezvoltarea intregii societati prin faptul ca ,,Un cetitean informat este
si protejat”. Deci putem mentiona ca resursele si sistemele informationale joaca un
rol important atét la nivel national, cat si pentru fiecare din noi, anume din aceste
considerente trebuie sa tindem spre o societate informata cu o sfera informationala
dezvoltata.
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STIINTE ALE NATURII

JOCUL DIDACTIC - FACTOR MOTIVANT iN PROCESUL
INSTRUCTIV-EDUCATIV
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Abstract: In this article are exposed some teaching methods but their abordation is a
motivational factor in the instructive-educational process. The games can be used at all the
stages of the lesson; during evocation, the accent being placed om the motivational moment;
during the realisation of the teaching task, for dynamic and attractive transmition of the
knowldge and the formation of new skill; during the reflection for the durability of learning,
for transmission of knowledge proposed for simple acquisition of the pupil.

The didactic game capitalizes the most cognitive and format valences of the pupils, it
helps to the rise of inner motivation for the studying of biological sciences.

Key-words: didactic game, instructive-educational process, motivation, means of
education, formative valences, evocation, reflection.

Conceptul de invatdmint formativ implicd o sporire intensd a conexiunii in-
verse prin prelucrarea globala a informatiilor si transformarea lor in acte operatio-
nale. Metodele de stimulare a conexiunii inverse sint variate si complexe, 1l obliga
pe elev sa gindeasca si sa lucreze in mod individual, sd-si aprecieze activitatea, ast-
fel asigurindu-se asimilarea cunostintelor prin efort propriu.

O metoda ce satisface nevoia de motricitate si gindire e cea a jocului didactic,
care imbind spontaneitatea i imaginatia cu efortul solicitat si programat de proce-
sul invatarii.

Jocul este o lupta cu sine nsdsi, el este sufletul relatiilor umane si un mijloc
eficient de educatie. Organizarea Invatarii sub forma unor activitati cu caracter de
joc aduce animatie si destindere, placere si bucurie, inviorind procesul de studiere
a biologiei. Jocul ii impune in miscare si pe elevii mai timizi.

Jocul didactic face parte din complexul de metode active, care presupune o
imbinare judicioasd a studiului independent, cit si in grup al elevilor. Jocul didactic
valorifica la maximum valentele cognitive i formative a elevilor, creste motivatia
internd pentru studiul stiintelor chimice, printr-un transfer de energie dinspre jocul
propriu-zis spre activitate de invatare.

Jocurile pot fi utilizate la orice etapa a lectiei: la evocare, accentul fiind plasat
pe momentul motivational; la realizarea sarcinii didactice, pentru transmiterea di-
namica si atractivd a cunostintelor si formarea abilitatilor noi; la reflectie pentru
durabilitatea invatarii, pentru transformarea cunostintelor propuse in achizitii sim-
ple ale elevului.

Noile orientari postmoderniste asupra stiintei educatiei solicita cu necesitate
aplicarea unor strategii interactiv-creative in predarea si invatarea scolara. Clasele
de elevi in viziunea postmodernista sint privite drept adevarate comunitati de cer-

97



cetare si interinvatare, demonstrind importanta activismului si a interrelatiilor
pentru progresul cunoagterii.

Metodele interactive de grup determina si stimuleaza munca colaborativa des-
fagurata de cei implicati in activitate, in cadrul caruia toti ,,vin” (participd) cu ceva si
nimeni nu ,,pleacd” cu nimic. Profitul este atit al grupului (solutionarea problemei, ga-
sirea variantei optime), cit si al fiecarui individ in parte (rezultatele obtinute, efectele
aparute 1n planul cognitiv, emotional-afectiv, comportamental, o invatare noua).

Experientele de invatare in grup sint marcate de dialog reflexiv, de stimularea
atitudinii metacognitive (crearea de moduri alternative de gindire, oferind o baza
rationald pentru negocierea interpersonald, a sensurilor, o cale de a ajunge la inte-
legere reciproca), de crearea de jurnale reflexive si de stimulare a gindirii criticii.
Increderea in procesul de invatare eficientd conduce la denumirea controlului si la
instaurarea unor relatii de munca degajate intre educator si educat.

Valente instructiv-educative ale jocului
Mijloacele de invatamint detin atit valente informative, Intrucit sprijind im-
bogatirea experientei cognitive a elevilor, Cit si valente formative, intrucit ii obis-
nuiesc pe acestia cu utilizarea unor instrumente, diapozitive, aparate, instalatii, ma-
sini, contribuind astfel la formarea si dezvoltarea unor abilitati practice si inte-
lectuale. Jocul este practica dezvoltdrii i, in consecinta in perioada copilariei este
adoptat pentru multiplele sale functii formative.

Dintre acestea se pot pune in evidenta urmatoarele:

- Jocul stimuleaza functiile intelectuale;

- Jocul stimuleaza si modeleaza procesele afective motivationale;

- Functia de comunicare a limbajului este cultivata prin intermediul jocului;

- Activitatea de joc genereaza importante compensatii psihice in viata copilului.

Avantajele interactiunii si valentele formativ-educative care recomanda meto-
dele interactive ca practici de succes in activitatea didactica sint:

= 1in conditiile indeplinirii unor sarcini simple, activitatea de grup este stimulati-
va, generind un comportament contagios si o stradanie competitivad; in rezol-
varea sarcinilor complexe, rezolvarea de probleme, obtinerea solutiei corecte
este facilitatd de emiterea de ipoteze multiple si variante.

= Stimuleaza efortul si productivitatea individului.

= Este importatd pentru autodescoperirea propriilor capacitati si limite, prin
autoevaluare.

= Subiectii care lucreaza in echipa sint capabili sa aplice si sa sintetizeze cunos-
tintele in moduri variate si complexe, invatind in acelasi timp mai temeinic
decit in cazul lucrului individual.

= Dezvolta capacitatile elevilor de a lucra Tmpreund-componentd importanta
pentru viata si pentru activitatea lor profesionala viitoare.

= Dezvoltda multiple inteligente, capacitatile specifice inteligentei lingvistice,
interpersonale, morale, cognitive, sociale.

* Munca in grup permite Tmpartirea sarcinilor i responsabilitatilor In parti mult
mai usor de realizat.
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»= Timpul de solutionare a problemelor este deseori mai scurt in cazul lucrului
in grup decit atunci cind se incearca gasirea rezolvarilor pe cont propriu.

» Interrelatiile dintre membrii grupului, emulatia, sporeste interesul pentru o
tema sau o sarcina datad, motivind elevii pentru Invatare.

= Se reduce fenomenul blocajului emotional al creativitatii.

» Interactiunea colectivd are ca efect educarea stapinirii de sine §i a unui
comportament tolerant fatd de opiniile celorlalti, infringerea subiectivismului
si acceptarea gindirii colective.

Jocurile didactice care pot fi aplicate si in lectia de biologie:

Printre noile metode moderne, noile tehnici interactive, menite sa contribuie
la diversificarea metodologiei didactice existente, inscriindu-se in domeniul cduta-
rilor si preocuparilor creative de sporire a eficientei muncii educatorului cu disci-
polii sdi pot fi nominalizate urmatoarele:

Ping-pong. Elevii sint aranjati in 2 rinduri fatd in fata. Fiecare elev arunca
mingea primitd elevului din fatd, denumind o anumitd notiune, celalalt trebuie sa
determine anumite aspecte ale acestei notiuni, stabilite de profesor. De exemplu,
elevii din I rind numesc un element, elevul din fatd determina functia lui sau pro-
prietatile chimice.

Jocul cu mingea — adresez clasei intrebari fulger §i arunc mingea spre un
elev. Elevul da raspuns scurt la intrebarea profesorului si arunca mingea la profe-
sor, dacd elevul nu cunoaste raspunsul mingea se arunca la alt elev. Se aplica la
etapa ,,Evocarii sau reflectiei”.

Crossword — din englezd inseamna cross- incrucisat, word — cuvint — cuvinte
incrucisate. Specificul crosswordului constd in aceea ca cuvintele In anumite locuri
se Incruciseazd, adicd o oarecare literd se gaseste intr-un punct de intersectie a 2
cuvinte (Nicorici 2014: 111).

De exemplu: Completind corect veti obtine pe verticala denumirea organului
de zbor al pasarilor:

1. Proeminenta sternului

2. Osul de care se prind coastele.

3. Unul din oasele centurii scapulare.

4. Invelisul corpului pasarilor.

5. Osul rezultat din unirea claviculelor dreapta si stinga.

c a rlel nfal]
t | e r n
|c|0|raco i |d
p [e|n]| e |
|f|u|r|c a

Jocul ,,Puzzle”. Profesorul divizeazd materialul care urmeaza a fi invitat in
mai multe parti. Fiecare elev din fiecare grup este solicitat sa lucreze cu o anumita
parte. Fiecare elev studiaza partea propusd, ca sa se familiarizeze cu ea suficient
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pentru a o prezenta colegilor de grup. Elevii din fiecare grup lucreaza impreuna
pentru a stabili ordinea cea mai buna in care pot fi prezentate informatiile detinute
de dinsii. Ei descriu secventele, pot sa-si pund intrebari, dar nu au voie sa se uite in
textul celorlalti. Dupa ce materialul a fost organizat, elevii discutd continutul lui ca
despre un intreg, incercind sa rezolve problema, s descopere implicatiile etc. Ei
trebuie sa fie pregatiti pentru a recompune informatiile, daca in timp ce lucreaza,
descopera o secventa mai buna (Prelici 1997).

Cuvintul-finta: pe spatele fiecarui elev profesorul fixeaza o foaie pe care este
scrisd o notiune din temele unui model. Elevii formeazd perechi, determinind
notiunea scrisd pe spate, adresindu-se intrebari indirecte.

De exemplu: clasa a X-a, modulul ,,Celula”, notiunea — cloroplast.

I. Este proces sau organit? (organit).

2.Este organit propriu celulei vegetale sau animale? (vegetale).

3.Este unimembranar sau bimembranar? (bimembranar).

4.Realizeaza procesul de fotosinteza? (da).

5. Este cloroplastul? (da).

Numele meu — in cercul semnificativ. Elevii se aseaza in cerc, pronuntindu-si
numele concomitent cu un termen de specialitate. Urmatorul elev repeta cuvintele
vecinului sdu in plus propriul nume si termen. Activitatea dureaza pina se incheie
cercul. Avantajele acestui joc sint: prin repetarea continud, intr-un mod placut si
intr-o atmosfera distractiva elevii memoreaza un sir de termeni.

Construirea turnului. Elevii sint repartizati in grupuri numeric omogene,
solicitindu-se sa construiasca un turn inalt si durabil din foi taiate cu o anumita
configuratie, scriind pe foaie cele mai importante fraze din modulul trecut. Este un
joc competitiv, deoarece grupul termina activitatea, atunci c¢ind turnul cade, iar in-
vingator este numit grupul, turnul carora este mai de durata, au mai multe idei
scrise si mai corecte. Avantaje: elevii anihileaza monopolizarea, selecteaza varian-
tele corecte, resping ideile ne adevarate, cedeaza propria idee in favoarea unei mai
eficiente, experimenteaza toleranta. Dezavantaje: existd riscul unor conflicte de
colaborare si cooperare incipiente; uneori activitatea poate dura o ord academica.

Salut din roluri: elevilor li se propune sa-si asume la dorintd rolul unui bio-
log, sau a unui animal, plantd, organit etc. Dupd o scurtd pregatire ei prezintd pe
rind ,,personajul” fard a-i rosti numele (prin cuvinte, mimica, gesturi) pentru ca
ceilalti elevi sd-1 poata recunoaste. Avantaje: diminueaza plictiseala, se eviden-
tiaza elevii care au studiat suplimentar, elevii afla detalii tara a fi impusi, isi dez-
volta abilitatile de prezentare.

Joacd de incredere elaborata de psihologul american Peter Elbow (,,Bilieving
Game”). In mod constient si cu un scop bine determinat, individul incearca sa se
convinga pe sine 1nsusi sa accepte opinia formulata de altcineva, neglijind faptul ca
ea poate fi sau poate si para absurda, contradictorie sau lipsita de fundamentare
stiintificd. Participantilor 1i se interzice sa le pund intrebari agresive, care ar putea
provoca o confruntare: ei trebuie sa incerce sa treaca pe ,,pozitia” oponentului. Pro-
fesorul arbitreaza jocul rebutind intrebarile cu caracter blamat. Scopul jocului este
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de a-i apropia pe oameni de tentativa de compresiune a unor situatii. Elevii au posi-
bilitatea de a gindi critic, coerent si detasat, sa formuleze concluzii si sa elucideze
interrelatii importante.

Cu asta nu poti sa nu fii de acord. Jocul incepe cu prezentarea problemei si a
opiniilor care vor fi, in final, acceptate de toti participantii. Subiectul poate fi sub
forma de comunicare, text sau prezentat de un expert. Dupa care elevii isi exprima
propriile opinii. Succesul acestei etape depinde de abilitatea profesorului de nuanta
acele aspecte, asupra carora vor cadea de acord toti participantii. Acest joc dezvol-
ta la elevi atentia, afectiunea, abilitatea de a se exprima.

Lantul slabiciunilor este analogd cu emisiunea respectiva a televiziunii ruse.
La Inceput profesorul, apoi elevii vor ghida jocul, enuntind intrebari in mod rapid
si cu un ton putin agresiv, cu scopul de a-i intimida pe coparticipati. De aceea in
avantaj este elevul care cunoaste in profunzime tema, iesind invingator elevul care
acumuleazd mai multe puncte sau ramine ultimul.

Vreau sa devin milionar la fel imprumutata de la televiziunea rusa, acest joc
(de alt fel ca si oricare altul) poate fi petrecut in afara orelor de curs in timpul
saptaminii biologiei. Profesorul sau elevul pregatit adreseaza participantului ales
din doritorii prin rapiditatea si cunostintele profunde de care se va deosebi, intre-
barile la inceput nostime, apoi tot mai complicate se vor remunera cu o suma care
eventual se dubleazd dupa fiecare raspuns corect, ajungindu-se la apogeu —
1 milion (care este echivalent cu nota zece) (Godorogea, Botezatu, Ciobanu, 2001).

Jocul imitativ deschide orizonturi noi liceenilor, ii pune sa cerceteze, se me-
diteze, sa-si dezvolte imaginatia, logica verbala etc. Dar elevii vor fi antrenati ple-
nar dacd existd o consecutivitate tipografica si metodicd, dacd au pornit de la sim-
plu la compus. Jocul imitativ presupune, din partea profesorului, o imbinare armo-
nioasa a cercetarii fundamentale cu cea aplicativa. Elevilor li se propune sa-si ima-
gineze si sa intre in roluri de chimisti, cercetatori, sa alcatuiasca un set de intrebari
sau/si raspunsuri, vizind problemele chimice din laborator. Jocul didactic urma-
reste confruntarea elevilor cu realitatea: el serveste drept mijloc didactic de dezvol-
tare a gindirii profesionale creative prin capacitatea de a analiza situatiile pedago-
gice, prin sesizarea, formularea corecta si rezolvarea problemelor profesionale.
Obiect al jocului devine imitarea unor conditii concrete,adicd modelarea unor pro-
cese reale si unor activitati profesionale. Importanta este alegerea jocului care sa
contribuie cel mai eficient la Intelegerea modului de rezolvare intemeiata, urgenta
si calitativa a situatiilor pedagogice ce apar pe neasteptate, sa corecteze deciziile
adoptate pe baza empirice, sa aplice cunostintele capatate anterior.

Avantajele interactiunii si valentele formativ-educative care recomanda
metodele interactive ca practici de succes in activitatea didactica sint:

= In conditiile indeplinirii unor sarcini simple, activitatea de grup este stimulati-
va, generind un comportament contagios si o stradanie competitiva; in rezol-
varea sarcinilor complexe, rezolvarea de probleme, obtinerea solutiei corecte
este facilitatd de emiterea de ipoteze multiple si variante.
= Stimuleaza efortul si productivitatea individului.
101



= Este importatd pentru autodescoperirea propriilor capacitati si limite, prin
autoevaluare.
= Subiectii care lucreaza in echipa sint capabili sa aplice si s@ sintetizeze cu-
nostintele In moduri variate si complexe, Invatind in acelasi timp mai te-
meinic decit in cazul lucrului individual.
= Dezvoltd capacitatile elevilor de a lucra impreuna — componentd importanta
pentru viata si pentru activitatea lor profesionala viitoare.
= Dezvoltd multiple inteligente, capacitatile specifice inteligentei lingvistice,
interpersonale, morale, cognitive, sociale.
» Munca in grup permite impartirea sarcinilor si responsabilitatilor in parti mult
mai usor de realizat.
Timpul de solutionare a problemelor este deseori mai scurt in cazul lucrului
in grup decit atunci cind se iIncearcd gasirea rezolvarii pe cont propriu,
(Corobceanu, Eduard; Nedbaliuc, Rodica 2007).

Concluzii

In urma investigatiilor efectuate pe parcursul anilor 2014-2015 la Colegiul de
arte: Nicolae Botgros la care au fost supuse clasele 10, grupa 121 a fost numita
clasa experimentald, iar clasa 10 grupa 151 clasa de control. in clasa experimentald
am utilizat in predare diverse metode contemporane. lar in clasa de control pe
parcursul investigatiilor aceste metode n-au fost utilizate. Ne-am bazat pe metode
traditionale ca conversatia, povestirea, demonstrarea.

Din investigatie am observat cd procentul reusitei creste in clasa experimen-
tald unde am utilizat destul de frecvent jocul didactic si alte metode active de lucru
cu elevii. Realizind investigatiile in clasa experimentala si cea de control, am putea
face anumite comparatii intre ele, cu toate ca la inceput de an scolar ele erau la
acelagi nivel de dezvoltare.

Din investigatie am concluzionat cd jocul didactic este o metoda efectivad de
formare §i dezvoltare intelectuala a elevilor — component esential al complexului
de metode active, care presupune o imbinare judicioasa a studiului independent cu
invatarea cooperativa (in grup) a invatamintului diferentiat si a celui individualizat-
factor motivant in procesul instructiv-educativ.

Jocul didactic urmareste confruntarea elevilor cu realitatea, servind ca mijloc
didactic de dezvoltare a gindirii, memoriei, creativitatii prin sesizare, formulare co-
rectd si rezolvarea situatiilor de problema, astfel valorificind la maximum valentele
cognitive si formative ale elevilor, ajutd la cresterea motivatiei interne pentru
studiul stiintelor naturale.
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METODE DE EVALUARE LA BIOLOGIE DIN PERSPECTIVA
FORMARII COMPETENTELOR SPECIFICE iN GIMNAZIU

Galina TEHMAN, masterandd, Facultatea de Stiinte Reale Economice si ale Mediului,
Universitatea de Stat ,, Alecu Russo” din Balti
Coordonator stiintific: Maria NICORICI, dr., conf. univ.

Moto: Educatia este activitatea de disciplinare, cultivare si moralizare a omului,

iar scopul educatiei este de a dezvolta in individ perfectiunea de care este suceptibil.
(I. Kant)

Résumé: L 'evaluation d’enseignement et d’apprentissage represente une componente
principale/essentielle dans le processus d’apprentissage parce qu’on fournise des infor-
mations sur la calite et sa fonctionalite.

Le concept d’evaluation a evolue dans le temps. Dans nos jours, [’evaluation on pre-
Supose la formation des jugements de valeur sur le processus et le produit d’apprentissage
de la part de [’eleve.

Les metodes d’evaluation indique le moyen par leguel le professeur evalue les
performences des eleves indentifie les poits forts et faibles du processus didactigue.

Les metodes peuvent etre classifie-en metodes traditionelles et metodes modernes ou
alternatives.

Lorsqu’il n’existe unemetode parfaite d’evaluation je propose la combinaison de
celles deux pour que [’evaluation pourrait offrir une image reelle des connaissances et
competences qui les definissent les eleves.

Mots-clés: evaluation didactique, methodes traditionelles d’evaluation, metodes
alternatives d’evaluation.

Realizarea obiectivelor procesului educational centrat pe cel ce invata, isi pro-
pune drept finalitate dezvoltarea omului ca subiect al vietii, dobindirea de catre elev a
unor competente necesare pentru invatarea pe parcursul Intregii vieti (Cucos 2000).

Evaluarea rezultatelor scolare reprezinta totalitatea proceselor care masoara
nivelul performantelor atinse de elevi in Invatare si, totodatd, prezinta o corelatie
dintre finalitatile procesului de instruire si obiectivele educationale propuse.

Evaluarea este procesul de apreciere a sistemului educational sau a unei parti
a sistemului, este un proces prin care se stabileste daca sistemul de Invatamint 1si
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indeplineste functiile pe care le are, daca obiectivele sistemului sint realizate
(lonescu, Radu 2004).

Printre factorii de baza, care contribuie la pregatirea elevilor pentru viata,
pentru activitatea productiva, un rol bine definit il ocupd evaluarea progresului
scolar. Fara informatiile obtinute prin intermediul controlului nu s-ar putea cu-
noaste nivelul de pregiatire a elevilor, aspectele si tendintele dezvoltarii lor inte-
lectuale §i morale si In ultima instantd, nu ar fi posibila perfectionarea continua a
procesului de invatamint (Pislaru 2002).

Evaluarea este indispensabila profesorului, deoarece informatiile privind re-
zultatele elevilor constituie o sursd de imbundtitire a activitatilor de instruire.
Aceste rezultate vor fi comparate continuu cu obiectivele invatarii. O evaluare efi-
cienta produce schimbari pozitive in comportamentul instructiv-educativ al elevi-
lor. Din acest punct de vedere, elevii gindesc mai profund asupra sarcinilor puse in
fata lor de catre profesor, constientizeaza responsabilitatea propriilor actiuni, ga-
sesc satisfactie si incredere in capacitatile lor de a rezolva toate problemele aparu-
te. Rezultatele evaluarii depind nu numai de obiectivele inaintate de profesor, dar
si de programe, manuale, nivelul elevilor, asteptarile parintilor, cerintele socio-
economice si exigentele societatii (Lisevici 2002).

In prezent se observa ca profesorii isi indreapti atentia spre modernizarea
continutului Invatamintului, a formelor si metodelor de predare-invatare, 1asind
parca in umbra evaluarea si aprecierea cunostintelor. Insd activitatea de evaluare a
cunostintelor elevilor trebuie sa ocupe tot atita timp si atentie cit ocupa si procesul
de dirijare si dobindire a cunostintelor.

Cu orice altd forma de activitate, munca elevului este 0 munca de onoare, si
are dreptul de a fi apreciata just si obiectiv. Profesorul trebuie sa aiba grija, ca nota,
pe linga obiectivitate, sd-i ofere elevului, in caz de o activitate eficientd, o profunda
satisfactie morald, sa-i stimuleze in continuare eforturile. Aici e nevoie de o adeva-
rata maiestrie din partea profesorului. Evaluarea sistematica a cunostintelor consti-
tuie un stimul al activitatii didactice la lectiile de biologie pentru elevi, deoarece ea
le aratd in mod concret toate succesele lor, lacunele si greselile in insusirea mate-
rialului i in nivelul de capatare a priceperilor si deprinderilor. Datoritd acestui fapt
fiecare elev capita posibilitatea de a-si perfectiona cunostintele, de a le completa si
a le consolida treptat. Si, intrucit evaluarea cunostintelor este intotdeauna legata in-
disolubil de intensificarea procesului de cunoastere la elevi, ea mai contribuie la
dezvoltarea unor asemenea procese de cunoastere ca atentia, memoria, gindirea,
agerimea, vorbirea (Mayer 2003).

In aprecierea cunostintelor la elevi profesorul pe lingd obiectivitate trebuie si
dea dovada de bunavointa fara liberalism si exigenta fara rautate.

Evaluarea si aprecierea sistematica cultiva la elevi simful raspunderii si atitu-
dinea congtientd fata de munca, spiritul autocritic, autocunoasterea, il face mai or-
donat si mai disciplinat. Datoritd evaluarii sistematice a cunostintelor, priceperilor
si deprinderilor unii elevi devin mai putin increzuti, altii mai linistiti, unii sint incu-
rajati, creste demnitatea lor in fata colegilor, iar altii siliti sa lupte insistent pentru
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a-si corecta anumite lacune. Mareste spiritul activ si de independenta in procesul
invatarii, il obignuieste pe elev sd lucreze sistematic cu manualul, literatura supli-
mentara (Pislaru 2002).

Evaluarea are o importantd mare nu numai pentru elevi si profesori, ci si pentru
conducatorii de scoli si alte organe ale invatamintului. Ei analizeaza la finele semestru-
lui sau anului scolar, toate rezultatele capatate pe clase, scoli, pe obiecte sau grup de
obiecte, le generalizeaza, facind concluzii necesare pentru corectarea procesul instructiv.

Evaluarea constituie o actiune complexa, care presupune realizarea mai mul-
tor operatii, care sint in strinsa legdtura si se prezintd ca elemente componente ale
unui sistem unitar, fiind totusi diferite prin natura lor si rolul indeplinit. Compo-
nentele de baza constau in:

- Masurarea fenomenelor pe care le vizeaza evaluarea;
- Interpretarea si aprecierea datelor obtinute;
- Adoptarea deciziilor.

Uneori evaluarea este raportatd numai la una dintre aceste operatii, mai ales
in aprecierea rezultatelor (Cucos 2000).

Maisurarea consta 1n utilizarea unor procedee prin care se stabileste o relatie
functionala intre un ansamblu de simboluri (cifre, litere, expresii) si un ansamblu
de subiecte, obiecte sau evenimente, conform unei caracteristici observabile, pe
care acestia le poseda in diferite grade. Exactitatea masurilor depinde de calitatea
instrumentelor folosite de gradul in care acestea sint adecvate fenomenelor masu-
rate, precum si de priceperea evaluatorului.

Aprecierea sau emiterea unei judecéti de valoare asupra rezultatelor unei ma-
surari acordindu-i semnificatia pe baza unui criteriu sau a unei scari de valori. Im-
plica adoptarea unor criterii pentru prevenirea §i inlaturarea circumstantelor, care
genereazd subiectivismul. Calitatea este, insa, dependentd, in mod sensibil, de tra-
saturile personalitatii evaluatorului.

Decizia se exprima in interpretarea datelor evaluarii rezultatelor, mai ales de
diagnosticarea activitatii.

Evaluarea este un proces permanent, care se axeaza pe necesitatea de a com-
para pregatirea elevilor cu obiectivele disciplinei, avind scopul de a depista si sti-
mula succesul elevilor, de a evidentia lacunele si a elabora mecanisme de inlaturare
a lor, a selecta elevii dotati pentru a-i antrena in diferite activitati intelectuale etc.,
constituind, in fond, o masurd de imbunatatire continua a performantelor scolare.

Rolul fundamental al evaludrii consta in asigurarea unui feed-back perma-
nent §i corespunzitor, necesar atit actorilor procesului educational, cit si factorilor
de decizie si a publicului larg.

Sistemul metodic de evaluare cuprinde mai multe forme de verificare, metode
si procedee de evidentiere a performantelor elevilor. Prin mecanismele de conexiu-
ne inversd, aceste procedee stimuleaza perfectionarea permanenta a activitatii de
predare-invatare-evaluare. Folosirea echilibrata a strategiilor de evaluare impune
diversificarea tehnicilor si instrumentelor de evaluare prin imbinarea metodelor
traditionale cu cele alternative (Neacsu 1990).
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In evaluarea continui, metodele traditionale nu reprezinti ceva vechi, perimat.
Ele ramin cele mai des utilizate, cu conditia de a asigura calitatea corespunzatoare a
instrumentelor si echilibrul intre probele orale, scrise si practice (Voiculescu 2003).

1. Probele orale sint cele mai utilizate metode la clasa si prezinta avantajul
cé favorizeaza dialogul, elevii avind posibilitatea de a-si argumenta raspunsul. Pro-
fesorul poate interveni si el corectind sau completind raspunsul celor chestionati.
in folosirea acestei metode trebuie sa se tini seama de o serie de limite, precum:
gradul diferit de dificultate al intrebarilor, emotivitatea elevilor, starea afectiva a
cadrului didactic, indulgenta sau exigenta exagerati s.a.

2. Probele scrise se concretizeaza prin lucrari de control sau teze si sint pre-
ferate celor orale pentru ca prezinta unele avantaje: posibilitatea verificarii unui nu-
mar mare de elevi in acelasi timp, raportarea rezultatelor la un criteriu unic de vali-
dare (inlaturind subiectivismul profesorului) si avantajarea unor elevi timizi.

Prezintd si dezavantaje: eventualele erori efectuate de elevi in formularea
raspunsurilor nu pot fi lamurite si corectate pe loc de catre cadrul didactic, iar
elevii nu mai pot fi directionati utilizind intrebari ajutatoare.

3. Probele practice se folosesc la unele discipline specifice si evalueaza ca-
pacitatea elevilor de a aplica In practica unelte cunoscute si gradul de stapinire a
priceperilor formate. Ca forme de realizare amintim: experimentele de laborator,
lucrarile experimentale, desene, schite, grafice.

Metodele alternative implicd mult mai multe metode de lucru pentru eviden-
tierea procesului educativ al elevului (Radu 2005), unele dintre ele sint:

1. Investigatia este o posibilitate pentru elev de a aplica in mod creator cu-
nostintele; este limitatd la o ora de curs; solicita elevul la indeplinirea unei sarcini
de lucru precise in care isi poate demonstra un Intreg complex de cunostinte si ca-
pacitati; urmareste formarea unor tehnici de lucru in grup si individual.

2. Proiectul — activitate mai ampla, ce permite o apreciere complex a invatarii,
ajutind la identificarea unor calitati individuale ale elevului. Desi implica si o parte
de studiu individual in afara clasei, aceasta activitate este foarte motivanta pentru elevi.

3. Portofoliul — instrument de evaluare complex, ce include experienta si re-
zultatele obtinute prin celelalte metode de evaluare, urmarind progresul global
efectuat de elev. Reprezintd un mijloc de a valoriza munca individuala a elevului si
actioneaza ca un factor de dezvoltare a personalitatii.

4. Autoevaluarea ajuta elevii sa-si dezvolte capacitatile de autocunoastere,
sd-si valorizeze atit cunostintele cit si aptitudinile si comportamentele.

5. Testarea este 0 modalitate de evaluare externa, care certifica la sfirsitul
ciclului scolar cunostintele si competentele elevilor sau le permit acestora sa avan-
seze intr-o noud forma de invatamint (examenele de absolvire/admitere).

Verificind cunostintele, profesorul intra intr-un contact strins cu elevii si, in
asa fel, capata posibilitatea de a-si da seama ce capacititi poseda fiecare elev cu
care lucreazi. Aceasta oferd profesorului posibilitatea de a aprecia corect cunostin-
tele, deprinderile si priceperile elevilor. Este important ca fiecare elev si profesor
sd constientizeze ca evaluarea in orice circumstante trebuie sa fie obiectiva.
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Résumé: Cet article est consacré a un sujet trés actuel dans [’époque contemporain
au grand changement dans le systeme éducational et certain pour la lecon netraditionnele
comme une forme importante d’organisation et de déroulement de [’activitée didactique. La
lecon reste la forme principale de linstruction. Elle peut étre [’organiser sous forme
classique ou interactive. 1l est important d’orienter [’attention des éléves sur les actions
concrets, qui servent comme motivation pour apprendre et qui suivent étre confirmer par la
lecon. Chaque legon doit contenir quelque chose, , la perle de la lecon”, qui éveillera de
I’admiration, de la surprise, de l’enchantement aux éléves. Cet quelque chose peut étre un
evenement interessant, une découverte surprenante, une expérimentation originale, une
abordation netraditionnele pour les actions déja connues.

Mots-clés: la legon, la legon netraditionnele, la legon- jeu, la lecon- procés judiciaire,
la legon de biologie, les compétences.

Mereu unei lectiei eficiente i se atribuie urmatoarele elemente precum: structura
neobignuitd, originald, creativa, folosirea tehnologiilor noi etc. Desigur ci origina-
litatea constructiei si inovatia procedeelor metodice folosite contribuie la sporirea
calitatii lectiei, dar nu sint un scop in sine, ci niste mijloace de realizare, iar efi-
cienta lor depinde de fiecare situatie aparte, in functie de conditiile de invatare
(http://ru.scribd.com).

Imi este cunoscut, din experienta proprie, faptul ci un procedeu metodic, care
il aplic cu succes intr-o clasa, poate fi ineficient in alta, fiindca, la alegerea si apli-
carea tehnologiilor didactice se tine cont nu numai de continutul materialului, ci si
de anumiti factori, cum ar fi: particularitatile individuale ale elevilor, nivelul lor de
pregatire, capacitatile de a-si organiza rational munca independent in cadrul lectiei.

Etimologia conceptului ,,lectie” se afla in termenul grecesc ,,lectio”, care sem-
nificd ,,a citi cu glas tare”, ,,a audia”, ,,a lectura”, ,,a medita” (Bocos 2001: 190). in
literatura de specialitate se pot intilni multe definitii ale lectiei, care au la baza cri-
terii de abordare relativ putine si puncte de vedere unilaterale, ceea ce a generat
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unele inadvertente. Propun in continuare citeva din definitiile lectiei propuse de
E. Ionescu. (2000), dintre care consider cd cea mai modernd este cea bazatd pe
perspectiva sistemica (definitia d):

a) in functie de criteriul organizatoric, lectia este forma de activitate care se des-
fasoard in clasa, sub conducerea unui cadru didactic, intr-un interval de timp precis
determinat, pe baza cerintelor cuprinse in programa si potrivit orarului gcolar;

= Activitate a elevilor sub indrumarea profesorului in vederea asimildrii cu-
nostintelor si formarii deprinderilor prevazute de o tema din programa scolara
si intr-un timp determinat (ora de clasa, de regula — 50 minute); se constituie
ca unitate de munca didactica cu scop precis, in care se realizeaza interactiu-
nea optima intre factorii procesului de invatamint — scop, elev, profesor, con-
tinut, metode, tehnologie didacticd; este forma de baza a organizarii pro-
cesului de invatamint” (Dictionar de pedagogie 1979: 247);
= Perspectiva curriculard (re)orienteaza activitatea elevilor desfasurata sub con-
ducerea cadrului didactic ,,la nivelul corelatiei profesor-elev care evidentiaza,
pe de o parte, necesitatea profesorului de ,,a lectura esentialul”, iar, pe de alta
parte, posibilitatea formativd a elevului, de ,,a medita eficient”, Inaintea

lectiei si ca efect al lectiei” (Cristea 1998: 259-260);

b) Din punct de vedere al continutului, lectia reprezintd un sistem de idei arti-
culate logic si didactic, in conformitate cu cerintele psihopedagogice referitoare la
predarea-asimilarea cunostintelor, la aplicarea lor, la verificarea, evaluarea si nota-
rea rezultatelor; ea este, deci, o unitate logica, didactica si psihologica;

¢) O definitie mai cuprinzatoare, care are in vedere mai multe criterii, consi-
dera lectia o unitate didactica fundamentala, o forma a procesului de invatamint
prin intermediul careia o cantitate de informatii este perceputa si asimilata activ de
elevi intr-un timp determinat, pe calea unei activitati intentionate, sistematice, cu
autoreglare, provocind in sfera biopsihicé a acestora o modificare in sensul forma-
rii dorite (lonescu 1982: 93);

d) Perspectiva sistemica tine cont de noile valente pe care le-a capatat lectia
in timp, datoritd achizitiilor inregistrate in stiintele educatiei (pedagogie, didactica
generald, didactici speciale, psihologie educationald, politica educatiei, manage-
ment educational, teoria comunicarii, teoria informatiei etc.), precum si restructu-
rarilor la nivelul curriculumului scolar.

Lectia rimine sd fie modalitatea principald de organizare a activitatii didacti-
ce, prin intermediul careia se realizeaza in acelasi timp informare si formare, in-
struire si educare.

Dupa loan Nicola (1996), in functie de sarcina instructiva dominantd, sint
retinute urmatoarele tipuri de lectii:

(1) lectia de comunicare a noi cunostinte;

(2) lectia pentru formarea priceperilor si deprinderilor;

(3) lectia de recapitulare si de sistematizare a cunostintelor;

(4) lectia de verificare si apreciere a cunostintelor;

(5) lectia mixta sau combinata.
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Aceasta tipologie a fost criticatda pe motiv ca se axeaza exclusiv pe aspectul
instructiv (informativ) al procesului de invatimint, in conditiile in care in invata-
mintul contemporan tot mai multe lectii sint destinate realizarii unor obiective for-
mative (Salade 1982: 169). in literatura de specialitate contemporani se vorbeste
mai putin despre aceasta tipologie.

In functie de natura abilitatii si de nivelul de realizare vizate, elevii trebuie sa
parcurga activitati de invatare cu o structurd actionald specifica, impusa de legita-
tile obiective ale invatarii umane pentru tipul respectiv de abilitate, la nivelul avut
in vedere. Legitatea avind un caracter repetitiv i necesar, rezulta ca insusirea unei
abilitati, la un anumit nivel, va implica, de fiecare data, parcurgerea unor activitati
cu aceeasi structurd actionald generald. In felul acesta se poate ajunge la ideea
existentei unor tipuri de lectii, in masura in care lectia este inteleasa, de aceasta
data, ca un program educativ de parcurs, pentru a se ajunge la interiorizarea unei
abilitati de o anumita natura, la un anumit nivel (http://dppd.ubbcluj.ro).

Tipul de lectie dobindeste intelesul de activitate de invatare cu o structurd
actionala specifica, menita sa conduca la interiorizarea de catre elevi a unei abilitati
de o anumita natura si la un anumit nivel de performanta.

Chestionind elevii, verific simultan si nivelul de insusire a informatiei si le
ajuta sa inteleagd ce n-au reusit sd insuseascd sau n-au inteles suficient de bine.
Adresindu-le intrebari suplimentare din continuturile studiate anterior, ii fac pe
elevi sa-si fixeze cunostintele, dezvolt capacitatea de a-si expune expresiv ginduri-
le, le formez deprinderi si abilitati de munca independenta ce le va facilita sa se in-
tegreze mai eficient in procesul de predare-invatare-evaluare. Aceste elemente,
evidentiate pind aici, tin intr-o mare masura de lectia netraditionala.

Consideram ca lectia netraditionala este o creatie individuala a profesorului.
Fiecare element al ei, este un produs al creativitatii cadrului didactic, al maiestriei
si competentei lui. Ea se conjuga adesea cu un anumit risc didactic, deoarece ele-
mentele noi comporta perspectiva imprevizibilului de aceea este necesar ca profe-
sorul, pregatindu-se pentru lectie, sd manifeste de chibzuinta, inventivitate si meti-
culozitate, sd tina cont de capacitatile elevilor (http://ru.scribd.com).

Mai frecvent realizate in practica didacticad s-au dovedit a fi urmatoarele
lectiile netraditionale: lectie competitie; lectie instruire reciproca; lectie de creatie,
lectie dare de seama; lectie compunere; lectie colocviu; lectie joc; lectie forum,;
lectie seminar; lectie bloc; lectie excursie, lectie victorind; lectie panorama etc.

in cadrul procesului de predare invitare personal imi planific lectii netradi-
tionale precum:

- lectia-investigatie judiciara (proces judiciar);
- lectia-licitatie;

- lectia-joc;

- lectie-conferinta de presa.

In continuare voi prezenta citeva exemple de lectii netraditionale — lectia pro-
ces judiciar:

Obiectivul general: A fixa cunostintele si abilitatile insusite; a dezvolta ca-
pacitati de investigatie si spiritul de observare pedagogica.
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Aceste lectii pot confine urmatoarele etape: expunerea subiectului investiga-
tiei si obiectului investigat; cercetarea internd si externd a infractiunii si anuntarea
sentintei in corespundere cu rechizitoriul elaborat. Astfel de lectii poartd un ca-
racter de proces de procedura judiciara.

Pregitirea pentru lectie:

Cu 2-3 saptamini inainte de a fi infaptuita lectia, se desemneaza judecatorul si
asesorii lui, care vor elabora subiectele ce vor fi puse in dezbateri de catre echipele
operative de anchetatori, toti elevii clasei recapituleaza cele studiate la subiect. Se
formeaza echipele operative de anchetatori si cea de experti. In componenta ei sint
inclusi 3-4 din cei mai competenti elevi (http://ru.scribd.com).

La lectia de biologie de multe ori realizam impreuna cu elevii ,,Procesul vita-
minei C” dupa care elevii individual realizeaza un proces judiciar al unei notiuni
biologice.

»Procesul vitaminei C”, il petrec cu elevii clasei a VI-a atunci cind studiem
tema vitaminelor. In cadrul activitatii participd mai multi elevi fiecare avind rolul
sau si anume: presedintele, avocatul apararii si avocatul acuzarii, reclamantul, vi-
novata vitamina C si martorii alcoolul, tigara si cafeaua.

In cadrul acestei ore elevii fac cunostintd nu doar cu beneficiile pe care le are
vitamina C pentru organismul nostru, in ce produse o intilnim, dar si despre influ-
enta negativa a substantelor alcoolul, tigara si cafeaua asupra organismului uman.
Informatia este asimilatd cu usurintd si curiozitate de catre elevi, ei plecind de la
astfel de lectii cu impresii placute, foarte entuziasmati, si nerdbdatori in cautarea
unui subiect interesant pentru a alcatui independent un asemenea proces judiciar.

Lectia-joc este una din cele mai indragite de catre elevi. Integrarea jocurilor
didactice in structura lectiilor de biologie este benefica pentru elevii de orice virsta
intrucit le oferd motivatia pentru activitatea de invatare, 1i activeaza, le dezvolta
gindirea logica si creativa, spiritul de initiativa, de observare si de cooperare.

in lectiile de biologie implementez urmatoarele jocuri didactice:

1. Turnirul enunturilor este un joc care permite invatarea si fixarea eficienta
a cunostintelor de catre elevi. Aplicarea lui presupune parcurgerea a patru etape:
comunicarea sarcinii de lucru, colectarea si trierea enunturilor, alegerea juriului si a
concurentilor, desfagurarea turnirului. Spre exemplu la clasa a VIII-a, pentru fixa-
rea cunostintelor privind structura celulei i se acorda elevilor 10 minute pentru
formularea a cel putin trei perechi de enunturi despre celula de forma: Plastide in-
colore — leucoplaste; Organit celular cu rol in fotosinteza — cloroplast.

Dupa scurgerea timpului alocat se alege un prezentator, se constituie un juriul
format din maxim trei elevi gi un grup de colectori format din alti 3-4 elevi. Co-
lectorii au la dispozitie 5 minute pentru a colecta si selecta cele mai bune enunturi
si a le inmina prezentatorului. In momentul in care enunturile au fost inminate
prezentatorului incepe desfasurarea turnirului. Pentru aceasta fiecare echipa concu-
rentda se prezintd pe rind in fata juriului, iar prezentatorul citeste un enunt adresat
primului concurent, apoi unul destinat celui de al doilea concurent si asa mai de-
parte pind cind fiecare concurent din echipa primeste trei enunturi si formuleaza

110


http://ru.scribd.com/

trei raspunsuri. La sfirgitul turnirului membrii juriului comunica punctajul acumu-
lat de fiecare echipa concurenta si declara echipa cistigatoare.

2. Turnirul intrebarilor este un joc care ii determina pe elevi sa formuleze di-
ferite tipuri de intrebari pornind de la un text stiintific, sd coopereze, dar si sa con-
cureze. Spre exemplu, la clasa a VIll-a pentru insusirea cunostintelor legate de
»Angiosperme”, se imparte lectia in doud jumatiti: Dicotiledonate si Monocotiledo-
nate si se pregitesc materialele necesare pentru documentare. Se mparte apoi clasa
in grupe a cite sase elevi, numerotate de la 1 la 4 si se stabilesc grupele ce vor con-
cura intre ele (de exemplu grupa nr. 1 cu grupa nr. 3 si grupa nr. 2 cu grupa nr. 4).
Li se repartizeaza grupelor 1 si 3 materialele necesare pregatirii temei ,,Dicotiledo-
nate”, iar grupelor 2 si 4 materialele necesare pregatirii temei ,,Monocotiledonate”.

Se specifica grupelor faptul ¢ au la dispozitie 10 minute pentru a citi mate-
rialele documentare si pentru a formula si nota pe o foaie intrebari si raspunsuri in
legdturd cu tema datd. Se mentioneaza faptul cad intrebarile formulate de ei vor fi
adresate grupei concurente, precum si faptul ca o intrebare utilizata de o grupa nu
mai poate fi utilizata de cealalta grupa.

Dupa expirarea celor 10 minute echipele concurente se aseaza fata in fata si
prezintd pe rind cite o intrebare pentru echipa adversara. Juriul constituit de elevii
ramasi sau de catre profesor ascultd, evalueaza si noteaza cu cite un punct fiecare
raspuns corect. in acelasi timp echipa care formuleaza intrebirile primeste cite un
punct pentru fiecare intrebare corect formulatd. Dupd terminarea turnirului, in
functie de punctele obtinute, se stabileste echipa cistigatoare.

3. Jocul de rol este 0 metoda activa care permite verificarea si consolidarea
cunostintelor elevilor, dar si 0 metoda care le imbogateste sfera de cunostinte si le
antreneaza capacitatile creatoare. Un exemplu de utilizare a metodei jocului de rol
la disciplina biologie este acela al simulérii de catre elevi a unei vizite la o gradina
zoologica, muzeu, gradina botanicd sau delfinariu, ocazie cu care elevii vor juca
rolurile vizitatorilor, ghidului si profesorului. Astfel, pentru consolidarea si apro-
fundarea cunostintelor despre Tetrapode (clasa a VIlI-a), li se comunica din timp
elevilor faptul ca vor simula o vizita la o gradind zoologica, ocazie cu care fiecare
dintre ei va juca atit rolul ghidului cit si pe cel al vizitatorului.

Strategia invatarii interactive ofera elevilor ocazia de a-si concretiza nevoia
de a lucra Tmpreuna, intr-un climat colegial de intrajutorare si de sprijin reciproc.
Grupul da posibilitatea testarii ideilor, revizuirii opiniilor si dezvoltarii inteligentei
interpersonale.

In concluzie mentionam ca in procesul educational este necesar a se utiliza
metode si tehnici care sd ofere elevului informatiile necesare, complete si intr-0
forma pe care acesta sa le poata asimila cit mai usor, sa faciliteze accesul direct al
elevului la sursele de informare, sa formeze abilitati holistice, care sd permita
elevilor si se conecteze rapid si eficient informatiilor noi, sa stimuleze creativitatea
si activitatea in echipd. Anume lectiile netraditionale 1i face pe elevi sd indrageasca
obiectul predat si sa asimileze cu usurintd informatia oferita de catre pedagog.
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DEZALCALINIZAREA STRATURILOR SUPERFICIALE ALE
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Abstract: The inorganic glass has the unique properties. So far they have not been
drawn up some simple methods for control of shifting in compositions and surface structure
of bottles multecomponente at influence of environment (moisture, active gases, vapors of diffe-
rent compounds, water and aqueous solutions, etc.). To improve the operating properties of the
industrial bottles help utilizing thermochemical treatment with gaseous reagents. As a result
the glass became with strength mechanical, chemical resistance and high thermal stability.

Key-words: industrial glass, hydrogen chloride, hydrogen gas, glass surface.

In ultimii ani s-au atins succese esentiale la determinarea structurii si compo-
zitiei straturilor superficiale ale sticlelor anorganice. Dar cercetdrile se referd la
probe separate si nu dau raspuns la Intrebarea despre schimbarea proprietatilor
sticlei industriale in procesul de fabricare si exploatare.

1. Interactiunea sticlelor industriale cu gaze acide

Sticla in procesul de confectionare, transportare si exploatare are contact per-
manent cu mediul Tnconjurator ce influenteaza asupra proprietatilor sticlei, de aceea
studiul interactiunii sticlei cu diferite gaze are o mare importanta stiintifica. Intr-un
caz, la contactul sticlei cu asa gaze ca azotul, oxigenul, gazele inerte s.a., are loc inte-
ractiunea fizica — absorbtia, dizolvarea fizica ce nu influenteaza asupra proprietati-
lor de suprafata ale sticlei (Illaparos 1988: 61). in alt caz, actionarea asupra sticlei
a gazelor SO,, CO,, HCI, HBr, HF, vaporilor de apa s.a. este insotitd de reactii chimi-
ce, care esential influenteaza asupra structurii stratului superficial, deci si asupra
proprietatilor sticlei. Prin urmare, stiind natura interactiunii suprafetei sticlei cu
gaze, se poate nu numai de a evita inrautatirea proprietatilor sticlei, dar si de folosit
aceste interactiuni pentru imbunatitirea proprietatilor sticlei.
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In anii 20-30 ai secolului trecut, o mare parte a lucrarilor erau dedicate inte-
ractiunii sticlei cu gaze active (Peddle 1937: 177). Practic, toti cercetatorii relatau
cd tratamentul sticlei cu oxizi de sulf este insotit de formarea pe suprafata sticlei a
sulfatilor a metalelor alcaline si nu se observau sulfiti si bisulfiti (Boow 1938:
356). Deci, formarea pe suprafata sticlei a sulfatilor metalelor alcaline demonstrea-
z& fenomenul de insérdcire a stratului superficial de metale alcaline, ceea ce de-
monstreaza dezalcalinizarea.

Compozitia depunerilor dezalcalinizate, in mare masura, depinde de natura re-
agentului gazos si de compozitia sticlei. Dezalcalinizarea stratului superficial are loc
prin actiunea asupra sticlei a gazelor: CO,, HBr, HCI, CH;Cl, H,S s.a. Interactiunea
HCI, CHsClI duce la formarea depunerii de NaCl, CO, a BaCOs; si a Na,COs, HBr -
NaBr, a H,S-BaS. Asupra actiunii sticlei cu gaze active la care se atribuie SO,,
SO;, CO,, HCI, HBr, H,S si altele au influentd urmatorii factori: temperatura
sticlei, durata tratamentului, concentratia reagentului gazos, umiditatea, compozitia
chimica a sticlei, starea suprafetelor probelor. O influentd mare asupra procesului in-
teractiunii sticlei cu gaze active o are durata tratamentului. R. V. Douglas si J. O. Isard
au constatat cd cantitatea sulfatului de natriu depusa pe suprafata sticlei se supune

legii Q:f\/f , unde t — durata tratamentului. in lucriri se observi ci la tratarea
sticlei de geam in procesul de tragere, cu dioxid de sulf, durata tratarii are un rol
primordial din momentul de inceput al reactiei (Patent 1970: 30).

Dezalcalinizarea suprafetei sticlei cu clorura de hidrogen

Produsele din sticld fabricate in masa (pentru geam, butelii, de menaj, pentru
difuzori s.a.) contin de la 12 pina la 18% de oxizi alcalini. Sub actiunea reagentilor
de diferitd naturd (apei, solutiilor diferitor substante, gazelor active s.a.) cationii
alcalini partial se extrag din sticla.

La suprafata probelor din sticla, tratate cu clorurd de hidrogen, se formeaza
produsele reactiei (aga-numita depunere). La prima etapa a fost determinatd com-
pozitia produselor reactiei sticlei cu clorurd de hidrogen. Pentru determinarea com-
pozitiei produselor reactiei sticlei am utilizat analiza chimica si difractometrie. In
primul caz, depunerea a fost dizolvati in api si analizati la prezenta cationilor Na®,
K" si anionului CI". Analiza a confirmat prezenta ionilor dati in depunere.

Cea mai corectd informatie despre compozitia depunerii se determina cu ajutorul
analizei difractometrice. In cazul dat, se obtine compozitia mineralogica a substante-
lor. Metodica pregétirii probelor constd in urmatoarele: de pe proba sticlei tratata cu
clorura de hidrogen culegem depunerea si introducem in difractometru ,,JIPOH-3,0”.

Descifrarea difractogramelor pentru depunere, obtinute in rezultatul tratérii pro-
belor din sticla cu clorura de hidrogen, a aratat ca in compozitia produselor reactiei
intra clorura de sodiu si foarte putin clorura de potasiu. A fost stabilit un fapt foarte in-
teresant, in pofida diferentei mari in compozitia chimica a sticlei industriale (de geam,
pentru iluminare ldptoasa si transparent incolord) se obtin tot aceleasi produse ale
reactiei, anume clorura de sodiu si clorurd de potasiu. Inseamni ca este o buni corelatie
dintre analizele produselor reactiei cu ajutorul difractometrului si analizei chimice.
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Reiesind din compozitia sticlei industriale cu clorura de hidrogen, putem afir-
ma cd aceastd interactiune este insotitd cu dezalcalinizarea straturilor superficiale
ale probelor.

La etapa urmatoare am cercetat schimbarile ce au loc in straturile superficiale ale
sticlei industriale tratate cu clorura de hidrogen cu ajutorul metodei sectionarii cu HF.
Metode experimentale

Sticlele studiate au fost caracterizate din punctul de vedere al stabilitatii hid-
rolitice, conform STAS 598/1-71, metoda grisului, iar calitatea tratamentului ter-
mochimic a fost determinata conform STAS 2065/73, prin testarea rezistentei chi-
mice de suprafata a flacoanelor. Starea suprafetelor de sticla si modificarile suferite
in timp au fost urmarite prin microscopie electronica pe replici de P-C, cu ajutorul
unui microscop electronic Tesla 613. Eficienta tratamentului de dezalcanizare s-a
urmdrit prin determinarea modificarii pH-ului, a conductivitatii electrice i a canti-
tatii de alcali extrase in apa distilata, inflaconatd dupa tratament de sterilizare (auto-
clavizare timp de 20 min la 134°C si 2 atm si stocare timp de trei luni). Variatia va-
lorii pH-ului apei distilate inflaconate a fost determinata cu ajutorul unui pH-metru
Clamann Grahnet MV 85 R.D.G., iar modificarea conductibilitatii electrice — cu
ajutorul unui conduc tometru Radelkis OK 102/1- R.P.U. Cantitatea de Na,O ex-
trasa a fost determinata prin flamfotometrie. In concluzie as mentiona ca in rezulta-
tul dezalcalinizarii sticla devine cu rezistenta mecanica, rezistenta chimica si stabi-
litatea termica mai inaltd decat la starea initiald. Compozitia produselor reactiei
arata parcurgerea procesului de dezalcalinizare a sticlei sub actiunea clorurii de
hidrogen. Intensitatea dezalcalinizarii depinde, in mare masurd, de compozitia
sticlei, de natura reagentului gazos si de temperatura.
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INFLUENTA DIFERITOR DOZE DE iNGRASAMINTE MINERALE
ASUPRA PRODUCTIVITATII FLORII-SOARELUI
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Conducator stiintific: Stanislav STADNIC, dr., conf. univ.

Abstract: This article contains information about experience in different kind of ferti-
lization with mineral fertilizers NPK and their influence on sunflower productivity in 2014. This
experience is very important for agronomy, because we can find the best dose of mineral ferti-
lizers NPK together and separately to produce not only much more sunflower, but to provide
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high quality of it and to keep save our soil. In 2014 sunflower productivity was about 1.0-

2.0 t/ha on 8 variants. In comparison with variant that was not fertilize other variants make

an increase in productivity with 20-80%, and it all happened in not best conditions of weather.
Key-words: sunflower, productivity, mineral fertilizers, fertilization.

Introducere

La inceputul veacului al XIX-lea, floarea-soarelui ajunge in Rusia, iar in anul
1841, taranul Bokarev, din satul Alexeevka, gubernia Voronej, contribuie la raspin-
direa ei in culturd prin construirea unei prese manuale de extragere a uleiului din se-
minte. De la aceasta datd, floarea-soarelui atrage atentia asupra ei ca plantd oleifera
si se extinde pind in nordul Caucazului si in Siberia. In anul 1881, Rusia cultiva cu
floarea-soarelui 153 mii hectare, iar in anul 1913, aproape un milion hectare. Din Ru-
sia floarea-soarelui s-a extins in Bulgaria, Romania si Ungaria (Bilteanu 2001: 16).

Floarea-soarelui este una dintre cele mai importante plante uleioase cultivate
pe glob. Uleiul extras din achenele de floarea-soarelui este semisicativ si se ca-
racterizeaza prin culoare, gust si miros placute, continut ridicat in vitamine (A, D,
E, K) si substante aromatice; in plus, uleiul de floarea-soarelui se conserva foarte
bine pe perioada indelungatd. Uleiul de floarea-soarelui este unul dintre cele mai
bine echilibrate sub aspectul acizilor grasi pe care 1i contine. El este utilizabil atit
»la rece”, cit si gatit si este bogat in acid linoleic — acid gras esential pentru alimen-
tatia umana (Muntean, Borcean, Axintie, Roman 2003: 303).

Materiale si metode

Efectuarea cercetarilor a fost posibila datorita experientei de lungé durata fon-
data in 1971 la ICCC ,,Selectia”. Experienta s-a constituit pe cernoziom tipic, mo-
derat gros, argilo-lutos, pe argild cu grosimea orizontului de humus de 92 cm, iar
adincimea efervescentei carbonatilor de 65 cm, cu urmétoarea rotatie a culturilor in
asolament: borceag de primavard — griu de toamna — sfecla de zahar — porumb
pentru boabe — orz de primavara — floarea-soarelui.

Experienta este bazata pe studierea influentei diferitor doze de Ingrasaminte
minerale (NPK) in ansamblu si, separat, asupra culturilor de cimp. Schema reparti-
zarii ingrasamintelor este prezentata in tabelul 1.

Tabelul 1. Schema repartizarii ingrasamintelor minerale in asolament
NPK kg s.a. / ha

Varianta Griu de | Sfecla de Floarea- |Porumbla| Orzde |Lalhain

toamna zahdr Borceag soarelui | boabe | primavard | asolament
. Martor - - - - - - -
NP, NgoPeo NgoPgo N3oPag | NsoPao | NooPeo | NagPap | NeoPss
N1Ky NgoKso NooKgo | N3oKso | N3oKao | NooKgo | NagKag | NeoKss
P: Ky PsoKeo PgoKao P3oKag | PagKag | PeoKeo | PaoKao | Ps3Kss

- N1P1K; | NooPeoKeo | NooPooKeo | N3oPaoKag [ NaoPaoKao | NeoPeoKeo | NagPagKao | NeoPs3Kss
- N1sP1K; | N1goPeoKeo | N13sPooKeo | NasP3oKao | NasPaoKao | N12oPeoKeo [ NeoPaoKao | NegPs3Kss
- N1P35K3 | NooPgoKeo | NooP135Kg0 | NaoPasKao | NagPeoKao | NooP120Keo [ NaoPeoKao | NeoPesKss
8. NosPosKos | NeoP30Kso | NeoPeoKeo | N1sP1sKis | NisP2oKao | NeoP30Kso | NagP2oKag | NagPooKag

NI
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Amplasarea variantelor este sistematica in 4 repetitii. Repetitiile, la rindul sau,
sint amplasate in 2 etaje. Parcelele cu suprafata totald de 242 m? au forma dreptun-
ghiulard (5,6 m x 43,2 m). Concluziile despre eficienta dozelor de ingrasaminte
folosite se formuleaza din comparatia variantelor cercetate cu martorul. Recoltarea
florii-soarelui in cadrul experientei se efectueazd mecanizat pe parcele de evidenta.

Conditiile meteorologice in anul agricol 2013-2014

Eficacitatea ingrasamintelor este determinata, in mare masura, atit de condi-
tiile climatice, In ansamblu, cit si de particularitatile agrometeorologice ale fiecarui
an agricol. Clima Moldovei este temperat continentald, cu iarnd blinda si scurta
(temperatura medie a lunii ianuarie — 3-5°C), vara calda si lungd (temperatura
medie a lunii iulie +20, +22°C (Andries 2007: 36).

La Nord, cantitatea precipitatiilor atmosferice variaza anual in limitele a 500-
600 mm. Din suma anuala a precipitatiilor circa 75-80% 1i revin perioadei calde
(aprilie — noiembrie) si numai 20-25% — perioadei reci (decembrie — martie). De-
punerile de toamna-iarna sint indelungate cu intensitati mici. Cele de primavara si
vara, dimpotriva, sunt, de obicei, de scurtd durata in forma de averse. Desi in pe-
rioada rece a anului cade o cantitate nu prea mare de precipitatii, rezervele de umi-
ditate acumulate din contul lor joaca un rol important in umezirea straturilor infe-
rioare de sol la adincimea de 2-3 si mai multi metri si formarea recoltelor inalte a
plantelor de cultura (Andries 2007: 36).

Conform datelor meteorologice (tabelul 2) pentru anul agricol 2013-2014, cea
mai mare cantitate de precipitatii a cazut in lunile septembrie 2013 si iulie 2014, a
cite 61,3 si 105,3 mm. Pe tot parcursul anului suma temperaturilor inregistrate
pentru fiecare luna si impartite pe decade a constituit 450,8°C, iar suma de pre-
cipitatii — 466 mm, aceasta fiind mai mica decit norma pe republica.

Tabelul 2. Cantitatea de precipitatii si temperatura aerului pentru anul agricol 2013-2014

Lunile Temperatura Temperatura| Temperatura Precipitatiipe | Pe Precipitatii
' | medie pe decade | medie pe medie decade, mMm | [una, |multianuale,
anul - . <

| 1 1] luna multianuala | | 1 Il | mm mm
09.2013|16,0|16,3|11,3 14,5 15,1 1,1 [54,8] 5,5 | 61,3 36,0
10.2013| 8,6 |12,9| 141 11,9 9,4 00(00]|00]| 00 33,0
11.2013(13,3| 7,6 | 8,1 9,8 3,2 95|14 1|242| 35,1 34,0
12.2013/ 05| 0,1 | 2,4 1,0 -1,6 007501 7,6 26,0
01.2014| 2,7 | 2,3 | -9,6 -1,5 -4,4 0,0(18,4|17,7| 36,1 22,0
02.2014|-6,1| 1,8 | 1,5 -0,9 -3,3 0,0 |35|17,4| 20,9 22,0
03.2014| 75| 8,7 |10,3 7,8 2,3 6,4|071|78] 14,9 22,0
04.2014| 9,4 | 9,6 | 13,2 10,7 10,1 58 1425| 0,0 | 48,3 31,0
05.2014|14,1|16,1|20,4 16,9 15,4 20,2123,9|13,0( 57,1 49,0
06.2014|19,2|19,4| 18,5 19,0 18,8 22180172174 62,0
07.2014|21,8|19,7|21,5 21,0 20,8 11,2|34,4159,7|105,3 58,0
08.2014|25,0|23,5|18,0 22,2 20,0 3,700 (328 36,5 49,0
Media 11,0 9,2 440,6 445,0
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In anul agricol 2013-2014 cea mai mare cantitate de precipitatii a cazut in
luna iulie — 105,3 mm, iar cea mai mica in luna octombrie — 0 mm. larna anului
2013-2014 a fost una blinda, cu o cantitate mica de precipitatii §i cu temperaturi
care nu au depasit media de -10°C, vara anului 2014 insa fiind una ploioasd, mai
ales 1n perioada incepdtoare a sezonului, cea mai umeda luna fiind iulie cu o canti-
tate de precipitatii de 105,3 mm, ceea ce a constituit circa 23% din totalul precipi-
tatiilor pe parcursul intregului an. Aceste conditii au fost destul de satisfacatoare
pentru necesitatile culturilor in dezvoltare. Temperaturile medii ale aerului inregis-
trate in sezonul dat au constituit +19,0°C...+22,2°C, ceea ce a reprezentat perioada
de zile calde, blinde, dar repartizate neuniform. Luind in consideratie temperaturile
pentru primavara anului 2013, epoca favorabild pentru semanarea florii-soarelui a
cuprins perioada lunilor martie-aprilie, a caror temperaturi medii au inregistrat
+8,8...+10,7°C, iar datorita cantitatii mici de precipitatii a fost posibila iesirea de-
vreme 1n cimp §i pregitirea patului germinativ.

Este cunoscut faptul ca precipitatiile influenteaza favorabil asupra dezvoltarii
culturilor, dat fiind faptul ci sint necesare pentru a compensa insuficienta de apa in
sol. Dar, totodata, surplusul duce la consecinte, care nu sint mai ,,usoare” pentru cultura
decit insuficienta. Excedenta de apa duce la favorizarea activitatii agentilor patogeni,
ceea ce provoacd imbolndvirea plantei de culturd, putrefactia radacinilor, scaderea
respiratiei in sol prin suprasaturarea solului si a porilor (Muntean et al.: 330-331).

Rezultate si discutii

Recolta florii-soarelui pentru anul agricol 2013-2014 (tabelul 3) a fost la nivel
mediu, dar destul de semnificativa din punct de vedere al sporurilor pe toate vari-
antele.

Tabelul 3. Efectul ingragamintelor minerale aplicate sistematic in asolament
si a interactiunii lor asupra productivitatii florii-soarelui, anul 2014

Recolta Spor Con;{ngml Produs Spor Recupgrarea,
Ne Vari . de grasime - kg seminte la
dir arianta | medie, de ulei, 1kgsa.
tha |tha | % % + | kg/ha | kgha | % NPK
1 Martor 1,09 52,29 570,0 100,0
2 N3P 4o 152 |0,43|39,53|52,08 |-0,2| 791,6 |221,6 |138,9 6,14
3 | NzKy 1,31 |0,22|20,62|5154 |-0,8| 675,2 |105,2 | 118,5 3,14
4 | PuKyg 1,37 |0,28 |25,50|51,87 |-0,4| 710,6 |140,6 |124,7 3,50
5 |N3PsoKs| 1,34 |0,25[22,61 |52,22 |-0,1| 699,7 |129,7 | 122,8 2,27
6 [NgsPsKgp| 1,98 0,89 81,87 |50,16 |-2,1| 993,2 |423,2 |174,2 7,12
7 |NaPeoKs| 1,36 |0,27 | 24,40 149,73 |-2,6 | 676,3 |106,3 | 118,7 2,08
8 |[NyiPyKy| 1,561 [0,42 138,11 (48,95 [-3,3] 739,1 |169,1 | 129,7 7,64
DLgs 0,16 | 11,13
P, % 1,89

Astfel, cel mai mic spor s-a inregistrat pe varianta 3 — 0,22 t/ha sau 20,62%,
unde s-a administrat doza incompleta de ingrasdminte minerale cu azot si potasiu
(NK), iar cel mai mare spor s-a inregistrat pe varianta 6 cu 0,89 t/ha sau 81,87%,

117



unde s-a administrat doza completa de ingrasaminte minerale (NPK) cu majorarea
dozei de ingrasaminte cu azot.

Se evidentiaza faptul ci la toate variantele fertilizate s-a obtinut sporul semni-
ficativ de recoltd in comparatie cu martor. Dar calitatea recoltei a scazut conside-
rabil. Niciuna din variantele fertilizate nu a putut depasi limita variantei martor de
52,29% de ulei. Acest fenomen poate fi cauzat de influenta factorilor abiotici (con-
ditii meteorologice nefavorabile), cit si a celor biotici (atacul de ddundtori si bu-
ruieni) si antropic (in limita greselii experientei).

Rezultatele obtinute demonstreaza ca nu intotdeauna marirea cantitatii recol-
tei inseamna §i marirea calitatii acesteia. Pind la urma, scopul final al agriculturii
este de a satisface populatia nu numai cu hrana in sensul cantitativ, dar si calitativ.
Acest scop poate fi atins datoritd administrarii ingragsdmintelor minerale. Pentru
aceasta, in cadrul experientelor de cimp, este nevoie de a cunoaste contributia la
sporul cantitatii si calitatii recoltei a diferitor combinatii de ingrasaminte minerale,
cit si a fiecarui element in particular pentru anul concret. Astfel de date sint pre-
zentate 1n tabelul 4.

Tabelul 4. Efectul elementelor de nutritie la formarea sporului si calitdtii de productie
florii-soarelui, anul 2014

Indicatori Ponderea elementelor nutritive,%
NPK | NP | NK PK N P K
Spor de productie 229 1394|202 | 257 | -22 | 23 | -118
Continutul de ulei, % -01 |-04)|-14| -08 0,7 1,3 0,3

Ponderea elementelor nutritive in anul 2014, administrate sub forma de ingra-
saminte minerale In combinatii cite 2 i 3 si in proportii diferite a fost pozitiva pe
toate variantele, cea mai mare fiind ponderea NP de 39,45%, dar care totodata s-a
inregistrat scaderea calitatii recoltei cu 0,40%. Actiunea elementelor separat a inre-
gistrat spor in calitate, dar nu si in cantitate. Astfel, cea mai mare pondere in for-
marea sporului de productie (2,29%) si continutului de ulei (1,3%) a revenit ingra-
samintelor minerale cu fosfor. Aceste date inca o datd contureaza ideea ca sporul la
cantitate incd nu inseamnd sporul la calitate a recoltei. Devierile atit de semni-
ficative pot fi cauzate de intrecerea limitei de supraalimentatie si subalimentatie a
plantei cu elemente minerale. Astfel, nu este suficient de a cunoaste de care ingra-
saminte minerale are nevoie planta, dar cu mult mai important este de a sti ce
cantitate de unul sau alt element (sau ansamblul lor) este necesara.

Concluzii

1. Aplicarea ingragdmintelor minerale in anul agricol 2013-2014 a dus la ridica-
rea recoltei pe toate variantele fertilizate in comparatie cu martorul neferti-
lizat cu 0,22-0,89 t/ha sau 20,62-81,87%.

2. Cea mai inalta recoltd (cu 81,9% mai mare fatd de martor) s-a obtinut pe va-
rianta nr. 6, unde s-a administrat doza completa de ingragdminte minerale
(N4sP4oK40) cu majorarea dozei de ingrasaminte cu azot (N4sP40Kyg), Ceea ce a
contribuit la obtinerea produsului celui mai inalt de ulei — cu 74,2% mai mult
fatd de martor.
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3. Aplicarea Ingrasamintelor minerale in conditiile anului agricol 2013-2014 nu
au contribuit sporului in continutul de ulei pe toate variantele fertilizate.

4. Cea mai mare pondere In formarea sporului de productie (2,29%) si
continutului de ulei (1,3%) revine ingrasdmintelor minerale cu fosfor.
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Abstract: This article includes the efficiency of use of mineral fertilizer in cultivation
of winter wheat in rotation. The experiment is located in the north part of Moldova. The
winter wheat yields ranged from 0.03 to 0.70 t/ha. In crop year 2012-2013 cultivation of
winter wheat on most variants was not cost effective.

Key-words: winter wheat, fertilization, efficiency, productivity.

Introducere

Agricultura reprezinta una din cele mai vechi preocupari ale oamenilor, a
fost, este si va rimine unica ramura ce constituie sursa de hrand a omenirii, care
este scopul esential al existentei umane.

1. In ultimii ani, tot mai multi cercetitori ajung la concluzia ci directia luati
spre chimizarea agriculturii este gresitd. Astfel, in prezent avem un sol poluat,
cu fertilitate redusd, ceea ce multe generatii vor avea de restabilit (Boincean,
Nica, Stadnic, Bulat 2011: 110).

2. Utilizarea nerationala a Ingrasamintelor minerale este insotitd de consecinte
negative foarte grave asupra mediului inconjurator asa ca: poluarea solului, a
productiei vegetale si a surselor de apa cu compusi chimici (ibidem: 152).
Analiza problemei alimentare, efectuatd la finele secolului al XX-lea, a de-

monstrat ca din 4,8 mird locuitori al planetei, 60% sufera de subalimentatie, inclu-
siv 30% pur si simplu indurd foame (Tsimkesua 1989: 95). in anul 2012 populatia
planetei Pamint a depasit 7 mird locuitori si problema deficientei alimentelor devi-
ne tot mai grava. Din acest motiv, este necesara obtinerea unor productii ridicate si
constante de griu pe unitatea de suprafata prin elaborarea de noi tehnologii care sa
asigure cele mai inalte randamente in conditiile reducerii consumurilor de energie
si eliminarea imenselor pierderi provocate de buruieni, boli, daunatori §i factorii
climatic nefavorabili (Hakoneunas 1988: 373).
119



Eficienta economici a folosirii ingragdmintelor se determina printr-un sistem
de indicatori: sporul de recoltd, determinarea recuperarii unui kg de substanta acti-
va a ingrasamintelor minerale cu sporul de productie, venitul net, nivelul rentabili-
tatii etc. (Andries 2001: 24).

Materiale si metode

Cercetarile s-au efectuat in experienta de lungd duratd a ICCC ,,Selectia”, pe
cernoziom tipic, moderat gros, argilo-lutos pe argila, cu urmatoarea rotatic a
culturilor 1n asolament: borceag de primavarad — griu de toamna — sfecla de zahar —
porumb pentru boabe — orz de primavara — floarea-soarelui. Solul lotului experi-
mental reprezintd cernoziom tipic, luto-argilos cu urmatoarea caracteristica agro-
chimica: humus — 4,7-4,1%; azot total — 0,24-0,26%; fosfor — 0,12-0,13%; potasiu
—1,20-1,40%; pHy 6,6-7,1.

In experientd, recoltarea si evidenta recoltei se efectueazi manual/mecanizat
prin metoda parcelelor de evidentd. Sistemele de fertilizare studiate se deosebesc
dupa doze si raportul de substante nutritive de diferita origine (tab. 1).

Tabelul 1. Schema repartizarii ingrasamintelor minerale in asolament, experienta 2

NPK kg s.a. / ha
Varianta Griu de | Sfecla de Floarea- |Porumbla| Orzde |Lalhain

toamna zahar Borceag soarelui boabe |primévara|asolament
. Martor - - - - - - -
. Nlpl NQOPGO NQOPQO NSOPBO N3OP40 NQOPGO N4OP4O N62P53
NlKl N9OK60 N90K90 N3OK3O N3OK4O NQOKGO N4O K40 NGZ K53
Pl Kl PGOKGO P90K90 PSOKSO P4O K4O PGO KGO P4OK4O P53K53

-N1P1K; | NgoPeoKeo | NeoPaoKeo | NsoP3oKsn | NsoPaoKao | NeoPsoKeo | NaoPagKan | NeoPssKss
- N1sP1Ks | N12oPeoKeo | N13sPaoKao | NasPaoKisn | NasPaoKao | N12oPeoKen | NeoPaoKan | NsPssKss
- NiP1 5Ky | NooPooKeo [ NaoP135Kao [NaoPasKao |NaoPeoKao | NeoP120Keo | NagPgoKan | NeoPesKss
- NosPosKos | NeoP3oKao | NeoPeoKeo |N15P15K1s | N15P2oKao | NeoPsoKao [ NaoP2oKao | NsgP2oKag

Pentru aprecierea eficientei actiunii ingrasamintelor minerale, variantele cer-
cetate se compara cu martorul nefertilizat. Amplasarea variantelor este sistematica
in 4 repetitii. Repetitiile, la rindul lor, sint amplasate in 2 etaje. Parcelele cu supra-
fata totald de 242 m” au forma dreptunghiulara (5,6 m x 43,2 m).

SN

Conditiile meteorologice in anul agricol 2012-2013

In anul 2012/2013, pe teritoriul Republicii Moldova a fost cald. Cantitatea
anuald de precipitatii cazute a constituit 705 mm, depdsind media multianuala cu
260 mm sau 58% (tabelul 2).

in sezonul de toamna a anului 2012 precipitatiile cizute au depdsit media mul-
tianuald cu 7 mm, constituind 110 mm. Regimul termic, de asemenea, a depasit me-
dia multianuals, atingind valoarea de 12,5°C. in sezonul de iarn, temperatura n-a de-
pisit media multianuald, mentinindu-se la acelasi nivel — 2,2°C, insi, suma precipitatii-
lor cazute a constituit 168,5 mm, fiind cu 97,5 mm mai mult decit media multianuala.

Temperaturile de primivari din 2013 au depisit media multianuali cu 1,3°C,
constituind 10,7°C, insd primivara a fost bogati si in precipitatii, depisind media
cu 112,6 mm.
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Tabelul 2. Cantitatea de precipitatii si temperatura aerului in anul agricol 2012-2013

Temperatura medie, t°C Precipitatii, mm

. o -
2| =ls, Z2e|2e|ss
Luna decadele § %s E § é decadele g § g ! % §
s |2 &|lsE s-|ES|ass
S |22 sS|g35 28
%’ g1 g =5 € q;" K]
| 1 1] | 1 " | a ] 2 bS]

Septembrie| 19,7 | 18,3 | 18,7 (18,9 |15,7| 3,2 | 1,7 | 4,7 |20,3| 26,7 36 | -9,3
Octombrie| 16,7 | 115| 9,1 |124 |96 | 28 | 3 |16,1|28,8| 479 | 33 | 14,9
Noiembrie| 9,3 | 4,6 46 | 6,2 | 36 | 26 |14,1]153] 6 354 34 1,4
Toamna 125196 | 2,9 110 | 103 7
Decembrie| -02 | -58 | -53 | -38 | -1 |-2,8|63,8|46,2| 4,9 [1149| 27 | 87,9
lanuarie | -45|-25|-441-38(-36|-0,2|6,2]13,8/11,8] 31,8 | 22 | 9,8
Februarie 2 0,1 12 1111 -2 |31|128]36 |54 218 22 | -0,2
larna -221-221 0 1685 71 | 975
Martie 29128102 2 123/-03[91[591]41,9|569 | 22 | 349
Aprilie 64 |115|171)11,710,1| 1,6 |18,4]|30,9] O 49,3 31 | 183
Mai 191179184 1185|159 2,6 |10,2]23,7(745]108,4| 49 | 594
Primavara 10,7194 | 1,3 2146 | 102 |112,6
lunie 186|219 225 | 21 |19,3| 1,7 | 27 |48,3168,5]|143,8| 62 | 81,8
lulie 213|206 |213(21,1]208]| 0,3 [21,4]9,2 |5,1 | 357 58 |-22,3
August | 23,11229]19,121,7]20,2| 15 1 |27 |28,7| 324 | 49 |-16,6
Vara 21,3120,1| 1,2 2119 | 169 | 42,9
Total pean 106192 |14 705 | 445 | 260

Vara anului 2013 la fel s-a ardtat mai arida cu + 1,2°C fati de media multia-
nuala, insa precipitatiile cazute peste norma + 42,9 mm au favorizat obtinerea unor

recolte foarte bune la cultura griului de toamna.

Rezultate si discutii
Nivelul recoltei de boabe in anul 2012-2013 (tab. 3) oscileaza intre 2,92-4,57
t/ha cu un spor fata de martor de 0,70-1,65 t/ha sau 23,99-56,64 %.

Tabelul 3. Eficacitatea ingrasamintelor minerale in semanaturile griului de toamnd, anul 2013

(;\;(r) Varianta Recolta i /hlzeVIEI’EB(l) % Grupa gﬁ?:gﬁ:ﬁlm}% Devierea
1 Martor 2,92 st 20,3
2 NgoPeo 4,56 1,64 56,30 | 22,3 +2,0
3 NgoKsgo 3,71 0,79 27,25 | 29,3 +9,0
4 PeoKeo 3,62 0,70 23,99 | 23,8 +3,5
5 NgoPsoKso 4,44 152 | 52,10 1 26,9 +6,6
6 N120Ps0Keo 4,52 1,61 55,01 | 26,8 +6,5
7 NgoP120Ks0 4,57 1,65 | 56,64 1 27,5 +7,2
8 NgoP30Kso 4,13 1,21 41,39 | 26,3 +6,0
DLgs 0,52 12,76
P (%) 2,17
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Folosirea ingrasamintelor in anul 2012-2013 a sporit semnificativ recolta pe
toate variantele de fertilizare fatd de martorul nefertilizat, cel mai nalt spor de
recoltd obtinindu-se pe varianta 7, unde s-au administrat ingragdminte minerale in
cantitati de NgoP1,0Keo, Sporul de recolta fiind de 1,65 t/ha.

Aplicarea ingrasamintelor a influentat continutul glutenului in boabele griului
de toamna. Cel mai 1nalt continut de gluten, cu 9,0% mai mare In comparatie cu
martorul nefertilizat, s-a obtinut in rezultatul interactiunii ingrasamintelor cu azot
si potasiu (varianta 3). Majorarea dozei de ingrasaminte cu azot (varianta 6) n-a
contribuit majorarii continutului de gluten.

Orice actiune trebuie sd fie rentabila nu numai din punct de vedere agrono-
mic, dar si economic. Aceasta se face pentru a vedea daca venitul suplimentar obti-
nut de pe urma aplicarii ingragamintelor acopera cheltuielile legate de gestionarea
acestora (3aropua 1990: 201). Pe linga cresterea productivitatii, administrarea in-
gragamintelor duce dupa sine §i la majorarea cheltuielilor. De aceea este necesar de
a calcula eficienta economica a administrarii ingrasamintelor minerale (tab. 4).

Tabelul 4. Eficienta economica a diferitor sisteme de fertilizare la cultura griului de toamnd, 2013.

Indicii S 3 3 3 ¥§ x‘: %D 323
eficientei 5 | 3| % | %S| | 2| & &
. zZ I3 I} =3 3
economice = z e > S = z
Productvites, | pop | 456 | 371 | 362 | 444 | 452 | 457 | 413
Productia 9344 | 14592 | 11872 | 11584 | 14208 | 14464 | 14624 | 13216

globala, lei/ha

Cheltuieli de pro-
ducere la 1 ha, lei 10000 | 12823 | 13087 | 12445 | 14018 | 14863 | 14956 | 12326

X;”Igi“'”et lal | 656 | 1769 | -1215 | -861 | 190 | -399 | -332 | 890

Prejul de costla 159/ 66|2812,06|3527,49|3437,85|3157,21| 3288,27| 3272,65| 2984,50
t de productie, lei
Rentabilitatea, %| -6,56 | 13,80 | -9,28 | -6,92 1,36 -2,68 | -2,22 7,22

In conditiile anului agricol 2012-2013, administrarea ingrasdmintelor mine-
rale a fost rentabila pe variantele 2, 5 si 8. Cel mai 1nalt nivel de rentabilitate s-a
obtinut pe variantd 2, fertilizatd cu combinatia ingrdsamintelor azotice si celor
fosforice — 13,80%, avind si cel mai mare venit net.

Majorarea dozelor de ingrasaminte minerale cu azot (varianta 6) sau fosfor
(varianta 7) a dus la obtinerea celui mai mare spor de productie. +1,65 si +1,61 t/ha
respectiv. Totusi investitiile facute odata cu majorarea dozelor nu s-au dovedit a fi
eficiente economic, asigurind o rentabilitate negativa de -2,68 si -2,22 % respectiv.

Micsorarea dozei complete de ingrasaminte minerale a redus din cheltuielile
de producere, astfel sporul de recolta avind o rentabilitate de 7,22% (varianta 8).

Concluzii

1. In conditiile anului agricol 2013-2014 toate variantele studiate au asigurat un

spor semnificativ de productie.
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2. Cel mai inalt continut de gluten (29,3%) s-a obtinut in rezultatul interactiunii
ingragdmintelor cu azot si potasiu (NgoKeo).

3. Majorarea dozei de ingrasdminte cu azot pina la 120 kg s.a./ha (varianta 6) n-a
contribuit sporirii continutului de gluten.

4. Cel mai inalt venit (1769 1/ha) si rentabilitate (13,80%) a asigurat combinatia
ingragdmintelor azotice si celor fosforice (NgoPgp).

Bibliografie:

1. Andries, S. et alii, Recomandari privind aplicarea ingrdsamintelor pe diferite soluri in aso-
lamente de cimp in perioada postprivatizationald, Chiginau, Editura Tipografia centrala, 2001.

2. Boincean, B.; Nica, L.; Stadnic, S.; Bulat, L., Fertilitatea si fertilizarea cernoziomului
tipic din stepa Balfului, in Akademos. Revista de Stiintd, Inovare, Cultura si Arta,
2011, nr. 1 (20), p. 110-121.

3. 3aropua, K. A., Onmumuzayus cucmemuvl y0obpenus 6 nonesvix cegoobopomax, Ku-
mmHdy, L tirana, 1990.

4. Haxoneunas, 3. U., Aeposkonocuueckoe 0b6ocrHoganue cucmemsvl yOOOpenus 6 3epHo-
c8exnosuunblx cesoobopomax Monoasuu, Kumnnsy, llltunamna, 1988.

5. Temukesuu, I'. JI., @akmopuil exonodxcuuv viH 0e3601maps Kyamypuiop azpuxoie,
Kumunsy, Kapta mongosenscks, 1989.

PRODUCTIVITATEA PORUMBULUI PENTRU BOABE iN ASOLAMENT
LA APLICAREA iINGRASAMINTELOR MINERALE

Sergiu PROZOROVSCHI, student, Facultatea de Stiinte Reale, Economice
si ale Mediului, Universitatea de Stat ,, Alecu Russo” din Balfi
Conducitor stiintific: Stanislav STADNIC, dr. conf. univ.

Summary: This article includes research on the influence of mineral fertilizers applied to
corn productivity. In general, agro meteorological conditions the agricultural year 2012-2013
can be considered as favourable for the formation harvest crops, including corn and grain. Corn
harvest in the 2012-2013 crop year fertilized variants ranged from 9.80 to 10.56 t/ha. The largest
share in the crop formation lays variant fertilized with phosphorus and potassium fertilizers.
Key-words: crop rotation, fertilizers, productivity, grain corn.

Introducere

In agricultura contemporana devine tot mai actuald problema ndestularii po-
pulatiei cu produse alimentare de calitate Tnaltd cu evidenta consecintelor sociale si
economice posibile (JJobpoBonbsckuii; Hukutun 1990: 261).

Sporirea productivitatii asolamentelor si ameliorarea calitatii productiei de-
pinde de nivelul optim de nutritie minerala a plantelor la toate etapele organogene-
zei (Hakoneunas 1988: 64).

Astazi terenurile agricole primesc o cantitate minima de Ingrasaminte minera-
le, iar ingrasamintele organice practic nu se aplicd, astfel avem un bilan{ negativ al
materiei organice in sol si a elementelor nutritive si, ca urmare, reducerea pro-
ductivitatii culturilor agricole (Stadnic 2004: 6).

Sporirea nivelului de productie este posibila doar in cadrul asolamentelor ar-
gumentate stiintific cu aplicarea ingrasamintelor. Intr-un sir de experiente de lungi
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durata, efectuate in diferite conditii de clima si sol, s-a constatat avantajul aplicarii
sistemului mixt de fertilizare in cadrul asolamentului (Boincean; Nica; Stadnic;
Bulat 2011: 110).

Materiale si metode

Cercetarile s-au efectuat in experienta de lunga durata a ICCC ,,Selectia”, pe
cernoziom tipic, moderat gros, argilo-lutos pe argild, cu urmatoarea rotatie a culturi-
lor in asolament: grau de toamna — sfecla de zahar borceag — floarea-soarelui — porumb
pentru boabe — orz de primavara. Solul lotului experimental reprezintad cernoziom
tipic, luto-argilos cu urmatoarea caracteristica agrochimicd: humus — 4,7-4,1%;
azot total — 0,24-0,26%; fosfor — 0,12-0,13%); potasiu — 1,20-1,40%; pHy, 6,6-7,1.

In experientd, recoltarea si evidenta recoltei se efectueaza manual prin meto-
da parcelelor de evidentd. Normele de ingridsaminte aplicate se deosebesc atat dupa
doza aplicata, cét i dupa combinarea lor (tab. 1).

Tabelul 1. Schema repartizarii ingrasamintelor in experienta pe culturile asolamentului
NPK kg s.a. / ha
Varianta Grau de | Sfeclade Floarea- |Porumbla| Orzde [Lal hain
< < Borceag - VA
toamna zahdr soarelui | boabe primévardpasolament
1. Martor - - - - - - -
2. N4Py NooPeo NooPgo N3oP3o | N3oPao NooPeo NaoPso | NeoPss
3. N3 Ky NooKeo NooKoo | N3oKso | N3oKap | NooKeo | NaoKao | NeoKss
4.P; Ky PeoKeo PaoKgo PaoKso | PaoKago PeoKeo PaoKao | PssKss
5. N3P;K; | NooPsoKeo | NooPooKeo [NaoP30Kz0[N30Pa0Kao| NeoPeoKeo [NaoPaoKag[NeoPs3Kss
6. N1sP1K;  |N120PsoKeo |N135PooKoao NasP30Kz0[NasPaoKao|N120PeoKeo [NeoPaoKao [NesPs3Kss
7. N4P3 5K | NooPooKeo |NooP135Kgo [NaoPasKsoN30PsoKao| NaoP 120Keo [NaoPsoKao Ne2PesKss
8. NosPosKos | NeoP30Kao | NeoPsoKeo [N15P15K5[N15P20K20] NeoP30Kso [NaoP20K20N38P2Kag

Porumbul pentru boabe, care foloseste si postactiunea ingrasamintelor mine-
rale, administrate in asolament, obtine doza medie de ingrasaminte minerale (va-
rianta 5) NgoPeoKgo kg s.a./ha. Aceasta doza se testeaza in combinatii de lipsa unuia
din 3 elemente de nutritie (variantele 2,3 si 4), doza de azot (variante 6) si de fosfor
(varianta 7) majoratd de 1,5 ori si varianta (8) cu doza micsoratd de 2 ori a fosforu-
lui si potasiului si de 1,5 ori a azotului.

Pentru aprecierea eficientei actiunii Ingrasamintelor, variantele cercetate se
compara cu martorul nefertilizat. Amplasarea variantelor este sistematica in 4 repe-
titii. Repetitiile, la randul lor, sunt amplasate in 2 etaje. Parcelele cu suprafata to-
tald de 242 m” au forma dreptunghiulara (5,6 m x 43,2 m).

Conditiile meteorologice in anul agricol 2012-2013

In conditiile anului 2013 recolta porumbului a fost determinati de precipitatii-
le cazute pe parcursul anului agricol ce alcatuiesc 705 mm si a celor cazute pe ve-
getatie — 317,7 mm, comparativ cu 218 mm, media multianuala (fig. 1). Aceste ele-
mente meteorologice au dat un imbold puternic de crestere si dezvoltare a plantelor
care au asigurat o absorbtie deplind din sursa solului, a substantelor nutritive, in co-
mun cu cele din Ingrasaminte, nivelind regimul nutritiv in sol pe toate variantele
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experientei, nivelind astfel si conditiile de alimentatie a plantelor cu elemente bio-
file folosite in mod egal la formarea biomasei (coceni + stiuleti) finale. Conform
rezultatelor experimentale obtinute in conditiile meteorologice ale anului 2013, se
poate concluziona ca porumbul cultivat pentru boabe in astfel de conditii s-a mani-
festat foarte pronuntat in folosinta capacitatilor solului de cernoziom tipic a stepei
Baltului si a zonei de nord a Moldovei in genere.
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Fig. 1. Conditiile meteorologice in anul agricol 2012-2013.

in general, conditiile agrometeorologice anului agricol 2012-2013 pot fi apre-
ciate ca favorabile pentru formarea recoltei culturilor agricole, inclusiv a porumbu-
lui pentru boabe.

Rezultate si discutii

In anul agricol 2012-2013 recolta porumbului a fost destul de bund, obtinandu-se
pe majoritatea variantelor de fertilizare sporuri semnificative de recolta (tabelul 2).

Tabelul 2. Recolta porumbului in functie de varianta de fertilizare in anul 2013.

- Devierea
Varianta Recolta Uha % Grupa
Martor 9,08 - - N
NooPeo 9,80 0,72 7,97 I
NgoKso 10,14 1,06 11,62 |
PsoKso 10,56 1,48 16,33 |
NgoPsoKsg 10,08 1,00 11,01 |
N120Ps0Ke0 10,19 1,11 12,22 I
NgoP120Ke0 9,88 0,80 8,85 I
NgoP20K3g 10,19 1,11 12,23 |
DLO5= 0,98 9,80
P= 1,67

Numai varianta 2, in care nu se administreaza ingrasamintele cu potasiu si va-
rianta 7, in care s-a administrat doza majorata de fosfor, s-au inscris in grupa a II-a
dupa rezultatele obtinute. Toate celelalte variante cercetate au asigurat sporul sem-
nificativ de productie (grupa I). Cel mai inalt nivel de recolta s-a obtinut pe varianta a
IV-a, pe care se administreaza PgoKgg, sporul de productie constituind 1,48 t/ha, sau
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cu 16,33% mai mare decét pe martorul natural, fiind urmata de variantele fertiliza-
te cu N1poPsoKeo 1 NgoP39Ksg, obtindndu-se un spor de recoltd de 1,11 t/ha, ceea ce
cu 12,2% mai mult decat pe martorul nefertilizat. Cea mai mica recolta — 9,8 t/ha
S-a obtinut pe varianta 2, unde nu se administreaza ingrasamintele cu potasiu.
Elementele nutritive au o influentd diferitd asupra productivitatii culturii, in

functie de doza, combinatia si raportul dintre elementele nutritive aplicate (tab. 3).

Tabelul 3. Efectul elementelor de nutritie la formarea sporului de productie

a porumbului pentru boabe, anul 2013.

Ponderea elementelor nutritive,%
NPK NP | NK PK N P K
Spor de productie 11,0 79 | 11,7 | 16,3 | -45 | -0,6 2,9

Cea mai mare pondere in formarea sporului de productie revine combinatiei
ingrasamintelor minerale cu fosfor si potasiu (PK) — 16,3%. Doza completa de in-
gragaminte minerale (NPK) a asigurat un spor cu 5,3% mai mic in comparatie cu
doza incompleta PK, iar lipsa ingrasamintelor cu potasiu (varianta 2) a scédzut pon-
derea elementelor nutritive cu 8,4%.

Cel mai important element in sporirea nivelului de productie a porumbului
pentru boabe in conditiile anului agricol 2012-2013 este potasiul, ponderea caruia
este cu 3,5% mai mare decit cea a fosforului si cu 7,4% mai mare decit cea a azotului.

Concluzii

1. In conditiile anului agricol 2012-2013 aplicarea ingrasimintelor minerale in aso-
lament au asigurat sporul semnificativ de recolta pe 5 variante din 7 cercetate.

2. Cel mai 1nalt nivel de recolta, cu 1,48 t/ha mai mare fata de martor, s-a obti-
nut pe varianta a IV-a cu combinarea actiunii ingrasamintelor minerale cu
fosfor si potasiu (PgoKgp).

3. La administrarea ingrasamintelor trebuie sa se tind cont si de conditiile me-
teorologice, pentru a o obtine o eficientd cat mai mare de la administrarea lor.

Indicatori
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Abstract: This article includes a description widespread weed species in the North
part in Republic of Moldova, and that presents a particularly grave threat to our country's
126



agriculture. Therefore to undertake any management measures such unwanted plants in
agriculture is necessary first of all to know their biology.
Key-words: weeds, weeds biology, weeds control.

Introducere

Buruienile reprezinta speciile sdlbatice de plante adaptate s traiasca impreuna
cu plantele cultivate pe care le stAnjenesc in crestere si uneori le distrug sau le elimi-
na din lan. Astfel, buruienile reprezintd calamitatea principald a agriculturii si, din
aceastd cauza, este necesar sa se foloseasca intreg complexul de masuri pentru com-
baterea lor. Pentru ca aceste masuri sd duci la rezultatele scontate, este necesar sa se
dea o atentie deosebitd cunoasterii biologiei buruienilor (Nicolaev; Ladan, 2008: 307).

Spre deosebire de plantele cultivate, buruienile se raspandesc spontan si se
mentin pe campuri mult mai bine decat plantele cultivate. Principalele surse de im-
buruienare sunt: rezerva de seminte de buruieni din sol; materialul semincer necon-
ditionat; locurile necultivate, pasunile si finetele neingrijite; gunoiul de grajd; se-
minte de buruieni aduse pe camp de catre apa; seminte de buruieni manate de vant;
seminte de buruieni raspandite cu ajutorul combinelor, batozelor, preselor de fan
etc. Insusirile morfologice, fiziologice si biochimice asigur acestor organisme ca-
pacitatea de a se adapta la cele mai nefavorabile conditii de mediu, inclusiv la ma-
surile de combatere folosite (Onisie; Zaharia 2002: 36).

In fiecare an agricultorii se confrunti cu problema buruienilor, care impiedica
dezvoltarea normala a culturilor agricole, devenind posibild formarea biomasei ne-
dorite in detrimentul productiei utile (Nicolaev; Boincean; Sidorov 2006: 115-190;
Onisie; Zaharia 2002: 36).

Prezenta lucrare urmareste scopul de a identifica si descrie cele mai pericu-
loase buruieni pentru culturile de cdmp in partea de Nord a Republicii Moldova.

Buruieni — problemi in agricultura Republicii Moldova

In urma examinrii starii fitosanitare a terenurilor agricole din Zona de Nord
a Republicii Moldova, in special a loturilor experimentale a Institutului de Cerce-
tari pentru Culturile de Cimp ,,Selectia” au fost identificate ca cele mai raspandite
urmatoarele specii:pirul tarator, pirul gros, paldmida, meiul marunt.

Pirul tarator (Agropyrum repens)

Este o buruiand monocotiledonata perena cu rizomi (fig. 1). Este larg raspan-
dita pe teritoriul republicii si prezintd un pericol foarte mare pentru agricultura.
Prefera solurile usoare si afinate. inmultirea are loc prin seminte si mugurii rizoi-
dali (Lazari; Susu 1999: 24).

Tulpinile sunt drepte, ascendente, glabre, de 60-120 cm inaltime. Frunzele sunt
liniar-lanceolate. Inflorescenta este un spic erect ingust cu arista ciliata rigida pe pa-
leea florala inferioara. Infloreste in lunile iunie-august si fructifica in iulie-septembrie.
Intr-un spic se formeaza 50-150 de seminte de 7,5-10 mm lungime si 1,1-1,2 mm
latime. (Lazari; Susu 1999: 24; Nicolaev; Boincean; Sidorov 2006: 115-190).

Semintele germineaza primavara, la o temperatura optima de 20°C, dar poate
incepe si la temperaturi mai mici. Germinatia are loc la o adancime de 1-7 cm.
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Dupa 4-5 saptamani de la rdsarire plantu-
lele au 4-6 frunze si apar primii frati. La
formarea pe plantule a 6-8 frunze incep
sd se formeze si primii rizomi. Cresterea
organelor vegetative decurge intr-un ritm
lent, plantele nefiind in stare si formeze
inflorescente in primul an de viatid. Din
mugurii terminali ai rizomilor tineri se
formeaza lastari aerieni. Plantele formate
din rizomii din anul precedent incep sa
genereze rizomi noi cand au 3-4 frunze
(Berca 2004: 534).

Rizomii sunt dispusi orizontal, se ra-
mificd, iar varfurile ramificatiilor se indoaie
in sus si apar la suprafata solului, unde se
transformd in tulpini aeriene (Nicolaev;
Boincean; Sidorov 2006: 115-190).

Pirul tarator are cerinte ridicate pen-
tru apa si lumina, dar cerm’;ele pentru

temperaturd sunt moderate. In cazul unor araturi de vara, mugurii de pe rizomi pier
usor daca sunt supusi uscaciunii 1nde|ungate si unor temperaturl rldlcate (Berca

2004: 534).
Pirul gros (Cynodon dactylon)
Este o buruiand monocotiledonata
perend cu rizomi (fig. 2). Este larg ras-
panditd pe intreg teritoriul republicii,
prezentand un pericol mare pentru agri-
cultura. Este rezistenta la seceta si tem-
peraturi inalte (Lazari; Susu 1999: 18).
Se inmulteste prin seminte, dar
mai ales vegetativ prin mugurii de pe
rizomi. Temperatura minima de germi-
natie a semintelor este de 2-3°C, iar cea
optima este de 25-30°C (ibidem: 18).
Rizomii sunt mai grosi si patrund in
sol pana la o adancime de 18-22 cm, iar
in solurile grele pana la 5-10 cm adan-
cime. De pe rizomi pornesc si tulpini
aeriene. Tulpina este suberectd, ramifi-
cata si are o inaltime de 25-35 cm, cu 0
densitate de 400-500 tulpini/m? pe lotu-
rile puternic imburuienate. Frunzele sunt
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liniar-lanceolate, pubescente, iar ligula in forma de cili scurti. Inflorescenta este un spic
digital. Infloreste in lunile iunie-iulie. Fructifica in iulie-septembrie. Productivitatea
unei plante este de 2200 seminte. inmultirea prin rizomi este foarte puternica, insa
daca acestia sunt fragmentati si uscati timp de 10-15 zile pier aproape in totalitate.

Prefera zonele secetoase de stepa, iar pe dealuri se raspandeste pe expozitiile
sudice, insorite si mai uscate. Prefera solurile slab acid-neutre, adesea sdrace in
humus, lutoase sau nisipoase. Suporta bine o saraturare mijlocie a solului (Manoliu
1996: 224).

Piliamida (Cirsium arvense)

Este o buruiana dicotiledonatd perend cu drajoni (fig. 3). Este raspanditd pe
intreg teritoriul republicii, prezentdnd un mare pericol pentru culturile cerealiere
paioase, mazare, lucerna, trifoi, vii, livezi etc. Poseda remsten‘;a la secetd (Lazari;
Susu 1999: 108).

Germinatia semintelor are loc pri-
mavara tarziu la o temperatura a solului
de cca 20°C. Sistemul radicular este bi-
ne dezvoltat si ramificat, si patrunde in
sol la 0 adancime de pana la 5 m si mai
mult. Din radacina principald pornesc
ramificatii orizontale care dispun de
muguri radiculari. Acesti muguri ldsta-
resc si formeaza deasupra solului rozete
de frunze, astfel dezvoltindu-si radaci-
na proprie.

Palamida se inmulteste foarte re-
pede, fiind taiata de la suprafata solului,
apar noi tulpini. Fiecare 1-2 cm de ra-
dacina taiata poate drajona. Astfel, intr-0 ;
perioada de vegetatie, dintr-o singura Flg 3. Cirsium arvense (Lazari; Susu
planta, se formeaza vetre de palamida 1999: 109)
de 10-15 m? (Budoi; Penescu 1996:

131-279; Nicolaev; Boincean; Sidorov 2006: 145).

Tulpina de palamida este foarte viguroasa si poate avea o inaltime de 150 cm.
Frunzele au marginea incizata, uneori cu spini, iar pe fata inferioara cu peri. Inflo-
rescenta este un calatidiu, cu flori de culoare rosie. Semintele au papus plumos care
se detaseaza usor. Productivitatea unei plante este de 1000-40000 seminte (Budoi;
Penescu 1996: 131-279; Nicolaev; Boincean; Sidorov 2006: 145).

Mei marunt cu perisori sau paros (Panicum capillare)

Este o buruiand anuald cu germinatie primavara tarziu (fig. 4). Este raspandita
pe intreg teritoriul republicii §i prezintd un pericol deosebit de mare, fiind o
buruiana-problema pentru toate culturile agricole. Preferd solurile umede si fertile
(Lazari; Susu 1999: 26).
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Tulpina este erectd, uneori ra-
mificatd, hispidd, cu o indltime de
cca 100 cm. Frunzele au lungimea
de 10-25 cm, latimea pand la 15 cm,
puternic pubescente, ligula si ure-
chiusele tecii frunzei lipsesc. Inflo-
rescenta este un panicul mare rami-
ficat, ramurile fine, se rup usor la
coacerea deplind. Se inmulteste prin
seminte (ibidem: 26).

Meiul marunt este o planta ter-
mofila si heliofila. Primele plantule
apar la inceputul lunii mai, cand so-
lul este bine incalzit. Dupa ploi pot
aparea mult mai multe plantule. in-
floreste abundent si indelungat daca
este asiguratd cu lumina suficienta,
ceea ce se realizeaza 1n lunile iulie-
septembrie.  Productivitatea unei
tufe mari este de cca 380 mii
seminte. Procesul de germinatie
declangeaza dupa iernare si e foarte
sporit (Nicolaev; Boincean; Sidorov
2006: 115-190).

in gospodariile unde nu se
aplica erbicide din grupa triazinelor
si mai ales atrazinul, meiul marunt
nu se intdlneste sau e foarte rar,
fiindcd avand cerintele mari fata de
lumind este incapabil sd concureze
cu alte buruieni. Meiul marunt se
dezvolta puternic pe campurile unde
frecvent se aplicd erbicide sim-
triazinice, in special atrazinul. In
astfel de conditii, meiul marunt atin-
ge dimensiuni mari si fructifica
abundent, fiind totodata rezistent la
aceste erbicide (ibidem: 137).

Ambrozie pelinifolie (Ambro-
sia artemisiifolia)

Este o buruiana anuala cu ger-
Minatie primdvara tarziu (fig. 5).

e S e

Fig. 4. Panlcum capillare
(Lazari' Susu 1999'27).

Flg 5. Ambr05|a artemlsufolla
(Lazari; Susu 1999: 57)



Este larg raspandita pe intreg teritoriul republicii, prezentand mare pericol pentru
culturile agricole. Cel mai frecvent Imburuieneaza culturile prasitoare, legumicole,
viile, livezile etc. Este o buruiand de carantind. Manifestd rezistentd la seceta
(Lazari; Susu 1999: 56).

Réadacina este pivotantd si poate ajunge pana la 4 m adancime. Tulpina este
dreapta, ramificatd unghiular si poate atinge o indltime de 5-180 cm. Frunzele sunt
petiolate, penat-partite, din segmente penat fidat dintate. Pe partea superioard au o
culoare verde-inchis si sunt glabre, iar suriu-verde cu puberali desi pe partea infe-
rioard. Este o plantd monoica cu flori unisexuate. Calatidiile sunt stranse in inflo-
rescente spiciforme. Semintele au 2-4 mm lungime, cu un varf eminent, inconjurat
de 5-8 spini scurti si obtuzi (Nicolaev; Ladan 2008: 307).

Plantulele se aseamana cu cele de pelin, insd perii nu sunt atat de matasosi.
Productivitatea unei plante este de pana la 100000 seminte, care imburuieneaza
toate culturile si terenurile nearabile. Produce pagube in semanaturi datorita faptului
ca usuca si istoveste solul, manifestand si un efect allelopatic asupra plantelor de
culturd. Este daunatoare pentru sanatatea omului, deoarece polenul ei provoaca
alergii puternice si chiar crize de astma (ibidem: 307).

Mustarul silbatic (Sinapis arvensis)

Este o buruiand dicotiledonatd anuala
cu germinatie primavara timpuriu (fig. 6).
Este raspandita pe intreg teritoriul republi-
cii si prezintd un mare pericol pentru cul-
turile agricole in primaverile umede si
racoroase (Lazari; Susu 1999: 210).

Semintele germineaza de la suprafata
solului pana la 6 cm adancime. Radicina
este pivotantd, tulpina are o inaltime de
30-80 cm, toata planta fiind acoperita de
perisori aspri, iar frunzele sunt alterne. in-
florirea incepe dupa 40-50 zile de la rasari-
re. Florile sunt grupate in raceme terminale
si au o culoare galbena. Fructul este o si-
licva cu lungimea de 3-4,5 cm, avand cioc
sau rostru si usoare gatuiri. O silicva contine
6-12 seminte cu diametrul de 1-1,3 mm si
de culoare rosie-inchis sau neagra-brunie.
Productivitatea unei plante este de 1000- Fig. 6. Sinapis arvensis
5000 seminte, iar longevitatea este de 10-20 (Lazari; Susu 1999: 211)
ani (Nicolaev; Boincean; Sidorov 2006: 125).

Mugtarul imburuieneaza toate culturile de camp, gradinile, livezile, creste si pe
marginea drumurilor. Prefera solurile revene, bogate 1n substante nutritive, dar evita
cele cu aciditate ridicatd. Aceasta plantd poate gazdui numerosi agenti patogeni si
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daunitori ai plantelor de culturd din familia Cruciferae. De asemenea, semintele de
mugtar salbatic pot produce intoxicatii la animale, daca sunt consumate in timpul
infloririi si la inceputul formarii semintelor de mustar. In aceasta perioada seminte-
le devin toxice, deoarece contin o substanta toxica numita sinigrind (ibidem: 125).

Concluzii

1. Buruienile reprezintd calamitatea principald a agriculturii si din aceastd cauza
este necesar sa se foloseasca intreg complexul de méasuri pentru combaterea lor.

2. Datorita faptului cd au o capacitate de crestere initiald rapida in comparatie cu
plantele de culturd, buruienile repede ocupa spatiul aerian si subteran, extra-
gand pentru crestere cantitati mari de apa si elemente nutritive.

3. Cele mai raspandite buruieni — problema de pe teritoriul Republicii Moldova
sunt: pirul tiritor (Agropyrum repens), pirul gros (Cynodon dactylon), palamida
(Cirsum Arvense), meiulmarunt cu perisori sau paros (Panicum capillare), Am-
brozia pelinifolie (Ambrosia artemisiifolia), Mustarul salbatic (Sinapis arvensis).
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Este cunoscut faptul ca orice organism nu poate ca sistem deschis sd existe
fara a realiza un permanent metabolism cu mediul Inconjurator §i organismul
uman, in acest sens, nu este o exceptie.
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Toate organismele, inclusiv omul, se confruntd cu contradictia dintre acea sta-
re In care se afld obiectele si de care ar avea ele nevoie. De aceea fiecare organism
poate fi asemuit cu o ,,fabricd” de descompunere §i reorganizare a substantelor pe
care le achizitioneaza din mediu, cheltuind pentru aceasta o anumita cantitate de
energie. Drept sursa de energie pentru plante este Soarele, iar pentru animale i om
— substan{a devoratd bogata in energie in forma legata chimic.

in fond, tot procesul evolutiei organismelor in aspra lupta pentru existenta se
reduce la victoria celor ce au reusite mai mari la capitolul ,,Intensificarea procese-
lor de metabolism”.

Desi existd o diversitate de cdi de intensificare a proceselor metabolice in
lupta pentru substantd si energie, toate se produc in temei pe calea restructurarii
structurii insdsi a organismelor i intr-o anumitd masura, pe contul perfectionarii
canalelor de legaturd dintre organismele insesi.

Omul insd a ales o alta cale: ca fiinta vie, el tot are nevoie de procese de schimb
(metabolism) cu mediul si, pentru a supravietui, el trebuie la fel sa lupte pentru obti-
nere de substanta si energie, fiind si el in cautare de modalitati de intensificare a me-
tabolismului. Dar aceasta se realizeaza nu atit pe calea schimbarii nemijlocite a structu-
rii insasi a organismului, cit pe calea dezvoltarii cunostintelor despre lume (natura,
mediu) si a perfectiondrii uneltelor de munca cu ajutorul carora el schimba natura in
interesele sale.

Constantin Enachescu, in analiza influentelor exercitate de mediu asupra comuni-
tatii umane, evidentiaza 3 grupe de factori: ecologici, demografici si modul de viata (6).

in plan ecologic, specia noastra Homo sapiens este una specifica in ce pri-
veste felul ei de a se integra 1n procesele biosferice, a carei parte foarte activa a de-
venit datorita progresului stiintifico-tehnic i metabolismului foarte masiv si activ
tehnologic 1n paralel cu cel biologic caracteristic tuturor speciilor planetei.

Din energia utilizatd pentru procesele vitale ale organismului uman, dar si
pentru cele tehnologice, pind in prezent o cota considerabild o constituie cea in for-
ma conservatd biochimic prin procesul de fotosinteza (infaptuit de catre producato-
rii primari posesori de clorofild), fie in forma de biomasa fosila (pentru procesele
tehnologice), fie in forma de biomasa (bioproductie) actuald vegetala sau animala,
o parte din care o constituie produsele alimentare i alimentele.

in contextul problemei demografice si a celei alimentare (probleme foarte
sensibile la ora actuald), cdutarea unor solutii de racordare rationala la procesele
energetice biosferice e o problema de majora importanta.

Pornind de la faptul cd omul din punct de vedere ecologic este un heterotrof
omnivor, consument de diferit grad (I, II, III, dar si mai inalt uneori), in conformi-
tate cu regula piramidei eltoniene (a biomasei sau energetice), nu este lipsit de im-
portantd faptul pe care nivelul trofic al piramidei prefera sa se plaseze el. Or, con-
form acestei reguli, cu cit organismele consumente se situeaza pe un nivel trofic
mai superior in piramida ecologica, cu atit cantitatea de biomasé disponibila pentru
consum scade (aproximativ de 10 ori) cu fiece nivel mai superior.

Prin urmare, omenirea care are tendinte sa fie tot mai carnofila, plasindu-se in
plan trofic pe nivele mai superioare de consum (doi, trei si chiar mai ridicate), are
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astfel la dispozitia ei (mai ales in contextul suprapopularii actuale) o cantitate de
biomasa alimentara mai mica pentru necesitati trofice.

Oamenii, navigind in oceanul infinit al timpului, au cautat mereu cu infrigura-
re sa cunoasca infatisarile lumii ce-1 Inconjurd, noi si noi repere in viata personala
sau colectiva.

Poate cd, niciodata in istoria umanitatii nu s-au pus oamenilor, ca in prezent,
intrebari mai tulburatoare despre lumea in care trdiesc, muncesc, se perpetueaza pe
fundalul profundelor schimbari cantitative si calitative ce s-au produs si se produc
in mediul planetar si social si despre capacitatile de adaptare ale speciei Homo
sapiens care sint solicitate cu un maxim de intensitate si diversitate (3).

Pe de alta parte insa, mediul nu poate fi redus doar numai la functia sa de
,furnizor” de resurse si de servicii recreative, or, el ,,administreaza” cel mai mare
serviciu pentru umanitate: — mentinerea vietii pe Pamint — baza a intregii activitati
economice, gratie procesului de fotosinteza, ciclurilor biogeochimice, care sint
profund implicate in homeostazia ecosistemelor.

Savantii din diferite epoci si tiri se interesau in permanenta despre legitatile
interactiunii societatii cu natura, despre influenta mediului natural asupra omului,
asupra fortelor de productie si asupra dezvoltarii in general a civilizatiei.

Impasul legaturii omului cu mediul Iui inconjurator se pare ca astazi preocupa
indeosebi lumea contemporanad, cauza nelinistii fiind multiaspectuala: incepind de
la cea material-tehnologica si terminind cu cea psihologica si moral-spirituala.

In acest context, intrebarea despre legitura dintre cultura alimentara, componenta
produselor alimentare consumate §i starea sdnatatii omului devine una principiala.
De dependenta directa a starii sanatatii omului, de componenta acestora era preoCu-
pat inca fondatorul medicinii — Hippokrates: ,,Fie-ti leacul tdu — hrana ta” (2, p. 64.).

Sfinta Scripturd, Sfintii Parinti, precum si intreaga traditie cultica si viata Bi-
sericii, se referd des la legatura omului cu creatia subliniind necesitatea armoniei lor.

in Intlia carte a lui Moise din Biblie, Dumnezeu determind omului o alimentare
vegetala (cap. I: 29) ,,Iata, va dau toata iarba ce face saminta de pe toata fata Pamin-
tului si tot pomul ce are rod cu saminta in el. Acestea vor fi hrana voastra”, ,Iar tuturor
fiarelor pamintului si tuturor pasarilor cerului si tuturor vietatilor ce se migca pe pa-
mint care, au in ele suflare de viata, le dau toata iarba verde spre hrana.” (cap. I: 30).

Tot spre consum vegetarian e indreptat si blestemul lui Dumnezeu dat lui Adam
care indemnat de Eva alunecat in primul pacat de neascultare al lumii ,,spini §i pa-
lamida 1ti va rodi el (Pamintul) si te vei hrani cu iarba cimpului” (cap. 3: 18).

In acelasi timp, interesanti este si argumentarea categorici — ce proclama o
dieta, exprimatd dupa potop in cuvintele: ,,Tot ce se misca si traieste sa va fie de
mincare; toate vi le-am dat, ca si iarba verde” (cap. 9: 3). ,,Numai carne cu singele
ei, in care e viata ei sd nu mancati” (cap. 9: 4).

Cercetdrile aratd ca alimentatia vegetariana prezintd multe avantaje pentru sa-
natate, cei ce se alimenteaza vegetarian sint, de reguld, expusi mai putin riscului
diabetului, hipertensiunii arteriale, tulburdrilor metabolice, bolilor cardiovasculare
si degenerative, de cit omnivorii.
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Cercetatorii mai cred ca nutrifia vegetariana si sanatatea omului are avantaje in
ce priveste longevitatea si calitatea vietii §i se datoreaza, in general, unui stil de viata
mai sanatos, in special al consumului mai crescut de fructe, legume, verdeturi si ce-
reale integrale, precum si evitdrii tutunului, alcoolului, ceaiului negru, cafelei i carnii.

Astfel, conform lui Garban Z. si Garban G. (6), se pare ci cei care au ales o
alimentatie exclusiv vegetariand nu sint de compatimit. Totodata, autorii considera
ca nutrientii, care trebuie adusi prin alimentatie in cazul alimentatiei vegetariene,
sint aceeasi ca in cazul carnivorilor, insa cantitétile difera datorita biodisponibilita-
tii care este mai scdzuta in sursele vegetale fata de cele animale 1n cazul unei game
de minerale, vitamine.

Pe de alta parte insa, cu cit mai restrictiva este o dietd, cu atit mai dificild este
obtinerea nutrientilor necesari. De exemplu, o dietd vegana, elimind sursele ali-
mentare ce contin vitamina B12 cit si cele care contin calciu, precum lactatele,
avertizeaza Dumitrescu (7).

In acelasi timp, stilul sinitos de viatd presupune, mai intii de toate, o nutritie
rationald, in care se contine totul de ce are nevoie organismul in crestere, hrana
alcatuind izvorul principal de energie, capabild sa ofere fortd in vederea executarii,
indeplinirii sarcinilor cotidiene (11). Despre nutritia vegetariana si vegetarieni atit
literatura stiintifica, cit si in cea artistica, a scris si continud sa scrie mult, insa date
despre cercetari vizind gradul de implicare al copiilor si mai cu seama al elevilor
scolilor 1n ,,Miscarea pentru un mod sanatos de viatd”, prin aderarea completad sau
partiald la nutritia vegetariana in literatura practic lipsesc.

Dat fiind faptul ca alimentatia este un factor important al cresterii, dezvoltarii
si mentinerii starii de sdnatate a elevilor, trebuie de cunoscut cu exactitate cu ce si
cum trebuie sa se hraneascd acestia, in functie de virsta si de natura activitagilor
zilnice. In alimentatia zilnicd a unui elev trebuie sa stea principiile alimentare de
baza (glucide, proteine, lipide, vitamine, saruri minerale).

Acesta este motivul §i argumentul pentru care am demarat cercetarile la
aspectului dat. Or, rezultatele unor astfel de cercetari pot fi utilizate de profesori, in
special cei de biologie, pentru formarea la elevi a modului sindtos de viatd la
aspectul cultura alimentatiei corecte.

Obiectul cercetarii lucrarii noastre — stilul sanatos de viata.

Subiectul cercetarii — cultura alimentara la elevi In scoala rurald prin prisma mo-
dului sdnatos de alimentare.

Scopul cercetirii — studierea starii sanatatii la elevi in scoala rurala si evidentierea unor
legitati vizind atitudinea lor fatd de tipul de dietd alimentara in special cea vegetariana.

Pentru realizarea scopului au servit urmatoarele obiective:

1. Cercetarea literaturii stiintifice i metodice despre esenta nutritiei vegetariene;
2. Studierea bazelor fiziologice ale nutritiei vegetariene;
3. Stabilirea experimentald a expresiei cantitative a motivatiei elevilor vizind
atitudinea (alegerea) lor fata de alimentatia vegetariand;
4. Analiza, discutia si prelucrarea statistica a datelor cercetarii si elaborarea con-
cluziilor.
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Valoarea practica a lucrarii consta in faptul ca rezultatele si concluziile obti-
Nute pot servi ca un reper teoretic si practic in intentia promovarii si educdrii stilu-
lui sdnatos de viata la lectiile de biologie, dar si In cadrul altor masuri curriculare si
extracurriculare.

Cheia unei nutritii vegetariene optime o constituie asigurarea unei suficient de
sporita varietate alimentara. Or, nicidecum un singur aliment nu poate furniza toti
nutrientii de care are nevoie organismul.

Conform unei clasificari culese din sursa de internet, se disting urmatoarele
tipuri de diete vegetariene (8):

- vegana, care exclude carnea, pestele, lactatele si ouile;

- lacto-vegetariana, care exclude carnea, pestele si ouale, permitind consumul
de lactate (lapte, brinza, unt);

- lacto-ovo-vegetariand, care exclude carnea si pestele, permitind consumul de
oua si lactate;

— semivegetariand, care are la baza o dietd bazata pe vegetale, dar care include
ocazional si in cantitati mici carne, peste, lactate, oua.

Rezultate, interpretari si discutii

Cercetarea a fost efectuatd in mediul rural pe un esantion de 46 de elevi din
doua clase (cl. a V-a, virsta 10-11 ani si cl. a VIII-a, virsta 13-14 ani), in Liceul
Teoretic Marandeni, raionul Filesti, in luna ianuarie a anului de studii 2014-2015.

Prin metoda anchetarii a fost realizat un sondaj in scopul evidentierii atitu-
dinii elevilor fata de diferite alimente.

Ancheta propunea o lista de bucate, pe care elevul trebuia sa le selecteze si sa
le grupeze in componenta meniului sau pentru cele trei mese ale zilei (dejun, prinz,
cind), dupa care urma sa stabilim tipul de dietd vegetariana la care pot fi atribuiti.

De asemenea, in scopul evaludrii starii sanatatii si depistarii unor eventuale
corelatii intre preferintele alimentare cu unii parametri a starii de sandtate a elevi-
lor, s-au extras din cartelele lor medicale din scoald anumite date despre starea sa-
natatii si cele ce vizeaza tipul constitutiei corpului lor. Oral am mai solicitat elevi-
lor un raspuns la intrebarea, ,,Care ar fi motivul pentru care e necesar de a consuma
mai multd hrand vegetald decit cea de origine animala”?

Datele prelucrate statistic vizind raportul cantitativ sint prezentate in forma
graficd in figurile ce urmeaza, Fig. 1 si Fig. 2.

95.00%

H Semivegetarieni
m Vegetarieni
Lacto-vegetarieni

M Lacto-ovo-vegetarieni

Fig. 1. Ponderea tipurilor de nutritie la elevii clasei a V-a.
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m Semivegetarieni
M Vegetarieni
Lacto-vegetarieni

M Lacto-ovo-vegetarieni

Fig. 2. Ponderea tipurilor de nutritie la elevii clasei a VIII-a.

Analiza rezultatelor cercetdrii permite sa concludem ca cel mai raspindit tip de
dietd la care pot fi atribuiti anchetatii este cel semivegetarian, cota elevilor care adera
la acest tip alcatuind 73-75% din intreg esantionul ce cuprinde aceste doua clase.

Datele mai permit sa observam ca procentul celor semivegetarieni difera ne
semnificativ la aceste doua virste (clase).

O alta concluzie ce se poate desprinde din aceste date e ca elevii sint capabili
sd facd alegerea alimentelor pe care le consuma ei la cele trei mese, si cit de impor-
tanta este consumarea mai multor fructe si legume pentru o viatd mai sandtoasa si
ferita de maladii.

Inca o legitate depistata, constd in faptul ci majoritatea fetelor (73%) si baie-
tilor (70%) (indiferent de clasd, virsta) se atribuie la tipul de dietd semivegetariana,
ceea ce inseamna ca preferd o dieta bazata pe vegetale, dar care ar include ocazio-
nal si in cantitdti mici, carne, peste, lactate, oua.

Rezultatele cercetarilor mai demonstreaza si un fapt ingrijorator si anume, ca
circa 40% din esantionul cercetat de elevi o constituie cei cu unele probleme de sa-
natate, cel mai mare % alcatuindu-1 obezitii (13,04). Totodatd % copiilor afectati
de obezitate din clasa a V-a (18,18) este de peste doua ori mai ridicat fata de cel
din clasa a VIll-a (8,33).

Datele mai demonstreaza cd toti copiii afectati de obezitate, din cele patru ti-
puri de dietd vegetariana, se atribuie la cea semivegetariand. Nu inclinam insa sa
afirmam ca obezitatea este determinatd doar de tipul dietei, or aceastd boald poate
fi provocata si de alte cauze, inclusiv de ereditate.

Cu privire la cota elevilor sanatosi pe esantion (60,86%), ea se distribuie pe
tipuri de dietd in felul urmator: 64,28% (adica ceva mai mult de jumatate din cei
sanatosi) — adera la tipul de dietd semivegetariand; 14,28% — la tipul lacto-ovo-
vegetariana, si cite 10,71% — respectiv la tipurile vegana si lacto-vegana.

Fiind solicitati sa indice care sint motivele din care in realitate consuma in
cantitati mai mici carne, elevii au indicat urmatoarele:

= nu isi permit consumarea carnii din motiv de boald;

= carnea este mai scumpa;

= renuntd la carne pentru ca incearca senzatii nu prea placute de greutate in
organism dupa ce o consuma.
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Concluzii

Datele din literatura de specialitate indica asupra faptului ca legumele repre-
Zinta cu adevarat o hrana sanatoasi. De asemenea si fructele, insi ele ar trebui
mai curind sd constituie o completare a alimentatiei, mai ales atunci cind
existd probleme cu greutatea corporalad (8). Totodata, afirma sursa mentiona-
td, In categoria alimentelor de origine animala, nu ar trebui sa lipseasca lacta-
tele — sursd valoroasa de proteine de buna calitate, calciu si alti micronutri-
enti, oudle si pestele si, in mai mica masura — carnea.

Omul, fiind o fiintd omnivora, trebuie sd urmeze o alimentatie mixta si echi-
librata alcatuita din produse vegetale si animale.

Folosirea unei singure diete —de origine animala sau vegetala — este contraindicata,
deoarece organismul nu primeste toate componentele nutritive necesare Vietii.
Elevii ambelor clase prefera mai mult o alimentatie semivegetariana in limite-
le de 73-75%, iar procentul celor semivegetarieni diferd nesemnificativ la
aceste doua virste (clase).

40% din elevi o constituie cei cu unele probleme de sanétate, cel mai mare %
alcatuindu-1 obezitii (13,04). Totodata % copiilor afectati de obezitate din cla-
sa a V-a (18,18) s-a dovedit a fi de peste doua ori mai ridicat fata de cel din
clasa a Vlll-a (8,33).

Didactii biologi din scoald, trebuie sa-i familiarizeze pe elevi si cu modul de
alimentatie vegetarian, cu atit mai mult cd, in majoritatea familiilor din Mol-
dova, se practica stilul alimentar vegetarian, in marea majoritate a cazurilor,
pe o perioada scurtd, mai ales in timpul posturilor.

Este indicat parintilor ca, in caz cd vor decide de a introduce in viata copilului
o dieta vegetariana (fie si pe un timp scurt), ei trebuie sa consulte parerea me-
dicului pentru a nu supune copilul la un risc inutil, care ar putea cauza pro-
bleme de sanatate.
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VALORIFICAREA SI PERSPECTIVELE UTILIZARII RESURSELOR
ALTERNATIVE DE ENERGIE IN REPUBLICA MOLDOVA
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Abstract: The problem of alternative sources of energy in the world and in the Republic
of Moldova is considered. The importance of using the alternative sources of energy as well
as water and food is one of the main problems of mankind existence. Succesfull solutions for
these problems will determine the perspectives for sustainable development of agriculture in
the future. The importance of using alternative sources of energy results from limited sources
of nonrenewable energy and their negative impact on the environment and global warming.

Key-words: solar energy, wind energy, hydraulic energy, biomass energy.

Utilizarea surselor regenerabile de energie prezintd o directic de perspectiva
de dezvoltare a complexului energetic al Republicii Moldova, deoarece dispune de
un sir de avantaje:

= sporirea securitdtii energetice a tarii prin reducerea importului de resurse
energetice;

» reducerea cheltuielilor externe ale tarii pentru energie;

= crearea locurilor suplimentare de lucru in tar, ridicarea productiei interne si,
ca urmare, reducerea intensitatii energetice;

= sporirea ecologizarii complexului energetic al tarii prin reducerea emisiilor de
gaze cu efect de sera.

1. Resursele de energie heliogenica

Primele cercetari cu privire la utilizarea energiei solare in Republica Moldova
au fost efectuate la sfarsitul anilor *50 ai secolului trecut de catre colaboratorii
Institutului Energetic al Academiei de Stiinte a RSSM. In acea perioadi au fost ela-
borate, montate si testate primele instalatii solare: o serd solara cu acumularea cal-
durii in sol, doud instalatii solare pentru incélzirea apei in taberele pioneresti din
comunele Condrita si Vadul Iui Voda.

Lucrarile de implementare a instalatiilor solare au reinceput in anii 80 odata
cu producerea in serie a captatoarelor solare la cateva fabrici din fosta URSS. In
perioada 1982-1990, institutele de proiectdri ,,Rural proiect”, ,,Urbanproiect” au
elaborat instalatii solare pentru incalzirea apei a urmitoarelor obiecte: casd de lo-
cuit cu 4 camere in comuna Bucuria; gradinitd de copii cu 90 de locuri in comuna
Harbovat; camin pentru 240 de locuri in comuna Novosiolovca; uscatorie solara
pentru uscarea tutunului in raionul Briceni s.a. Majoritatea acestor instalatii nu mai
sunt in exploatare din cauza calitdtii necorespunzitoare a captatoarelor, coroziunii
si lipsei lucrdrilor de intretinere (Tripsa 2006:15).

In Republica Moldova, energia solard s-a utilizat si continui si se utilizeze
pentru uscarea plantelor medicinale si a tutunului. Conform datelor Ministerului
Agriculturii, cca 80% din recolta anuala de tutun se usuca prin metoda traditionala
in aga-numite ,, casute ”, folosind energia solard. Ca sursa primara de energie se fo-
loseste energia electrica, combustibilul lichid, biomasa lemnoasa si energia solara.
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Ca exemplu de folosire a energiei solare la moment pot servi primele panouri
solare, pompe de caldura, care au fost instalate in unele localitati din tara, cum ar fi
blocul administrativ al Serviciului Civil din mun. Chisinau, penitenciarul din s. Rusca,
r-nul Hincesti, pensiunea turisticd Casa Ciuhurii din s. Gordinesti, r-nul Edinet,
unele firme si case de locuit din or. Orhei si or. Cahul s.a.

Dezvoltarea economica depinde, in mare masura, de capacitatea de a asigura ne-
cesarul de energie electrica, mecanica si termicd. O importantd majora in ceea ce
priveste oferta de energie in Republica Moldova, va fi acordata capacitatii de a alege
intre variatele resurse de energie. Resursele regenerabile de energie, precum si tehno-
logiile cu o influenta negativa cat mai redusd asupra mediului inconjurator constituie
o prioritate pentru viitor. Pentru Republica Moldova, care importa cca 98% din re-
sursele energetice necesare, problema utilizérii energiilor regenerabile este deosebit
de importanta. Guvernul Republicii Moldova a lansat ,,Strategia Energetica a Repu-
blicii Moldova pana in anul 2020 (Hotdardrea Guvernului nr. 833 din 10.11. 2011).

2. Resursele de energie eoliana

Teritoriul Republicii Moldova dispune de un potential eolian favorabil pentru
functionarea eficientd a instalatiilor eoliene. Datele statistice marturisesc ¢, pana
la utilizarea in masa a motoarelor cu vapori si a celor cu ardere interna, morile de
vant aveau 0 raspandire larga in Basarabia. De exemplu, in anul 1901 erau inre-
gistrate 6 208 mori de vant care se utilizau, in primul rand, in morarit.

in perioada anilor *50 ai secolului trecut au fost montate peste 350 de instala-
tii eoliene mecanice, destinate pentru sistemele de aprovizionare cu apa si cele de
prelucrare a nutreturilor furajere in gospodariile agricole (Munteanu 2008: 150).

Cele expuse mai sus reflectd faptul ca teritoriul republicii dispune de un po-
tential eolian important, iar experienta de utilizare pe scara largd a morilor de vant
si a instalatiilor eoliene mecanice si electrice poate servi ca punct de pornire pentru
noi studii in domeniul utilizarii acestei pretioase surse de energie. in anul 2008 a
fost datd in exploatare o statie eoliand pe teritoriul Universitatii Tehnice din Mol-
dova, in scopul asigurarii gradinii Dendroparc cu lumina electrica, care la moment
este supusi unor modificari tehnice. In satele Bratuseni si Zabriceni, raionul Edinet,
functioneaza cate o statie eoliana cu o capacitate de 7-8 Kw, montate dupa proiecte
individuale de catre V. Vinitinschi si B. Vacarciuc. Energia produsa permite de a
asigura necesitatile de consum ale acestor gospodarii (llie 1984: 87).

Instalatia respectiva de pe sectorul de drum Bratuseni — Cupcini (raionul Edi-
net) este de fabricatie germana. Inaltimea acesteia este de 60 de metri, diametrul stal-
pului fiind de 5,4 metri, iar lungimea elicelor — de 27 de metri. Aceasta produce un
megawat de curent electric pe ord, ceea ce inseamna ca o turbina de acest gen poate
asigura un sat cu vreo mie de gospodarii cu energie electrica in totalitate. Curentul
este comercializat Societatii pe Actiuni ,,Retelele electrice de distributie Nord-Vest”.

3. Energia hidraulica
Energia hidraulica este a doua forma de energie regenerabild ca pondere utili-
zata in Republica Moldova. Raurile Nistru, Prut si afluentii lor constituie resursele
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hidroenergetice ale Republicii Moldova. Luand in consideratie situatia criticd a
realizdrii acestor rezerve de energie hidraulicd. Pe aceste rauri s-ar putea construi
microhidrocentrale capabile sa asigure cu energie electricd numerosi consumatori
din sectorul rural. Din pécate, se discuta doar despre utilizarea energiei potentiale a
apei raurilor Nistru (hidrocentrala de la Dubasari) si Prut (hidrocentrala de la
Costesti Stanca). Au fost identificate gi cateva microhidrocentrale artizanale con-
struite de producatori individuali si agenti economici.

Pentru Republica Moldova, hidroenergetica la scara largd nu este oportuna,
deoarece aceasta ar conduce la un dezechilibru ecologic. Hidroenergetica la scard
redusa fara baraje este deosebit de favorabila pentru Republica Moldova din diver-
se puncte de vedere, inclusiv din considerente ecologice si economice. O rezerva
importanta, in acest sens, reprezintd utilizarea microhidrocentralelor pentru conver-
siunea energiei cinetice a apei curgatoare a raurilor in energie electrica sau meca-
nica, care nu solicita constructia digurilor si barajelor (Munteanu 2008: 150).

Utilizarea microhidrocentralelor va permite asigurarea partiald a consumatori-
lor (in special din zona rurald) cu energie electrica, mecanica (la irigarea terenuri-
lor), termica (pentru incalzirea spatiilor locative in perioada rece a anului). Aceasta
va permite reducerea partiala a importului combustibililor fosili utilizati pentru
producerea energiei electrice si, deci, a emisiei gazelor poluante. De asemenea, uti-
lizarea resurselor hidroenergetice ale raurilor va reduce gradul de saracie a popula-
tiei rurale si va permite sustinerea micilor producatori rurali.

4. Energia biomasei

in Republica Moldova interesul pentru folosirea biomasei in calitate de com-
bustibili, in special biocombustibili solizi, a aparut in ultimii 10 ani si este In per-
manentd ascendentd. Evident ca acest interes este motivat de mai multi factori,
dintre care siguranta energetica se plaseaza pe primul loc. In ultimii ani, a crescut
bustibili fosili prin inlocuirea acestora cu biocombustibili proveniti din biomasa
vegetala rezultata din activitati agricole, silvice si industriale.

Biomasa reprezinta totalitatea materialelor de origine vegetala si animala care
se afla pe suprafata terestrd, in apa si pe apa. Plantele si animalele, inclusiv rezi-
duurile acestora constituie resursa cea mai importantd de energie regenerabild,
deoarece fiind un material organic pe baza de carbon recicleaza CO,.

Biomasa este considerata sursa de energie regenerabild, deoarece potentialul
energetic pe care-1 contine este provenit prin procesul de fotosinteza de la soare si
este un proces continuu.

Pentru conditiile Republicii Moldova, cea mai importanta resursa de energie
regenerabild este asiguratd de biomasd, care se afld in abundentd. Valorificarea
surselor de energie regenerabild provenite din biomasa presupune un sir de acti-
vitati, dintre care se evidentiaza urmatoarele:

= stabilirea disponibilitatii si caracteristicilor fizico-chimice ale resurselor de
biomasa pentru scopuri energetice;
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* modernizarea si elaborarea de tehnologii eficiente de procesare a biomasei in
scopuri energetice;

» optimizarea componentei biomasei pentru obtinerea diferitor tipuri de agenti
termici;

» transferul si asimilarea tehnologiilor de valorificare a resurselor energetice Se-
cundare.

Reiesind din cele mentionate, este important sa se analizeze intreaga gama de
energii regenerabile disponibile pentru Republica Moldova ca surse ce pot asigura,
intr-o anumitd masurd, securitatea energeticd, vitalitatea acestora pentru incurajarea
dezvoltérii acestei ramuri in limitele rezonabile din punct de vedere economic si
social. Sectorul agro-zootehnic in republica ramane a fi o sursd permanenta de de-
seuri, care pot servi ca o sursd alternativa de energie. Datele statistice privind
efectivul de pasari si animale, precum si dejectiilor provenite de la acestea, ne de-
monstreaza rentabilitatea implementarii tehnologiilor de producere a biogazului in
Republica Moldova (Burtev 2009: 146).

La moment, problema consta nu doar in majorarea eficientei de utilizare si eco-
nomisire a resurselor energetice, dar si utilizarea in masa a surselor regenerabile de
energie atat la nivelul actelor legislative si normative, cit si prin stimularea lucrari-
lor de cercetare stiintifica, elaborari tehnice, producerea si implementarea insta-
latiilor de utilizare rationala si economisire a energiei prin finantarea acestora etc.

Prin sporirea eficientei sectorului energetic national va fi asigurata securitatea
energeticd a Republicii Moldova, inclusiv prin reducerea dependentei de importul
de surse energetice.

in concluzie, am mentiona ci utilizarea energiei solare ajuti la reducerea
consumului de combustibil conventional si, in acelasi timp, reduce cheltuielile de
incélzire. De asemenea, este o sursd de energie renovabild, fiind cea mai puternica,
accesibild si ecologica. Energia hidraulica se foloseste pentru producerea curentu-
lui electric, cu cheltuieli relativ reduse, iar energia produsa poate fi utilizatd la
distante relativ mari fata de locul generarii ei. Pentru conditiile Republicii Moldo-
va, cea mai importantad resursa de energie regenerabild este asigurata de biomasa,
care se afld in abundenta.
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Abstract: Our world is not black and white, but it represents an infinite coloring. Each
color has certain associations, being in direct relationship with the objects around world.
The analysis method helps us to find the associations of colours, to select the highest number
of respondents and to reveal the main significance of each colour. It is obvious statement
that chromatic system of any language is open to new associations, that help us to observe the
rich of our vocabulary and multidimensional significance of colours in different contexts.

Key-words: colour, chromatic system, associations, respondents, analysis method,
associative experiment, symbols.

Lumea in care trdim nu este una alb-negru, reprezentind o coloristica aproape
infinitd. Ochiul uman, printr-o anumitid constructie, surprinde culorile lumii, iar
limba le da nume. Culorile insa nu exista separat de obiectele colorate, fiind trasa-
turi ale acestora, de rind cu indltimea sau lungimea, forma sau intinderea acestora.
Mai mult decit alte trasaturi, culorile, fiind asociate anumitor obiecte, poartd am-
prenta acestora, dezvoltind semnificatii simbolistice. Simbolistica culorilor repre-
zintd o parte — una insemnata — a tabloului lingvistic al unei etnii. Ne propunem drept
scop sé evidentiem modul in care trei culori — alb, albastru, galben — se reflectd in
imaginarul romanesc. In acest scop, vom analiza rezultatele experimentului asocia-
tiv realizat de un grup de profesori ai Facultatii de Litere in cadrul proiectului insti-
tutional de cercetare fundamentala Cercetarea structurilor asociative si elaborarea
Dictionarului asociativ.

1. Alb
Albul inseamna toate culorile care exista, combinate.
(Neale Donald Walsch)

Asociat cu puritatea (63)°, albul este culoarea liturgica romano-catolici folo-
sitd la toate sarbatorile Domnului, confesorilor si fecioarelor (Shepherd Rowana et
alii 1993: 345). Si alte raspunsuri indica asupra faptului ci albul se asociaza cu
religia: credinta — 2, inger — 4, Dumnezeu — 1, sfint — 1, divin — 1, adevar — 1, sfin-
tenie — 1.

in spatiul romanesc, si nu numai, albul este utilizat si pentru vestimentatie, in
mod traditional pentru hainele de botez care sint caracterizate printr-un alb stralu-
citor. Culoarea hainelor pentru prunci sugereaza aspiratia infocata spre unitate, or-
donarea celor gresite, frumusetea care ajunge sa raspindeasca intreaga lumina a

’Intre paranteze este dat numirul de respondenti care au asociat stimulul alb,
respectiv, albastru si galben cu lexemul respectiv.
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unei vieti curate si sfinte. Albul se leaga semantic de urmatoarele asociatii: stralu-
citor (2), frumusete (2), dar si lumina (7). Laptele (1), pe care pruncul il bea inainte
chiar sa fi intredeschis ochii In lumea diurnd, are albeata crinului, a ghiocelului —
imagini ale devenirii, ale trezirii pline de promisiuni, de virtuti; laptele — stralumi-
nare a argintului si aurului — simbolizeaza bogétia si aurora.

Albul este asociat cu culoarea florilor: floare — 2, crin — 1, ghiocel — 1, dar si
cu culoarea metalelor pretioase: aur — 1, argint — 1.

Albul este caracteristic si pentru rochiile de nuntd, asociindu-se, astfel, cu
mireasd (10), mdtase (1), bluza (1), rochie (10), rochie de mireasd (2). In ambele
cazuri, albul denota puritatea si inocenta (2). Totodata, aceasta culoare coreleaza,
din punct de vedere fiziologic, cu sanatatea, prin asocierile: piele (1), alb la fata
(1), cavarul (1), doctor (1), spital (1).

Puritatea, ca asociere a albului, se leagd semantic si de curdtenie (3), pur
(76), impecabil (1), imaculare (1), acestea sugerind simbolul grijii, al responsabili-
tatii pentru ordinea activitatii in care omul este integrat, dar si a spatiului in care 1si
desfasoara munca. Pe acest aspect, relevante sint exemplele care tin nemijlocit de
spatiul incaperii: perete (4), tavan (1); albul este legat si de unele instrumente, ma-
teriale cu care omul isi realizeaza activitatile. Printre acestea se pot evidentia urma-
toarele asocieri: foaie (4), coala (2), pix (2), hirtii (1), panou (1), cit si unele aso-
cieri cu lucruri de design interior: cearsaf (1), plapuma (1).

Albul exprima si raceala, care tangenteaza cu anotimpul rece, iarna (2), cu-
prinzind urmatoarele arii semantice: zapada (61), nea (6), fulgul (2); imaculat (16),
dalb (1), alb ca neaua (3).

Asemenea culorii sale opuse — negrul — albul se poate situa la cele doua
extremitdti ale gamei cromatice. Fiind absolut si neavind alte varietati decit cele
care merg de la mat la stralucitor, el semnifica fie absenta, fie suma culorilor, adica
poate fi inteles ca ,,nicio culoare” incolor (2), nimic (1), gol (2). Astfel, albul se
situeaza fie la inceputul (inceput — 1), fie la capatul vietii diurne, al apusului, sim-
bolizind si virsta inaintata. Ideea se contureaza prin urmatoarele asocieri: cdrunt
(1), parul (1), imbatrinit (1), bunica (1). Dictionarul de simboluri retine si un alb
al rasaritului, cel al intoarcerii, albul zorilor ce dezvaluie in fiecare zi o bolta ce-
reascd (cerul — 2, senin — 1, nor — 3, nori — 4, albastru — 5). in aceasta conceptie,
albul nu este o culoare solara. Nu este culoarea aurorei, ci a zorilor, acel moment
vid total dintre noapte si zi, cind lumea visului acopera orice realitate, corespun-
zind, astfel, asocierilor: vis — 1, visez — 1. Pe linga albastru, albul intrd in corelatie
si cu alte culori. Chiar daca este opusul lui negru (162), combinarea, amestecul lor
dau nastere lui gri (2), iar in asociatie cu verde (1) creeaza impresia de fragil, tindr,
inocent. Relatia simbolica dintre alb si rosu (1) este strinsa. Albul este culoarea in-
telepciunii, venita din obirsii si reprezentind vocatia devenirii omului; rosul este
culoarea fiintei prinsa Tn negurile lumii, incapabila sd-i depaseasca obstacolele: Asa
este omul pe acest pamint, un arhanghel impurpurat. Alb sint cu adevarat. Vin din
vechime, sint un intelept a carui esentd este lumina (Chevalier et alii 2009: 55). O
alta interpretare vizeaza ideea ca albul este puritatea si sinceritatea, iar rosul este
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dragostea, acestea, imbinindu-se, creeaza armonie intr-o familie, asociindu-se ast-
fel cu valori ca: prietenie (1), sinceritate (1), respect (1).

Albul poate fi asociat cu starile sufletesti pozitive: pace (4), bucurie (2), feri-
cire (1), vesel (1), placere (1) cu starea de a fi bine (bine — 1). Pacea, ca stare po-
zitiva, se asociaza cu porumbel (3), steag (1), viteaz (1), porumbei (1), liniste (2).
Albul este si semnul unei raceli afective (plictiseala — 1, tristete — 1).

O alta corelatic a albului este inscrisad in cimpul calitatilor, insumind urmatoa-
rele asocieri: frumos (5), simplu (3), luminos (3), palid (2), bun (2), buna (1),
intens (1), lung (1), mare (1), candid (1), pal (1), prost (1), gingas (1), limpede (1),
deschis (1), proaspat (1).

Animalele si pasarile care sint de culoare alba poarta anumite semnificatii,
avind legitura cu spiritele (porumbel — 3, lebdada — 1, vaca — 1, iepure — 1, cal — 4).
Astfel, porumbelul alb este simbol al Sfintului Duh; lebada alba, avind contact cu
apa, coreleaza cu urmatoarele semnificatii: fluiditatea, emotiile, visarea, intuitia si
creativitatea; vaca — liniste, fericire; iepurele alb — prosperitate si fertilitate; calul —
in vise, calul alb este deseori asociat cu sentimentul de presimtire a mortii.

Asocierile pe care le dobindeste albul sint numeroase, iar numarul lor creste
odata cu gasirea unor tangente, atribuirea noilor asociatii intre aceastad culoare si
anumite obiecte, fenomene, realitati.

2. Albastru
Cind privesc albastrul cerului §i orice albastru,
incetez pe loc de a mai apartine acestei lumi.
(Emil Cioran)

Dintre toate culorile, albastrul este cea mai adinca: privirea patrunde in
aceasta culoare fara sa intilneasca niciun obstacol si se rataceste in nemarginire, ca
si cum culoarea ar incerca mereu sa-i scape (Chevalier, et alii 2009: 57-58).

Este culoarea considerata, cel mai adesea, simbolul a tot ce este legat de spiri-
tualitate. El da impresia de rece si i predispune pe cei mai multi oameni la medita-
tie avind asocierile: liniste (2), calm (2), calmitate (1), odihna (1). Este culoarea
Cerului (cer — 347). G. Heinz-Mohr numeste albastrul culoarea cea mai adinca si
cea mai imateriald, transparenta vidului care vine: in aer, in apa, in cristal si in dia-
mant. Vidul este precis, pur si rece (puritate — 2, senindtate — 2). Culoarea cerului
(44) insumeaza o serie de asocieri care, de fapt, sint variante semantice ale acestei
culori: bleu (9), bleo (2), blue (2), turcoaz (1), voronez (1), de metilen (1), aprins
(1), ca cerul (1). Totodata, albastrul capita asocierile caracteristice acestui spatiu:
senin (9), deschis (5), inchis (3), senindatate (2), azur (1), azuriu (3), limpede (1),
gri (1), intunecat (1). Albastrul intunecat implicd corelatiile: vis (1), dor (1),
neliniste (1). Culoarea respectiva coreleaza si cu fenomenele spatiului celest: nor
(3), nori (2) si curcubeu (2). Curcubeul este acel spectru sub forma de arc care il
cuprinde pe albastru si pe celelalte sase culori care vin Intr-o ordine, 1inga culoarea
respectiva: rosu (16), portocaliu, galben (2), verde (14), mov (1) si violet.

Impreuni cu rosul si cu galbenul, albastrul face sensibile rivalitatile dintre cer
si pamint, care mereu se afla fatd in fatd. In lupta cerului cu pamintul, albastrul si
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albul (alb — 8) se aliazd impotriva rosului si verdelui, asa cum o dovedeste icono-
grafia crestina, deoarece aceste doua culori sint specifice Sfintei Fecioare, exprima
detasarea fatd de valorile acestei lumi si indltarea sufletului eliberat catre Dumne-
zeu [Chevalier, Jean, Cherbrant Alain, Dictionar de simboluri. Mituri, vise, obi-
ceiuri, gesturi, forme, figuri, culori, numere, p. 59]. Astfel, culoarea cerului devine
un simbol al adevarului si al vesniciei Celui-de-Sus, avind corelatii cu: speranta
(2), libertate (2), trecere (1), eternitate (2). Albastrul, fiind transparenta vidului in
aer (1), contureaza urmatoarele asocieri: zare (1), vazduh (1), precum si proprietati
ale acestuia ca: rece (5), curat (1).

Transparenta vidului, care vine si in apa (apa — 8) corespunde urmatoarelor
asocieri: mare (33), ocean (2), marin (1), curge (1).

Pe pamint, albastrul sub forma apei insumeazi asocieri ca: negru (9), ghiol
(1), facind parte si din anturajul cotidian (masind — 2, lan — 1, tricolor — 1, bdiat —
1, masa — 1). Desi se considerd a fi culoarea barbatilor, albastrul este o culoare
,»unisex”, adica este apreciatd in mod aproape egal de barbati si femei. Din punct
de vedere fiziologic, albastrul se raporteaza la ochi (6).

Fiind culoarea care expriméd devotament, incredere si responsabilitate, albas-
trul se leaga de expresiile imi poarta noroc (1), preferat (5), culoarea mea prefera-
ta (1), culoarea preferatd (1). Aceastd constatare anticipa corelatia albastrului cu
vestimentatia (haine — 2, bluza — 1, tricou — 1, rochie — 1, sacou — 1, blugi — 1).

Ca relatie umana, albastrul implica calitétile: sinceritate (2), curiozitate (1),
frumusete (1), frumos (9), stari si sentimente in relatiile umane: bucurie (2), entu-
ziasm (1), ratiune (1), fericire (1), tristete (1), placere (1), afectiune (1).

3. Galben
Galbenul este culoarea regalitatii.
(Carmen Harra)
Galbenul straluceste cu optimism, fericire si conferd o iluminare interioara. In
mentalul colectiv romanesc, galbenul este perceput, in primul rind, ca si culoare
(culoare — 78, colorat — 2, culori — 2). Ca si celelalte culori, galbenul comporta
anumite corelatii, legate de nuanta sa, precum: galbui (2), ca soarele (2), aprins
(2), deschis (2), inchis (1), argintiu (1), ca ceara (1). Asocierile galbenului cu
celelalte culori, In baza unor obiecte, releva urmatoarele nuante:
= galben-roscat, de culoarea aramei”: rosu — 21;
= galben-stralucitor, de culoarea aurului”: auriu — 8, aur — 12;
= ceriu ,,galben-inchis, mat ca la ceard”: ca ceara — 1, inchis — 1;
= ,,0alben-deschis”, lamiiu ,,galben ca lamiia”: lamiie — 7, deschis — 1;
= lemniu ,,alb-gilbui ca lemnul”: alb - 2;
= mieriu ,,galben ca mierea”: miere — 1;
= nisipiu ,,galben-deschis ca nisipul”: nisip — 1;
= tutuniu ,,galben-verzui”, cum e tutunul, untdelemniu ,galben-verzui ca
untdelemnul” (verde — 10).
Combinatiile in care intra galbenul au sinonime cu alte culori:
= galben + rogu = oranj, portocaliu, fauve, rubil;
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= galben + verde = kaki, oliv, dar si tutuniu, untdelemniu, in masura in care au

semul ,,galben-verde”; alb +galben = crem, lemniu [Pitriciu 2010: 13].

in basmele populare roménesti, opozitia dintre galben si verde este una clara:
Verde Imparat luptd, in general, impotriva lui Galben Impdrat, culoarea din nu-
mele primului semnificind tineretea, iar galbenul, din numele celui de-al doilea,
semnificd uscaciunea si moartea (Chevalier et alii 2009: 421).

Galbenul, perceput ca si culoare a soarelui (184), dezvolta urmatoarele aso-
cieri: auriu — 8, lumina — 3, cald — 3, stralucitor — 2, expresia ca soarele — 2, lumi-
nos — 1, calduros — 1, posomorit — 1. Asocierile releva caracteristici ale caldurii,
temperaturii soarelui. Auriu reliefeaza ideea de bogatie, avind corelatii cu: aur
(12), auriu (8), bani (1), comoara (1), banut (1), moneda (1). Moneda, la rindul
sdu, se leaga de stralucitor (2), argintiu (1), auriu (8). Asocierile denota ideea ca
galbenul este o culoare a avutiei, a unei stari materiale bune; culoare de esenta di-
vind, regala, evoca stralucirea aurului, semnifica nobletea. Auriul a ajuns simbolul
puterii principilor, al imparatilor, fiind o culoare a luminii si a vietii.

Totodata, galbenul contureaza ideea de vechi (arhaic — 1, ruginit — 1).

in mentalul colectiv romanesc, galbenul este corelat cu floarea: floare — 16,
flori — 2, polen — 3. lar mai concret cu: papadie (9), floarea-soarelui (5), trandafir (5),
lalea (4), musetel (2), narcisa (2), galbenele (1), porumb (1), griu (2), grine (2).

Fiind o culoare a spicului pirguit, galbenul anunta toamna, cind pamintul se
dezgoleste, pierzindu-si mantia de verdeata: toamnd (3), frunze (3).

Galbenul comporta un sir de asocieri cu fructele (1) ca: lamiie (7), ca lamiia,
gutuie (6), mar (6), banana (4), pepene (3), portocala (5); precum si cu produse
alimentare: ou (14), galbenus (4), miere (1), slanina (1), mustar (1), sare (1), fanta
(1). Aceste produse comporta diverse nuante de galben.

Cu acelasi succes, galbenul coreleaza cu ariile semantice din lumea insectelor si
animalelor: albina (4), pui (8), puisor (1), boboc (1), bobocica (1), bobocel (1), leu (2).

Aceasta culoare care se asociaza si cu tineretea, voiosia, cdldura (1), copilaria, in-
duce o dispozitie activa, vioaie, dinamica. De aceea, corelatia cu viata (1) este evidenta.

Raportarea la fiinta umana ne permite sa relevam urmatoarele stari pozitive:
veselie (4), vesel (1), bucurie (1), relaxare (1), calm (1), dar si stari negative: me-
lancolie (1), raceala (afectiva) (1), gelozie (47), invidie (2), suspiciune (2), plicti-
seala (1), lene (1), oboseala (1).

Conotatiile negative ale acestei culori au la bazd un cuvint generic: tradarea,
care domina in relatiile umane, conturind ariile semantice: pdtanie (1), las (1), hot
(1), despartire (5).

Tot ca relatie umana, galbenul implica calitatile: frumos (4), splendid (1), curat
(1), placut (3), urit (2), strident (1), neinteresant (1), posomorit (1), extravagant (1).

Raportat la nivelul fiziologic, galbenul este corelat cu sandtatea: bolnav (5), boa-
la (4), palid (2), durere (2), galben la fata (1), dar si cu aspectul fiintei umane: blond
(1), ureche (1); vestimentatie: haine (1), tricou (3), bluza (2), blugi (1), maiou (1).

in plan concret, galbenul are o buni vizibilitate, motiv pentru care a fost ales
drept culoarea taxiurilor (2), a cutiilor de posta, a containerelor pentru ambalajele
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din plastic si metal, a unui sportiv ciclist care a cistigat etapa precedenta pentru a fi
mai usor de remarcat. Tot sub acest aspect, galbenul comporta si alte corelatii din
viata cotidiana: semafor (7), perete (1), gura de sac plin (1), minge (1), neon (1),
precum si halat (1), dungi (1), pix (1).

Raportat la spatiul geografic, galbenul se leagd de corelatiile: asiatic (1),
China (1), chinez (1), japonez (1). Asociatiile respective se datoreaza faptului ca
galbenul este culoarea pamintului roditor in China, iar vesmintele, pernele si cu-
verturile asternutului nuptial sint toate din matase galbena (Evseev 1999:178).

in concluzie, putem afirma ci semnificatiile culorilor alb, albastru si galben
pornesc de la unele caracteristici ale elementelor naturii si ajung sa se regaseasca in
trasaturile de caracter. Inventarul semnificatiilor terminologiei cromatice este des-

cu obiectele.
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Résumé: La métaphore est une figure de style assez importante, qualifiée ,,la reine”
de l'univers de la poésie. Des théoriciens comme Quintilian, Lucian Blaga, Dumitru Irimia,
ont accorde une grande importance a sa typologie. Méme s'ils ont, parfois, des opinions
différents, c'est juste pour se compléter.
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Odatd cu aparitia primelor poezii ancorate in literatura antica, s-a impus o
deosebire neta intre limbajul cotidian si limbajul poetic. Cel din urma, se caracteri-
zeaza prin faptul ca este condimentat cu variate figuri de stil. Acestea par a fi indis-
pensabile pentru stabilirea originalitatii unei opere de artd si a unui scriitor. Dintre
multitudinea figurilor de stil, ne vom referi, in aceastd comunicare, la cea desemna-
ta drept ,,nucleu poetic” sau ,,regina figurilor de stil”, adica la metafora, avind drept
reper opera lui Grigore Vieru. Vom insista asupra tipologiei metaforei. Studierea
acestei figuri de stil este cu atit mai captivanta, cu cit tinem cont de afirmatia lui
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Lucian Blaga potrivit careia metafora este ,,simptomul unei permanente aproape
atemporale” (Blaga 1994: 41).

In cele ce urmeaza, propunem citeva definitii ale metaforei. Pornind de la origi-
nea conceptului, (grecescul metaphorein care insemneaza ,,a duce dincolo, a duce in-
colo si incoace™), mentiondm ca autorii latini din evul mediu si de mai tirziu traduceau
termenul dat prin translatie, transportare, astizi am zice ,,transfer” (Blaga 1994: 30).

Asadar, studiind metafora, Quintilian considera ca ,,in general, ea este asema-
narea prescurtatd. Deosebirea consta in faptul ca in asemanare se face comparatie
cu obiectul pe care voim sa-1 exprimdm, pe cind metafora consta in punerea terme-
nului de comparatie in locul numelui lucrului insusi” (Quintilian 1974: 356-358).
In aceastd ordine de idei, Tudor Vianu, analizind minutios metafora, sustine ci ea
este ,,rezultatul exprimat al unei comparatii subintelese” (Vianu 1965: 29). Unii cer-
cetatori, investigind definitia de mai sus, o califica ca fiind una ,,0arecum impreci-
sa, deoarece s-ar putea intemeia credinta ca metafora se realizeaza numai in absen-
ta termenului propriu, in vreme ce, cum se stie, metaforele coalescente presupun
tocmai prezenta acestuia in expresie” (Dorescu 1975: 7). in acest sens, acceptim
definitia propusa de dictionarul general al limbii, pe care o consideram mai precisa:
»metafora presupune un transfer de termeni, posibil datoritd continutului semantic,
partial comun, al elementului substituit si al celui care substituie” (DGS: 289).

In cele ce urmeaza, intentionim sa trecem in revista clasificarea metaforei in
viziunea diferitor specialisti. Una din primele clasificari, pe care este cazul s o amin-
tim, este cea realizatd de Lucian Blaga. Autorul evidentiaza doud tipuri de metafore:
plasticizante si revelatorii ,,metaforele plasticizante nu imbogatesc cu nimic conti-
nutul ca atare al faptului la care ele se refera. Metaforele acestea sint destinate sa
redea cit mai mult carnatia concretd a unui fapt”; ,Metaforele de tipul al doilea
sporesc semnificatia faptelor ingile la care se referd” (Blaga 1994: 31). Continuind
sirul investigatiilor, tinem sa mentiondm ca Dumitru Irimia, printre clasificarile pe
care le propune in studiul ,,Limbajul poetic eminescian” evocd si acest tip de
clasificare, propunind drept echivalent pentru metafora plasticizanta calificativul
apreciativa (Irimia 1997: 341). O alta clasificare, realizata in baza principiului mor-
fologic, o atestam la Eugen Dorescu. Cercetatorul distinge: metafore substantivale
(care ,,sint substituiri”); verbale si adjectivale (,,care, in marea lor majoritate, sint
atribuiri inadecvate logic de actiuni si calitati”’) (Dorescu 1975: 5).

Clasificarea care se impune si pe care o vom lua drept baza este cea realizata
de autorii Dictionarului General de Stiinte ale Limbii. Astfel, autorii dictionarului,
aplicind diverse criterii, disting:

I. Conform criteriului ,,conservarii / eliminarii termenului metaforizat”:

- metafore in presentia (explicata / coalescentd) ce se construieste dupa tipa-
rul ,,A este B” (DGS: 390): ,,Ce izvor / Se ia dupd om? / Glasul mamei” Ghicitoare
fara sfirsit, 72; ,,Crestetul tau — / virful muntelui / Acoperit cu nea. / Ochii tai —
Mari albastre” Mama tu esti..., 73; ,,Albeste in parul tdu, mama, / Varul cel de de-
mult. / in parul tau, mama, albeste / Sarea lacrimilor mele vechi” Parul mamei, 67,
»~Mama intrd-n mare. / Asfintire lina. / Sfintei mari intinderi / Cuvios se-nchind”

149



Mama intra-n mare, 90; ,, Poemul ingradit cu mireasma, / Sufletul mamei — cu nigte
cocori” Tu imbrdcata mireasa..., 105; ,,Sus ramura bradului, / Jos creanga marului:
/ Doua brate / Vesnic spre mine intinse. / Sus steaua, / Jos piinea: / Doi ochi vesnic
deschisi / Ca ochii tai, / mama” Dreapta lauda, 106;

- metafore in absentia (implicita / implicatie) ce are forma: ,,B in locul lui A”:
,Un glas tamaduitor / Te cheama in sat / Linga grijile humii” Noptile mamei, 68;
»Pe un drum alb, inzepezit, / Pleacd mama. / Pe un drum verde, inverzit, / Vine
draga” Pe drum alb, pe drum verde, 75; ,,Exista o iarba ce-ajunge la cuib, / existd o
limpede iarba, / cu ea copiii §i pasarea-muma / se spald pe ochi dimineata” Poem,
185; ,,Si totusi, / Pe stincile zilei, / Biruitori” Tu imbrdcata mireasa..., 105; ,,Am
vizut vaduve tinere / Dupa razboi / Dormind sub focul amiezii / in cimp” $i piinea,
121; ,,— Pe fag dulce-amarit / Arde, mama, alba-ti stea” Steaua mamei, 154; ,,Se tot
uita-n ochii mei / Suferinta” Pe drum alb, pe drum verde, 75.

Il. Dupa criteriul ,,expresiei morfologice” Dictionarul General de Stiinte ale
Limbii atesta existenta altor trei tipuri de metafore:

a) nominale, care pot fi organizate in felul urmator:

1. simpla substituire: ,,Jartd-ma, Doamne, / cé-ti hulesc piinea... / Nu te mai pot
vedea / de atita fum” larta-ma..., 132; ,,Tu esti zamislitoarea, / Esti pomul
numai vers” Tu esti un geniu, 157; ,,Scrisul ei si rima-I are, / Eu de ce nu |-as
avea” Cintare scrisului nostru, 178; ,De codru si izvor legati / Si frati pla-
netei noastre-ntregi, / Suntem cu rana aliati” Inscriptie pe stilpul portii, 181,
,»3-a macelarit padurea, / Dar mistretii au rimas” Poem, 189;

2. formula ,,A este B in care termenul metaforic este un nume predicativ pe
linga un verb copulativ”’: ,Mama tu esti patria mea!” Mama tu esti...,73; ,lar
buzele tale sunt, mama, / O rana ticutd mereu” Buzele mamei, 65; ,,Sunt omul
duminicii. / Nu dau nici un sfat / Glontelui” Omul duminicii, 227; ,,Patria asta
e o piine calda” Patria, 57; ,,Sunt pomul cel cu mere rosii” Sunt, 187;

3. forma substantival-genitivala: ,,Unde e singele verde / al frunzelor tinere?! /
Unde e dragostea noastra / trezita in zori de-al pasdrii cintec?” O ceata calda,
80; ,,Tremura degetele vintului / pe sinii tari / ai merelor tale” Creanga de
mar, 77; ,,Acolo, iubito, / Cetina leagana / Mireasma pletelor tale” Poem in
munti, 98; ,,Beau miedul Soarelui / Din cupa de aur” Metafora, 163;

4. forma substantival-prepozitionala: ,,Pe aer culcatd, / cu plete umede, verzi, /
numai mireasma” Creanga de mar, 77; ,,s4 nu fiu, ca stramosii, pus / sub ier-
buri si pamint” Cind, 85; ,,El imi reteaza lacrima / Fara ca glontele / Sa-mi
atingd ochiul” Acest tintas, 162; ,,Vroia sa mingiie cu palma / Parul femeii. /
Dar ii ramaserd miinile / Pe cimpul de luptd” Sfintul, 169; ,,Aceeasi piine
rotunda / Creste pe apa” Aceasta piine, 170.

b) metafore verbale: ,,cu o frecventd mai mica in limbajul poetic decit cea
nominalda” (DGS: 390): ,,Tu imbracata mireasa, / Eu imbracat in cuvint” Tu imbra-
cata mireasd, 105; ,,Sunt fericit / Ca n-am cintat pdunii — / Cintat-am marul inflo-
rit” Despre fericire, 135; ,,Peste dealul de-arama / Curge soare-asfintit” Mama in
cimp, 139,
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c) metafore adjectivale sau adverbiale: ,,care iau forma epitetului metaforic
pe linga un substantiv sau un verb” (DGS: 390): ,,Ah, idee mareata, / imbatrini-vei
si tu!” lzvorul, 56; ,,Tacutd / Esti, draga mea mama, Tacutd” Tdacerea mamei, 69;
,»0, golul rotund al inelelor / Se umple atunci / De vazul copiilor luminos” Joc de
familie, 83; ,,Mare esti, moarte, / Dar singur, tu. / Ce dulce este pe cimp / A cio-
cirliei umbra, / Ce verzi sunt pomii prin care / Melcii stelelor umbla! / Ce dulce-i
femeia / Care-mi nascu” Prin mine, un cintec, 92.

In acest sens, D. Irimia propune o clasificare ce tangenteazi cu cea amintita
anterior. Lingvistul intrevede metafore verbale si metafore nominale, cea din urma
fiind calificata drept ,,metafora infinitd”, care este ,,realizatd printr-un singur termen,
cel activ. Semnificatia imaginii trece prin sfera lui semantica” (Irimia 1997: 319).

I11. Conform criteriului sintactico-semantic:

1. metafore in lant (lantul metaforic): care se realizeaza ca ,,0 secventd de mai
multe metafore”, sau ,,ca un singur termen metaforizat si mai multi metafo-
rici” (DGS: 390): ,,Acest chip de zeu trist clar / Lacrima / Acest greier de
clestar / Lacrima / Acest creier ginditor / Lacrima / Acest Soare arzator /
Lacrima / Acest lant facut in os / Lacrima / Acest deal de sare greu / Lacrima
/ Acest clopot acest zeu / Lacrima” Lacrima, 54; ,Mama, / Tu esti patria mea!
/ Crestetul tau — / Virful muntelui / Acoperit cu nea. Ochii tdi — / Mari
albastre. / Palmele tale — / Aréturile noastre. / Basmaua — Steag, / Zvicnind /
Cainima... ” Mama tu esti..., 73,

2. metafore lingvistice (impietrita / uzuald), sint codificate sub forma unei sin-
tagme si se afld in opozitie cu metafora poeticd. Se caracterizeaza prin sens
autonom si independent: ,,Mai romane, mai fratine, / Ce ai tu de la rusine?! /
Ca paginul tot mai rau, / Mai rau urca-n capul tau!” Mai romdne, 246; ,,Odata
si-odatd / Se vor limpezi / Si apele Prutului” Chipul in ape rasfrint, 248,
»frate, / E plind lumea de punti / pe care trebuie sa le treci / infratindu-te cu
diavolul” Biblioteca de roua, 258.

La finele acestui demers stiintific, constatim cd metafora a parcurs un adeva-
rat ,,itinerar al initierii”, tinind cont, in acest sens, de gradatia la care a fost supusa,
atit la nivel de concept, cit si la cel de tipologie. Important este s semnalam ca
modificarile implicate atit in planul definitiei, cit si in planul tipologiei nu se opun,
ci vin sa se completeze reciproc.

In concluzie afirmidm, pe buni dreptate, ci opera lui Grigore Vieru gizduieste
serii de metafore prin intermediul carora autorul isi exprima atitudinea si senti-
mentele fatd de marile valori ale culturii romanesti.

Bibliografie:
Blaga, Lucian, Geneza metaforei si sensul culturii, Bucuresti, Editura Humanitas, 1994.
Dictionarul General de Stiinte. Stiinte ale Limbii, Bucuresti, Editura Stiintifica, 1997.
Dorescu, Eugen, Metafora poetica, Bucuresti, Editura Cartea Romaneasca, 1975.
Irimia, Dumitru, Limbajul poetic eminescian, Tasi, Editura Junimea, 1997.
Vianu, Tudor, Problemele metaforei si alte studii de stilistica, in Despre stil si artd,
Bucuresti, Editura de Stat pentru literatura si arta, 1965.
Quintilian, Arta oratorica, Bucuresti, Editura Minerva, 1974.

151

SN wo =

&



POSSIBILITES DE DIDACTISATION DU CONTE FRANCAIS
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Rezumat: Povestea este frecvent utilizata in calitate de suport didactic la ora de limba
franceza. Totusi, cercetarile realizate ne-au permis sa constatam cd, in majoritatea cazuri-
lor, povestea nu este utilizata eficient pentru a favoriza invagarea limbii franceze. Acest arti-
col are scopul de a scoate in evidentd atuurile povestii franceze si metodele de exploatare in
cadrul orei de limbd franceza pentru a dezvolta la elevii claselor primare cele patru compe-
tenfe vizate, fard a omite dimensiunea estetica si rolul acesteia in dezvoltarea personalitatii.
Cuvinte-cheie: didactizare, poveste, ora de limba franceza.

Introduction

Notre étude se focalise sur les possibilités de didactisation du conte en classe
de FLE. Nous avons choisi de traiter ce probléme, parce que le conte constitue un
¢élément indispensable dans le développement de la personnalité des apprenants. Il
aide a distinguer le bien du mal, offre des modéles de comportements, mais aussi la
possibilité de se transposer dans un autre monde. De plus, nous trouvons le conte
un outil parfait pour modeler des caractéres. Voila pourquoi, nous avons choisi de
traiter le conte en guise de support didactique en classe de FLE, ayant comme
public cible les apprenants de la primaire.

Nous pouvons délimiter deux cotés d’exploitation du conte. Le premier, c’est
I’exploitation du contenu linguistique du conte. Nous le considérons trés important,
parce qu’il développe des capacités langagiéres en lecture et écriture aussi bien que
dans I’expression orale dans la langue étrangére. Le role principal de 1’enseignant
est quand méme d’élever les enfants. C’est pourquoi 1’exploitation linguistique du
conte n’est pas suffisante. Nous nous sommes proposé de travailler un autre aspect,
la dimension artistique du conte. Les activités qui visent ces deux aspects sont con-
cues pour les enfants de dix ans de la [IVéme, qui sont des débutants en frangais.

Pour pouvoir aborder le conte comme support didactique aux éléves de cet
age, il faut premiérement tenir compte des particularités psychiques des enfants.
Allés-Jardel met en évidence les caractéristiques suivantes:

e lacapacité de représentation au plan cognitif et de décentration;

o la capacité d’effectuer des opérations d’abstraction de plus en plus complexes;

¢ la capacité de décontextualiser;

e la capacité de traiter les événements en contexte, des capacités d’attention
plus importantes;

¢ un meilleur controle de son activité mentale, les stratégies de mémorisation
s’accroissent;

e la capacité de traiter une plus grande quantité d’informations, plus systémati-

que et sélective dans sa recherche d’informations.” (Allés-Jardel, 1997: 17)
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C’est-a-dire, a cet age, I’apprenant est capable d’effectuer des opérations
cognitives, logiques. Ila la capacité de déduire et il apprend avec facilité.

1. Exploitation du contenu linguistique du conte

L’introduction du conte en classe de langue francaise a, comme nous avons
déja mentionné, des objectifs culturels, sociaux et langagiers. En ce qui concerne
les derniers, M.-C Anastadssiadi soutient 1’idée que ,,sur le plan de la langue, le
travail sur le conte permet une multitude d’acquisitions et offre de nombreuses
pistes d’activités” (Anastassiadi, 2006: 29). Nous partageons 1’idée d’Anastassiadi,
et nous trouvons que le conte offre vraiment beaucoup de possibilités d’étre
didactisé, parmi lesquelles nous pouvons énumérer:

o lalecture interactive;
e lejeude rdles;
o la théatralisation.

Tenant compte des particularités d’age citées au-dessus, les enseignants de
FLE ont quelques étapes a suivre dans le processus de didactisation d’un conte.
Selon nous, les étapes qu’on suivit sont:

a) Bien choisir le conte. A cette étape, il faut tenir compte et choisir le conte
en dépendance du niveau de a) La phase suivante c’est la lecture du conte. Le but
principal de cette étape est la compréhension de la langue frangaise mais aussi de
leur gout, de leur intérét et préférences. En commengant par le niveau débutant,
nous recommandons un conte connus de tous. Il sera plus efficace d’utiliser un
conte qui est connu dans la langue maternelle. On peut proposer les contes
suivants: Le Petit Chaperon Rouge, Cendrillon, Le Petit Poucet, La Belle au bois
dormant, Blanche Neige ou La Petite Fille aux allumettes. Nous avons choisi pour
mettre en pratique le conte ,,Le Petit Chaperon Rouge” de Charles Perrault. Nous
avons fait ce choix, parce que c’est un conte connu par les enfants, il y a peu de
personnages et le volume correspond avec le niveau des apprenants.

b) Dans la perspective d’une lecture interactive, nous continuons avec les
étapes citées par J.-P. Cuq et I. Gruca (2005: 421): la phase de prélecture, lecture
et post lecture.

Donc, a I’étape de prélecture, I’enseignant est obligé de captiver 1’attention
des éleves. Il est nécessaire de susciter leur intérét et bien sir de produire une
atmosphére adéquate qui favorise le travail avec le conte et la lecture proprement
dite. A cette étape nous pouvons proposer aux éléves une image qui a des points
communs avec le conte (disponible sur http://feeblingee.centerblog.net/
voirphoto?u=nhttp://feeblingee.f.e.pic.centerblog.net/9c3255a3.gif). En dépendance
de I’'image choisie, on propose aux éléves d’interpréter et analyser les émotions,
comparer les caracteres, trouver divers détails temporels et spatiaux. Par exemple:
Qu’en pensez-vous, qui sont les personnes représentées sur cette image?, Ou se
trouvent-elles? On peut aussi proposer aux éléves de déduire & quoi cette image
fait référence. Il est important de réaliser des associations entre les images et les
mots (disponible sur http://www.jeuxetjouetsenfolie.fr/acheter/puzzle-60-pieces-le-
petit-chaperon-rouge 10637 et http://www.fou-de-puzzle.com/le-petit-chaperon-
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rouge-30-pieces-castorland-puzzle.html). Exemples de taches: Regardez et dites:
Le Petit Chaperon Rouge est: Un petit garcon/une petite fille/un loup? A qui Le
Petit Chaperon Rouge parle-t-elle dans le bois?: aux oiseaux/au loup/aux fourmis,
ou Que tient Le Petit Chaperon Rouge a la main?: un sac/ un bouquet de fleurs/.
Cette activité permettra aux éléves de comprendre que tout ce qu’ils voient, peut
étre lu et écrit. Outre les images, a cette étape, on peut se référer et travailler sur le
titre, on peut discuter la signification et le message qu’il veut transmettre. Par
exemple: Qu’en pensez-vous, pourquoi le personnage principal est nommé Le Petit
Chaperon Rouge?, Exprimez votre opinion, pourquoi sa mére a laissé sa fille
partir seule chez sa grand-mére? On fait obligatoirement référence a 1’auteur.

¢) La phase suivante ¢’est la lecture du conte. Le but principal de cette étape
est laa) La phase suivante c’est la lecture du conte. Le but principal de cette étape
est la compréhension et I’appropriation. L enseignant choisit les techniques conve-
nables pour réaliser cette étape. Dans ce sens, M. Guzun soutient que les lectures
interactives, proposent une autoformation a la méthodologie interactive, permettant
a ’enseignant d’aborder de fagon créative la lecture en classe” (Guzun 2003: 123).
Nous pouvons choisir a lire aux ¢éléves en utilisant les stratégies suivantes:

1) La lecture studieuse — forme de lecture pendant laquelle le lecteur veut tirer
le maximum d’informations. Par exemple: Lisez le premier paragraphe et détermi-
nez le lieu, le temps et les personnages présentés. Décrivez [’état des personnages.

2) La lecture balayage — le lecteur veut simplement prendre connaissance du
texte. Il ne désire pas le détail, il veut capter ’essentiel. Par exemple, on peut propo-
ser la tiche suivante: Déterminez le sujet du conte ou Trouvez le conflit du conte.

3) La lecture action — celle qu’adopte la personne occupée a réaliser une
action a partir d’un texte. Par exemple: Dessinez Le Petit Chaperon Rouge a partir
des descriptions données ou Dessinez et aprés découpez les figures de la mere, du
Petit Chaperon Rouge et de la grand-mere.

4) La lecture oralisée est celle qui consiste a lire un texte a haute voix.

5) La lecture repérage — c’est acquérir au sens en répondant aux questions
simples, par exemple: Ou est partie Le Petit Chaperon Rouge?, Qui a rencontré Le
Petit Chaperon Rouge en passant le bois?.

6) L’écrémage vise a établir de la premiére lecture le type de texte, choisir
les mots clés, exemple:Quel type de texte est le texte Le Petit Chaperon Rouge?,
Quels sont les mots les plus importants dans ce conte?

7) L’approfondissement — c’est la méme lecture détaillée.

8) On peut recourir a la lecture bruitage: Lisez le paragraphe et reproduisez
le bruit correspondant a chaque action.

9) La lecture mimée: Mimez [’expression du loup, du Petit Chaperon Rouge
et de sa grand-mere.

Une autre technique trés utile est la lecture accompagnée des images. On lit
le conte en montrant les images qui correspondent selon le sens. A cette phase, il
est trés important d’offrir la possibilité aux éléves de s’exprimer, de partager ses
propres impressions sur I’histoire, ils peuvent identifier les moments positifs et les
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moments négatifs. Un autre détail est que nous devons permettre aux éleves d’inte-
ragir entre eux pour faire des corrections ou pour donner des précisions sur la a) La
phase suivante c’est la lecture du conte. Le but principal de cette étape est la
compréhension du conte.

En ce qui concerne la structure du conte, les apprenants doivent étre familiari-
sés avec les formules de commencement et les formules de fin. Les formules d’in-
troduction ou de fin ont comme but de souligner la dimension imaginaire du conte.
Premiérement, on doit familiariser les éléves avec ces formules. Les apprenants
doivent étre informés qu’il existe un grand nombre des formulettes spéciales pour
les contes. 1l est bienvenu de leur donner des exemples:

a) Formules de commencement: ,,I1 était une fois...”, ,,Il faut que vous sachiez
comment une fois ...”, ,,L" histoire que je vais raconter...”, ,,Il était une fois et il n'est
plus”, ,,Au temps ou toutes les choses parlaient...”, ,,Il y a bien long temps...” etc.

b) Formules de fin: ,,C’est fini pour moi”, ,,Tout le monde dansa, grands et
petits, j'en suis revenu et mon conte est fini...”, etc.

¢) Selon nous, les taches que sont bienvenues pour le travail sur les formules
sont: Identifiez la formule de commencement et celle du fin utilisé par Charles
Perrault. Remplacez la formule utilisée par [’auteur avec une autre qui convient
selon le sens.

L’étape de la lecture nécessite aussi le travail sur les personnages. Pour
travailler le contenu linguistique, des taches pareilles: Trouvez la caracteéristique:
Le loup est méchant, Le Petit Chaperon Rouge n’est pas..., Le chasseur est fort, Le
Petit Chaperon Rouge n’est pas..., Le Petit Chaperon Rouge est belle, le loup n’est
pas..., La grand-meére est vieille, Le Chaperon Rouge est...A cette étape s utilisent
souvent des tdches comme rechercher des mots dans des phrases ou trouver des
mots d’aprés une définition ou une image (disponible sur http://www.jdbn.fr/les-
facteurs-psychologiques-de-leffet-anti-stress-dune-marche-en-foret/ et http://1.bp.
blogspot.com/-Ow50Gu8dVE/UYak7TRfMgl/AAAAAAAACZM/eHGplZh4stk/
51600/photospapillon_13jan11l_pdfAdobeReader.jpg), exemple: Trouvez dans le
conte, les mots qui correspondent aux images. Ces exercices sont bien venus parce
qu’ils favorisent I’exploitation des mots difficiles et a leur mémorisation.

11 nous reste a citer 1’étape de post-lecture. Tenant compte de la complexité de
cette phase, nous avons décidé de la présenter dans la partie suivante de notre travail.

2. Exploitation artistique du conte
La phase de post-lecture nécessite des activités de production. Aprés le récit
du contenu et toutes les activités réalisées, y compris, le travail sur le vocabulaire,
les apprenants doivent étre capables d’analyser toutes les composantes du conte:
lieux, personnages, actions, relations, conflit, effet, résultats. Cela se réalise par des
taches qui impliquent leur participation. Il est important d’organiser des jeux qui
contribuent et demandent leurs attitudes. Par exemple:Composer une autre histoire
en se servant des mémes personnages, ou Faire une salade des contes, qui signifie
mélanger des personnages des autres contes, construire un autre contexte, un autre
conflit. Le but principal de cette étape est la compréhension et la mémorisation des
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autres contes étudiés. L’enseignant peut proposer aux ¢éléves de se poser a la place
d’un personnage et offrir sa propre méthode de comportement. Une autre possi-
bilit¢ de développer les capacités créatives sont les tiches qui subissent la
continuation du texte ou le remplacement de la fin avec une autre. Ces types
d’exercices nécessitent un esprit créatif et bien sir, de I’imagination. A cette étape
on a la possibilit¢ d’évaluer 1’originalité, ’expression orale et écrite.

Nous continuons avec 1’aspect esthétique du conte. Il représente une dimension
importante dans le cadre du FLE. Les valeurs qui transmettent le conte sont irrempla-
cables. Une méthode trés efficace pour sensibiliser les enfants et les faire mieux com-
prendre les contes, c’est leur théatralisation. Le fait de mettre en scéne un conte
plutét que de le lire simplement permet aux éléves de réfléchir en méme temps sur
les valeurs esthétiques. Les personnages ne seront pas uniquement lus, ils vont aussi
étre joués a travers leurs postures ou leurs gestes. La prononciation de leur nom
pourra étre travaillée. Le fait de théatraliser un conte offre une liberté dans la mesure
ou I'on va pouvoir inventer des épisodes, des suites et les mettre en scéne. Les éléves
seront plus intéressés a étudier une langue étrangére dans cette approche ludique.

Les apprenants auraient la possibilité de s’intégrer et de participer a cette dra-
matisation et d’apporter leur propre contribution. Il est trés important a cet age de
donner aux enfants de la confiance. Les ¢léves apprennent plus facilement quand le
cadre académique est dépassé. Pour donner un exemple d’un conte théatralisé,
nous continuons toujours avec le conte Le petit Chaperon Rouge de Charles
Perrault. D’aprés nous, pour avoir du succés et atteindre le but projeté, il est
nécessaire de suivre quelques étapes dans la mise en scéne du conte:

a) La phase initiale. A cette étape, on prépare le texte, on peut I’adapter, s’il
est nécessaire. Dans notre cas, nous avons éliminé les passages longs, accom-
pagnés des descriptions détaillées. A cette étape I’enseignant nomme des responsa-
bles pour chaque partie du spectacle. On s’occupe de la préparation du décor, on
partage les roles. Le partage des roles se fait en dépendance du caractére des
apprenants, par exemple, on propose aux éléves: Si vous aimez les caractéres forts
et rusés, vous pouvez choisir le réle du loup ou des chasseurs. On choisit les
costumes, la musique. Acette étape participe tous les éléves.

b) La phase suivante ¢’est la préparation du spectacle. Pour ce conte, le décor
est: la forét et la maison de la grand-mére, dont on peut voir 'intérieur et I’exté-
rieur. Les personnages sont: Le Petit Chaperon Rouge, la grand-mére, le loup, les
chausseurs. L’enseignant améne les éléves a mémoriser le lexique et les formula-
tions syntaxiques qui ensuite leur permettront de les réinvestir dans un autre con-
texte. Les ¢éleves se familiarisent peu a peu avec le langage oral. Il est important
que pendant les répétitions, on accorde importance a tous les aspects travaillés et
on garde une atmosphére chaude pour travailler. Pour mieux comprendre le
déroulement du spectacle, I’enseignant doit délimiter les actions des personnages:

e Le Chaperon Rouge sort de la maison;

e Le loup se cache aprés un arbre;

e Le Chaperon Rouge parle avec le loup;
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e Les chasseurs sauvent Le Petit Chaperon Rouge.

Les apprenants doivent mimer les actions et les états des personnages, par
exemple: Figurez-vous que vous étes Le Petit Chaperon Rouge, montrez que vous
avez peur, que vous étes heureuse.

€) La mise en scene. ICi I'utilisation des gestes est un outil obligatoire. Les
apprenants doivent mimer les actions et 1’état des personnages. L’enseignant donne
des consignes: Montrez [’agressivité du loup ou Mimez l’incertitude du Petit Cha-
peron Rouge. Le langage verbal joue aussi un réle trés important pendant la mise
en scéne. L’enseignant dirige 1’activité des éléves, il participe aussi et encourage
leur activité.

d) L’étape finale, c’est /'évaluation du jeu. On analyse les réussites et en mé-
me temps les échecs. Les apprenants sont encouragés pour continuer leur activité
théatrale. On évalue les compétences acquises, le vocabulaire et bien siir, le rythme
de s’exprimer.

Selon nous, ce sont les plus grandes et principales étapes a suivre pendant la
dramatisation d’un conte. Quand on parle du c6té artistique du conte, on met en
évidence premicérement les personnages et leurs rdles dans le conte, leur
comportement dans les situations-probléme. En explorant la dimension esthétique,
les enseignants réussiront plus facilement a sensibiliser les enfants et a leur faire
distinguer les forces du bien de celles du mal.

Conclusions

Pour conclure, nous voulons dire que le conte comme support didactique en
classe de FLE a beaucoup de pistes de didactisation. Cela nous offre la possibilité
de réaliser un enseignement actif et efficace. Les possibilités de didactisation énon-
cées au-dessus nous permettent de réaliser un enseignement qui inclut tous les
types d’apprentissage (visuel, auditifs, lecture-écriture, kinesthésique). En méme
temps on a la possibilité de travailler toutes les quatre compétences. La perspective
linguistique assurera 1’acquisition d’un nouveau vocabulaire et des structures ver-
bales nécessaires pour s’exprimer. L’autre c6té, la dimension artistique, garantira
le développement du langage verbal et non verbal. Les compétences acquises assu-
reront une communication de succés. Pour avoir desréussites, il faut tenir compte
des particularités d’age, du niveau des apprenants et bienslr de leurs intéréts. Cette
étude nous a permis de constater que le conte reste un outil indispensable dans
I’activité d’un enseignant de FLE. 11 offre, outre le lexique a acquérir, des indices
sur la culture frangaise, une composante essentielle dans le processus d’enseigne-
ment/ apprentissage d’une langue étrangeére.
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PERSPECTIVA TEMPORALA iN ,,CINTAREA ROMANIEI”
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Abstract: Time and space represents two essential measures of the world in which we
live. If we talk about time, of course we know the words present, past and future. The
moment of speaking defines three aspects of the time as: a) that which is anterior to the
moment of speaking- past, b) that which coincides with the moment of speaking- present, c)
that which is posterior to the moment of speaking- future. The present tense shows actions
which are simultaneous to the moment of speaking. The past tense represents actions which
are anterior to the moment of speaking. The future tense shows a future planned action. All
three tenses are connected to the word moment of speaking.

Key-words: time, space, moment of speaking, present, past, future, anterior, poste-
rior, simultaneous, action.

Nimic, dupd cum stim, nu se sustrage timpului si spatiului, care reprezinta doua
dimensiuni esentiale ale lumii in care existaim. Omul detine o intelegere subiectiva
a timpului, percepindu-1 ca durata intinsa sau restrinsa in functie de starea sa emo-
tionala. Pentru transpunerea obiectiva a acestuia, fiinta umana a inventat instru-
mentele de masurare, care permit orientarea in fluxul temporal. Sintem obisnuiti cu
notiunile de prezent, trecut si viitor, chiar dacd nu constientizam, de fiecare data,
cé cele trei notiuni sint fluctuante si se definesc printr-un moment, desemnat drept
moment al vorbirii.

Momentul vorbirii permite definirea celor trei aspecte ale timpului ca:

 ceea ce este anterior momentului vorbirii — trecut;
e Ceea ce se suprapune momentului vorbirii — prezent;
e ceea ce este posterior momentului vorbirii — viitor.

Timpul gramatical este expresia lingvistica a timpului notional. Planul sau se-
mantic difera de la o limba la alta in functie de specificul desfasurarii raportului
timp notional — timp gramatical, orientat de dubla naturd, deictica si sintactica, a
categoriei gramaticale a timpului si de complementarietatea cu alte doud categorii
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gramaticale, aspectul si modul, expresie a perspectivei in care inscrie subiectul
vorbitor acest raport.

In planul limbii, si concret in cazul limbii romane, aceste sensuri se transpun prin
forme lingvale concrete de prezent (indicativ, conjunctiv, conditional, prezumtiv si
imperativ), de trecut (indicativ cu patru forme, conjunctiv, conditional si prezumtiv)
si viitor (indicativ cu trei forme). Sensurile de baza ale acestor forme pot fi clar defi-
nite, in context insd ele dezvoltd semnificatii diverse, atenuindu-si sau accentuindu-si
anumite seme temporale. Ne propunem, in acest sens, sa evidentiem valori si semni-
ficatii temporale contextuale in baza poemului Cintarea Romdniei de Alecu Russo.

1. Prezentul, pe linga faptul cd aratd actiuni concomitente cu momentul vorbi-
rii, se mai poate realiza ca prezent de actualitate, extins, gnomic (permanent, gene-
ric, etern), iterativ, istoric, prospectiv (Gramatica, vol. I).

Prezentul de actualitate (instantaneu) trimite la un proces redat ca si cum ar
avea loc si s-ar sfirsi In momentul ,,acum” si este specific comentariului, demon-
stratiilor, reportajelor, enunturilor performative. Fragmentele din poemul Cintarea
Romaniei, care se raporteazd la discursul argumentativ, sint structurate in jurul
unui astfel de prezent: Lumea intreagd are tot poveste... strimbdtatea care se ldco-
meste la bunul altuia, si sarmanul care sfarma funia ce-l stringe; grea e strimba-
tatea... §i rasplata ei cumplitd este!... (versetul 20).

Acest discurs argumentativ vine sd intareascd ideile autorului si confera
textului dinamism.

Prezentul extins (,,deschis”’) desemneaza un proces ce cuprinde momentul enun-
tarii, dar al carui punct de origine se situeaza in trecut sau are limita in viitor: Tu
esti ca corabia fara cirma batuta de furtund... §i vislagii cei rdi care si-au insugit
dreptul de a fi cirmaci te duc dintr-o nevoie intr-alta si mai mare. Din fardelege in
faradelege, din pacatuire in pdcdtuire... cd sint orbi de strimbatate... (versetul 48).

Fragmentul de fata cuprinde momentul enuntarii, doar ca autorul face o retro-
spectie pentru a reflecta asupra unor lucruri de importanta majora. Autorul apelea-
74 si la prospectie pentru a prezice unele momente, are unele asteptari de la viitor.

Prezentul gnomic (permanent, generic, etern) trimite la un fapt valabil pentru
toate timpurile, inclusiv pentru momentul vorbirii; prezent caracteristic legilor, de-
finitiilor maximelor, proverbelor: Lumea ravdsita se tocmeste iardsi, dar cu incetul
§i cu durere mare, neamurile trec prin ispite §i cercari, pind ce intra priceperea
intr-insele si se intdaleg, asa §i ferul numai prin foc se inmladie, se netezagste §i se
face stralucitor (versetul 25).

Prezentul gnomic, in fragmentul respectiv, conserveaza valorile eterne pentru o na-
tiune. Acesta reflectd un adevar valabil pentru toate timpurile si are o nuanta de povata.

Prezentul iterativ contureaza actiuni sau fenomene ce se repeta la intervale de
timp: Care alta se impodobeste in zilele de vard cu flori mai frumoase, cu grine
mai bogate? (versetul 54).

Aceste actiuni care se repeta la anumite intervale de timp vin s accentueze unele
idei ale autorului. Autorul vrea sd sublinieze importanta, valoarea si frumusetea ta-
rii sale. Autorul repeta aceste actiuni intentionat, pentru a trezi constiinta poporului.
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Prezentul istoric (retrospectiv), intilnit destul de frecvent in poem desemnea-
za actiuni sau fenomene din trecut, anterioare momentului vorbirii, situatii in care
ar trebui sa apara trecutul: Se vede amestecul unei batalii!.. Cei ce au navalit sint
imbracati in fier... sageata aluneca pe pavazd, si palosul cu doud ascufite taie in
carne vie... dar pepturile goale stau dimpotriva... se lupta cu furie... se plec sa-
biei... inimile slabesc... fug... tara sloboda a perit!... (versetul 13).

In acest fragment se face apel la trecut, o retrospectie in istorie, in ceea ce a fost.
Autorul analizeaza faptele din trecut, evenimentele care stirnesc frica, pentru a feri
tara de rele. Autorul anticipa ceea ce ar putea sa se intimple iardsi. A fost descrisa
o scend de lupta pentru a aminti inca o datd consecintele unui asemenea eveniment.

Prezentul descriptiv este prezentul utilizat in descrieri. In Cintarea Romaniei
si acest tip de prezent este destul de frecvent: Verzi sint dealurile tale frumoase
padurile si dumbravile spinzurate de coastele dealurilor, limpede si senin ceriul
tau; muntii se inalfa trufasi in vazduh; riurile, ca briie pestrite, ocolesc cimpurile;
noptile tale incintd auzul, ziua farmecd vazduhul (versetul 4).

Prezentul descriptiv din acest fragment accentueaza detaliat frumusetea tarii,
splendoarea naturii: dealuri, paduri, dumbravi, cer, munti, cimpuri. Autorul e fascinat
de maretia si splendoarea tarii, indurerat de umerii ei impovarati de griji si nevoi.

In context cu viitorul, prezentul poate dezvolta si semnificatia de viitor:

Daca dusmanul vostru va cere legaminte rusinoase de la voi, atunci mai bine
muriti prin sabia lui decit sa fiti privitori impilarii si ticalosiei tarii voastre...
Domnul parintilor vostri insa se va indura de lacrimele slugelor sale si va radica
dintre voi pe cineva, carele va aseza iardsi pre urmasii vostri in volnicia §i puterea
de mai inainte (versetul 35).

Acest fragment, care dezvoltd semnificatia de viitor, are caracter mai mult de
invatatura, de povata, un algoritm care trebuie respectat intocmai pentru a fi demn
si fidel acestei tari.

2. Trecutul desemneaza o actiune plasatd pe linia temporald anterior momen-
tului vorbirii. In limba romana, trecutul indicativ este redat prin patru forme cu va-
lori distincte: perfect simplu, perfect compus, imperfect, mai-mult-ca-perfectul.

Imperfectul isi actualizeaza in poem semnificatia de imperfect descriptiv. Im-
perfectul este utilizat pentru a exprima o succesiune de procese, redate insd ca un
tablou, ca o scend reprezentativa: Era vremea atuncea, cind tot omul trdia fara std-
pin si umbla mindru, fara sa-si plece capul la alt om; cind umbra vailor, pamintul
si aerul ceriului era deschisi tuturora, iar viata se trecea lind ca un vis, si cind
agiungea pe om nevoile batrinetilor si moartea, el se ducea, zicind. ,,mi-am trait
zilele”, §i era sigur cd viata lui se va prelungi in copii si mogstenirea lui...

Dar iata aerul se turbura... ceriul cel limpede se imbrobodeste cu nori intu-
necogi... un nor de praf invaluie cimpie si ascunde muntii...; departe pe cimpie se
vad arcuri zdrobite, fasii de steaguri, apoi un cosciug mare-mare se radicd, §i o
pard grozava infloreaza (versetul 13).

In fragmentul de mai sus succesiunea proceselor proiecteazi o imagine de
ansamblu, un tablou, iar ochiul trebuie sa surprinda aceasta fotografie.
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Perfectul compus desemneaza un proces care se desfasoara intr-un interval si-
tuat inaintea actului enuntdrii, exprimind procese desfasurate in zona semantica
»irecut”. Aceastd zona semantica poate fi mai apropiatd sau mai indepartatd de mo-
mentul vorbirii: Singele feciorilor tdi s-a Stricat, §i inima lor a putrezit... cind erai
tare, era si ei mindri de tine... dar de cind s-au amestecat cu cei misdi si cu cei
vicleni, s-au facut si ei vicleni sau misei!.. (versetul 47).

Perfectul simplu, in raport cu mai-mult-ca-perfectul, creeaza imaginea unui
timp de prim plan, in care actiunile se desfasoara imediat anterior momentului vor-
birii si dupa actiunile redate prin mai mult ca perfect sau imperfect: Ei aruncara pe
copii tai in beznele intunericului... i numele lor peri cu tine... Erai sloboda... i te
puserd in obezi... erai avutd... si se imbibara de carnea ta, ca niste lupi flaminzi...
erai viteaza, §i infipserd migelia in inima ta... erai vrednica si laudata... i ajunsesi
defdaimata... erai curatd... si te pingadrird cu tilharia si nelegiuirea! (versetul 46).

Mai-mult-ca-perfectul, spre deosebire de perfectul compus, plaseaza actiunea
intr-un timp cert anterior altei actiuni:

Mult mai inainte paginul zisese: ,,Ca sa zdrobesc acest trup, ce ma ingrozeste i
cind nu se miscd, sa dau drumul asupra-i nemernicilor mei... ”; si veneticii, lepadati
de domnul, ca un nor de ldcuste trecurd marile i se azvirlird peste tine... (versetul 46).

3. Viitorul este, in Cintarea Romaniei, unul profetic, desemnind o actiune vii-
toare, ipotetica: Daca dusmanul vostru va cere legaminte rusinoase de la voi,
atunci mai bine murifi prin sabia lui decit sa fiti privitori impilarii si ticalosiei
tarii voastre... Domnul parintilor vostri insa se va indura de lacrimele slugelor
sale §i va radica dintre voi pe cineva, carele va aseza iardsi pre urmagii vostri in
volnicia §i puterea de mai inainte (versetul 35).

Acest fragment desemneaza o actiune viitoare cu un caracter educativ. Autorul
vrea sd cultive in popor demnitatea pierdutd. Viitorul este in acest fragment unul
profetic, este o incercare de a prezice viitorul acestei tari, viitorul poporului roman.

in concluzie, putem spune ca categoria gramaticald a timpului in limba romana
se prezinta ca un sistem de forme categoriale cu ajutorul cirora se exprima raportul
fatd de momentul vorbirii si fata de o alta actiune din cadrul trecutului sau viitorului.
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Rezumat: Acest articol trateazd problema utilizarii teatrului ca instrument de preda-
re a limbii franceze ca limba straind. El reprezintd un suport distractiv §i motivant. Ne pro-
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punem sa concepem activitdti teatrale pentru copiii de 5-7 ani. Primul scop este de a-i face
sa invete limba franceza. Al doilea este de a-i motiva, a-i debloca si a le ajuta sa devind
locutori independenti in diverse situatii de comunicare.

Cuvinte-cheie: teatru, tehnica, predare — invagare a limbii franceze ca limba straind.

Il est connu le fait que 1’age préscolaire englobe la période de 3 a 6 ans. C’est la
période ou les enfants passent de la pensé intuitive a la pensée logique. C’est-a-dire,
c’est le premier pas du contact direct des enfants avec les éléments de I’environne-
ment qui constituent la prémisse des étapes suivantes:

¢ le développement du langage;

¢ la perception et I’observation;

e la définition des sensations et des sentiments;
e D’implication personnelle;

e I’assumassions de la responsabilité.

Dong, il résulte que le langage doit étre le point de départ dans la stimulation
et ’organisation des efforts internes de I’enfant, et dans la compréhension et 1’assi-
milation de I’environnement. Dans cette optique d’idées, nous trouvons que le pas-
sage de la pensée intuitive a celle logique peut s’effectuer tant a travers de la lan-
gue maternelle qu’a travers d’une langue étrangére, nous avons donc en vue le
frangais. D’apreés nous, cela n’est pas facile a réaliser, car les aptitudes et les com-
pétences des apprenants dans ces deux langues sont quantitivement différentes.
Selon Dorina Roman, ,,I’étude du frangais langue étrangére repose sur la création,
le renforcement et la généralisation de certaines habitudes et de certains réflexes,
nouveaux par rapport a ceux qu’on a déja acquis en langue maternelle” (Roman,
1994: p. 7). Enfin, on peut remarquer aux petits éléves qu’il sera plus difficile de
s’exprimer en langue étrangére qu’en langue maternelle. Voila pourquoi en classe
de FLE I’enseignant accorde priorité a la pratique:

e d’exercices répétés et variés qui visent a former des habitudes;
e D’interprétation des roles de personnages;
e la mémoire des dialogues.

Par ailleurs, il s’agit également ,,de rendre les apprenants conscients des diffé-
rences entre le code écrit frangais et le code écrit de la langue maternelle” (Roman,
1994: p. 19). Vraiment chaque langue a son propre corpus sans lequel la construc-
tion du systéme parlé ne sera pas possible.

La didactique moderne des langues étrangéres repose aujourd’hui sur 1’appro-
che ludique et celle actionnelle. Dans ce sens, nous sommes d’accord avec D. Roman
qui affirme que ,,les dialogues, les jeux communicatifs et théatrales sont tres affec-
tionnés par les préscolaires, eu égard a leur tempérament particulier, qui les pousse
a agir, a s’évader d’eux-mémes, a extérioriser des sentiments contraints dans les
conditions du travail en classe” (Roman, 1994: p. 87). C’est-a-dire, la didactique
moderne nous offre plusieurs moyens efficaces d’enseigner et d’apprendre le fran-
cais. L’un de ces moyens constitue le théatre.

D’aprés nous, le théatre, est vraiment un support ludique et motivant. Il con-
tribue au développement du sens esthétique, ¢lément qui exerce une influence posi-
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tive sur I’assimilation des langues étrangeres. De plus, nous considérons que le
théatre n’est plus aujourd’hui un simple divertissement comme autrefois, mais un
participant actif au développement personnel de 1’enfant. Jean-Pierre Cuq a égale-
ment abordé dans le Dictionnaire de Didactique du Frangais Langue Etrangére et
Seconde, I’impact que pouvait avoir la pratique théitrale sur 1’enseignement/
apprentissage des langues étrangeéres:

Le thédtre dans la classe FLE offre les avantages classiques du thédtre en
langue maternelle: apprentissage et mémorisation d’un texte, travail de ’élocu-
tion, de la diction, de la prononciation, expression de sentiments ou d’états par le
corps et par le jeu de la relation, expérience de la scene et du public, expérience
du groupe et écoute des partenaires, approche de la problématique acteur/per-
sonnage, étre/paraitre, masque/réle. (Jean-Pierre Cuq, 2003: 237).

Ca veut dire que le théatre est un ami fidéle de 1’enfant qui le motive toujours
a agir. La pratique théatrale aidera les enfants a acquérir des compétences de com-
munication verbale et non verbale. Donc, notre étude montre, qu’outre le fait que
le théatre offre du plaisir aux enfants, il rend encore possible le travail approfondi
des savoir-faire, des savoir-étre et des savoir-apprendre.

Adrien Payet affirme que ,,le théatre en classe de FLE a connu un essor im-
portant ces dix derniéres années. On peut aujourd’hui facilement identifier deux
approches a la fois distinctes et complémentaires. L’une d’elles consiste a initier
les apprenants a une pratique artistique et la seconde, plus pédagogique consiste a
se servir du théitre comme technique d’enseignement.” (Payet, 2014: p. 54). En
d’autres termes, on attend de 1’enfant qu’il puisse communiquer dans des situations
courantes de la vie quotidienne ou apprendre une langue étrangere pour étre
capables de s’en servir. Mais, pour aider les apprenants a s’exprimer dans une lan-
gue qu’ils ne maitrisent pas encore, il est essentiel tout d’abord de créer un groupe
uni dans la classe, o chacun a sa place et se sent en confiance. Les premiéres
heures servent a découvrir et pratiquer des activités destinées a faire fondre la glace
et a batir un espace de communication ouvert et respectueux (des activités de con-
tact et la dynamisation du groupe). A cette étape, par exemple, on peut demander
les enfants de sortir au milieu du groupe et de former un cercle en se serrant les
mains. Puis a tour de réle chacun doit se présenter: - Je m’appelle Victor. J'ai six
ans. Je suis courageux. Et toi, qui es-tu? / - Je m’appelle Ana. J'ai cing ans. Je
suis belle. Apreés la présentation, I’enseignant leurs propose de prendre leurs jouets
en mains et de les présenter: C’est ma poupée. Elle s’appelle Barbie. Elle aime
s habiller a la mode./ - C’est mon chien. Il s appelle Joujou. Il est doux. Il aime
quand je le caresse. Le jeu est intitulé Nous sommes une famille. Et a la fin
I’enseignant leur donne quelques conseils: de se respecter, de se soutenir entre eux,
de s’amuser et de jouer tous ensemble. En fait, les enfants vont a la rencontre les
uns des autres en se présentant et formant ensuite un climat familial.

Pendant les heures de francais, langue étrangere, les enfants découvriront
aussi que D’apprentissage passe par I’expérience. C’est-a-dire, elle correspond a la
pratique des techniques précises, a un travail sur des scénes, des improvisations,
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des mises en situation. Ces activités offrent de multiples occasions de s’exprimer,
d’échanger et de redécouvrir que la langue est vivante. On travaille sur le non-
verbal, on apprend a se déplacer, a investir I’espace, a faire parler le corps, a placer
et moduler la voix, le débit, le rythme, etc. En méme temps le potentiel créatif et
les difficultés langagiéres peuvent étre inévitablement surmontés.

Ici, par exemple, I’enseignant peut proposer aux enfants d’interpréter le conte
Le Petit Chaperon Rouge. 11 distribue les réles en fonction de leurs préférences:
Andrei — le loup, Petru — le chasseur, Irina — la mére, Claudia — la grand-mére et
Victoria — la petit Chaperon Rouge. A I’aide de 1’enseignant, les enfants décorent
la salle avec des fleurs, des arbres et d’herbe (matériel confectionné par eux-mémes),
et pour que le sujet soit complétement authentique 1’enseignant peut utiliser une sé-
quence audio avec le gazouillement des oiseaux dans la forét. Chaque enfant essaie
d’entrer dans le role du son personnage et respectivement de porter des vétements
correspondant a son role. Avant de commencer I’action I’enseignant précise quelques
détails: le loup doit contrefaire sa voix aprés qu’il mange la grand-mére, la petite
fille doit étre bien étonnée de voir comment sa grand-meére était faite et le méchant
loup doit aussi trés bien jouer le moment quand il se jette sur le petit Chaperon
rouge, et la mange. Et & ce moment déja peut commencer la mise en scéne.

A travers tous ces activités nous pouvons fermement affirmer que le jardin
d’enfants et le théatre sont deux institutions avec un fort caractére éducationnel,
que ¢a soit I’éducation intellectuelle, morale, esthétique ou civique.

Selon nous, I"une des méthodes efficaces pour apprendre la langue frangaise a
travers le théatre c’est le jeu. N. Torga affirme qu’il ,,il n’est pas laborieux ce qui
travaille, mais ce qui travaille avec plaisir, ce qui ne peut pas sans travail”
(Chiriac, 2003: p. 11). L’enseignant doit essayer de cultiver aux enfants le zéle
commengant par 1’idée que le jeu est I’habitude de travailler avec plaisir, de ne pas
regarder le travail comme un ordre regu de I’extérieur.

L’éducation des enfants dans 1’esprit de travail et la culture du respect envers
le travail peut étre réalisée par diverses modalités. Ainsi, I’enseignant peut orga-
niser avec ses enfants un dialogue sur le théme: Au magasin. Les personnages
seront: le client, la vendeuse, la mére et le voisin. Le client achéte du pain, du
beurre et des bonbons. En sortant du magasin, il se rencontre avec son voisin qui
est magon. Ils se saluent, se serrent les mains et commencent a parler de leurs mé-
tiers. A un moment donné, la mére crie qu’elle attend le pain a la maison. Alors les
voisins se séparent en riant. Donc, a travers ce dialogue, les enfants peuvent
apprendre qu’ils doivent respecter le travail des autres et de ceux qui travaillent et
ils peuvent aussi apprendre la spécification des métiers.

Nous voulons mentionner que la dramatisation des contes, des fables et des
poésies est aussi une méthode qui joue un réle important dans I’apprentissage de la
langue frangaise. En scéne ces ceuvres des enfants découvrent différentes qualités
humaines et ils enrichissent leur vocabulaire. Par exemple, a travers la fable La
Cigale et la Fourmi, les enfants peuvent distinguer les personnages paresseux de
ceux laborieux. Par exemple, la fourmi est active, laborieuse et toujours se fait des
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denrées alimentaires pour I’hiver, tandis que la cigale chante tout 1’été. Elle vit au
jour le jour, en comptant sur 1’aide des autres pour subsister, d’ou sa qualification
par le narrateur: cette emprunteuse. Ou a travers du conte La Cendrillon, ils
peuvent apprendre qu’ils doivent travailler hardiment s’il veut obtenir quelque
chose. Ils peuvent aussi désapprouver la paresse et le mensonge. La Cendrillon a
travaillé hardiment et finalement elle a trouvé son bonheur. Elle a été transformée
dans une princesse d’une douceur et d’une bonté sans exemple tandis que ses
méchantes et paresseuses sceurs sont restées seules. Le théatre est en fait un moyen
plaisant d’apprendre sans s’en rendre compte: le plaisir prend le pas sur 1’aspect
apprentissage et ainsi, la personne concernée apprend sans le savoir.

Une autre méthode efficace, c’est le jeu dramatique, ,,un jeu d'improvisation
collective au cours duquel, par petits groupes, les joueurs inventent une fiction en
¢élaborant un canevas, puis la jouent sous couvert de personnages devant les autres
membres du groupe” (Le Jeu dramatique a l'école, consulté le 17 mai 2015). Il
s’agit d’incarner la fiction et d’explorer a cette occasion des comportements
adaptés aux situations fictives congues. Le jeu est délimité par un cadre spatio-tem-
porel précis et sécuritaire. Le canevas dramatique c’est une trame minimale que les
joueurs construisent et dans laquelle ils précisent: la situation de départ, les per-
sonnages, quelques points de repéres de 1’histoire ainsi que la fin.

Si I’enseignant veut recourir a cette méthode, alors il doit nommer les
personnages du ce canevas dramatique. Par exemple: Victoire - la princesse, Jean -
le dragon et Monique - la licorne. Ensuite I’enseignant présente la situation: 1/ était
une fois une princesse dont la meilleure amie était une licorne. Un jour, alors
qu’elle se promenait dans la forét, elle rencontra un dragon qui voulut la manger.
Il y eut une terrible bataille. A la fin, la princesse rentre chez elle saine et sauve
avec son amie la licorne. Puis I’enseignant précise le temps et donc les demandes
d’improviser I’histoire en parlant.

On peut dire qu’il existe un lien de parenté fort entre le jeu dramatique et
I’apprentissage de la langue frangaise, parce que la pratique du jeu dramatique
ouvre a I’enfant la porte d’un espace de création et d’expression. Elle lui permet de
communiquer dans la découverte de la richesse de I'univers symbolique ainsi que
dans la rencontre avec les autres. En passant par le plaisir de s’exprimer, I’enfant
rencontre, se socialise et se découvre comme individu au sein du groupe. Dans ce
jeu collectif, I’enfant apprend a définir un projet et aussi a tenir compte des autres.
Quant a I’enseignant, il soutient I’enfant en 1’encourageant. Sa parole permet a
I’enfant d’avoir confiance en lui, de le stimuler aussi afin de provoquer le change-
ment psychique qui permettra de réconcilier 1’enfant avec les apprentissages.
Donc, ’avantage du jeu dramatique est qu’il se présente comme fiction et qu’il
permet ce saut sur une scéne imaginaire, dans une autre langue et une autre culture.

Les professeurs de langues étrangéres le savent: le corps est aussi un outil
important pour communiquer dans une nouvelle langue. ,,Tous se découvrent
d’ailleurs un talent de mime. Mimer c¢’est un acte de connaissance, de comprendre
mieux. L’enfant mime le monde pour le reconnaitre et se préparer a le vivre. La

165



langue frangaise incite & mimer et a chercher I’image en soi la plus expressive”
(CLEEN 2014 p. 49).

Un autre travail avec le corps c’est I’imitation. On rappellera a ’enfant qu’il
peut imiter bien siir le jeu d’un autre, parce que 1’imitation n’est pas per¢gue comme
un refus de travailler. L’enfant peut copier s’il n’a pas d’idées, s’il a peur de puiser
dans son imaginaire. Son jeu ne sera jamais vraiment identique, car il jouera avec
son corps. Imiter au théatre n’est pas copier les apparences mais reproduire les
forces créatrices intérieures qui produisent ces apparences. On peut proposer aux
enfants la tiche suivante: L’enseignant raconte et mime [’histoire et les enfants
doivent imiter. Par exemple: 1/ était une fois un loup qui habitait dans une forét, il
avait deux grandes oreilles (geste au-dessus de la téte), deux petits yeux tout ronds
qui brillaient (entourer les yeux avec ses doigts) et une grande bouche (ouverture
de la bouche). Tous les matins, il frottait ses yeux, s'étirait (geste) pour se
reveiller, il sautait d son lit et ouvrait grand la fenétre... «Hum, encore une belle
Journée!» disait-il, «vite faisons la toilette, habillons-nous, que j’ai faim!» Le loup
lavait le bout de son nez, se coiffait, se regardait dans la glace pour lisser sa
moustache et arranger ses sourcils ébouriffés, ensuite, il mettait sa chemise,
enfilait son pantalon, mettait ses bottes, prenait son sac, ouvrait la porte et
attention...! Croquait tous les enfants qu’il rencontrait.

Donc, I’enfant qui joue se montre aux autres plus que d’ordinaire: la parole
expose mais le corps aussi car il contient tous les sens et donc toutes les sensations
vécues. Mais il ne faut pas forcer la participation de I’enfant, parce qu’on doit
avoir confiance. L’enfant qui s’isole, écoute, sent, voit les autres: il garde ainsi un
certain contact avec le groupe. Quand I’enfant est sollicité, il doit donc se sentir en
sécurité. Celui qui anime, quel que soit le cadre, doit penser a un climat sécurisant.
Ce climat est obtenu tout d’abord par la confiance de I’enfant dans le jeu. Ce jeu ne
sera pas dangereux pour lui puisqu’on fait semblant.

Il est connu le fait que le théatre aujourd’hui fait appel aux marionnettes.
,»Utiliser les marionnettes en classe de langue permet d’aborder la pratique théatrale
et de faciliter I’expression orale, en faisant naitre le dialogue” (CROMBE, Nr: 364:
p. 53). Autrement dit, les marionnettes constituent aussi une méthode efficace pour
apprendre la langue frangaise.

Vraiment, & un moment donné, nous nous sommes rendu compte que les
poupées peuvent étre utiles pour résoudre de nombreux problémes de 1'éducation.
Ainsi que la pensée et les sentiments des enfants d’age préscolaire sont liés a des
choses concrétes, des formes, des couleurs, des sons, les marionnettes devient aussi
importantes comme toutes les autres activités artistiques: 1’éducation artistique,
I’éducation technologique, 1’éducation musicale. Pour un enfant les marionnettes
sont comme une distraction, pour un adulte — elle constitue une occasion de suivre
le développement de la personnalit¢ de 1’enfant, de le stimuler et d’influencer.
C’est-a-dire, la marionnette est finalement un intermédiaire. C’est un vrai interlo-
Cuteur qui apparait dans un milieu ou la communication tend quelquefois a étre
artificielle. Elle a quelque chose d’inconnu a transmettre, qui échappe méme a
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I’enseignant. Cela permet a I’apprenant de se responsabiliser dans sa propre
formation et, d’en devenir ’architecte au lieu de tout attendre de I’enseignant.

Nous voulons préciser qu’a 1’age préscolaire ’enfant aime les marionnettes,
le jeu, au cours duquel il effectue divers jouets: moulinet, cerfs-volants ou il
construit: chateau, train, ville des enfants. Dans le jeu les enfants représentent des
aspects d’activités pratiques qu’ils ont vues dans la famille. Par exemple: Nous
plantons des fleurs et des arbres / Nous arrosons les fleurs / Nous préparons le
terrain pour les plants / Nous préparons des 1égumes pour 1’hiver / Nous faisons le
ménage, etc. Ces actions d’imitation, de transposition dans les simples jeux ou
dans les jeux de roles sont les premiers éléments de travail a 1’age préscolaire.

Les activités pratiques combinées avec le jeu produisent aux enfants du plaisir.
Leur répétition donne naissance au zéle, a 1’attitude positive vers le travail. Pour
que cette relation jeu — activité pratique — travail soit naturelle, il est nécessaire que
nous les enseignants respections les conditions suivantes: que le jeu contienne des
¢éléments d’activité et que ’activité pratique contienne des éléments de jeu, parce
que comme affirme E. Claparéde ,,Le travail devient vraiment fructueux seulement
quand nous pouvons introduire dans lui des éléments ludiques, de 1’apprendre a
jouer en travail” (Chiriac, 2003: p. 11). Ainsi, on peut demander aux enfants de
faire jouer les marionnettes dans leur groupe. Par exemple, ’enseignant propose la
situation suivante: Dans un parc une fille était assise seule sur un banc. Soudain,
un gargon est apparu. 1l voulait s approcher d’elle, mais elle refusait. Il suppliait.
Elle se détournait et I'ignorait. 1l s’en allait, désespéré. Il a ramassé des fleurs sur
son chemin. Il est revenu et lui a offert des fleurs. Elle les a acceptés et puis ils
sont partis tous les deux pour se promener. Ensuite ’enseignant peut choisir un
autre groupe et leur faire une autre situation et a tour de réle chacun enfant se
sentira fasciné et digne d’avoir un rdle, un statut dans 1’histoire mise en scéne.

En conclusion, nous pouvons dire que le théatre est vraiment un moyen effi-
cace pour enseigner le Francais précoce. Son avantage consiste dans le travail
autant sur le langage verbal que sur le non-verbal. Il apprend a motiver les enfants
d’apprendre une langue étrangére, a se déplacer, a investir 1’espace, a faire parler le
corps, a placer et moduler la voix, le débit, le rythme, et a dépasser les blocages.

Le théatre offre aux enfants un cadre et une communauté d’actions pour
participer & quelque chose de collectif ou ils s’assument un statut ou un réle. Et
grace aux masques empruntés pour un moment au théatre, les émotions peuvent se
manifester sans mise en danger personnelle. Libéré de ses inhibitions, ’apprenant
s’exprime alors plus spontanément en langue étrangére. C’est-a-dire, grace aux
activités théatrales les enfants vainquent la peur de parler en frangais en public et
coordonnent le mouvement corporel.

Donc, I’art de représenter n’est ici qu’un outil d’enseigner une langue étran-
gére, parce que jouer avec les marionnettes et avec les expressions de la vie
renforce la créativité, I’imagination et I’intérét de I’apprenant. De plus, les enfants
adorent les techniques d’une pédagogie novatrices, parce qu’ils ont la possibilité de
vivre des expériences extraordinaires. Et notamment ces techniques donnent des
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ailes aux enfants pour dépasser tous les obstacles rencontrés dans le chemin
d’apprentissage et elles sont aussi capables de faire du professeur et de ses éléves
des partenaires dans 'acte d’enseignement/ apprentissage.
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TREI TEXTE EMINESCIENE OGLINDINDU-SE iN POEMUL LUCEAFARUL

Alina COJOCARI, master, Facultatea de Litere,
Universitatea de Stat ,, Alecu Russo” din Balti
Conducitor stiintific: Nicolae LEAHU, dr., conf. univ.

Résumé: L'interprétation des textes eminesciene doit étre abordée du point de vue de
la communication des textes posthumes avec les textes anthumes. C'est pourquoi nous avons
l'intention de présenter un exercice qui illustre comment communiquent trois textes
d'époque créative d’Eminescu avec son grand poeme Luceafarul.

Mots-clés: interprétation, matériau poétique, laboratoire de creation.

In incercarea de a stabili regulile generale ale interpretirii textelor, Alain
Robbe-Grillet extrapoleaza notiunea de lectura si afirma ca, de fapt , literatura este
plurald. Nu existd o lecturd buna a unei carti, fiecare o are pe a lui” (Robbe-Grillet,
2006:10). Mai mult, acesta adauga ca ,,lectura literaturii vii nu e odihnitoare, pen-
tru ca trebuie sa te implici neincetat ca un creator al cartii, ca si cum ai rescrie acea
carte pe care doar o citesti” (Robbe-Grillet, 2006:39). Desigur, am fi tentati sa cre-
dem ca atunci cind punem In discutie textele eminesciene vom avea satisfactia
descoperirii unor certitudini, dar nu trebuie sa uitam ca fiinta operei, furnizind o
anumita forma de interogatie afiseaza o programatica lipsa de fermitate. Bundoara,
referindu-se la poemul Luceafirul, G. Calinescu sustine ca ,,in jurul acestei presu-
puse fintini de intelepciune s-au ridicat schelele Tnalte ale unei exegeze talmudice”
(Calinescu, 1993: 542). Si chiar daca lucrurile stau cu adevarat asa, nu se anuleaza
deschiderea operei. Tocmai pornind de la aceastd deschidere am decis in aceasta
modesta cercetare sa prezentam modul 1n care se oglindeste ideea de chip din cele
trei texte postume eminesciene (Iar fata ta e strdvezie, Tu ma privesti Cu marii
ochi..., Zadarnic sterge vremea) in poemul Luceafdrul.
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Am fost oarecum tentati de aceastd analiza, pornind de la faptele textuale pu-
se intr-un exercitiu comparativ. Rezultatele compararii acestor texte in lumina de-
savirsirii Luceafarului ne-au problematizat. latd doar citeva intrebari care am vrea
sd nu ramina retorice: Citd literaritate si poeticitate exista in textele postume emi-
nesciene? Trebuie sa le interpretam ca texte desavirsite, in pofida imperfectiunilor
vadite pe care le au? Sau mai degraba acestea sint doar niste ,,chipuri” de tranzitie,
pregatind aparitia marelor opere, precum cea a Luceafarului? in ce faza a facerii
sint cele trei texte postume, realizate in 1876, si pot servi ele ca subiecte serioase
de analizd literard? Si, mai ales, nu sint aceste texte carcasa din care s-au scos for-
me de certitudine artisticd mai tirziu, iar ele au ramas un ,,moloz” dupa definitiva-
rea si publicarea poemelor care fac imaginea de prim-plan a operei eminesciene?

Petru Cretia marturisea, in Testamentul unui eminescolog, la incheierea editiei
,, Opere”-lor eminesciene initiate de Perpessicius: ,,intreaga editie trebuie regindita
temeinic si apoi reluatd. Cind si de cine n-as sti s spun. Stiu insd bine ce anume
ramine de facut si ma simt obligat sa spun acest lucru pe larg, cu gindul ca poate
Spusele mele vor sluji cuiva, cindva...” (Cretia, 1998:10). Aceasta destainuire este
semnificativa, subliniind mai ales faptul ca incercarea de a pune ordine in laborato-
rul textelor postume ale lui M. Eminescu trezeste mai degrabd o reactie sceptica.
Astfel revine 1n discutie ideea ca ordinea si adevirata fatd a lui Eminescu poate fi
cititd doar 1n textele pe care acesta si le-a asumat pe deplin, publicindu-le. Vechea
si pe larg sustinuta chemare a lui Nicolae lorga, ca fiecare rind scris de Eminescu sa
vadd lumina si sd cunoasca raspindirea tiparului nu are numai avantaje. Dimpotri-
va, astdzi intelegem altfel, cu mai multa tolerantd, propunerea lui Garabet Ibraileanu
de a nu publica fard discerndmint intreaga arhiva a scriitorului. E adevarat ca pos-
tumele eminesciene ni-1 dezviluie pe Eminescu prea-om, in sensul cd descoperim
intimitatea actului creator, adica stradaniile si crisparile spiritului pornit in cautarea
, Cuvintului ce exprimd adevirul”. Acelasi Petru Cretia adduga: ,,incheind lucrarile la
editia integrald despre care am vorbit, primul lucru care mi-a venit in minte, in urma
experientei dobindite, a fost ca se impune, imperios, reeditarea operei poetice, aceea
pentru care, mai presus de toate, Eminescu este Eminescu” (Cretia, 1998: 11).

Dar sa ne Intoarcem, dupa aceasta introducere, la poemele puse in discutie si
la ideea de chip. Trebuie sa recunoastem ca sfera semanticd a cuvintului chip reu-
neste cuvinte precum: icoand, imagine, fantezie, masca, profil, imaginatie, inchi-
puire. Unele dintre aceste semne poetice dezvolta antinomia aparenta-realitate, ara-
tind ca perceperea unui chip este subiectiva si ca orice chip este supus trecerii tim-
pului si poate fi receptat diferit in spatii diferite. Bunaoara, semnul icoand se refera
mai ales la continutul reflectarii, iar aceasta are ,,ca obiect predilect chipul omenesc
si, prin extensie, lumea umana” (Irimia, 2005: 126). Aceasta reflectare a chipului
este evidentd in conditia sa de oglindire dintr-un text eminescian in altul. Ni se pare
prea izbitoare asemdnarea intre versurile: , lar fata ta e stravezie/ Ca suprafata
albei ceri” si citeva versuri din poezia Din valurile vremii: ,, Si fata stravezie ca
fata albei ceri/ Slabita e de umbra duioaselor dureri”! Ceara alba e o aluzie la un
chip artificial, la un chip iluzoriu care se dizolva in straveziul absolutului fiintei.
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Dar ceea ce e necesar sa retinem este cd Eminescu nu da impresia in poezia lar
fata ta e stravezie ca ar fi vorba de un text finit, din moment ce el nu renunta la te-
mele sale obsesive, ci chiar recurge la niste clisee lingvistice care nu prea cadreaza
cu reputatia sa de aspirant la gloria perfectiunii formale, asa cum o si dovedeste de-
atitea ori in Odd (in metrul antic), Si daca..., Lacul etc.

Este adevarat, textele postume, inclusiv cele supuse analizei, sint de discutat
atunci cind urmarim circulatia unor imagini si a unor semne poetice eminesciene.
Nu putem accepta ideea cd ,,molozul” n-ar face parte din Eminescu, ci mai degraba,
asa cum afirma Mihai Cimpoi intr-0 diScutie despre problema postumiadei: ,,ceea
ce parea sa fie ,,moloz” si ,yumegus” e material de mai buna sau rea calitate, dar
~eminescian” si el. Absolut totul, bloc mare sau farimiturd, coloand somptuoasa
sau simpla rozeta decorativa, piatra unghiulara sau pilastru de ornamentatie si con-
solidare, are o ratiune arhitecturala” (Cimpoi, 1993:46). Aceasta asertiune clarifica
faptul ca in textul postumelor trebuie s admitem existenta unor planuri, proiecte
de lucru si, poate, de ce nu, si a unor constructii care se edifica.

Sé luam cazul textului Zadarnic sterge vremea... Este un proiect care inregis-
treaza cristalizarea unor stari lirice provocate de incapacitatea timpului de a schim-
ba pregnanta chipului iubitei: ,,Si toate trec ca vintul — dar chipul tau nu trece”.
Ipostaza chipului este vazuta aici din perspectiva subiectivitatii, pentru cé, indubi-
tabil, timpul schimba chipul omenesc, dar instanta liricd nu vrea sa accepte schim-
barea. Subiectivitatea este clar observabila si in secventele: ,,in minte-mi increme-
nisi frumoasa” si ,,Avare, ele-n sine icoana ta vor stringe”. Verbul a incremeni si
substantivul icoand sugereaza invesnicirea unui chip pe care vrei sd-l crezi ne-
schimbat. Este doar o iluzie, o vedenie imaginara, céci ,, vad in veci aievea divinul
tau profil”. In editia Murarasu pentru textul Zadarnic sterge vremea... descoperim
o interesanta nota: ,,Chipul iubitei se permanentizeaza in ciuda trecerii timpului;
mai mult decit atit: reactualizeaza ,raiul tineretii”, lipsa fericirii paradisiace (poetul
se aseamanad biblicului Adam), care potenteaza totusi un constant regret: ,,Ci mor,
mor de durerea ca-n brate nu te am” (Eminescu, 1995: 249).

Sa vedem acum punctual cum se oglindeste aceastd viziune a chipului si a
timpului in poemul Luceafdrul. Vom urmari, pentru inceput, chipul Catilinei.
Orice chip este unic, inclusiv pentru cd poartd un nume propriu. In poezia Zadar-
nic sterge vremea... Eminescu atentioneaza asupra personalizarii chipului prin nu-
me: ,,In veci noaptea si ziua soptesc in gind un nume”. Referindu-se la poemul
Luceafarul si la rolul numelor, Dumitru Caracostea mentioneaza ca ,,insdsi denu-
mirea personajelor este un mijloc de expresivitate stilisticd, pusd in serviciul
conceptiei sale” (Barbu [ant.], 1995: 20).

O alta observatie care se impune aici. in poemul Zadarnic sterge vremea... este
sugestiva imaginea declarativa: ,, Tu, chip frumos cu capul intors spre umarul sting”.
Dar acest semn poetic pregatea aparitia imaginilor din Luceafarul: ,,Si din oglinda
lumini/ Pe trupu-i se revarsa,/ Pe ochii mari, batind inchisi/ Pe fata ei intoarsa”.
Subliniem lexemul intoarsa care parcé indeparteaza posibilitatea contemplarii chipu-
lui, tocmai pentru ca aceasta nu se lasa a fi vazuta sau priveste in alte parti, neglijind
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chipul celui ce sta alaturi. Este de retinut, in aceasta ordine de idei, opinia criticului
G. Cilinescu care spunea, pe buna dreptate, ca ,,femeile nu pot fi geniale [...]. Ge-
niul e distrat din punctul de vedere terestru, fiindca isi aplica toata concentratia spi-
ritului sdu asupra unui obiect, obtinind ca sub microscop o monstruoasd marire, care
face din purece elefant” (Calinescu, 1993-v.1:540). Asa s-a intimplat cu Luceafirul
care vazuse 1n chipul Catalinei mai mult decit era necesar. O asemenea receptare a
chipului este de neconceput pentru Catélina, care reprezintd omul comun. Conclu-
zionind, si in Zadarnic sterge vremea..., si in Luceafirul intoarcerea capului, a fe-
tei, a chipului sint semne clare ale infidelitatii specifice omului comun.

Trebuie sa recunoastem ca exegeza eminesciand nu contine prea multe obser-
vatii critice in marginea poemelor puse in discutie. Petru Cretia, pe care 1-am amintit
mai sus, mentiona ca in raport cu postuma Zadarnic sterge vremea... ar exista doua
pareri. Pe de o parte, unii vor spune ca poemul nu a fost publicat accidental, dar are va-
loare estetica si, pe de altd parte sint cei care vad ,,in tot ce nu publicase Eminescu
doar proiecte amorfe, asterneri grabite si neincheiate piese de laborator, material poe-
tic, biete nedesavirsiri” (Cretia, 1998: 51). Sd vedem acum daca textul lar fata ta e
strdvezie ¢ unul desavirsit sau e pe calea desavirsirii. Imaginea din versurile liminare
este geniala, dar si aceasta bate in poemul Luceafiarul. Am aratat mai sus ca fata stra-
vezie este o imagine care se regiseste si in poezia Din valurille vremii. in ambele
poezii straveziul este conotantul iluzoriului. in Luceaférul, atributul striveziului
este specific aparitiei Luceafarului. Tinem sd amintim ca acest chip este supus me-
tamorfozelor, ca apare o datd din apa, apoi din a haosului vdi si in ultima instanta
ca un fulger neintrerupt: Hyperion. latd cum e prezentat chipul acesta metamorfic in
poem: ,, lar umbra fetei stravezii/ E alba ca de ceard- | Un mort frumos cu ochii vii/
Ce scinteie-n afara”. Geneza acestui chip vine din mistica visului, observatie facuta
si de Marin Mincu: ,,Portretul Luceafarului in prima sa metamorfoza este o prima ipo-
stazd a simbolului poetic, corespunzatoare orizontului neptunic eminescian” (Min-
cu, 1978: 20). Alta data ,, El vine trist si ginditor/ Si palid e la fata”, atribute care co-
respund orizontului plutonic si acesta caracteristic visului. Prin urmare, imaginea
chipului straveziu ca ceara alba este o constanta eminesciand, care subliniaza lipsa
unei sigurante in legatura cu un chip, imposibilitatea de a capta acest chip iluzoriu.

Chipul femeii din Iar fata ta e stravezie este unul ideatic, iar metafora ,, femeie
intre flori esti/ §-0 dulce floare-ntre femei” nu e nici pe departe originala. Sa ve-
dem cum se spulbera aceasta metafora in ultima strofa a textului: ,, Pamdnt nesimtitor
si rece,/ De ce iluziile sfermi?/ De ce ne-arati ca adoraram/ Un vas de lut, un sac de
viermi?”. Observam cum rezoneazd aceastd imagine cu finalul poemului Luceafarul,
deja comentat de numerosi critici: ,,- Ce-fi pasd tie, chip de lut,/ Dac-oi fi eu sau
altul?”’. Chipul fetei de impérat care in tot poemul e o fiintd unica, suava (,,0 prea fru-
moasa fatd”, ,,mandra-n toate cele”, ,,mireasd” cu ,,par balai” si ,,0chi nemiscatori”)
se dizolva dintr-o data intr-un chip de lut. Atitudinea aceasta dezamagita, dezgustata
chiar de esenta muritoarei Catélina este cultivata, exersata si in poemul lar fata ta e
strdvezie. Cel care se simte ,, nemuritor si rece” nu va cobori, asa cum remarca Rosa
Del Conte, ,,panteist, in materia, care se deapana, desfasurindu-se ca un fir din imensul
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caier, sub privirea sa nemiscatd” (Rosa Del Conte, 1990: 87). Acest chip care este, in
fond, nevazut raimine deziluzionat de chipul Catalinei, cu adevarat, de inchipuirea
chipului aceleia care e supusa descompunerii si care va fi, la propriu, devorata de
viermi. Si Catilina care il considera propriul sdu prototip, un alter ego, ,,nu Se mai
poate recunoaste in el la un asemenea grad de obiectivare si il refuza” (Mincu,
1978: L). Asadar, textul Iar fata ta e strivezie se oglindeste in poemul Luceafirul
si prin aceasta imagine-mascd a femelii, care se armonizeaza, dar si se auto-devo-
reaza prin ,,avintul nemarginirilor si eroziunea sceptica a desartaciunilor, si iluzia
visului si constiinta iluzie, si sublimul si grotescul care il neaga” (Papu, 1989: 140).

In incheiere, citeva observatii cu privire la forma si fondul poeziei eminescie-
ne, insistind, in special, asupra textului Tu md privesti cu marii ochi... Desigur,
cele trei texte postume pot fi citite separat, dar tot atit de bine pot fi citite si in bloc.
Acceptind lectura lor in bloc, retinem cé ele sint niste bruioane, care prezinta for-
mele de manifestare ale unor stari, revarsari decantate ale acestor stari care prefigu-
rau aparitia Luceafarului. Toate sint niste potentialitati, niste forme de cristalizare
poeticd, desi, avem impresia ca in aceasta alchimie a creatiei, textul Tu md privesti
cu marii ochi... are mai multd personalitate. $i acest text apartine epocii iesene si
prezintd felul in care fiinta poetului se patrunde de fiinta iubitei, revarsindu-se in
. dulci tertine” si in ,,forme dulci” ca la Firdousi. Poetul incearca aici un alt tip de
versificatie pe care o imprumuta de la poetul persan Firdousi, la fel cum procedea-
za si in poezia Tertine. Rima haos-repaos din poezia Tu md privesti cu marii
ochi... revine si in poemul Luceafdrul: , Din chaos Doamne-am apdrut/ Si m-as
intoarce-n chaos.../ Si din repaos m-am ndscut,/ mi-e sete de repaos”. Cu privire la
versificatie, se pare ca textul Tu md privesti cu marii ochi... este cel mai aproape
de inedit. In Zadarnic sterge vremea... poetul utilizeazi rima imbritisata, ritmul
iambic si lungimea versului de 14 silabe. Este de retinut insd ca in strofa a treia
rima nu este dusi la desavirsire frumoasd/plingind, si nici in strofa a patra moale/
ineaca. Acestea sint doar citeva marci ale textului pe drum. Trebuie sa amintim ca
si poemul Luceafirul in variantele sale are lungimi de vers diferite, iar in varianta
finala Eminescu pledeaza pentru ritmul iambic si un vers mai scurt, de 9 silabe, ca-
re confera muzicalitate si spontaneitate naratiunii poetice. Cert este ca textele
postume eminesciene sint marturii indirecte ale ,,incercarii lui Eminescu de a-si de-
canta poezia de reziduuri impure si vindicative, de rabufhirile nemijlocite ale vietii
si ale clipei” (Barbu [ant.], 1995: 119).

Revenind la textul Tu ma privesti cu marii ochi... si la problema chipului
reflectata in Luceafdrul, retinem cuvintul ochi, care este un element al chipului si
constituie intotdeauna o ispitd (Eva a fost ispititd de fructul oprit pentru ca a permis
ochilor sa-1 priveascd; Adam a fost ispitit si el, pentru ca a privit-o pe Eva, obiectul
ispitei sale). Este un semn al eroticului eminescian, mai ales atunci cind acesta re-
cunoaste: ,, In ochii tdi citeam atita eres”. Dar aceasti lecturd a ochilor care apartin
unui chip feminin este tulburitoare, cici ,, [n ochii tdi de visuri e un caos”. Si Cata-
lina viseaza, iar ochii acesteia sint senini doar pentru Catalin. Ochii sint un element
semnificativ al oricarui chip de personaj eminescian. Amintim, in acest context si
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de portretul Iui Catélin: ,, Baiat din flori si de pripas,/ Dar indraznet cu ochii”.
Asadar, ochii sint un mijloc de comunicare, dar si de reflectare al felului de a fi al
unei individualitati. Atunci cind vorbeste despre Fata in gradina de aur, Miron si
frumoasa fiard corp, dar noi am include in aceastd paradigma si cele trei texte
postume discutate pind acum, G. Calinescu mentioneaza ca poetul lasd sa se za-
reascd ,,nostalgia de prototip, conflictul intre ideal si real” (Calinescu, v. |, 1993:
232). Pentru acest chip al femeii, care este o iluzie, poemul , ca s-atragad dulcea ta
zimbire/ Minuni, de vrei, sarmanul o sd facd...”. ldeea aceasta a facerii minunilor
este prefigurarea sacrificiului pentru care se decide Hyperion — sa renunte la vesni-
cie, or anume aceasta 1i Catalina. Iar versul final din Tu md privesti cu marii
ochi...: ., In poala ta zvirlind aceste file” se revarseazi in marea deceptie exprimati
in versurile din Luceafarul: ,, Ci eu in lumea mea ma simt/ Nemuritor si rece”.

In concluzie, problema chipului in toate formele lui — chipuri reale, chipuri-
iluzie, chipuri-masca sau chipuri-icoane — este o constantd a poeticii eminesciene.
Referindu-ne la cele trei texte postume analizate, retinem ca ele sint o forma de
cristalizare a unui moment de inspiratie, dar nici pe departe texte finite, ci mai de-
graba texte care se oglindesc in marile poeme cu chipuri memorabile si, In special,
in Luceafirul. Cit de departe aveau sa ajungd textele postume? Ce anume cauta
Eminescu, elaborindu-le? Si, mai ales, avea sa le publice vreodata? Sint Intrebari
care isi vor afla raspunsul, poate, in lecturi care isi vor propune sd infringa con-
fortul instalarii in zona locurilor comune.

In final, considerdim a fi potriviti evocarea memorabilei definitii a poeziei
data de Eminescu in Epigonii, care tot un chip imaginat vizeaza: ,, Ce este poezia?
Inger palid cu priviri curate,/ Voluptos joc cu icoane si cu glasuri tremurate” .
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CHIPURI SI MASTI iN NUVELA CEZARA DE MIHAI EMINESCU
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Abstract: The concept face has to deal with different meanings in the novel ,, Cezara”
by Mihai Eminescu, such as: a) a scriptural picture on the wall; b) the mark of human sensibi-
lity and sensitivity; c) a sculptural mark on the wall; d) an image which is reflected in a picture;
e) icon; f) fantasy. All these meanings can be find at our characters leronim and Cezara.

Key-words: face, picture, icon, sculpture, sensibility.

O abordare a ideii de chip 1n poezia lui Mihai Eminescu este nu numai tentan-
td, dar si necesara, date fiind implicatiile multiple ale acestui cliseu din cimpul re-
ferentialului eminescian. Ideea de chip antreneaza deschideri variate si uneori con-
tradictorii (pentru cel care cautd o logicd fermd) de la asocierea cu fata umana la
semnificatiile abstracte ale conceptului de imagine.

Pornind de la poemele propuse de organizatori pentru discutie, am observat in
poezia ,lar fata ta e strivezie” cé poetul concepe chipul femeii ca pe o pinza din
fire incolore, sau, la limita, drept o apd care-si joaca esenta in amaraciunea din tre-
Murarea aparentelor: ,, lar fata ta e stravezie”

Este versul incipient al poeziei, sugerind imaterialitatea, diafanitatea corpora-
13 a iubitei, referinta la fata ca la una stravezie, altfel spus, de o transparentd, insta-
urind puritatea absoluta.

Un alt vers ,, Ochii mari sunt turburi de umbra negrilor dureri” reprezinta o
incercare a poetului de a capta vibratiile suferintei, developind consistenta ei tra-
gica in clipa evaluarii calitatii privirii cu care il invéluie femeia:

Versul ,, Nici umbra din frumusetea ta n-ai fi” implica evocarea figurata a
unei frumuseti spirituale absolute, flagrant contrazise de precoritatea materiei cor-
porale. Numit indirect, chipul anunta trecerea fiintei corporale prin metamorfozele
timpului. Cel din urma vers mai poate fi citit si ca o trecere a fiintei in nefiinta
uitarii, adica in acea zona a experientei umane unde chipul rdmine ca o umbra in
imaginatia si constiinta celor care i-au cunoscut esenta.

,, Toate trec ca vintul, dar chipul tau nu trece” din poezia ,,Zadarnic sterge
vremea” pare si contrazicd versurile de mai sus, impunind semnul unei materiali-
tati invizibile, neatinse nici de trecere si nici de uitare. Idealizat, chipul femeii
iubite dobindeste proportii divine, devenind o instantd absoluta, adica un reper de
stabilitate in mijlocul indeterminarii universale.

Versul ,, In minte-mi esti sapatd ca-n marmura cea rece” consolideazi imagi-
nea anterioara, deschizind-o citre o perceptie in orizontul eternitatii. iInmarmurirea
chipului adorat sudeaza esenta spirituala cu nobletea materiei in una din formele ei
cele mai elevate.

In cel de-al doilea poem, care ne prilejuieste aceste reflectii, iubita eminescia-
na 1si divulga ipostaza rebeld, fiind imaginata intii drept un ,,chip frumos cu cap
intors”, dar si ca o fiinta animatd de porniri lascive. De exemplu in poezia ,,Tu ma
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privesti cu marii ochi”, versul: ,.In ochii tdi citeam atita eres” anunti voluptatea
patimilor inferioare, adicd o forma de despiritualizare a divinei aparitii cu o fata
wStravezie” aici si pind la o incarnare demonica nu e decit un pas.

Am realizat acest scurt excurs analitic, pentru a tatona terenul cétre nuvela
»Cezara”, unde descoperim o extrem de bogata ilustrare a termenului-cheie. Tinind
cont de titlul lucrarii noastre, vom insista in continuare asupra a doua fatete ale ideii
de chip, pornind de la distinctia dintre chip si masca, adica dintre aparenta si esenta.

Nuvela are in cadrul operei eminesciene, o semnificatie aparte prin probleme-
le filozofice pe care le abordeaza. Textul nuvelei este compus din opt capitole, dez-
valuind ideea de chip 1n sensurile de:

a) Desen mural si scriptic (caricaturd);

b) Marca a starilor sufletesti;

¢) Insemn sculptural de facturd murala;

d) Imagine oglindita in tiparele unui tablou;
e) Chip-icoana;

f) Chip-fantezie.

leronim este personajul care deschide cimpul interpretativ al notiunii-axa de
chip, reprezentat mural si pe cimpul cartilor: ,,leronim desemna pe perete o porto-
cala... deschise-o carte bisericeasca §i pe-un colt de pagind zugravi papucul”,
., toate marginile erau profile de femei, popi, cavaleri, cersitori, comedianti..”. lero-
nim are infatisarea unui calugar, al unui misogin prin excelenta, care, pare insensibil
la pasiunile omenesti (Hieronymos= hieros-sfint si onoma-nume). Faptul ci acesta
isi alege niste spatii ciudate de reprezentare a chipului, comunica ocupatiile sale secre-
te, dezordonate vizavi de conditia de calugar interesat sa reprezinte ,,viata in reali-
tatea ei”. Eugen Simion arata ca leronim ,,are o viziune aparte despre lume ca ima-
gine a infernului pe pamint, in care viermuiesc patimile inferioare” (Simion, 1964:
241). In acest sens, chipul este simbol al misterului, care dezviluie potentialitati ne-
cesare de interpretat din interior. Mihai Eminescu prezinta chipul lui Ieronim ast-
fel: ,,cu o frunte nalta, parul formeaza un cadru luciu negru, nasul fin, o gurd cu
buze subtiri, o barbie rotunjitd, ochi multumiti”. Descrierea culmineaza cu formula
»expresia lor e un ciudat amestec de vis si ratiune rece”. Potrivit ,,.Dictionarului de
simboluri” al lui Chevalier si Gherbrand chipul ,,reprezinta substitutul individului in
intregime, unde numele sau a fost dat unei unitati de masura care se referd la com-
pensatii de ordin omenesc” (Chevalier, 2009: 230). Amestecul de vis si ratiune rece
nu face decit s trimita personajul la galeria demonilor, intrucit il mai vedem ,, se-
rios si nepdsator”, silindu-se a taia ,,mutre evlavioase ” si reactionind agresiv cind
isi arunca rasa pe el, avind ,, 0 fata sinistra” ca stare spontana a demonitatii sale.
G. Cilinescu avertiza ci ,,Ceea ce respinge leronim nu este instinctul dragostei, ci
parada exterioara, minciuna, cochetiria, mintea usoara a femeii. El nu vrea si fie
ca tinerii cu zimbiri banale, cu simturi muieratice, dar ar primi dragostea in toata
goliciunea ei animala, dincolo de orice conventie” (Calinescu, 1993, V1: 218).

O variatie neobisnuitd ar fi ,,fata de marmurda de Paros”. Stiind cd marmura
este o rocd calcaroasi, care se poate lustrui si tdia usor si, respectiv, expresiile ,, a fi
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de marmurd” si ,,a fi rece ca marmura” cu sensul de a fi insensibil, indiferent,
Eminescu sugereaza aici demonia care 1l defineste pe Ieronim, dincolo de masca
evlavioasa de calugar, pe care si-0 pune, de reguld, cu un fel de ostentatie.

Galeria demonilor poate fi completatd si de Cezara, cea care poartd o masca
angelica. Chipul acesteia inregistreaza cele mai variate dezvoltari In cimpul trans-
formarilor. Emotia si sensibilitatea acesteia se remarca prin culoarea rosie a fetei.

Formulele: ,,fata rosie ca singele”, , fata rosie ca marul”, ,,fata rosie ca fo-
cul” (Cilin (file de poveste)) preia ostentativ expresia ,, fata rosie ca marul” pentru
a accentua intensitatea starii trdite). ,,Cezara e o venera serafica, desi intr-un chip
demonica, fiindca tine pe om 1n legea ei aspra si pentru ca da vietii, prin dragoste,
un gust de divinitate” (Calinescu, 1993, V2: 198). Chipul siu angelic mascheaza
patosul teluric, iubind violent si agresiv. Dupa Pompiliu Constantinescu, ,,Cezara
este, desigur, o Catilind navalnica, un demon al pasiunii” (Constantinescu, 1997:
341). Chipul acestei inocente, mascheazd o sanatoasd senzualitate: ,,Dar ce fru-
moasd, ce plind era ea”, fapt care exprima conditia implinirii fiziologice a femeii.
Ieronim citeste demonitatea in masca ei: ,,fata ei de o albeata chilimbarie, ochii de
un albastru intuneric, cari sclipesc in umbra genelor lungi si devin prin asta mai
dulci, mai intunecosi, mai demonici”. El lasd observabild eventualitatea unei relatii
afective cu Cezara, in contextul in care ea ar fi , steaua cea din cer, rece si lumi-
noasa” in ciuda faptului ca este condamnata sa accepte un mariaj cu Castelmare,
caruia tatal ei 1i datora bani. Mastile pe care le poarta protagonistii dezvaluie ten-
dintele inferioare ale acestora. Or, in simbolistica, méstile au misiunea de a stapini
si de a controla lumea invizibila. ,,Masca este mediatoarea intre doud forte si indi-
ferenta fatd de cea care va birui in aceasta luptd” (Chevalier, 2009: 565).

Cel care mijloceste realizarea edenica a eroilor este Euthanasius, sihastrul de
pe insula cu acelasi nume ca spatiu simbolic si metafora existentiald. Este un spatiu
vital, intrucit orienteaza spiritul spre centrul universului. Sihastrul este dresat de
tindr in sculpturd, intregind peretii grotei cu basoreliefuri care infatiseaza chipuri
mitologice: Adam si Eva, Venus si Adonis, Aurora si Orion, cupluri care poarta ca
vlaga vitala marca erosului: ,,in fafa lui Orion exprim acel fond de intuneric §i
mindrie care-l vezi mai in fata tuturor tinerilor”, ,,in Aurora acea veselie nestingi-
bild a fetelor tinere”, ,,a sculpta agresiunea in asemenea fatd este greu”. Se pare
cd reprezentarea agresiunii nevinovatiei femeiesti si mindriei barbatesti sint 0 moti-
vatie profunda a poetului. Or, Cezara si leronim se ajusteaza perfect, in viziunea
eminesciana, la aceste prototipuri, embleme de pluralitate ale eroticii mitologice.
Pustnicului i place a reprezenta astfel marca masculinitatii ca orgoliu respingator,
care sa impulsioneze initiativa iubitei inocente. Prin lucrarile lui Euthanasius, Emi-
nescu privilegiaza dimensiunea mitic-imaginara a creativitatii, subminata de ratiu-
nea rece. Sculptorul isi dezvoltd semnificatia de ,,creator in sensuri poetice, in co-
respondenta cu aspectele principale ale gindirii eminesciene despre esenta creativi-
tatii estetice si despre raportul dintre creatie si societate” (Irimia, 2005: 219).

»Rece” si ,nepasator”, leronim ,este constient de liantul maleficului care da
consistenta intentiei aberante a divinitatii demonice de a crea o lume a carei ratiune
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de a fi este existenta, refuzul nefiintei, implicit” (Ciubotaru, 1995: 11). Profilul
moral al lui Ieronim si Euthanasius, inregistreaza in limitele demonismului si pan-
teismului, un aspect esential pentru definirea structurii lor interioare, fapt care tri-
mite la distinctia aparenta si esenta.

Vazindu-1 pe Ieronim pe stradd, Cezara se indragosteste de el si fara a-si da
seama, i se pare potrivit ca model pentru demonul din ,,Caderea ingerilor”. Deci,
Ieronim urmeaza sa capete forme in tabloul lui Francesco:

SArtistul i ardta lui leronim locul ce are sa-l ocupe chipul sau pe acea
pinza”, ,,era o durere mindra in fata lui”, , schita fata intunecatului sau geniu in-
fernal”, ,, reamintirea ii schimba fata”. Aceste segmente, nu fac altceva decit sa ne
convinga cd tabloul indica relatia de complementarietate cu celelalte ipostaze ale
chipului, astfel incit in tablou s-a proiectat o divinitate imprecisa, pierduta sau care
se poate regasi in continutul intim al sursei sale. Pentru a-si realiza scopurile, natu-
ra tabloului ia masca unei admiratii obiective. Prin expresiile sale faciale, leronim
isi divulgd instinctul tiranic, reflexivitatea si demonitatea, cu toate ca avea drept
spatiu izolat, chilia din oras ca loc pentru redresare duhovniceasca. Tabloul inregis-
treaza variatiile si starile care ar putea edifica pe o platformd materiala un joc al
metaforelor. Pictorul vine sa incondeieze cu minutiozitate si strictete fizionomia
din varii unghiuri de vedere, un chip care uraste, initial, patimile pamintesti.

Citind cu atentie continutul lucrarii, am observat ca ideea de chip mai poate fi
privita si ca icoand, pe de o parte, ca icoand ce ,autoreflectd lumea transcendentului
prin imaginea sacra si, pe de alta parte, ca icoand a carei reflectare are ca obiect pre-
dilect chipul omenesc si, prin extensie, lumea umana, ambele surprinse sub aspec-
tul esentelor”. (Irimia, 2005: 126). Icoana ca imagine sacrd apare in secventele: ,, cu
fata de o senind seriozitate intindea Arhanghelul Mihail”, ,,colo icoana foarte bine
executata a unei rudaste”, ,,carte cu icoane”. Astfel, icoana nu este un scop in sine,
dar este un mijloc. Este, ,,se spune, o fereastra deschisa intre pamint si cer, dar in am-
bele sensuri” (Chevalier, 2009: 462). Ea ar fi, in viziunea eminesciand, o cale de mijlo-
cire intre omenesc si divin, unde comunicarea spirituald presupune perceptia divinului
si contemplarea Iui, céci doar prin cunoasterea lui Dumnezeu, putem cunoaste omul.

Icoana ca reflectare a chipului omenesc o aflam in expresiile: ,,chipul de Mado-
nd”, ,,lasa-mi numai timp...ca icoana ta sda patrunda adinc in inimd”. Chipul de Ma-
dond al Cezarei, ar trimite vizual la o icoana propriu-zisa, la reprezentarea plastica a
Fecioarei Maria cu lisus in brate, trecind, insd, la nivelul cunoasterii, ar semnifica o
femeie cu chip angelic, blind si pur ca personificare a perfectiunii feminine. Acest chip
angelic se cere imprimat 1n spatiul intim al persoanei iubite intr-un timp neprecizat.

Pentru Eugen Lovinescu, ,,Cezara sufera de lipsa de determinare, de timp, de
spatiu, de caracterizare psihologicd” (Simion, 1964: 238). Realizarea erotica a
protagonistilor este una complexa, intrucit natura lui Ieronim interzice acceptarea
normelor omenesti. Insa, mindria si pasivitatea initiala a lui Ieronim, nu pot realiza,
finalmente, o izolare transantd de teluric. Dupa ce il omoara pe logodnicul Cezarei,
este nevoit sd se refugieze pe insula Euthanasius, cu rol de axix mundi in nuvela,
izolindu-se de lume in acel spatiu al paradisului pierdut, care {i garanta siguranta.
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Marcel Proust sustine cé ,,adevaratul paradis este un paradis pierdut” (Ciubotaru,
1995: 11). Din punct de vedere etimologic, Euthanasius este memoria lipsei de
tensiune, a anorganicului, urmarind suprimarea suferintei si a durerii absentei. In-
sula in cauza reprezintd o zona geografica mitica, un echivalent al edenului biblic,
unde eroii sint prezentati drept chipuri ale perfectiunii adamice.

Prin aptitudinile sale, Cezara ilustreaza fazele unei pasiuni elementare. ,,Ea
descopera insula si paseste in ea goala ca Eva, detaliu care vrea sa simbolizeze in
chip biblic, regésirea paradisului, regésirea armoniei edenice, a starilor plenare, a
beatitudinii erotice” (Simion, 1964: 256). Acolo, ca o fantezie, 1i apare Ieronim:
,»gindea ca-i o inchipuire a ei, proiectata pe mrejele de frunze...si acel chip lud din
ce in ce conture mai clare... era el”. In intemeierea lumii poetice, fantezia actio-
neazd, in conceptia lui Eminescu, in complementaritate cu reflectiunea” (Irimia,
2005: 115). Astfel, chipul lui leronim apare ca o inchipuire sinonima cu nefiinta si
cu moartea spirituald. ,,Moartea celor doi indragostiti in variantele de final ale nu-
velei Cezara, apare ca metafora gnosticd prin excelentd, sugerind moartea spiritua-
1a, uitarea-de-sine, amnesia, odatd ce este ratatd sansa de a recupera absolutul sau
cel putin, visul, nebunia de a crede ci este recuperabil” (Ciubotaru, 1995: 11).

Nuvela ,, Cezara” de Mihai Eminescu isi conjuga eforturile in definirea unor
varii acceptii ale termenului de chip, astfel incit ne-am permis completarea sensuri-
lor poetice care le-am intilnit, nemijlocit, in cele trei texte alese de organizatori.
Am observat cd unele personaje comportd pe suprafata chipului sentimente, care,
de fapt, definesc masca ca mijloc de reprezentare a antinomiei aparenta-esenta
(realitate), redimensionata pe ipostaza filozofica. Eminescu nu se opreste la nivelul
denotatiei cuvintului, ci dezvolta transformational sensuri interne, care permit o
evolutie efervescentd a sensurilor poetice.
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Résumé: Avant de traduir, il est trés important de vérifier s'il s'agit d'une oeuvre
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ducteur doit lutter contre les hésitations de l'auteur. Il lui arrive des moments ou il découvre
des passages intraduisibles, ce qui le déroute. En plus, les grands poétes, comme Mihai
Eminescu, jouent parfaitement avec les mots et les motifs littéraires. La traduction est un
moyen assez efficace qui nous permet de pénetrer au-dela des mots utilisés par les poétes.
Mots-cléfs: oeuvre achevée, oeuvre inachevée, hésitations, motifs littéraires, la traduction.

Confruntarea cu opera unui mare poet este intotdeauna un examen serios. Cu
atit mai mult atunci cind este vorba de un poet aureolat de nimbul de poet national
cum este cazul lui Mihai Eminescu. Prima problema pe care ne-am pus-o a fost si ne
intrebam in ce masura cele trei texte propuse pentru traducere pot oferi un material
suficient de potrivit pentru o transpunere care sa satisfacd exigentele cititorului fran-
cez de poezie. Or, in cazul celor trei texte, avem de-a face cu niste poeme de labo-
rator, adica cu niste poeme in care ezitarile poetului Mihai Eminescu in a organiza un
sistem de imagini coerent arata ca poetul, deocamdata, se afla departe de formele
limpezi cu care ne-a obisnuit in poeziile sale publicate in timpul vietii, adica in
poeziile asumate de poet pina la ultima litera, care ii si fac imaginea de creator de
exceptie. Astfel, observam ca de la un vers la altul in comunicarea poetica se insi-
nueaza varii forme de incertitudini. In timp ce poetul cauta si spuna efectiv ceva,
intr-o maniera ineditd, traducatorul, avind in fatd ,,facutul”, cauta cum sa spuna, in
fond, acelasi lucru, dar intr-o alta limba. Ezitarile, din textul eminescian, atit prozo-
dice, cit si semantice, ajung si se transmita traducitorului. in cele din urma, ca tra-
ducator, te vezi nevoit sd accepti textele ca pe niste piese finite, carora autorul n-ar
mai fi trebuit sa le adauge nimic. Pe de altd parte, pe pragul dintre cele doua limbi,
dulce” lar fafa ta e stravezie, ,,Astfel in veci incremenisi frumoasad”, ,,Si mintea
mea in noaptea de veci va fi apus”, ,,Avare ele-n sine icoana ta vor stringe” Zadarnic
sterge vremea. Constiinta instalarii unor dificultati insurmontabile ne inhiba initiati-
va, impovarind procesul de traducere si transformindu-1 ,,intr-o drama, iar speranta
intr-o traducere buna, intr-un pariu”, cum ar fi spus insusi Paul Ricoeur (Ricoeur
2005: 5). Am depistat aceasta stare de derutd, amintindu-ne un gind din prefata sem-
nata de Magda Jeanrenaud la volumul ,,Despre traducere” de Paul Ricoeur. Ea suna
astfel: ,,Una din lectiile pe care trebuie sé le extraga orice traducator din textele lui
Paul Ricoeur despre traducere, lectie de valoare atit morald, cit si practica, este cea

Infruntind si acest sentiment, ne-am asumat provocarea de-a descoperi miste-
rul transpunerii acestor poezii in limba lui Victor Hugo, dar si al depasirii destule-
lor inerente eforturi de a stramuta sensurile poetice dintr-un plan lingvistic in altul.
Dificultatile, spune Paul Ricoeur, se rezuma ,,la termenul de épreuve (incercare), in
dublul sau inteles de peine endurée (truda induratd) si de probation (perioada de
proba)” (Ricoeur 2005: 65-66). Aceasta truda a fost cu atit mai anevoioasa, cu cit
intelegeam ca aveam in fata trei texte de laborator, adica trei texte care nu se
instalasera cu fermitate in tiparul pe care il cauta poezia, incepind de la nivelul gra-
matical, la cel melodic si, in definitiv, de metafizica a comunicarii poetice.
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Incepind cu nivelul lexical, am observat ci Eminescu exploateaza instabilita-
tile termenului chip, care arata ca, prin sensurile pe care le implica, se poate deplasa,
vorba lui George Steiner, ,,in orice directie” (Steiner 1983: 22). Recitind textele si
constatind oscilatiile semnificatiilor termenului ,,chip” de la un text la altul, am in-
cercat sa-i surprindem ,,momentele” de relativa stabilitate. De exemplu, in poemul
lar fafa ta e stravezie am remarcat o tendintd de glisare a termenului chip de la
,»chip chinuitor de dulce” spre un chip imaginat ca ,,vas de lut”, sau ,,sac de viermi”
ceea ce impune aici sensul sau prim de infatisare. Poemul Zadarnic sterge vremea
aduce in scend un ,,chip frumos cu capul intors spre umar sting” care releva
femeia-demon, capabild sa faca insuportabila durerea absentei. ,,Frumosul chip in
voluptos repaos” din poezia Tu md privesti cu marii ochi evocad o femeie dedicata
sentimentului iubirii, in stare deopotriva sa inspire si sd sfarme si ,viata” si
»poemul”. La antipodul acestei ipostaze se afla chipul feminin din finalul Luceafa-
rului, replica acestuia accentuind inferioritatea Catilinei ,,— Ce-ti pasa tie chip de
lut, / dac-oi fi eu sau altul?” Luceafdrul, careia nu-i e Cu putinta sa perceapa tragis-
mul Tnaltator al iubirii astrului.

Traducerea poemului lar fasa ta e stravezie isi anunta dificultatile incepind cu
titlul. Conjunctia ,,iar” ar avea mai multe echivalente in limba franceza. ,,Mais”, de
exemplu, care este 0 conjunctie ce marcheaza doar opozitia, pe cind ,,pourtant” nu e
un simplu termen opozitiv, el cuprinde si sensul de ,,cu toate acestea”, care, credem
noi, este mai relevant pentru versurile in marginea carora discutam (Chirica 2011:
135). O situatie similard, de contrariere, ne-a creat-o si termenul chip cu urmatoa-
rele echivalente in limba tinta: ,,1. Visage, figure, physionomie. 2. Air, apparence,
image etc.” (Hanes 1991: 420). Am utilizat termenul ,,image”, deoarece acesta deschi-
de o serie de valente interpretative: ,représentation d’un étre ou d’une chose par les
arts graphiques, la photographie, le film, etc. Reproduction visuelle d’un objet par
un miroir, un instrument d’optique. Representation mentale: cette image me pour-
suit. Ressemblance; ce qui imite, reproduit, évoque. Symbole, figure. Métaphore:
langage rempli d’images” (La Rousse 1996: 334).

Am fost descumpaniti si de unele forme gramaticale. George Steiner semna-
leaza ca: ,,Structura normald a propozitiei se afla sub o intensa tensiune” poetica si
cd adesea ,,sentimentele se ingramadesc inaintea legaturilor sau subordonarilor gra-
maticale obisnuite” (Steiner 1983: 23). Un atare caz pare sa-| reprezinte poemul lar
faga ta e stravezie: ,,.Dar in curind si nici o umbra / Din frumusetea ta n-ai fi — . O
denaturare a structurii normale a propozitiei o depistim si in celelalte poeme:
»~Avare, ele-n sine icoana ta vor stringe, / Cu dinsa impreuna si ele vor muri!”
Zadarnic sterge vremea..., ,,Fiinta ta gindirii am adaos” Tu md privesti cu marii
ochi. Formele verbale de tipul: ,,sa le-auza, am adaos, sé le sfaremi, vedemu-1” Tu
ma privegti cu marii ochi, sunt, indubitabil, rezultate ale creativitatii eminesciene si
nicidecum ,,0 corecturd de tipografie”, cum ar spune acelasi George Steiner
(Steiner 1983: 23). Caci, sa nu uitam, exigentul poet 1i cerea, inca la ora debutului,
lui Iacob Negruzzi ca 1n poeziile sale sa nu se schimbe ,,nicio iotd”.
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Dar ,,vocabularul si sintaxa sint numai instrumente” (Steiner 1983: 23),
indeletnicirea prima a traducatorului fiind aceea ,,de a stabili, atit cit poate, Intregul
caracter intentional” al textelor propuse pentru traducere (Steiner 1983: 23).

Acest exercitiu este, insa, imposibil de realizat in lipsa unei interpretari
adecvate a textului. Deoarece, intelegind exact intentia poetica, traducatorul face
primul pas, cel mai important, spre o traducere valoroasi. Cineva spunea, foarte inspi-
rat, ca, de fapt, traducatorul este un scriitor caruia straiele de talmacitor intr-alta
limba 1i vin ca turnate. Pornind de aici, vom marturisi ca traducerea acestor trei
poeme, dincolo de rezultat, ne-a creat oportunitatea de a ne apropia sensul. Astfel,
poezia lar fata ta e stravezie releva conditia paminteand a omului ,,vas de lut” sau
»sac de viermi”. Oricit de mult ne-ar revolta pamintul, ,,nesimtitor si rece”, in cele
din urma, el anuleaza orice iluzie inaripata.

Este de remarcat fluctuatia motivelor literare eminesciene, care circuld de la o
opera la alta, modificindu-si mereu structura si semnificatia. Motivul ,,umbrei”,
invocat in poemul in cauza, isi face aparitia si in alte poeme, cum ar fi, de exem-
plu, Luceafdrul, unde ,umbra” sugereazid o lume neinsemnatd, chiar meschina:
,Umbra negrului castel”. Si in nuvela Sarmanul Dionis aflam acest motiv. Aici,
autorul vrea sd spund ca umbra e cea care tine locul individului atita timp cit acesta
lipseste: ,,tu poti sd dai umbrei tale toatd firea ta trecatoare de azi, ea-ti da firea ei
cea vesnica”. In poemul lar fafa ta e stravezie, motivul ,,umbrei” invoci moartea:
,»Dar in curind si nici o umbra / Din frumusetea ta n-ai fi”. Umbra dispare odata cu
fiinta careia 1i exprima transparenta perisabila.

Poezia Zadarnic sterge vremea... reliefeaza puterea cu care este stapinit eul
liric eminescian de fortele iubirii: ,,in mintea-mi esti sapati ca-n marmura cea
rece”. Observam ca in acest vers motivul ,,marmurei” are rolul de a nuanta vesnicia
sentimentului ce-1 incearci pe eul liric. insa in poemul Din valurile vremii acest
motiv contribuie la ilustrarea frumusetii femeii iubite ,,Din valurile vremii iubita
mea rasai / Cu bratele de marmur, cu parul lung balai”. Prin imaginea: ,,Cu bratele
de marmur” poetul sugereaza raceala miinilor iubitei, pe cind in poezia Te duci
acelasi motiv se incarca de o conotatie peiorativa: ,,Un demon sufletul tau este / cu
chip de marmura frumos”. Ceea ce trimite la frumusetea aparentei si la riceala
esentei. ,,Chipul de marmura” reprezinta un chip insensibil, indiferent fata de orice.

Tu ma privesti cu marii ochi... exprima femeia capabila sa miste ,,sori si Ste-
le”, ea este femeia, de dragul careia poetul si poemul ,,Alege forme dulci din orice
limba”, ,,in mii costume astfel se imbraca” si ,,alta nu asteaptd” decit ca ei sa-i pla-
ca. Motivul ,,ochilor”, insotit aici de calificativul ,,mari”, denotd un chip uimit, in
asteptarea unei minuni.

Initiind primul nivel al intelegerii si al interpretarii textelor, ne-am propus sa
ne asumam si muzicalitatea versului eminescian, ceea ce nu inseamna, desigur, ca
am neglija importanta semnificatiei poetice. Intr-o prima varianta, catrenul liminar
al poemului Zadarnic sterge vremea arata in felul urmator: ,,En vain le temps
efface les traces de mes pensées / Comme dans la marbre froide dans ma mémoire
tu est binée, / Mes troupeaux des réves, dans la nuit I’oubli les chasse / Tout passe
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comme le vent — mais ton image ne passe.” Remarcam ca poezia ar fi fost suficient
de melodioasa si asa, dar, daca am fi optat pentru aceastd varianta, am fi tradat
originalul, care pastreaza, strofd cu strofd, aceeasi rima, si anume pe cea incrucisa-
ta. ,,Par malheur” n-am reusit sa identificam pentru toate catrenele rime potrivite,
fapt care ne-a determinat iardsi sd sacrificaim ordinea versului in favoarea efectelor
ritmice: ,,En vain le temps efface les traces de mes pensées! / Mes troupeaux des
réves, dans la nuit I’oubli les chasse / Comme dans la marbre froide dans ma mé-
moire tu est binée, / Tout passe comme le vent — mais ton image ne passe.” Obser-
vam ca semnificatia poeticd nu a avut de suferit mult. Deducem lesne ipostaza
eului liric, care e trist, poate chiar revoltat impotriva pornirilor timpului. Asa cum
acesta ,,mana-n noapte a visurilor turme”, constientizam ca doar imaginea iubitei
nu risca nimic pentru cid are un atu, or ,toate trec ca vantul”, iar chipul ei ,,nu
trece”, femeia fiind ,,sdpata ca marmura cea rece” in memoria personajului liric.

in mod similar, am lucrat si la poemul Tu ma privesti cu marii ochi, intiia
versiune a caruia suna astfel: ,,Tu me regarde avec tes grands yeux, sage; / Je vois
comme tu bouges lentement tes lévres, / Chouchotant comme dans un réve des
mots tristes et miévres.” In cele din urmi, el a imbricat urmitorul vesmint: ,Je
vois comme tu bouges lentement tes lévres, / En me regardant avec tes grands
yeux, sage; / Chouchotant comme dans un réve des mots tristes et miévres.” Con-
templarea iubitei rimine, dupa cum observam, intacta.

Parcurgind mai multe culegeri de traduceri din opera eminesciana, am remar-
cat ca traducatorii afla in muzicalitate un criteriu fundamental al identitatii textelor.

La finele acestui exercitiu dificil, putem marturisi ferm ca traducerea este o
cale extrem de potrivitd pentru interpretarea textului. Desi cel putin citeva secvente
s-au dovedit a fi, pe alocuri, extrem de complicate, tinind, in structurd, de imbinari pu-
ternic legate de geniul limbii care le fereca in timpul sdu de muzicalitate, traducerea
ne-a permis sa reconstituim traseul pe care le-au parcurs marile creatii eminesciene.

In concluzie, am putea spune ci experienta traducerii unor texte nedefinitive
ne-a insuflat credinta ca ezitarile din versiunile autorului se transmit, intr-un fel sau
altul, traducatorului, care, pe de o parte, incearca sa intuiascad incotro se indreapta
gindirea poetului, iar pe de alta parte, sa transpuna textul (pe care il stie in miscare,
in elaborare) ca si cum acesta s-ar fi fixat in toate datele sale.
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Poetul Mihai Eminescu a avut nesansa sd traiasca intr-o Romanie ale carei
orizonturi erau intunecate de trei mari imperii: Imperiul Otoman, Imperiul Austro-
Ungar si Imperiul Rus. Patriot aprins si spirit justitiar fard egal, Eminescu s-a im-
plicat activ in dezbaterea politicd, economica, morala si ideologica. Astfel, ziaristul
Eminescu va capta in detaliu timpul existentei sale, dedicind un numar impresio-
nant de pagini realitatilor geopolitice din epoca, dar si analizei ideologice a politi-
cilor marilor imperii fata de roméani si Romania unita. Iar astazi, recitindu-i publi-
cistica, ludm act de imaginea dramatica a epocii in care a trdit poetul, dar si modul
in care trecutul istoric reverbereaza in scrierile sale.

Se stie cd cea mai importantd parte a activititii sale jurnalistice, Eminescu o
realizeazd la ziarul bucurestean ,,Timpul”, pe care il transforma rapid intr-un coti-
dian national, pe paginile caruia exprima opinii nu numai acide, ci adeseori, revo-
lutionare. Eminescu debuteaza la ,,Timpul” in preajma Razboiului de Independen-
td, a acelui razboi In care Romania isi dobindeste libertatea avind-o ca aliata pe
Rusia. Lumea rusd, deci, isi va afla in Eminescu un observator patrunzaitor, si
aproape pedant: ,, Rasarita din rase mongolice, de natura lor cuceritoare, asezate
pe stepe intinse a cdror monotonie are inrdurire asupra inteligentei omenesti,
lipsind-o de mliadiosie si ddndu-i instincte fanatice pentru idei de-o vaga maretie,
Rusia e in mod egal muma mdandriei si a lipsei de culturd, a fanatismului §i a
despotismului. Frumosul e inlocuit prin mdret, precum colinele undoiate si mungii
cu dumbravi a tarilor apusene sunt acolo inlocuite prin sesuri fard de capat.(...) In
zadar cautd un popor in intinderi teritoriale, in cuceriri, in rdazboaie ceea ce-i
lipseste in chiar sufletul lui; sub nici o zona din lume nu va gasi ceea ce Dumnezeu
i-a refuzat, sau mai bine zicind ceea ce Dumnezeu a voit ca sd fie rezultatul
muncii a multe generatii dedate la lucru.” (Eminescu, 1990: 121)

Desigur, evocarea imaginii Rusiei in publicistica eminesciand poate trezi
suspiciuni in privinta obiectivitatii ziaristului. Tocmai de aceasta ma si intreb in
aceastd interventie: in ce masura beneficiaza de o evocare obiectiva chipul rusului/
Rusiei in publicistica lui Eminescu si, implicit, dacé prezinta valoare de document
istoric pentru noi, cei din ziua de astazi?

In articolul [cinci secole de istorie], publicat in 1878, Eminescu condamni
Rusia pentru lipsa unor ,, spirite de adinca intelepciune,” (Eminescu, 1990: 104) de
talia lui Rafael, Beethoven sau Kant, precizeaza ziaristul, pe cind Europa de sfirsit
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de secol XIX, asociazi, tot mai pregnant, Rusia cu o bogati literatura. Intr-adevar,
la acea ord, cultura ruseasca era alimentatd de geniul lui Dostoevski, Cehov, Tolstoi
si multi alti. Prin urmare, tezele gazetarului par a fi exagerari poetice mai degraba.
Totusi, trebuie sd recunoastem ca Eminescu cunoaste Rusia intr-un context istoric
nefavorabil, ceea ce-i determina atitudinea de respingere a Rusiei, pe care o asocia-
za, pe buna dreptate, cu o putere militara periculoasa pentru statalitatea Romaniei.

Dar trebuie sa remarcam, totodata, cd Eminescu emite opinii dure si la adresa
altor popoare. De exemplu, in opera sa si rusii, si maghiarii, si grecii, si bulgarii
sunt tinte predilecte ale poetului descumpanit de numarul alarmant de elemente
straine, instalate in Principate, dupa revolutia din 1848. Prin urmare, nationalismul
eminescian este o reactie totalmente justificatd contra pozitiei subrede a Romaniei
pe harta politica din a doua jumatate a secolului al XIX-lea. La acea ora, Transilvania
si Basarabia, doua provincii istorice romanesti, se aflau sub stapinirea austro-ungara,
si respectiv, ruseascd; iar politica guvernului Romaniei fatd de nelegiuirile la care era
supus poporul romén, era de o resemnare stridenta. In acest sens, agresivitatea publi-
cistului Eminescu, un fervent aparator al identitatii romanesti, este logica si fireasca.

Desi este, in primul rind poet, Mihai Eminescu deconspird gindirea politica
ruseasca, dar si controversatul spirit rusesc, despre care poetul Fiodor Tiutcev afir-
ma cd ar fi inaccesibil nu numai strainilor, dar si rusilor Insisi.

Un pasaj care exprima cel mai elocvent punctul de vedere eminescian fata de
politica Rusiei, il descoperim intr-un articol de sinteza, de la finele anului 1888, in
care Eminescu scria: ,,Politica rusa seamand c-o clddire care in orice parte are alt
aspect. Inlauntru patriarhald, in afard turburdtoare, afirmédnd iubirea de pace si
totusi gramdadind trupe in apropierea frontierelor. In acelasi timp, simuleazd a fi
putere asiatica (...) ca §i cind nu s-ar sti ca Bizantul ramine visul ei de aur si
Orientul Europei tinta de actiune.” (Eminescu, 1990: 507)

Iar in pasajul ce urmeaza, poetul demonstreaza ca a reusit sa inteleagd natura
fiintei rusesti, claustrata intr-o tard imensa, care, totusi, nu-i ofera libertate: ,, intr-0
aglomeratiune atit de inorganicd de popoare (...) despotismul il sileste pe fiecare
de-a se restringe in el insusi (...).” (Eminescu, 1990: 402) Eminescu sugereaza ca
geografia nemarginitd a Rusiei este cauza acelui gol sufletesc. Secventa, de o duri-
tate extrema, valorifica, psihologia cuceritorului, dezvaluindu-i inconstienta legatu-
rii cu spatiul, pe care rusul nu reuseste nicidecum sa-1 imblinzeasca. Fapt constatat,
mai tirziu, si de G. Célinescu, care va calatori deja in Rusia Sovieticd, dupa cel de-al
Doilea Razboi Mondial, dar si de Emil Cioran in ,,Schimbarea la fatd a Romaniei.”
Constatam, deci, ca in voluptatea nationalismului sdu, Eminescu pastreaza, totusi,
filonul obiectivitatii, atit de necesare unul ziarist.

Iar pentru a ne convinge definitiv de obiectivitatea jurnalistului, am ales sa ra-
portez tezele lui la constatarile unui alt european din secolul lui Mihai Eminescu,
care a Incercase sa inteleagd si sa relateze dezinteresat ,,taina care invaluie totul”
(Ivanov, 2004: 19) rusesc. Marchizul de Custine vizita Rusia in anul 1839, notindu-si
impresiile de célatorie, care, mai tirziu, 1i vor aduce renumele mondial. Scriitorul
francez, ajuns pe meleagurile rusesti, constatd ca aceastd tard era populata de chi-
puri ,,atit de putin deschise, cd societatea insdsi parea un vid” (Ivanov, 2004: 19),
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iar regimul rusesc ,,n-ar rezista nici 20 de ani in fata unei comunicari libere cu
Apusul.” (Ivanov, 2004: 19) Luind cunostinta de Rusia acelui 1839, de Custine
prevesteste despotismul bolsevic, care va devasta Rusia peste aproape un secol.

Asemenea lui de Custine, Mihai Eminescu observa defectele rusilor nu din
antipatii personale, ci pentru ca ele sunt cele mai evidente in fiinta ruseasca. Striga-
toare la cer este mai ales coruptia, careia insusi ,, Petru cel Mare, cu energia lui
estraordinard, n-a putut sa-i puie capat.” (Eminescu, 1990: 507) De asemenea, ga-
zetarul Eminescu vede incercérile presei rusesti de a justifica anexarea Basarabiei in
ochii Europei, ,,nestiutoare de lucrurile noastre de la Dundre” (Eminescu, 1990:
101); vede, in acelasi timp, aceeasi presa controlatd de ,, guvernul, care acolo este
tot.” (Eminescu, 1990: 91) Si, in cele din urmad, subliniaza politica duplicitara pe
care o promoveazd Rusia in relatiile cu Romaénia, in incercarea de a face din
aceasta un instrument pentru faurirea intereselor sale. Astfel, la mijlocul secolului
al XVIll-lea, Rusia ,,voia o Romdnie unitd, carei i S-ar fi ldsat cu dragad inima pete-
cul de pamint de la gurile Dunarii,” (Eminescu, 1990: 113) pe cind Rusia din seco-
lul al XIX-lea nutrea deja planuri de cotropire si asimilare a teritoriilor romanesti.

Luind act de contextul geopolitic in care se afla Romania lui Mihai Eminescu,
constat ca imaginea Rusiei in publicistica eminesciana nu tine atit de ceea ce a
simtit poetul, ci de felul in care era perceputd Rusia de intregul popor roman. lar
obiectivitatea chipurilor surprinse de poet rezulta din adevarurile istorice taioase,
prin care a trecut Romania din cauza Rusiei. Prin urmare, portretul rusului si al
Rusiei, realizate de Mihai Eminescu, nu sint atit creatii eminesciene, cit atitudini
generale ale roméanilor fata de pravoslavnicii moscoviti.

Pe de altd parte, este necesar sa retinem faptul cd valoarea imaginii Rusiei din
publicistica eminesciand nu poate fi evaluata separat de intreaga munca gazetareasca
a poetului. Bineinteles cd s-au scris multe despre rolul si calitatea publicisticii emi-
nesciene, si, nu de putine ori, s-a scris polemic. Astfel, lon Negoitescu ajunge sa
califice ,, vizionarismul eminescian” drept ,, naiv”’ (Negoitescu, 1991: 110), desfiin-
tindu-i munca jurnalistica pentru ,,vocabulele care la dinsul au tonul justitiar al
blestemelor profetilor testamentari.” (Negoitescu, 1991: 111) O opinie nu numai
nedreaptd, dar si ne-criticd, pentru ca nu interpreteaza publicistica eminesciand in
contextul in care a fost scrisa.

Oricum, este firesc ca atitudinea nationalistd a Romanului Absolut, precum il
numeste filozoful Petre Tutea, sa trezeasca nemultumiri, si nu doar in rindul estetilor.
Din cauza activitatii sale de gazetar la ,,Timpul” (1876-1883), Eminescu ajunge la
»Stricarea relatiilor cu toata lumea,” (Codreanu, 1999: 78) chiar si cu junimistii si
conservatorii. Iar cea mai memorabild dovada e scrisoarea lui Petre P. Carp, aflat la
Viena sd negocieze un tratat secret cu Astro-Ungaria, adresata lui Titu Maiorescu,
caruia 1i porunceste: ,,Si mai potoliti-l pe Eminescu!” (Codreanu, 1999: 78)

Dar, spre fericire, au fost si destule voci care au apreciat la justa valoare opera pu-
blicisticd lui Mihai Eminescu. Iar din toate, nu retin decit o extrem de tranganta opinie
lui Nae Ionescu, cu care putem fi de acord sau nu, dar de existenta careia trebuie sa ti-
nem cont, citez: ,, existd un domeniu al vietii noastre spirituale in care Eminescu este
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cu deosebire viu §i actual: ziaristica. In asa mdsurd, incit aproape toatd generatia
tinerilor gazetari romdni sta sub egida lui (...) Prin contributia gazetarilor cultura
romaneascad a fost crutatd de eroare; si anume de eroarea de a cauta valoarea de
ginditor a poetului in versurile sale si in incercarile sale de filozofie sistematica.
Adica tocmai acolo unde nu se poate de gasit nimic.” (lonescu, 1929: nr. 1493)
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Rezumat: Articolul dat trateaza tema ,, Rolul Profesorului in procesul de instruire”,
evidenyiind contributia acestuia in predarea limbii stréine. In acest articol se atrage atenfia
asupra faptului ca profesorul poate sa organizeze lectiile i sa planifice activitatile in dife-
rite moduri, tinind cont §i de personalitatea elevului. Pe linga cele spuse, am incercat sa
aflam, prin exemplificarea unor metode si strategii didactice utilizate in activitatea educa-
tionald, care sunt rolurile profesorului, facind totodatd o comparatie intre profesor si elev.
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“Teachers can be dynamic forces fully capable of effecting change”.
John Gabriel

I have always believed that knowledge is the result of social interaction and
the meanings that the teacher and the students construct together. This process is a
dynamic phenomenon, in which the teacher acts as a mediator which influences
and is being influenced by the students. In reality this process is more complicated,
as a lot of factors will affect its results, for example, the classroom environment,
the learner’s abilities, etc. Here, in this article, we will only examine the role of the
teacher and how he can make the learning process more interactive, highlighting the
teacher’s contribution to language learning. Of course, as every person is different
in the real world, teachers differ too in their ways of thinking and working. Thus,
we cannot affirm that somebody who uses different interactive methods and models
of teaching that differ from the ones informed by research is necessarily “a bad
teacher”. After all, the present research is a try to draw the attention to the fact that
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there are various ways in which a teacher can organize the classroom and plan the
activities, so that the students feel comfortable and willing to learn.

From my personal school experience, | can say that in order to find the right
path, a teacher must set some goals that s/he wants to achieve, and nevertheless to
connect these goals with the students’ needs. The teacher should look for the most
appropriate thing which will accompany him/her in his/her “journey”. We suggest
taking a closer look at the following quotations in order to understand what a
teacher is expected to do.

e “Children need models rather than critics”. (Joseph Joubert)
e “They may forget what you said but they will never forget how you made
them feel”. (Anonymous)
e “Every student can learn, just not on the same day, or the same way.”
(George Evans)

From these quotations we can understand that students should feel warm and
welcomed when they first enter a classroom at school or when they interact with
each other. As it can be noticed these quotations contain some key words which lead
us in our understanding of how a teacher should be and how he should act. Although
many factors weigh into creating a positive learning environment, teachers are the
most important. Teachers should be the people who want to teach, who want to help
children succeed, and who want to open the minds of the young ones. In an article
entitled, Setting A Tone For A Positive Learning Environment, Rebecca Schauffele
says: “The teacher is the facilitator, the teacher sets an example, and the teacher is the
role model. Attitude goes a long way.” (Schauffele 2009: 1) If teachers want to have
students who are excited to learn, then they must be excited themselves. They should
create a positive learning environment for the students to feel wanted and valued.

Nowadays teacher’s personality is still considered an important factor in the
process of teaching. Thomas Peacock in his article Native Students Speak: What
Makes a Good Teacher? states that a teacher should possess two kinds of characte-
ristics: teaching and personal. As Thomas Peacock indicates, “teaching characte-
ristics include having cultural knowledge, being interested in students, listening
and understanding to their problems and using multiple approaches to solve them.
Personal characteristics include being caring, being friendly, having patience and
respecting students.” (Peacock 2006: 17) Another interesting viewpoint on some
teacher’s traits is presented by Edward Pajak in his book Honoring Diverse Teaching
Styles: A Guide for Supervisors. Based on a fact that teaching reflects teachers’ way
of living their private lives, Edward Pajak distinguishes four groups of teachers:
inventing, knowing, caring and inspiring. Inventing teachers expect from their stu-
dents to utilize their learning in life, therefore these teachers pay special attention
to students’ ability to solve problems. Knowing teachers, on the other hand, stress the
importance of becoming an expert in a particular field, and that is why these educators
focus on an effective method of absorbing knowledge by their students. Caring
teachers help students to understand and respect themselves and to get along with
others. Finally, inspiring teachers encourage students to reach for independence in
their lives according to their goals and personal values. (Pajak 2003: 23-24)
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It is worth mentioning that the role of a teacher has dramatically changed in
the past half century. Schools are changing from a period where information was
held by few to a period where the flow of information freely exchanges between all
varieties of media, most noticeably the TV and the Internet. Therefore teachers are
no longer needed as the supreme dispenser of knowledge but rather as a guide for
learning, who understand their students’ unique needs and difficulties in learning.

Traditionally, teachers have had the responsibility to dispense the relevant in-
formation to students who were sitting obediently in rows. Although this model has
worked in the past it often creates a distant relationship between the student and
the teacher, and places the bulk of the responsibility for success or failure on the
teacher. In order for the new role of a teacher to be successful, teachers and stu-
dents must create a new dynamic and respectful relationship that would allow
teachers to explore the obstacles in students’ learning as well as students to be
ultimately in charge of their own learning.

From my personal point of view, based on my teaching experience, as it can be
seen in the following scheme, the educational content can be divided in three branches:
the receiver, the transmitter and the development (realization of meaning).

| Educational Content |

v

The Receiver The Transmitter The Development

So, teachers transmit knowledge to students, they help them to form their
skills and habits, the moral and aesthetic conduct, the cultural behavior in society,
their will and character. When we come to the development we must highlight the
fact that it refers to strategies, methods, forms of organization that the teacher uses
in the process of teaching. Definitely, the methods will differ from each other de-
pending on how the process of teaching is organized. The following chart contains
some examples of strategies and methods which are used nowadays in school.

Types of Methods Used in Educational Activities

Teacher-Centered Teacher and Student- Student-Centered
Centered
speech questioning
lecture argumentative dialogue learning through
story heuristic conversation discovery
description collective discussion group work
demonstration algorl_thmlzatlon
. : exercise
instruction case study
brainstorming
essay
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The teacher should take a student-centered approach. This type of teaching na-
turally encourages the use of naturalistic exercises and practice of real communica-
tive situations. Classes must be student-centered in the sense that students should be
able to practice the use of a foreign language that will be directly useful to them in
their real lives. All students can do well in learning a foreign language if the teacher
and the student participate together in the total learning process. Success can be
achieved if each of them has set, respectively, individual teaching and learning goals.

Thus, the teacher must be animated by a strong receptivity to everything new and
important in his specialty. He must prove in practice a continuous effort toward
self-improvement in order to cope with the tasks set by the system of education.
Using interactive methods in the teaching-learning process helps to improve the
quality of the educational process and to model the student’s personality.

The teacher is the one who conceives educational strategies, combining the
best suitable methods, the means of education and forms of organization. The
effectiveness of the teaching-learning process takes place in a stimulating, stress
relieved environment, based on authentic communication between teachers and
students. They are role models which create opportunities for each student to learn
and make students passionate participants in the instructional process.

As the teacher is the first person whom students see when entering the class-
room, he has to be able to create a positive learning environment in order to engage
the students in the learning process. It is well known that the students rely on the
teacher to teach them all that they need to know about how to succeed in life. As a
result, the teacher becomes not only a role model, but an emotional promoter as well.

Patrick Hartwell notes that students will learn only what teachers teach and
only because they teach. In addition, he includes at the end of the essay that the
teacher should give the power to the students in the process of learning (Hartwell
1985: 109). Here, one cannot help but argue with this notion by asking, “So, what
is the role of a teacher then?” Certainly, the role of a teacher is to contribute an
appropriate power to all learners in a formal classroom setting.

To conclude we can say that the task of the teacher is to train, develop and
cultivate the priority skills of a foreign language discipline. This will show respon-
sibility and perseverance to increase students' interest in foreign languages and
understanding the information by increasing persuasiveness of the explanations
given by the teacher. The educational process will foster the content assimilation,
the topics taught and will lead to the learning of new concepts as well, forming
attitudes that will motivate the foreign language study. In such a way the teacher
cultivates skills and instructs each student’s learning process by helping them to
develop their own skills. The entire activity of the teacher is to provide interactive
forms which would allow the student to analyze critically the acquired information.
The working activity will be appropriately organized and will claim, as well, a
degree of involvement and awareness from students. Each of the participants (the
teacher and the student) contributes to fostering capacities, values and attitudes in
training and learning a foreign language. Consequently, the school and the teacher
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aim to enable students to develop their abilities, skills and attitudes in the true
sense of human values. The educational advantages are obvious. The education of
the desire to distinguish oneself would stimulate the abilities and the observation
skills of the younger generation. Time will validate everything.
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zarii in limba engleza moderna. Tehnologiile informationale se dezvolta foarte rapid, deci,
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“Words are, of course, the most powerful drug used by mankind.”
Rudyard Kipling

Any language permanently develops and changes renewing its lexis. It is
common knowledge that neologisms play an important role in the modern system
of language and speech. The term neologism is used by linguists to describe a new
word, usage, or expression. It is defined as “a new word or expression or a new
meaning of a word” in Oxford Advanced Learner’s Dictionary. (Hornby 2000:853)
David Crystal defines neologisms as “the creation of a new lexical item, as a
response to changed circumstances in the external world, which achieves some
currency within a speech community. [...] Only some neologisms will become
permanent features of the language, but it is never possible to predict which will
stay and which will die out.” (Crystal 199:229)

Some neologisms have now become a part of Standard English, are widely
used in speech and have even been included in dictionaries, while others have

190



faded away. The subject of the research is highlighting the peculiarities of using
neologisms in different spheres of human activities, making a close study of the
computer neologisms. The purpose of the research is to investigate the neologisms
as a language unit. The objectives of the research are:

v' to determine the basic theoretical conceptions of the neologism;

v' to investigate the classification and ways of formation of neologisms;

v to analyze the spheres of usage of neologisms;

v’ to investigate computer neologisms.

The following methods of investigation have been used: research as analysis
and synthesis, descriptive and comparative methods. The provided list of neolo-
gisms was selected from several Internet resources. We would like to discuss how
new words are formed. We have identified three ways so far:

1. By adding new meaning to existing words. For example, words like gadget
and yahoo have got new meanings nowadays.

2. By borrowing words from other languages.

3. By rules of word-formation.

Researchers have come to the conclusion that there are more than one million
words in English. In fact, “the number of words in the English language is:
1,025,109.8. This is the estimate by the Global Language Monitor for January 1, 2014.
The English Language passed the Million Word threshold on June 10, 2009 at
10:22 a.m. (GMT). The Millionth Word was the controversial ‘Web 2.0".” It means the
next generation of web products and services, coming soon to a browser near you. (The
Global Language Monitor) Web 2.0 allows literally hundreds of millions of people
to communicate - and a huge percentage of that communicating is done in English.

Neologisms can be found in all the domains of life. In specialized literature
nine groups of neologisms have been identified:

1. General neologisms, i.e. new words which are not bound to a particular
sphere of usage and are used by all native speakers (53%), (many of them are
ACRONYMS) e.g. BTW (=by the way).

2. Neologisms which appeared as a result of developing computer technologies

and WEB (11%), e.g. emoticon, spam, chat.

Neologisms of social life and of the language of mass media (11%), e.g.
japanimation, stalkerazzi, televangelist.

Neologisms, dealing with criminal life (6%), e.g. carjacking, telescam.
Neologisms created in hi-tech and business spheres (6%), e.g. globoboss, piltrol.
Sport neologisms (6%), e.g. cross-trainer, jordanesque.

Neologisms used by car drivers (4%), e.g. auto «dentist», road rage.
Neologisms, belonging to professional slang (2%), e.g. detox.

Neologisms, implying some reference to the cultural history of Great Britain
(1%), e.g. benedict. (Sharapan 2007)

We would like to present a few neologisms from the Internet sphere (taken
from on-line Macmillan English Dictionary and Netlingo Dictionary), which might
be of interest for the reader:

w
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1. Android (n) is a Linux — based operating system for mobile devices such
as smart phones and tablet computers. It was developed by the Open Handset
Alliance led by Google. Android is the most widely used mobile OS and, as of
2013, the highest selling OS overall.

2. CSS (Cascading Style Sheets) is a feature of HTML that gives both Web
site developers and users more control over how Web pages are displayed. With CSS,
designers and users can create style sheets that define how different elements, such
as headers and links, appear. These style sheets can then be applied to any page on
a particular Web site. So in theory all the pages can be formatted the same way
making it much easier. The term cascading derives from the fact that multiple style
sheets can be applied to the same Web page. CSS was developed by the W3C.

3. Driver (n) is a computer program that interacts with a particular device or
software. A driver is a file that contains the information a program needs to operate
a peripheral (such as a scanner or mouse). An extremely handy use of the Internet
is to download a driver directly from the manufacturer's Web site. In personal
computing, a driver is often packaged as a dynamic link library (DLL) file.

4. Gadget (n) is a synonym for gizmo, it is a specialized mechanical or electro-
nic device, usually small in size and sleek in nature. Depending on the gadget, it can
perform a number of things such a making phone calls (cell phone), listening to
music (MP3 player), track your appointments and address book (PDA), even locate
where you are standing (GPS).

5. HTML Reference Library is a Microsoft Windows software program that
uses the Windows Help file format to document HTML, the language used to
create Web pages. It includes the nonstandard extensions to the language that are
used by various browsers and servers. In addition to definitions, helpful usage
examples are included, along with quick reference tools.

6. HTTP or http (n) is the standard Internet protocol for the exchange of infor-
mation on the World Wide Web. Basically, it defines URLSs by telling the server what
to send to the client. The client can view Web pages, FTP sites, Gopher sites, Usenet
newsgroups, or other areas of the Net. HTTP enables Web authors to code hyperlinks
into documents. Once the files are FTP'd to the server, those links can be clicked on
to initiate a data transfer process. Information is retrieved without any further input
from the user (this is known as "transparent access,” in which the user does not
even need to know where the document is coming from or how it was accessed).

7. iTunes is a free software application for a Mac or PC that organizes and
plays digital music and video on your computer. It syncs all of one’s media with
the iPod, iPhone, and Apple TV, and it contains a store on the computer where one
can purchase or get free apps, video and music. Created by Apple, it is another
revolutionary proprietary product that provides a convenient interface for people to
enjoy any media collection.

8. Netbook (a.k.a. mini notebooks, subnotebook, companion device, note-
book) is a small, very light, and inexpensive laptop computer with limited memory,
"netbooks" are best suited for general computing and accessing web-based
applications. Basically they are nothing more than smaller, cheaper laptops.
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9. Safari is a Web browser developed by Apple Inc. and included in Mac OS
X. It was first released in January, 2003, and a beta version for Windows was
released in June, 2007.

10.Tag (n), in Web programming languages, it is the code that describes a
command or instruction so that a Web browser will be able to interpret and display
it. In order to link an image or word on a Web page, one must put specific tags
around the image or word in the code. This is known as basic HTML and it is
pretty easy. The word "tag" has evolved to describe a way of organizing infor-
mation when "social tagging."

11.Unzip (v) means to decompress and open up a ZIP file using WinZip or
another type of file compression program.

12. Wi-Fi (formerly known as: 802.11b) is a high-speed wireless networking
standard (at 11Mbps and increasing to 20Mbps), it is a leading RF technology
backed by Apple and 3Com. Dubbed "Wi-Fi" (because that is easier to remember
than 802.11b), it refers to QoS in the continuous transmission of high-bandwidth
video and multimedia information. Wi-Fi gave millions of computers wireless
access to the Internet at broadband speeds in offices, homes and cafes.

We live in a modern world of new ideas and their realizations, and that is why
every new tool, every new book or article may give birth to new words. We should
master the rules, which native speakers intuitively apply to form new terms not
only in order to create neologisms but also to understand them, at least a significant
part of newly formed terms, especially in Computer Science language, as computer
has become an integral part of modern life.
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ON WALTER SCOTT AND HIS CONTRIBUTIONS
TO THE DEVELOPMENT OF THE HISTORICAL NOVEL
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Sumar: Articolul reliefeaza unele caracteristici care, de fapt, sint parte a unui experi-
ment al renumitului creator al romanului istoric Walter Scott. Descrierea cu acuratete a
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faptelor si persoanelor a constituit o premiza obligatorie pentru Walter Scott, astfel narafiu-

nile sale se impun prin o tentd epopeicd. In acelasi timp, romancierul Walter Scott a imbi-

nat miticul si imaginatia cu realitatea, astfel stimulind participarea afectiva a cititorilor.
Cuvinte-cheie: roman istoric, epoca istorica, fictiune, imaginatie, personaj.

“Walter Scott has no business to write novels, especially good ones — it is not fair — He has
fame and profit enough as a poet, and should not be taking the bread out of other people’ s
mouths. | do not like him, and do not mean to like Waverley if | can help it — but fear I must.”

Jane Austen (6. pp. 3)

Sir Walter Scott, Scottish poet and historical novelist, is one of the greatest
writers of the world. He is a representative of the literary trend called Romanti-
cism. Walter Scott established his fame as poet, novelist, ballad-collector, critic
and man of letters and he was among the few authors who gained world fame and
recognition during his lifetime. The publication of Waverley in 1814 became an
event of genuine artistic and intellectual significance, and the novel proved hugely
popular in Europe and America. Scott’s amiability, generosity, and modesty made
him popular with his contemporaries. Balzac considered his novels as examples of
artistic excellence, Stendhal considered him the father of modern novelists, Goethe
spoke of him with great approval, and Pushkin called him "the Scottish magician."”
(2) Scott’s works inspired such writers as Bulwer-Lytton® and G. Eliot.

When Sir Walter Scott began to write his historical novels he had already
achieved success fulfilling himself as a poet. Yet, literary critics agree that Walter
Scott is most renowned as the founder of the historical novel genre, involving tales
of gallantry, romance and chivalry. Famous titles include lvanhoe, Rob Roy, The
Lady of the Lake, Waverley, The Heart of Midlothian and The Bride of Lammermoor.
As Walter Scott is credited to have established a new tradition in writing historical
novels, it is worth considering the innovations the author contributed to the histo-
rical novel genre. In his novels, Walter Scott showed what had not been shown and
known by his predecessors. He did not simply retell the historical events,
enumerating dates and personalities. He took one of the historical events and wrote
about its effect on the life of people, on their decisions and their thoughts. (3)

The year 2014 marked 200 years since the publication of Waverley, which is
widely considered the first historical novel. Published anonymously in 1814,
Waverley was the first novel in Walter Scott's popular series about eighteenth-cen-
tury Scottish history. What made it unique among its predecessors was the author’s
attempt to accurately portray the background and qualities of ordinary people
involved in the 1745 Jacobite rebellion against the British crown. With its subtitle
‘Tis Sixty Years Since,” Waverley established the original cutoff date for historical
fiction (4). It was the first work that treated the past not primarily as ornament on a
tale of “timeless” morals and manners, but from the point of view of its own distinct
significance as the necessary and comprehensible introduction to the present. Most

Edward George Earle Lytton Bulwer-Lytton, 1st Baron Lytton PC (25 May 1803 —
18 January 1873), was an English novelist, poet, playwright, and politician.
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early reviewers of Walter Scott’s novels emphasized his vivid portrayal of history,
lively characters and fresh originality.

Walter Scott's main contribution to the genre lies in the fact that he was the
first novelist to recreate the past, to create a vivid portrayal of history. Walter Scott's
novels are different from the earlier historical novels of the seventeenth century,
including Horace Walpole’s Castle of Otranto. In this work the past was an unfa-
miliar setting to attract the reader's curiosities. To compare, Scott's works provided
a “new sense of history and a new experience of historicity,” by incorporating the real
historical events and characters with those imagined for the purpose of portraying
the essence of a historical epoch. In simpler words, Walter Scott's works brought the
past closer to the reader. (2) Starting with Waverley (1814), he created a passion for
the historical novel among readers and writers that remains strong up to this day.

The novelist managed to change people’s whole conception of history by
making it to be not a record of dry facts but a stage on which living men and women
played their parts. Thus, Walter Scott showed that history was not just a list of poli-
tical and religious events, but the product of human decisions (1). Thomas Carlyle's
criticism is here most relevant: "These historical novels have taught this truth ...
unknown to writers of history: that the bygone ages of the world were actually
filled by living men, not by protocols, state papers, controversies, and abstractions
of men.” (5, pp. 403-404) Not only the pages of history, but all the hills and vales of
his beloved Scotland are filled with living characters, lords and ladies, soldiers, pirates,
gypsies, preachers, schoolmasters, clansmen, bailiffs, dependents, all Scotland is here
before our eyes, in the reality of life itself. “It is astonishing, with his large numbers
of characters, that Scott never repeats himself. Naturally he is most at home in
Scotland, and with humble people. Scott's own romantic interest in feudalism cau-
sed him to make his lords altogether too lordly; his aristocratic maidens are usually
bloodless, conventional, exasperating creatures, who talk like books and pose like
figures in an old tapestry”. (5, pp. 403-404) But when he describes characters like
Jeanie Deans, in The Heart of Midlothian, and the old clansman, Evan Dhu,
in Waverley, we know the very soul of Scotch womanhood and manhood.

Another Walter Scott’s innovation is that he changed the notion of love in
historical novels. According to the tradition, the novel must necessarily be built on
a love affair. This rule was strictly obeyed till the 18th century and was totally
transferred into the 19th century. That is why the old novelists were endowing their
characters with passion of love, even though this role did not suit them. (3) Walter
Scott introduced the characters of politicians, but he made them free from the
invented love affair and involved into it fictional characters. Historical accuracy
was observed, but at the same time the binding of romantic intrigue was preserved.
Also, in many of Walter Scott’s works there were pictured love triangles. In order
to attain happiness and to be with the beloved person the characters have to
overcome a lot the obstacles. (1)

A distinct feature of Walter Scott’s experiment is his introducing a new
concept of history based on the lives of the ordinary people, rather than on those of
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kings and noblemen. Walter Scott, ‘the father of historical novels’, was the first
who raised the problem of the historical existence and destiny of the countrymen.
Walter Scott’s novels proved to be so popular because he did not write only about
rich, noble people. He introduced in his novels ordinary people, whose life was not
significant from the historical point of view, whose decisions did not change the
course of the history. He described their hard life with its own problems and inte-
rests. He blended highly figurative language with dialect to portray real and living
characters, who belong both to the aristocracy and the low, humble classes. He
believed every human was basically decent regardless of class, religion, politics, or
ancestry. Thus, tolerance is a major theme in his historical works. The Waverley
Novels* express his belief in the need for social progress that does not reject the
traditions of the past. He was the first novelist to portray peasant characters
sympathetically and realistically, and was equally just to merchants, soldiers, and
even kings. He extended the boundaries of the novel. No one writer before him had
ever included in his work so many classes of people and events. (1)

Besides, his novels are on a vast scale, covering a very wide range of action,
and are concerned with public rather than with private interests. Walter Scott made
impossible things, he could sum up in one novel the life of the whole country, to
represent private destiny amid public disasters, to weave the life of the average per-
son, with events of national importance meant to create a whole philosophy of history,
imbued with the idea of the unity of the second. For the first time in English litera-
ture, he created novels philosophical and historical in content, and thus proved to
be a great innovator, fascinated by a whole generation of European readers.

Walter Scott clearly identified the time about which he wrote. Reading his
novels the readers can easily understand to what age it is related. For example, he
took the past of Scotland as his main subject and mixed it with imaginative adven-
tures. Moreover, Walter Scott introduced conflicts between opposing cultures. His
interpretation of English history offered him various examples of compromise bet-
ween two extreme situations: the fight between the Anglo-Saxons and the Nor-
mans, which had given rise to a mixed people, the English and the Glorious
Revolution of 1688 which had marked the end of the struggles between the King
and Parliament. (2) He was interested in the moments when an important historical
crisis, especially in Scottish history, caused personal problems in individuals or in
groups. Ivanhoe (1820) and Waverley (1814), his most important works, respecti-
vely describe these conflicts. Most of his novels follow a pattern which has been
called the ‘journey’: a traveler, that is, Ivanhoe or Waverley, moves from a safe
situation inside an ethnic group, comes into contact with another ethnic group and
shares their life for a time. In the end he will return from where he came with a

“Waverley is an 1814 historical novel by Sir Walter Scott (1771-1832). Published
anonymously in 1814 as Scott's first venture into prose fiction, it is often regarded as the
first historical novel in the western tradition. It became so popular that Scott's later novels
were advertised as being "by the author of Waverley". His series of works on similar themes
written during the same period have become collectively known as the "Waverley Novels".
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different experience of life which will enable him to mediate between two rival
groups. lvanhoe (1819) is about war between Normans and Saxons. The Talisman
(1825) is about conflict between Christians and Muslims. His novels about Scottish
history deal with clashes between the new English culture and the old Scottish.

Making reference to Walter Scott’s originality, it should be highlighted that he
was the first novelist in any language to make the scene an essential element in the
action. He knew Scotland, and loved it; and there is hardly an event in any of his
Scottish novels in which readers fail to feel the very atmosphere of the place, and
feel the presence of its moors and mountains. The place, moreover, is usually so
well chosen and described that the action seems almost to be the result of natural
environment. Perhaps the most striking illustration of this harmony between scene
and incident is found in that fascinating love scene, where Ivanhoe lies ‘wounded,
raging at his helplessness’, while the gentle Rebecca alternately hides and reveals
her love as she describes the terrific assault on the castle, which goes on beneath
her window. His thoughts are all on the fight; hers on the man she loves; and both
are natural, and both are exactly what we expect under the circumstances. (7)

In 1932, Queenie Dorothy Leavis stated in her book Fiction and the Reading
Public that ‘Walter Scott was no genius, [...] he put his novels together in the
easiest way, and his originality consisted in finding new backgrounds to set off the
old conventions, [...]” Walter Scott is credited to have created the historical novel
genre due to his skill of combining in his masterpieces the war, pageantry, and the
rich traditions of antiquity with the morals and traditions of his time. He was, and
will ever remain popular because he managed to arrange the plots and characters so
that the reader enters into the lives of both great and ordinary people who found
themselves caught up in violent, dramatic changes in history. Scott is famed for his
role in popularizing history through the medium of fiction. Walter Scott was the
most successful and greatly admired author of his day, and his works have also
been great sources of inspiration in other artistic forms.
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Abstract: Articolul dat se bazeazd in totalitate pe predarea conversatiei si cum
aceasta poate fi predatd in asa fel incit sd fie interesanta §i in acelasi timp utild elevilor. Se
trateaza metode §i tehnici de predare a conversatiei i, in special, se pune accent pe
competenfa comunicativd, care se dezvoltd la elevi in timpul orelor de limbd englezd. In
final sint propuse unele activitati, care pot fi folosite adaugdtor in cadrul predarii
conversatiei la orele de limba englezd in clasa a Vll-a.

Cuvinte-cheie: conversatie, comunicare, competente, activitati, tehnici de predare.

The present article tackles the topic of developing conversational skills at the
intermediate level, and namely in the 8" form. Definitely teaching conversation is
not an easy task but the 8" form can be considered the core of preparing pupils for
appropriate communication in a foreign language. We focus our attention on this
topic as it is of prior importance for us as humans. Without conversation we cannot
send our thoughts, opinions, ideas and reveal our interests and needs. Teaching
conversation in a foreign language is also of great importance. It allows learners to
express their thoughts, ideas and opinions, thus, making them more apt to
assimilate the other aspects of the language. Besides, conversation should be paid
due attention to, as fluency and spontaneity in speech is most difficult to achieve.
All these motivated the choice of this topic for the present research.

As it has been stated, our own capacity to communicate productively has
always been in value and nowadays it became even more necessary, for everywhere
you can feel the trend of the so called “effective communication” according to
Douglas Brown. (Brown 2000: 29) That is why we need to focus more on teaching
and developing effective communication in English classes. Henry Widdowson
describes effective conversation in a class “as an active participation of students
expressing orally and confidently what they have in mind.” (Widdowson 1978: 43)
Les Brown states that the “ability to communicate is an important tool in your pursuit
of your goals, whether it is with your family, your co-workers or your clients and
customers.” (www.brainyquote.com) “Communication is the foundation of much of
our lives and a basic human right,” states the Saylor Foundation. (The Saylor Foun-
dation. An Introduction to Communication Studies 2013), which reveals the fact that
we are able to communicate that is for many of us as a right and a gift sent by God.

According to James Harmer, there are three reasons why people communicate
so frequently. The first reason is that people communicate because they want to say
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something. As James Harmer says (Harmer 1999: 46), words refer to the intentionnal
desire of the speaker to convey messages to other people. The second reason points
out that people communicate because they have some communicative purpose. By
these reasons the author means that the speakers want something to happen as a result
of what they send. Moreover, there are two important things in communication: the
message speakers wish to convey and the effect they want it to have, affirms James
Harmer (Harmer 1999: 47). The third reason why people communicate is that they se-
lect the words from their language store. It means that people will choose the appro-
priate word or word combinations in order to send a meaningful message to others.

We all tend to speak all the time, to interact with people and to express
ourselves, but we know very well that there are different kinds of difficulties that
we can meet while speaking. According to Douglas Brown (Brown 2001: 270)
there are some characteristics of spoken language that make it difficult. Especially
it concerns the learners of a foreign language. The characteristics mentioned by
Douglas Brown are:

o Clustering. Fluent speech is phrasal, not word by word. It means that students
have a problem with the understanding of a word if it is used with another
form and meaning.

o Redundancy. It highlights the state of not being necessary or useful.

¢ Reduction. Reduced forms of the English language are: contractions, elisions,
reduced vowels. These form special problems in teaching spoken English.

o Performance Variables. These may be considered as an advantage only if
students are taught how to pause and hesitate. While thinking English
speakers are using such fillers as: well, you know, | mean etc.

o Colloquial Language. Students are taught at the University from the linguistic
point of view of the language. Even so, there are different colloquial words
which make it difficult: words, idioms and phrases of colloquial language.

o Rate of Delivery. The teacher has the task to help students in order to achieve

an acceptable speed along with other attributes of fluency.
Stress.
Rhythm.
Intonation.
Interaction. Students should be helped by the teacher how to interact with
other people speaking the same language.
Speaking is one of the most important competences that a person can possess.
That is why while teaching a foreign language we as teachers should develop our
students’ communicative competence. As stated by Douglas Brown, “competence
is one’s underlying knowledge of the system of a language - its rules of grammar, its
vocabulary, all pieces of a language and how those pieces fit together. Performance
is actual production (speaking, writing) or the comprehension (listening, reading) of
linguistic events.” (Brown 2000: 31) Another linguist Sandra Sauvignon notes that
“the communicative competence is relative, not absolute, and depends on the coo-
peration of all the participants involved.” (Sauvignon 1997: 9)
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The term “communicative competence” was coined by Dell Hymes (1967,
1972) and grew out of resistance to the concept of linguistic competence introdu-
ced by Noam Chomsky (1965). Nowadays most scholars consider linguistic
competence to be a part of communicative competence.

Competence is the type of knowledge which learners acquire, develop, learn,
use and forget. The major goal of the teachers who teach competences is to provide a
range of opportunities to experience the use of language in different socio-cultural
contexts. Moreover, communicative competences are best achieved by giving attention
to language use and not just usage, to fluency not just accuracy, to authentic lan-
guage and contexts, and to learner’s eventual need to apply classroom learning in
the real world.(Technology and Teaching English Language Learners 2002: 25-26)

Thus, the communicative process is a very important system in language acqui-
sition. The teacher should guide students in such a way that they are able to develop
good communicative competence and interest toward English as a global language.

Nevertheless, teaching English for good speaking is difficult, but with the help
of different methods and techniques the teacher can accomplish his/her task. Pit
Corder uses the term “communicative strategy” and defines it as “a systematically
technique employed by a speaker to express his/her meaning when facing with a
certain problem”. (Corder 1983: 16) Oxford Advanced Learner’s Dictionary provides
another definition in which we can find that learning strategies are “specific actions
taken by the learner to make learning easier, faster, more enjoyable, more self-di-
rected, more effective, and more transferable to new situations”. (Oxford Advan-
ced Learner’s Dictionary 1990: 212) In the actual study of communication, com-
municative strategies are described as tactics used by EL students in order to solve
their oral communication difficulties. Moreover, teachers can use the curriculum
which is an important guide and even offers lots of interesting topics for discussion
connected to: personal characteristics, home, environment, daily life, vacation and
leisure, traveling, relations with others and wealth and education.

The “School Curriculum of Moldova” elaborated in 2010 stands for the fact
that communication in the foreign language is “one of the European key compe-
tences that is founded on the ability to understand, produce and decode thoughts,
emotions and facts, orally as well as in written, at the level of the four integrative
skills (hearing, speaking, reading, writing), in social adequate contexts established
by the Common European Framework of Reference for Languages.” (Common
European Framework of References for Languages: Learning, Teaching,
Assessment, Language Policy Unit, Strasbourg)

As aresult, all teachers should know how to work and how to encourage students
to use a foreign language. There are some techniques used to encourage communication:

o Give the students the opportunity to express his/her ideas by increasing the
talking time.
e Encourage cooperation among students, and use a lot of activities involving
cooperation.
o Use student-centered activities which require students attention and comprehension.
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o Give the possibility to practice the language but choosing the right register,
vocabulary and grammatical structures.
o Create a pleasant environment of work and conversation.
e Both teachers and students must use English in the classroom.
So, the teacher is not only a guide for students, but also a motivator, informant and
diagnoser, he/she should offer a good atmosphere for the teaching process.

The whole communicative process is based on a lot of practice. Practice offers
the chance to affirm in the society. Moreover, the interactive material used by
teachers in order to teach English has a great influence and it is almost considered the
key to learning. EFL material should contain motivating activities. David Nunan
states that “designing appropriate materials is not a science; it is a strange mixture of
imagination, insight and analytical reasoning, and this fact must be recognized when
materials are assessed.” (Nunan 1991: 209) Communicative activities focus on deve-
loping communicative competences and have real purposes: to find information, break
down barriers, talk about self and learn about foreign cultures. In my opinion it is
not easy to choose various kinds of activities that will help the students develop
their conversational skills and, moreover, they should be effective and comprehen-
sible for them. | know from my two school internships that effective communica-
tive activities should be both interactive and interesting to pupils. Activities should
not be difficult, but are expected to be active and creative. As a lot of research on this
topic has been performed, | came to the conclusion that conversation is better under-
stood through pair work activities, group work and role play. During such activities
students feel free to speak, they are not afraid to express themselves, because they
are all involved and expected to do something. Teachers can suggest students to
make different interviews on different topics, to speak in pairs about hobbies or
things that students like, also they can have round table discussions where each
students can have a role and a certain possibility to demonstrate his/her abilities.

Next, are presented some activities that have been elaborated and which can be
proposed as additional material for developing students’ conversational skills in the
8™ form. These activities can be performed either in pairs, in groups, or as role play.

The following activity is entitled Match the Picture with the Name. Pupils
have to match the picture of a famous person with his/her name and say something
about him/her, as all these people are famous actors and actresses whose films are
known by everybody. This activity can be used while teaching Unit 3, Lesson 1,
the TOpIC Clnema the Seventh Art of the World.




Leonardo DiCaprio
Jennifer Aniston
Brad Pitt
Will Smith
Angelina Jolie
6. Selena Gomez

Another activity can be called Mother’s Day Gift. This is a type of problem-
solving activity and pupils should work in groups of 4-5 and think about ways of
making Mother’s Day celebration interesting. They have to create cards and even
gifts using colored paper, pencils, flower petals and other objects. They have to
write congratulation texts on each card and decide how to present these cards to
their mothers as a surprise. By the end each group has to present their pictures and
tell about the surprises for their mothers. This activity develops critical thinking,
communication and cooperation between members of the group. It can be used
while teaching Unit 5, Lesson 2, the Topic: Mother’s Day.

arwbdPE

The third activity is the role play called Famous Actors. For this activity we
need four students who must imagine that they are characters from the movie
“Harry Potter”. This is a beforehand prepared activity because it involves knowledge
about the film and these characters. One of the students will be Sybill Trelawney,
the second student will take the role of Harry Potter, the third one will be Hermione
Granger and the fourth - Ron Weasley. They will have pictures with images of the
heroes they represent on their faces. Each will have to say something about himself/
herself. The rest of the class will have to ask the heroes various questions about the
film and about their life. This role play activity creates an exciting and joyful
atmosphere in the class. Besides, all students are involved. It is a good activity to
be used while teaching Lesson1 of Unit 2: Heroes of Our Time in the 8" Form.
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So, this activity involves a lot of speaking practice and also students try to do
their best in order to render the reality as possible as they can. They will focus their
attention on speaking, as well as on expressing their thoughts and ideas in a free
and natural way.

In conclusion it may be emphasized that real communicative activities are very
important for the development of conversation. Such activities are helpful for
learners especially in developing their communicative competences. The achieve-
ment of this depends also on teachers, because they have to propose interesting
activities, such as pair work, group work and role play during classes. An EFL
teacher has to be creative in order to create his/her own exercises and to use several
sources as teaching materials. For effective communicative activities the teacher
should also create a cooperative atmosphere in the classroom. So, the development of
communication depends on the methods used and on the interest and attitude of the
pupils. As a future teacher I am interested in developing different pupils’ skills,
such as speaking, listening, reading and writing, but I am especially interested in
developing pupils’ speaking skills. Pupils need these skills in order to face the
challenges of a modern society where the ability to communicate in a foreign
language becomes a vital necessity.
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DEVELOPING COHERENCE IN WRITING
AT THE INTERMEDIATE LEVEL

Ecaterina POPOVA, student, Faculty of Philology,
Alecu Russo Balti State University
Scientific Advisor: Svetlana FILIPP, Senior University Lecturer

Rezumat: Articolul dat trateaza tema coerentei in scrisul academic. Se vorbeste des-
pre notiunea de coerentd abordata de diferifi specialisti in domeniul scrisului academic, cit
si despre mijloacele de dezvoltare a coerentei in scriere in procesul de predare a limbii en-
gleze. Sunt, de asemenea, propuse citeva activitati-model, care ar putea fi folosite in preda-
rea aspectului scris in clasa a Vlll-a si care sint destinate pentru dezvoltarea competentelor
de scriere ale elevilor la aceasta etapa.

Cuvinte-cheie: coerentd, scris academic, activitati, predarea limbii engleze, competente.

According to Oxford Advanced Learner's Dictionary writing is defined as
“the activity of writing in contrast to reading and speaking”. (Oxford Advanced
Learner’s Dictionary 2000: 1561) Writing is a very important ability that a person
possesses. It fulfills one of the primary human needs — communication, as after
Suzanne F. Peregoy and Owen F. Boyle, “it is via writing that a person can
communicate a variety of messages to a close or distant, known or unknown reader
or readers. Writing is an important aspect of communication because it gives the
opportunity to articulate ideas and synthesize perspectives in a persuasive manner
that is independent of time and space.” (Peregoy 2008: 245)

As stated by Sheridan Blau “writing is thinking on paper”. “It reveals every-
thing that a person knows; it is a measure of a person’s knowledge. Writing not
only enables one to share what he/she already knows, it also gives a chance to explore
what a writer is not sure about and discover new things. While writing a person can
revive a memory or record a new thought, to share feelings with a friend or rela-
tive, to describe his/her own experience or to imagine and create something new,
unknown for the others. Writing can also be an important source of knowledge. It
is a way not only to communicate one’s thoughts, but also clarifying and under-
standing them”. (Blau 1992: 9) Writing is also a very important skill in teaching
and learning a foreign language; it helps pupils to assimilate letters and sounds of
the English language, its vocabulary and grammar, and to develop habits and skills
in pronunciation, speaking, and reading. (Rogova 1975: 197)

At the same time, while teaching writing teachers should accent students’
attention on such an important aspect as coherence. During my school practice |
have noticed that the 8" grade students whom | taught faced problems while
writing. Most of their essays seemed logically structured, however something
lacked. And when | came across the topic concerning coherence | thought of taking
this topic for investigation and also find and work out a series of activities that |
could suggest to help students achieve coherence.

Oxford Advanced Learner’s Dictionary defines coherence as “the situation in
which all the parts of something fit together well” (Oxford Advanced Learner’s
Dictionary 2000: 243) and coherent may be paraphrased as ‘well organized, easily
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to understand and clear’. According to the Dictionary of Reference “coherence is
the property of unity in a written text that stems from the links among its
underlying ideas and forms the logical organization and development of its
thematic context”. (http://dictionary.reference.com/browse/coherence) Coherence
is the quality of perceived purpose, meaning, and connection.

To achieve coherence is a quite difficult task for the students but, at the same
time, a very important one as it is almost impossible to understand a text which
lacks coherence. That is why teachers should pay special attention to teaching their
students develop coherent writing. There are several possibilities to make a text
coherent, such as using transitional expressions, paraphrasing, repeating key
words and phrases, using pronoun references, and parallel constructions. All these
aids for achieving coherence help the reader to move smoothly from one sentence
to the next one so that the relationship between the sentences remains clear.

As it has been mentioned one of the ways to improve coherence in writing is
using transitional expressions. Transitional expressions are words or phrases that
help the reader move smoothly from one sentence to the next one and that make
connections between ideas. Transitional expressions provide links that hold ideas
together in a text and enhance the logical organization, which in its turn helps to im-
prove readability of a text. For example, beginning a sentence with “moreover” tells
the reader that the upcoming sentence will complete the previous one. On the other
hand, “however” alerts the reader that the sentence will contrast the previous one.

E.g.: Writing is an extremely important tool in a person’s life as people use it
to communicate by various means such as mail, Internet, books and other sources.
Moreover, “writing is a very important skill in teaching and learning a foreign
language; it helps pupils to assimilate letters and sounds of the English language,
its vocabulary and grammar, and to develop habits and skills in pronunciation,
speaking, and reading”. (Rogova 1975: 197)

Coherence can be also achieved through the use of pronoun reference. The
use of pronouns in one sentence or clause is applied to refer back to a noun in the
preceding sentence or clause. Pronouns carry a thought forward either within a
single sentence or among two of them helping to avoid the awkward repetition of the
noun. A pronoun refers back to the antecedent or the noun which comes earlier than
the pronoun. It points clearly and directly to specific names, ideas, or details that have
been mentioned before. Relying on pronouns in order to achieve coherence helps
avoiding mentioning the same noun for several times. However, using pronouns in
order to maintain coherence students should be careful because sometimes there
are several candidates for reference and therefore there is a risk of ambiguity.

E.g.: Ann discussed the new topic with Alina. She decided to write an essay
on it. It is not clear who of the girls decided to write an essay. In this way, the
correct variant is the following:

After discussing the new topic with Alina, Ann decided to write an essay on it.

Repeating key words and phrases also known as recycling words is another
important technique of achieving coherence in writing. This is a technique that lots
of students don’t dare to use for their fear of being repetitive and trying by all
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possible means to avoid redundancy. During writing practice students have been
taught to avoid repetition of the same word or phrase, to substitute it with the
closer synonym or use pronoun reference. However, there comes the time when
they should learn that catching a word or phrase that is important to a reader’s
comprehension of something and repeating that word or phrase creates a musical
motif in the reader’s mind unless it is not overworked. Key words are those words
that carry most significance in a paragraph or in the whole text; these are the words
that the author wants the reader to focus on as the paragraph progresses. Skillful
and selective repetition of such words while writing helps the writer to link
sentences, as well as the paragraphs. The most famous example of achieving
coherence through the repetition of key words is Abraham Lincoln’s advice:

You can fool some of the people all of the time, and all of the people some of
the time, but you cannot fool all of the people all of the time. (Ignatiuc 2005: 41)

Using parallel structures is another way to achieve coherence. Parallel con-
structions, also called parallelism show that two or more ideas are equally important
by stating them in grammatically parallel forms: noun lined up with noun, verb with
verb, and phrase with phrase. (http://faculty.washington.edu/ davidgs/ParallelConstruc.
pdf). The general principle of parallelism is this: “similar ideas are expressed by si-
milar grammatical forms”. (Ignatiuc 2005: 42) It is believed that when a writer is
accustomed to express ideas in terms of parallel constructions he/she is in the way of
writing coherently. Any kind of sentence element may be placed in a parallel form.
Parallelism adds clarity, elegance and symmetry to what a person says or writes. A
great example of using parallelism is Julius Caesar’s well-known statement:

I came, | saw, | won! (Julius Caesar)

Further in the article we will analyze whether the 8" form students’ wiring is
more or less coherent or not. For this we examined fourteen essays which the 8" form
students whom | taught the previous year during my school practice wrote. The topic
of the essay was the following: Will it be nice to substitute living teachers with the
mechanical ones? So, all the fourteen students from my group who possess
different levels of English coped with the task and wrote the essay. Speaking about
coherence it must be mentioned that students demonstrated different results.

The fourteen students whose essays were analyzed haven’t been taught before
that an essay should be coherent, should contain several means of expressing
coherence and, thus, they used the means of achieving coherence without being
aware of it. A few students made use of transitional expressions and it was the
most frequently used technique. The following chart contains examples of
transitional expressions used by the students and the percentage of students who
made use of that or another transitional expression:

Transitional expressions Number and percentage of | Examples of transitional
according to relationships | students who used transitional expressions used by
they establish expressions in their essays students
1. Alternative and Addition |7 students (50%) ::i:)rrf‘t’ second, t0o, in addi-
2. Comparison 6 students (42.85%) Also, too, in the same way.
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. Nowadays, now. But, on
3. Time 5 students (35.71%) the other hand.
4. Place 3 students (21.42%) Here
5.Cause, result 3 students (21.42%) Therefore, so.
6.Contrast 2 students (14.28%) But, on the other hand.
7.'SL_1mn_1aryirepet|_t|.0 M, EXEM- 11 student (7.14%) To sum up, for example.
plification, intensification
8. Purpose None _

When we were looking for pronoun reference in my students’ essays, there
were not as many of them. We observed that some of the students use pronoun
referents in their essays, however not all of them succeed. Some of the students use
false pronoun reference:

E.g.: A girl will like to study with a mechanical teacher because she is nice.
(Olga Pashkova). So, here it is not clear what noun the pronoun she refers to.

On the other hand, there were students who could succeed in making use of
pronoun referent. However, even if some of the students made use of pronoun
reference, it was done arbitrarily.

E.g.: To sum up, | would like to say that I will not like a mechanical teacher
because | think it doesn’t know as much as my real teacher does. (Olesea Buzikevich)

Nowadays a lot of things are substituted by machines which are more
intelligent than men. (Julia Suntsova)

Thus, only two students out of fourteen, which makes 14.28%o, used pronoun
referents in their essays even without realizing it.

Speaking about the repetition of key words and phrases, 57.14% of students
kept repeating the words teacher, machine, mechanical teacher, real teacher in
their essays. We are sure that the students were unaware that with the help of this
repetition they highlighted the main purpose of the essay which was to compare a
real teacher with a mechanical one and to choose which of them they would prefer
if they had a chance to choose. However, a lot of the students’ works sound
redundant because of unskillful repetition of the same word in the text.

E.g.: A Teacher is a man who provides education for students. Nowadays
teachers are in danger; there can come the other teachers — the mechanical ones.
(Nazar Megera)

Concerning parallel structures, the 8" form students nearly didn’t use them
as it is probably too early for them to operate with such complex structures.
However, one girl made use of correlatives, which makes 7.14%:

E.g.: | wouldn 't like my teacher to be substituted neither with a machine nor
with another teacher. (Ksenia Podlesnova)

Thus, mostly without realizing it, students tried to make their writing pro-
ducts more or less coherent. The most popular technique as it can be seen on the
chart, is using transitional expressions, it is followed by repeating key words and
phrases. Then, the use of pronoun reference comes, and the less popular technique
is using parallel structures.
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As the 8" form students are often asked to write creatively, we thought of
suggesting several sample activities that could help students make their writing
products more coherent. One of such activities is the following:

Activity 1. The students are asked to write a three paragraph essay at home. In
class they work in pairs. The students cut the paragraphs so that they have three se-
parate sheets of paper. The students exchange their essays. Thus, a student gets an
essay which is slashed; he/she is supposed to read all the paragraphs and try to put
them in the right order. Such transitional expressions as first, next, finally, will help
students at this stage. The student looks for transitional expressions and tries to
sequence the paragraphs in the right order. In case that a student is not able to put
the paragraphs in the correct order, the essay is not coherent and it needs revision.

We think that this is a good activity to practice coherence as the students are
eager to discover whether his/her peer is able to write coherent essays or not.
Alongside, the student thinks about his/her essay and discovers that his/her essay is
more or less coherent that his/her peer’s. The students behave in an interactive way
which makes them eager to learn more.

Activity 1l. The students are given the task to write a letter to a best friend.
The requirements are the following:

e Make sure that your letter is coherent. Make use of several transitional
expressions, carefully repeat a key word for several times, try to use at least
one parallel construction and to use pronoun referent.

o State the purpose of the letter in the first paragraph.

e Provide relevant details in the middle paragraphs.

e Don’t forget to use greeting formulas and include closing remarks.

We find this activity a useful one. Following the requirements the students under-
stand distinctly what his/her goal is and he/she tries to fulfill the task respecting the
conditions. The students already have a list of transitional words, they know how to
operate with them and they are able to insert them in their own letters. It concerns also
the other means of achieving coherence. However, 8" form students will mostly use
transitional expressions. We think that in case the students have a list of requirements
they are going to cope with the assignment better striving to fulfill each of the tasks.

Activity I11. The students are supposed to write a summary at home. They
may choose out of two short stories: “The Fun They Had” by Isaac Asimov and an
extract from “Daddy Long Legs” by Jean Webster. Both stories are familiar to the
students. The requirements for the summary are the following:

e Read the short story at least two times.

o Shorten the information as much as possible.

e Put the ideas in the correct order.

e Use transitional expressions from your list in order to make the reader
understand your summary better.

e Don'tinclude your personal opinion in the summary.

Thus, the students have all the tasks in front of them and this makes their task
easier. The students know what they are supposed to do and they know that
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following all the tasks step by step they will succeed in producing a coherent
summary. The transitional expressions and the other aids of achieving coherence
are put down in the students’ notebooks, so they may use them any time when they
are assigned with a task in writing.

Summing up we must state that writing, and namely writing coherently is
extremely important. All means of achieving coherence are useful and appropriate
to teach in the 8™ form with the exception of parallel structures, the technique of
which can be better practiced at a more advanced level. We think that once the
students are taught to write coherently and the teacher uses such activities as the
ones mentioned above, the students will surely succeed in making their writing
products more coherent.
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EUPHEMISMEN IM DAF-UNTERRICHT

Ecaterina STEPANOVA, Studentin der Fakultdt fiir Philologie,
Staatliche Universitdt ,,Alecu Russo”’, Balti
wissenschaftlicher Betreuer: Oxana CHIRA, lect. univ.

Rezumat: Eufemismul este o figura de stil, ce infrumusefeaza ceea, ce nu trebuie sa
fie numit direct. Profesorul trebuie sa fie atent ce cuvinte foloseste la ore, in fata elevilor,
pentru a nu ofensa sentimentele lor. Pedagogul obisnuieste sa utilizeze cuvinte indulcite de
felul incapabil pentru ,,prost”, atent pentru ,, fricos”, din familie monoparentald pentru ,,din
familie fara un parinte”.

Stichwérter: Euphemismus, Tabuwort, DaF-Unterricht, Wirkung, Funktion.

Einleitung
Als Euphemismus bezeichnet man ein Stilmittel, das etwas beschonigt,
anstatt es direkt zu benennen. Der Euphemismus kann uns in allen literarischen
Gattungen und auflerdem im alltédglichen Gesprich begegnen. Die Stilfigur kann
bewusst dazu genutzt werden, einen Sachverhalt zu verharmlosen und somit
unbedeutender erscheinen zu lassen.
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1. Euphemismen: Definitionsbestimmung

Der Begriff Euphemismus stammt aus dem Griechischen. Griechisches Préfix
»eU-,, bedeutet ,.gut, wohl” und der griechischen Stamm ,pheme” steht fiir
»Aussprache, Kunde, Gerlicht*. Das griechische Substantiv ,,euphemismds” bezeichnet
eine unangenehme, schlimme Sache durch einen verhiillenden Ausdruck.

Téglich begegnen uns die Euphemismen. Es lohnt sich, Augen und Ohren nach
ihnen offen zu halten. Politiker, Sportler und andere Personen des offentlichen
Lebens benutzen sie gern, um schlechte Nachrichten etwas hiibscher zu verpacken.

Haufig sind Themen wie Sexualitdt, Krankheit oder Tod die durch die
Wortwahl beschonigt werden. Aber natiirlich konnen auch Dinge, die Menschen
beleidigen und Grenzen iiberschreiten, durch den Euphemismus abgemildert oder
Inhalte nur durch die Blume gesagt werden.

Beispielsweise ersetzt der Verfasser in mehreren Texten das Verb sterben
durch verhiillende Worter wie ,,heimgehen”, ,,entschlummern”, ,,abberufen werden”
oder ,,entschlafen ”. Personen, die unter Ubergewicht leiden, werden nur widerstrebend
als ,,dick”, eher als ,,vollschlank”, ,stark” oder ,,allenfalls” beleibt bezeichnet.
Auch im Umfeld wirtschaftsbezogener Themen finden sich Euphemismen. Wenn
eine Firma Konkurs gemacht hat, heift es auch, sie hat die ,,Zahlungen eingestellt”;
statt Produkte als teuer zu klassifizieren, werden sie lieber als ,hochpreisig”
bezeichnet, eine Preiserhéhung wird zur ,Preisanpassung”. Ebenso finden sich
Euphemismen in der Kriegsberichterstattung. Ist ein Mensch im Krieg gefallen, ist
er ,,als Soldat ums Leben gekommen ”, das beschénigende Wort Kollateralschaden
bedeutet, dass bei ,,einer militdrischen Aktion ein schwerer Schaden”, der nicht
beabsichtigt ist und nicht in unmittelbarem Zusammenhang mit dem Ziel der
Aktion steht, dennoch in Kauf genommen wird — etwa der Tod von Zivilisten.

Laut Duden, bei einem Wandel der offentlichen Einschitzung eines
Sachverhalts als Tabuthema kann eine Verhiillung mitunter auch iiberfliissig
werden. Wéhrend frither von einer schwangeren Frau gesagt wurde, sie ,sei in
anderen Umsténden”, gilt diese Formulierung heute als veraltend.

Das Gegenstiick des Euphemismus ist der Dysphemismus, auch Kakophe-
mismus genannt. Hierbei wird das Bezeichnete absichtlich negativ benannt.

Zum Beispiel:

- War es gestern Abend schlimm im Krankenhaus?

- Eswar traurig, aber Opa ist ganz friedlich entschlafen. (Euphemistische Antwort)
oder, dysphemistische Antwort:

- Ach, es war dtzend im Krankenhaus. Doch irgendwann ist er endlich verreckt!

Grundsitzlich lassen sich Euphemismen in Texten aller Art ausmachen. Es gibt
aber Bereiche, wo Euphemismen sehr viel hdufiger eingesetzt und somit gefunden
werden konnen.

Das bedeutet, dass der Euphemismus nicht einfach auf literarische Werke
beschrinkt ist, sondern iiberall im sprachlichen Alltag Verwendung findet. ,,Die
Rede ist hierbei von sensiblen Kategorien oder tabuisierten Bereichen des Lebens,
die ungern benannt werden. Betrachten wir ein Beispiel aus dem Alltag:
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- Was sagt eigentlich deine Frau zu dieser Claudia?

- Nichts! Das ist doch nur so eine Bettgeschichte.

Im obigen Beispiel fragt Person A nach einer gewissen Claudia. Darauf
erwidert Person B, dass das doch nur eine Bettgeschichte wire und beschonigt
damit die Tatsache, dass es sich hier um ein sexuelles Verhéltnis handelt und er
seine Frau wissentlich betriigt* (http://wortwuchs.net/stilmittel/euphemismus/).

Wenn wir Dinge unbestimmt lassen wollen, nehmen wir Worter, die einen
Zeitraum nicht ndher bestimmen:

- Eigentlich;

- Vielleicht;

- Wahrscheinlich;
- QGrundsitzlich;

- So gut wie sicher.

,Das alles funktioniert zweifelsohne. Wer jedoch stindig ««um den heiflen
Brei herumredety», wird irgendwann zu klaren Aussagen gezwungen. Wer Euphe-
mismen iiberstrapaziert, dem werden sie schnell enttarnt. Gespréchspartner deko-
dieren beschonigende Worter und Ausdriicke und die eigentliche Absicht,
schonzureden, kommt plotzlich gar nicht mehr an. Im Gegenteil — oder anders
gesagt: Es findet ein Bedeutungsiibertrag statt: Positiv gefarbte Begriffe werden
negativ assoziiert, ihre eigentliche Bedeutung kommt schnell durch”
(http://wortwuchs.net/stilmittel/euphemismus/).

Mit Hilfe der Euphemismen konstruieren wir eine schone Welt: Wir sagen
dem Leser oder Betrachter, dass das Leben schoner, besser, erfolgreicher werden
kann. Euphemismus fiihrt und verfiihrt und lebt davon, Dinge schmackhaft zu
machen. Es zeichnet schone Bilder in unseren Kdpfen. Und wer die Euphemismen
benutzt, zieht viele psychologische Register, setzt Anreize und Beschleuniger.

2. Wirkung und Funktion der Euphemismen

Um die Wirkung von den Euphemismen zu ergreifen, miissen die psycholo-
gischen und sozialen Bedingungen beleuchtet werden, die den Horer/Leser und den
Sprecher/ Schreiber beeinflussen. Auch miissen wir das Zeichenarsenal analysieren,
dessen Anwendung unter bestimmten Bedingungen eine beschénigende, verhiillende
oder verschleiernde Wirkung erzeugt.

Wichtig ist die Bemerkung von N. Zollner, dass die Unterscheidung in rheto-
rische, soziolinguistisch-pragmatische und stilistisch-semantische Aspekte nicht
unbedingt im Widerspruch zueinander steht, aber die verschiedenen Deutungen
miissen doch gesondert betrachtet werden, um die Funktion und die Wirkung des
Euphemismus im Kontext betrachten zu konnen und um zu einer praktikablen
Definition zu gelangen.

2.1. Euphemismen aus rhetorischen Sicht

Als rhetorische Figur wird der Euphemismus als Bestandteil der uneigentlichen
Rede kennzeichnet und der Periphrase untergeordnet. Der Begriff uneigentlichen
Redeweise stammt aus der klassischen Rhetorik und wird von Wolfgang Berg wie
folgt definiert:
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,Uneigentliches Sprechen ist (...) dann gegeben, wenn ein Sprecher etwas
nicht so meint, wie er es sagt und dabei offensichtlich anders verstanden werden
mochte ” (N. Zollner 1997:94).

»In der Rhetorik gilt der Euphemismus als Tropus, als Ersetzung der
unmittelbaren, als unerlaubt, unhéflich oder anst6Big geltenden Bezeichnung durch
eine umschreibende, abschwéchende beschonigende, umbenennende. Linguistisch
gesehen tilgt der Euphemismus <<aus einer fiir objektiv geltenden Aussage Seme, die
storend oder tiberfliissig erscheinen und substituiert ihnen neue Semey> mit der
pragmatischen Zielsetzung der Vermeidung unangenehmer psychischer Reaktio-
nen. Die negative affektive Konnotation wird neutralisiert oder in eine positive
Konnotation umgewandelt.

Die rhetorischen Begriffsfassungen verweisen auf verba propia (die eigentlichen
Ausdriicke), die aufgrund von gesellschaftlichen Zwéngen aus dem Sprachgebrauch
verbannt und durch Tropen ersetzt werden” (N. Zollner 1998: 127).

2.2. Euphemismen aus soziolinguistisch-pragmatischer Sicht

Ecaterina Popova spricht in ihrer Arbeit, dass die Soziolinguistik sich zur
Aufgabe gemacht hat, die wechselseitigen Beziehungen zwischen Sozialkultur und
Sprachstruktur zu untersuchen. Sie geht davon aus, dass die gesellschaftlichsozialen
Bedingungen das Sprachsystem der jeweils betrachteten Gesellschaft beeinflussen.
Die Beeinflussung wird im Sprach- und Regelsystem, sowie auch im
Sprachverhalten deutlich, und wirkt dadurch auf die Gesellschaft zuriick.

N. Zollner erklért, dass auf den Euphemismus iibertragen heiflt es: Die in
einer Gesellschaft geltenden Normen und Anstandsvorstellungen wirken auf die
Sprachstruktur, indem sie zur Bildung von Ersatzausdriicken fithren; und umge-
kehrt, festigt der Gebrauch der Ersatzausdriicke die gesellschaftlichen Normen
oder Tabus und bedingt das Sozialverhalten der Sprachteilnehmer.

Anderer Seite unterscheidet Pragmatik die Beziehung von Zeichen zu den
Interpretanten, auerdem untersucht:

— wie die Bezeichnungen vorgenommen werden;
— wie Zeichen gebraucht werden;
— mit welcher Absicht und mit welcher Wirkung.

Die heutigen Tabus, wie auch die magischen Tabus der VVorvergangenheit, sind
auf sozial-psychologische Erscheinungen zuriickzufiihren, die die Abwehrreaktionen
erzeugen. Diese Reaktionen manifestieren sich auf sprachlicher Ebene in einer euphe-
mistischen Ausdrucksweise. Im Mittelpunkt der Betrachtung von den Euphemismen
steht deshalb das Zusammenspiel von Sprache und Gesellschaft. Mit anderen Worten,
der Euphemismus muss zum soziokulturellen Hintergrund von Sprachsystem gesetzt
werden. Der Euphemismus kann in seiner Wirkungsweise und Funktion nur erfasst
werden, wenn die soziokulturellen Einfliisse auf die Gesellschaft beachtet werden.

Es sei noch eine Bemerkung gemacht, es sind zwei wichtige Vorbedingungen
zur Einordnung des Euphemismus angesprochen:

- Euphemismen sind zeitrelativiert,

- Euphemismen sind an das gesellschaftliche Gefiige gebunden.
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Elisabeth Leinfellner betont, dass sie im Rahmen derjenigen Sprache betrachtet
werden miissen, in der sie vorkommen. Sie miissen in Zusammenhang mit sozialen
Klassen interpretiert werden.

2.3. Euphemismen aus semantischer Sicht

Wie Sigrid Luchtenberg mit Recht schreibt, erforscht die Semantik die
Beziehung der Zeichen zu den Gegenstanden, auf die die Zeichen anwendbar sind.
Deswegen werden Euphemismen durch die vorhandenen Normen, Tabus, Konven-
tionen motiviert.

Euphemismen sind aus dem Wortbestand einer Sprache (aus einem einzelnen
Wort, einem Syntagma oder einer festen Wortverbindung, auflerdem euphemistische
Teilsdtze sowie Texte mit euphemistischer Wirkung) gebildet. Ein Wort kann
zusétzliche Bedeutungen annehmen, seinen Bedeutungsinhalt insgesamt dndern oder
Bedeutungen ablegen. Das heift, die Bedeutungen von Wortern und Ausdriicken
befinden sich oft im Wandel, wobei Tabus und Euphemismen eine der Hauptur-
sachen fiir den Bedeutungswandel darstellen.

Andreas Bohlen schreibt, sind Euphemismen nicht an die Gestalt gebunden,
sondern beziehen ihre euphemistische Wirkung iiber die Bedeutung. Neben der
lexikalischen Bedeutung existiert in der Parole, d.h. beim Sprachgebrauch, eine
aktuelle Bedeutung, die immer auch ein subjektives Element enthélt. Dadurch kann
die Entscheidung, ob ein bestimmter sprachlicher Ausdruck euphemistisch ist, d.h.
eine euphemistische Funktion ausiibt, oder nicht, im Einzelfall sehr individuell
unterschiedlich ausfallen.

Unter diesen verschiedenen Ausdrucksmoglichkeiten muss der Sprecher
wihlen und entscheiden, welche Bezeichnung ihm am angemessensten erscheint.

E. Popova unterstreicht, dass Euphemismen zwar aus dem Wortinventar eines
Sprachsystems gebildet werden, erhalten aber erst im Kontext ihre euphemistische
Wirkung. Dabei wird von der folgenden Voraussetzung ausgegangen:

— denotative Wortbedeutungen;

— konnotative Wortbedeutungen.

Wihrend die denotative Bedeutung die weitgehend konstante begrifflich-
kognitive Grundbedeutung einer sprachlichen Einheit meint, stehen die konnota-
tiven Bedeutungen fiir die relativ variablen Nebenbedeutungen, die von einer
konkreten Situation abhéngig sind. Dariiber hinaus ist festzustellen, dass ein Wort
mehrere Bedeutungen tragen kann.

Nach der Meinung von Nicole Zdllner bietet die Definition von Theodor
Lewandowski eine gute - wenn auch nicht ganz vollstindige - Zusammenfassung
der wesentlichen Punkte:

Euphemismus: Bedeutungsverhiillung, Form der hoflichen Umschreibung;
verhiillende Beschreibungen mildernder oder beschonigender Art, z.B. Er ist stark
geworden fiir ,,dick” geworden. Die Treibkrifte der Euphemismen sind psycholo-
gischer, vor allem gesellschaftlicher Art. Unterschiedliche soziale Stellung, religicse
oder ideologische Gebundenheit fithren zu emotionalen Haltungen, die sich in
bestimmten Wortgebungen manifestieren. Bestimmte soziale Bewertungen werden
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nahegelegt durch Dienstméddchen-Hausangestellte, Putzfrau, Raumpflegerin. Der
Euphemismen spielt in der politischen und kommerziellen Sprachlenkung eine
wichtige Rolle, z.B. Arbeitgeber- Arbeitnehmer” (Th. Lewandowski 1997: 118).

2.4. Funktionen

Das entscheidende Problem der Untersuchung von Euphemismen ist die
Untersuchung ihrer Funktion. Man unterscheidet:

— eine verschleiernde Funktion von Euphemismen;

— eine verhiillende Funktion von Euphemismen.

»Diese Einteilung ist problematisch, weil die Bedeutungen der Adjektive
verhiillend und verschleiernd fast synonym sind. Andererseits eignen sie sich doch
am besten zur Beschreibung der beiden wesentlichen kommunikativen Funktionen
des Euphemismus ” (E. Popova 1999: 15).

S. Luchtenberg kommt zur Feststellung, dass als verhiillend solche Euphe-
mismen gelten, die einen Sachverhalt, der einem der Sprachteilnehmer bzw. beiden
Sprachteilnehmern unangenehm ist, mildernd oder beschonigend darstellen.
Euphemismen in verhiillender Funktion umgehen also in der Regel ein indivi-
duelles oder gesellschaftliches Tabu und tragen den Normen und Konventionen
Rechnung, die in einer Gesellschaft gelten.

A. Bohlen weist darauf hin, dass Euphemismen in verschleiernder Funktion
hingegen darauf ab zielen, die Aufmerksamkeit der Horer auf die Teile eines
Sachverhalts zu lenken, von denen der Sprecher annimmt, dass sie sein Anliegen in
einem glinstigen Licht erscheinen lassen. Verschleiernde Euphemismen sollen
etwas besser darstellen, als es in Wirklichkeit ist.

,»Die beiden Funktionsgruppen (verhiillende und verschleiernde Euphemis-
men) sind nicht eindeutig voneinander zu trennen, so dass es zu Uberschneidungen
kommen kann” (E. Popova 1999: 16).

3. Euphemismen im DaF-Unterricht

Deutsch lernen und studieren viele Leute, meist von ihnen sind Schiiler und
Studenten, aber auch die Personen, die beruflichen Griinden haben. ,, DaF-Unterricht”
bedeutet, dass Deutsch eine Fremdsprache ist. Im Zusammenhang mit der Sprache
konnen wir tiber die fremde Kultur sprechen. Wenn die Kulturen sehr stark vonei-
nander unterscheiden, gibt es viele Moglichkeiten fiir den Tabubruch, aber auch fiir
die Euphemismen, die verwendet wird, um die Tabu zu vermeiden und verhiillen.

S. Luchtenberg bietet uns einige Moglichkeiten den Tabu im DaF-Unterricht
zu treffen:

a) Lerner auf entsprechende Schwierigkeiten gestoen sind(hier zeigt sich, wie
wichtig es ist; die ungesteuert erworbenen Kenntnisse mit in den Unterricht
einzubeziehen);

b) Themen mit Tabubereichen in Texten, Dialogen oder im Unterrichtsgespriach
zu behandeln sind;

c) die fortgeschritteneren Lerner mit Medien umzugehen beginnen;

d) Sachthemen die Behandlung von Euphemismen nahelegen (Krankheit,
Geburt, Kriminalitit, etc.);
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e) Landeskundliche (auch kontrastive) Themen insbesondere aus Wirtschaft und

Politik;

f) Reflexion iiber Sprache.

Der Deutschlehrer soll die Tabuthemen gut beachten und durchdenken. Solche
Themen sollen und kénnen selbst keinen Lerninhalt darstellen. Aber sie kénnen
thematisch mit dem landeskundlichen Aspekt und mit der Sprachstrukturen
gebunden seien. Dann der Lehrer soll es erldutern und erkldren. Zu bemerken ist
noch, dass ,,die Diskussion iiber sprachliche Phanomene nur Sinn macht, wenn die
Sprachkenntnisse der Lerner fortgeschritten genug ist. Um die Tabuthemen den
Schiiller richtig darzustellen, soll der Lehrer sie korrekt versammeln. Unmittelbare
Thematisierung sollte jedoch keinen Selbstzweck darstellen und in grofien
Zusammenhang stehen. Davon unabhéngig ist jedoch die Einbeziehung einzelner
Themenbereiche in den Unterricht, insbesondere wenn Lerner entsprechende
Erfahrungen gemacht haben. Wir entscheiden demnach:

— die explizite Behandlung von Tabu im Unterricht auf metasprachlich-
soziologischer Basis;
— die- explizite oder implizite- Einbeziehung von Tabu bzw. euphemistischen

Sprachweisen in den Unterricht” (S. Luchtenberg 1985: 234).

Tabuisierten Themen enthalten die Tabuworter. Wir treffen sie bei:

— dem Nutzen des Worterbuchs;

— der Synonymhéufung;

— der situationsabhingigen Wortwahl;
— der semantischen Interferenzen.

An der ersten Stelle steht den Worterbuchgebrauch, weil der Lerner zuerst auf
diesem Wege mit den Tabuwoértern und Euphemismen bewusst machen. Hier
miissen wir unterstreichen, dass die Lerner, die selbstindig mit der Worterbiicher
arbeiten werden auf Schwierigkeiten stoen. Natiirlich soll der Lehrer nicht vergessen,
dass die Arbeit mit dem Worterbuch fiir den Lerner erforderlich ist. Deshalb muss
der Lehrer vor der selbstindigen Arbeit mit dem Worterbuch alle mdogliche
Probleme wihrend des Unterrichts auffangen und 16sen. Der Deutschlehrer muss
auch die Redewendungen und AuBerungen aus den Texten und Dialogen beachten.

Tabuwdrter, die nicht im Worterbuch gefunden sind, kdnnen im Zusammenhang
mit Synonyme aufgegriffen werden. Am Anfang haben viele Lerner Problemen mit
der Einschitzung von Synonymen und ziehen es zu eindeutigen Ubersetzung vor.
Das fiihrt oft dazu, dass zu jedem Fall mehrere Tabuworter und Euphemismen
bestimmter Stillebene denkbar sind.

Von lexikalisch-semantischen Aspekt sollen wir den Bildungsweisen von
Euphemismen und Tabuwdrter besprechen. S. Luchtenberg behauptet, dass die
sprachliche Realisation von Euphemismen komplizierter als die des eigentlichen
Wortes ist. Der Wissenschaftler hebt zwei besonders wichtige Gesichtspunkte vor:

a) die aktuell auftretenden Tabuwdrter miissen bevorzugt behandelt werden;
b) Tabuworter, deren Bildungsweise mit anderen Sprachphidnomene kénnen
besonders leicht in den Unterricht integriert werden.
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Siegried Luchtenberg stellt einige Wege der Bildungsweisen dar:
— durch die Metaphern;
— durch die Litotes;
— durch die Verallgemeinerungen;
— durch die Verwendung von Fremdworter.

Alle diese Bildungsmoglichkeiten basieren sich auf der Semantik. Der Lerner
braucht viel zu iiben um die Euphemismen fiir Tabuworter selbst zu entwickeln.

Mit Recht spricht S. Luchtenberg von Schwierigkeiten wie:

— Auslassungen;
— Abkiirzungen;
— Buchstabenverdnderung.

S. Luchtenberg kommt zur Schlussfolgerung: ,,Die thematische Gliederung
des Unterrichts neben Sprechhandlungen und verbundenen Strukturen, die vielen
Kursen zugrunde liegt, erlaubt also eine relative leichte Einbeziehung von Euphe-
mismen in den Unterricht, wo die entsprechende Reflexion iiber die Sprachrealitit
dies notig macht. In vielen Fillen diirfte diese Planung mit den Erfahrungen der
Lerner, die diese in den Kurs einbringen, iibereinstimmen...Eine systematische
Darstellung von Euphemismen nach Themen wiirde einen normalen,
handlungsbezogenen DaF-Unterricht einseitig belasten und entspricht nicht dem
Stellenwert von Euphemismen so wichtig sie auch in vielen Bereichen des
gesellschaftlichen Lebens sind” (S. Luchtenberg 1985: 243).

4. Schlussfolgerungen

Zusammenfassend mochten wir unterstreichen, dass die Euphemismen, die
Worter, Lehr vor den Schiilern verwenden darf, um etwas richtig darzustellen,
hingt von den gesellschaftlichen Normen ab. Wichtig ist dabei zu bemerken, dass
die Euphemismen eine wichtige Rolle in unserem Leben spielen. Im DaF-
Unterricht muss der Lehrer den Schiilern zu lehren die Euphemismen zu
verwenden.
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Sumar: In conditiile evoludrii permanente a societdtii cauzate, in mare mdsurd, de
dezvoltarea continud a tehnologiilor, invatamintul se confruntd cu noi §i noi provocari.
Cum de folosit avantajele implementarii uneltelor web in studierea limbii engleze pentru a
spori motivarea elevului §i eficacitatea invatarii limbii este o intrebare abordata in articol.

Cuvinte-cheie: unelte Web 2.0, predare, competenta de comunicare, invatamint la
distantd, carte electronica.

Over the past decades our society entered into an age of information and
presently we witness remarkable changes in all domains of human activity. The
changes brought up by technology seem to surpass the limits of human imagination.
More than any other innovation, the Internet has revolutionized the world, shaping
new forms of communication and opening new possibilities in education. The
Internet possesses a world-wide broadcasting capability, a mechanism for informa-
tion and a way of communication and interaction between individuals and their
devices. It became the most rapid means of communication and also the hugest
information resource in the world. These features have influenced educators’
concern about making internet tools efficient in foreign language learning.

The term Web 2.0 refers to a new generation of websites and applications that
allow users to create and share online information. The term Web 2.0 appeared
with a conference session between O'Reilly and MediaLivelnternationl in 2004.
Webomedia.com suggests that "Web 2.0 is the term given to describe a second
generation of the World Wide Web that is focused on the ability for people to
collaborate and share information online. It basically refers to the transformation
from static HTML Web to a more dynamic Web that is more organized and is
based on serving Web applications to users. Blogs, Wikis and Web services are
seen as components of Web 2.0." (1)

On deciding to integrate the Internet in teaching English one should first of
all be aware of both advantages and disadvantages of the Internet tools in ELT.
This will help teachers plan and develop techniques, avoiding possible risks and
limitations related to web tools.

One of the mostly felt benefits in using technology for English language
learning lies in the fact that it is not restricted to any particular age group.
Nowadays learners are being exposed to a varied range of technologies from a very
early age. The new generation of pupils has grown up in a digital world, which
means they are the so called "digital natives". So, teachers may feel free to use web
tools in the English language classroom while teaching beginning with the primary
school up to the lyceum level.

There are many more obvious advantages of integrating Internet into ELT.

Firstly, we are talking about the ability to work with the big amount of infor-
mation that the Internet provides. It has been proven that the Internet is growing at
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a lightning speed. The data stored on the net is growing every day. "Eric Schmidt,
the CEO of Google estimated the size at roughly 5 million terabytes data. That's
over 5 billion gigabytes of data, or 5 trillion megabytes [...] There are thought to be
some 155 million websites on the Internet, but this number fluctuates wildly from
month to month, and one runs into a problem of what exactly constitutes a
website.” (2) In addition, it should be considered the fact that the Internet provides
up-to-date information and there is no other place where one can find new things
and latest information. Following news channels and reading on-line newspapers
one can be always informed and up-to-date with what is happening in the world.
Therefore, students and teachers have a lot of resources to work with.

Secondly, the Internet offers the ability to develop better communication
skills. There is a big amount of people who do not possess a proper culture of
communication. They don't use the proper forms of greetings, don't use literary
language. The Internet has in store a lot of web pages, news and self developing
tools that can help one self-instruct about how to become better at communicating
in a foreign language. Nowadays the Internet is the one place rich in authentic
resources like recorded songs, audio books, podcasts and video clips that help the
learners with their pronunciation and acquisition of new vocabulary. The resources
from the Internet can be downloaded and practiced with the whole class. The
teacher can also use Internet to hold face-to-face interaction using Skype, Viber,
FaceTime, WhatsApp, Google hangouts or even Facebook Messenger, apps which
allow audio-video conversations. This may bring faster results due to the exposure
to the target language. When opening the Internet, the user is immediately exposed
to the English language through movies, commercials, advertisements and the
opportunity to talk to an original speaker of the English language. The Internet is
also the field where professionals meet, communicate, collaborate and work.

Through the Internet one can developing reading and writing skills. Nowadays,
digital literacy is very significant and electronic books can be downloaded on special
web pages like www.e-books.com. or www.Scribd.com. If one has a Smartphone
or tablet he can use different apps special designed for reading like: iReadnow,
Goodreaders, iBooks, Kindle, Scribd etc. E-mail and blogging are also developers
of the reading and writing skills. This are places where learners interact with their
siblings by composing, editing and exchanging texts.

Further on, we should accept that the Internet offers the possibility to develop
cultural awareness. Despite the fast process of globalization, our society is still re-
luctant to accepting different cultures, sometimes it happens because we don’t know
enough about other cultures, traditions and different peculiarities of certain countries.
Little knowledge about diverse cultures and low degree of tolerance can bring to
serious misunderstandings when talking to a foreign person or visiting a foreign
country. The Internet appears to be helpful as different people post different tips
about the doe’s and the don’ts of different countries and cultures. Through the In-
ternet one can also communicate to a person from another country and gain more
knowledge right from the source. Thus, the Internet brings people closer to each other.
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The Internet has become a real opportunity in providing distance education.
The demand for distance education has increased dramatically in the past few
years. The distance form of education uses the same pedagogic technologies as the
traditional education, but they are achieved with the help of the Internet and
Internet technologies. Distance education provides additional opportunities for stu-
dents; for example, they can consult qualified specialists, get access to museums,
libraries and share their opinions with their course mates.

Even in traditional education, web educational tools contribute to promoting
student-centered approach in teaching/learning and there is a big amount of materials
on the Internet which addresses the specific needs of the students. The specific web
pages, researches and intellectual games which the Internet has in store, come to meet
the students’ needs and help them every time. Thus, students take an active role in
learning. Singh R and Means B suggest that "roles change as students use technology
as a tool or as a support for communicating with others. Instead of taking on a pas-
sive role of receiving information from the teacher, students take an active role in
learning. The opportunity to work on authentic, meaningful, and challenging pro-
blems is provided when technology is used within the classroom. When students
interact with data this promotes student-directed learning, and builds knowledge
collaboratively. Teachers are given the opportunity to act as facilitators or guides.
Students are enabled to solve real-world problems, retrieve information from
online resources, and connect with experts". (Singh, R., & Means, B., 2000).

A recognized advantage of implementing web tools is that with the help of
the Internet the teacher will personalize his/her teaching. Due to the rich variety of
news, photos, applications and other good resources that can be used at the lesson
the teacher can personalize his/her lessons every day and make them interesting
and captivating for the students. The teacher can use multiple means of teaching
and multiple resources to captivate and maintain students’ attention. At the same
time, the teacher will support different learning styles because every student is
different and he learns differently.

The last but not least advantage is that Internet tools improve design skills
and attention to audience. According to the same Singh and Means, "When there is
collaboration on multimedia product, students have an increased awareness that
their peers will be reacting to the project. Students are paying attention to how an
idea is being portrayed to the audience through text, video or animation™

Undoubtedly, the Internet and new technology have transformed into efficient
and helpful educational tools when it comes to learning and teaching a foreign lan-
guage. Nowadays teachers can find support in these two amazing innovations which
can help them in the teaching process. However, every great discovery has its own
drawbacks and web tool are not an exception. Educators have emphasized some
disadvantages the Internet and technology have upon the English learning process.

First, we should mention that the technology has created the evolution of
abbreviations in the English language, abbreviations which refer to the virtual world
communication such as messages or comments. As examples we can enumerate:
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" b4" - before; LY- love you;

2day - today; brb - be right back;

RUOK - are you ok?; btw - by the way

gudu- good for you; TTYL - talk to you later;

IDK- I don't know; LOL - laughing out loud or laugh out loud.

This is one way in which the Internet proves its negative impact on language. The
Internet is also the primer way to promote the dominance of English language and no-
body can predict to what degree the future of English is dependent on Internet users.

Secondly, it has been observed that the use Internet in class contributes to
minimizing pupils’ emotional response. Absorbed in all types of apps, pupils stop
noticing the reality and the beauty that surrounds them. The beautiful culture and
architecture of their country or city does not exist for them, nor old national
customs and traditions; instead, they dream about living in virtual worlds, con-
forming to virtual rules. They drive virtual cars, live in virtual houses, and become
members of virtual families.

When it comes to reading, the shift from printed books to the electronic ones
is in full speed now. Almost everyone has a gadget designed specifically for
reading, where the unknown words are translated immediately and where one can
verify the credibility and authenticity of the information.

Another disadvantage is that the Internet provides a large amount of ready
materials and thus contributes to developing qualities like laziness and cheating.
Children don’t have to use their imagination and critical thinking; everything is
done and settled for them. It means that pupils and even students, instead of
writing their own papers which should include their own opinion, will download a
document or a ready paper and present it at the lesson. In this way, active thinking,
imagination and creativity of a whole generation tends to decrease. More and more
often students choose to read the summary of a novel or its interpretation given by
the Internet instead of reading the original text or work.

A serious problem caused by the Internet is the “cognitive overload” problem.
Anny King and Andrew Honeybone in their book "Needs Before Means: The Dia-
lects of learning and technology" claim that “By browsing through the multimedia,
incidental learning is potentially greater than if the learner were just reading a text
or listening to a tape. However, the danger is that the very richness and variety of the
choice may lead to cognitive overload.” (King & Honeybone, 1996). In addition,
both the student or teacher can often be disoriented in the World Wide Web space.
Some already existing skills related to using the Internet and technology do not pre-
vent students and teachers to be consequent in what they do and operate freely with
the information they search on the Internet. How many of us access the Internet to
look for something specific and end up scrolling on social networking sites?

We were not born with the ability to use technology and the Internet, so there
will be a real need for teachers to be trained and supported at all levels. If a teacher
didn't grow in the technology era, he/she is just a ‘digital immigrant’ and he/she
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will need to learn to master the Internet and the new technology. Even with trai-
ning and the possession of online browsing capability, one can easily encounter the
inability to select specific things because of the big number of materials they find.
So, managing the web sites and the information stored on it is another crucial skill
that needs to be developed. Because of the big amount of information on the
Internet one can easily get lost.

Another problem which comes up is the fact that not everything is free on the
Internet. There are good websites that provide reliable information and different
opportunities for teaching and learning, but one has to pay for it every week or
month, and sometimes the prices are not so convenient. In addition, when it comes to
the Internet we know that it can't work alone, one needs to use specific equipment
to have the possibility to integrate the Internet at the English lessons. By specific
equipment we mean a computer, printer, projector, interactive whiteboard, micro-
phone, cameras, speakers etc.

The Internet has definitely changed immensely human thought and behavior. Its
potential in terms of education cannot be ignored, however, we need to consider both
the benefits and the threats of any innovation and try to shape it and make it useful,
which means shape ourselves and make our own personality and potential grow, broa-
den our creativity and imagination, and our powers and capabilities. The Internet is
here to stay and expand its influences, so the teachers should see it as an opportunity,
as a development for their future pupils and students, for their future way of teaching.
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ZUM GEBRAUCH VON PASSIVKONSTRUKTIONEN IN DEN
JURISTISCHEN TEXTEN IM DEUTSCH-RUSSISCHEN VERGLEICH
(ANHAND DES ARBEITSGESETZBUCHES DER REPUBLIK MOLDOVA)

Irina DUSCEAC, Studentin der Fakultdt fiir Philologie,
Staatliche Universitdt ,,Alecu Russo”’, Balti
wissenschaftlicher Betreuer: Anna POMELNICOVA, dr. conf.

Abstract: Traducerea diatezei pasive in textele juridice, pe baza Codului Muncii al
Republicii Moldova duce la diferite dificultdti in procesul traducerii terminologiei. In
articolul dat se trateazd problemele de echivalenta si sunt prezentate transformari
gramaticale si lexicale. De asemenea, o problemda actuald constituie faptul ca in ziua de azi
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nu existd o traducere oficiala si corecta a Codului Muncii al Republicii Moldova din limba
romadnd in limba germand.

Cuvinte-cheie: Codul Muncii, diateza pasiva, traducere adecvatd, transformari
gramaticale i lexicale.

Die Aktualitat unseres Artikels besteht darin, dass die Tétigkeit internationa-
ler Unternehmen und regen Warenverkehres immer wichtiger auf dem Territorium
der Republik Moldau werden, deswegen entsteht hiufig die Notwendigkeit der
Ubersetzung von den juristischen Texten. Dies ist iibrigens nicht nur der Fall bei
den internationalen Organisationen und Unternehmen, sondern auch bei interna-
tionalen Handelsverhandlungen und Gerichtsverfahren. Beim Ubersetzen von
verschiedenen Textsorten, wie Kaufvertrdge, Ehepakten, Scheidungsvergleichen,
Vaterschaftsbestreitungsklagen, Arbeitsgesetzbuch u.a. stofft man oft auf termino-
logische und lexikalisch-grammatische Schwierigkeiten, die zum Arbeitsalltag vieler
Ubersetzer/Dolmetscher gehdren. In unserem Artikel wird das Ziel angestrebt, die
Ubersetzungsschwerpunkte festzustellen, zu beschreiben und zu analysieren. Die
Passivkonstruktionen im Bereich der Rechtswissenschaft werden mit der
Zielsetzung untersucht, dquivalente deutsche Ubersetzungen fiir diese Begriffe zu
finden bzw. Ubersetzungsvorschlige auszuarbeiten. Der Untersuchungsgegenstand
meiner Forschung ist sowohl der Fachtext des Arbeitsgesetzbuches mit seinen
Besonderheiten, als auch die Ubersetzung der Passivkonstruktionen und der
Vergleich von diesen aus dem Russischen ins Deutsche.

Man muss betonen, dass es heutzutage keine offizielle Ubersetzung auf
Deutsch vom Arbeitsgesetzbuch der Republik Moldau gibt. Das Arbeitsgesetzbuch
der RM besteht aus 14 Abschnitten und 62 Kapiteln. Die letzten Anderungen waren
am 3.8.2012 eingefiihrt, und am 10.12.2012 wurde es erneut. Das Arbeitsgesetzbuch
war in Chisindu vom Verlag Vitejesc herausgegeben. Alle Verdnderungen wurden
in der Zeitschrift Monitorul Oficial verdffentlicht. Das Arbeitsgesetzbuch der
Republik Moldau tritt in Kraft ab 1. Oktober 2003. Die Quelle fiir die Untersuchung
und iibersetzungswissenschaftliche Analyse ist das Arbeitsgesetzbuch der Republik
Moldau, das im Unternehmen Draexlmaier, Balti 2012 iibersetzt worden ist.

Theoretische und praktische Ansatzpunkte der Arbeit sind:

- die Definition der Begriffe: Fachsprache-Fachtext-Rechtssprache

— die Definition und Typen der Passivkonstruktionen

— die Ausfiihrung und Untersuchung der Ubersetzungsverfahren ins Deutsche
— die Darlegung der Aquivalenztypen

— die Analyse der Ubersetzungsvarianten

Die Masterarbeit basiert auf den Forschungen der Linguisten und Ubersetzungs-
wissenschaftler wie L. Hoffmann, M. D. Stepanova und 1. I. Cernyseva, P. Sandrini,
T. Ickler, M. Barchudarow und I. Latischew, Helbig und Buscha, Ludwig Reiners.

Fiir die Uberpriifung der Worter und Wortgruppen bzw. Passivsitze werden
die Fachworterbiicher in beiden Sprachen benutzt. Das sind deutsch-russische
Worterblicher von Benjamin, P./ Grischaew M., Engelbert, Heinz/Berson Alexander,
Moskalskaja O.I., Nikiforowa, A.S., Donner, R./ Fagradeanz A. G./ Zeckmann W.:
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Neues Deutsch-Russisches Worterbuch fiir Wirtschaft, Finanzen und Business,
elektronische Worterbiicher: pons.de, multitran.ru, leo.org, canoo.net.

In der Arbeit werden von uns folgende Forschungsmethoden verwendet:

— die Analyse des zu untersuchenden Stoffes;

- die Synthese des Forschungsmaterials;

- die statistische Darstellung der Analyseergebnisse;
— die Deutung der Transformationen.

Die Forschungsarbeit setzt sich aus zwei Hauptteilen zusammen - einem theo-
retischen und einem praktischen Teil. Die Masterarbeit besteht aus drei Kapiteln:
Das erste Kapitel umfasst sowohl die Definition der Fach- und Rechtssprache als
auch Definition der Passivkonstruktionen im Deutschen, in die Problematik beim
Ubersetzen von Rechtstexten. Im zweiten Kapitel wird das Wesen des Ubersetzens,
Ubersetzungsmethoden beschrieben, die Aquivalenzproblematik erliutert.

Im dritten Teil geht es um die Konzeptanalyse zu Ubersetzungsméglichkeiten
aus dem Russischen ins Deutsche.

Zuerst wird iiber den Terminus ,,Fachsprache® gesprochen, weil wir in unserer
Arbeit mit Rechtssprache zu tun haben. Sie ist eine Art Sprache, die in einem
bestimmten Fachgebiet oder einer Branche benutzt wird. Nach L. Hoffmann ist
Fachsprache die Gesamtheit aller sprachlichen Mittel, die in einem fachlich
begrenzbaren Kommunikationsbereich verwendet werden, um die Verstindigung
zwischen den in diesem Bereich titigen Menschen (und die Popularisierung der
fachlichen Inhalte sowie den Kontaktzu bestimmten Nicht-Fachleuten) zu
gewihrleisten. (Hoffman 1984: 53)

Weiter wird in der Forschungsarbeit der Begriff ,,Recht” definiert. Fiir Peter
Sandrini ist der Begriff ,,Recht”, im objektiven juristischen Sinne, die Gesamtheit
der staatlichen und volkerrechtlichen Regeln. Sie leitet und beeinflusst menschliches
Verhalten. P. Sandrini behauptet, das die ,,Rechtssprache im allgemeinen Sinne als
Sammelbegriff fiir eine Vielfalt nationaler Rechtssprachen zu sehen ist, die sich
jeweils formal und inhaltlich erheblich unterscheiden konnen. (Sandrini 1996: 135)

Typisch fiir die deutsche Rechtssprache ist der Gebrauch des Passivs als
Ausdruck des unpersonlichen Stils. Nach H. Heider wird das Passiv im Deutschen
jedoch nicht durch eine Wortform des Verbs, sondern in der Regel durch eine
Kombination des Verbs mit Hilfsverben markiert. Charakteristisch fiir die deutsche
Rechtssprache genauso wie flir andere Fachsprachen ist auch der Gebrauch des
unpersonlichen Stils, also der hiufige Satzbau mit "man" oder "es" und die eher
seltene Verwendung der Personalpronomen "ich" oder "wir". Héaufig wird Passiv
statt Aktiv verwendet. (Haider, online)

Fiir die Ubersetzung auf dem Gebiet Recht bedeutet das, dass es nicht aus
einer Sprache in eine andere Sprache iibersetzt wird, sondern aus der Sprache einer
bestimmten Rechtsordnung in die Sprache einer anderen bestimmten Rechtsordnung.
Das heif3t, dass die Rechtssprache ihre bestimmten, sprachlichen Merkmale hat.
Diese Tatsache stort manchmal das Verstdndnis, denn alle Sétze eines juristischen
Textes enthalten Termini, was von einem Ubersetzer oder Dolmetscher erfordert,
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die Vorkenntnisse auf dem Gebiet der Jurasprache zu besitzen, um den Inhalt in
der Zielsprache richtig wiederzugeben.

Bei der Ubersetzung der juristischen Texte trifft man natiirlich sehr oft
verschiedene Schwierigkeiten, wie zum Beispiel das Problem der Aquivalenz. Die
beiden Lander (Republik Moldau und Deutschland) verfiigen iiber Rechtsysteme,
die sich recht viel voneinander unterscheiden. Deshalb entstehen inhaltliche Pro-
bleme beim Ubersetzen der Satzkonstruktionen und Fachausdriicke. Mit Hilfe von
verschiedenen Transformationen (nach der Klassifikation von M. Barchudarow und
I. Latischew) kann man einen optimalen Weg fiir die Ubersetzung aus dem Rus-
sischen ins Deutsche finden, z.B. die lexikalische Transformationen, Weglassungen,
Ergénzungen, Umstellungen, Substitutionen, seltener werden Generalisierungen und
Konkretisierungen verwendet. (Barchudarow 1975: 207-210; Latischew 2000: 242)

Bei der Ubersetzung von Sitzen verwendet man oft nicht nur lexikalische
Transformationen, sondern auch grammatische Transformationen.

Der zweite, praktische Teil unserer Forschung enthélt zahlreiche Beispicle.
Wir haben unsere Beispiele in zwei Gruppen geteilt: Vorganspassivsitze und
Zustandspassivsitze. Uns interessieren in erster Linie die Besonderheiten der
Gebrauchsweisen und der Vergleich beim Ubersetzen der Vorgangspassivsitze und
zuletzt Zustandspassivsétze.

Welche Transformationen verwendet man beim Ubersetzen aus dem Russischen
ins Deutsche? Welche Aquivalenztypen herrschen? Die nichsten Beispiele stellen
die statistische Analyse der Transformationen und Aquivalenztypen dar.

Bei der Ubersetzung der Vorganspassivsitze aus dem Russischen ins Deutsche
verwendet man am meisten die Umstellungen und Ergénzungen, die anderen Typen
kommen seltener. Das ist die meist getroffene Besonderheit bei der Ubersetzung:

1. PaGouee BpeMst — BpeMsi, B TCUCHHE KOTOPOTO PAOOTHHUK B COOTBETCTBHU C
NpaBWJIAMH BHYTPEHHETO PACIHOPSIKA MPEIIPHUITHS, YCIOBHAMH HHIMBUIYab-
HOTO M KOJUIEKTHBHOTO TPYJIOBBIX JJOTOBOPOB HCIIOJIHSIET TPYAOBbIE 00SI3aHHOCTH -
Die Arbeitszeit ist die Zeit, die vom Arbeitnehmer fiir die Erfiilllung seiner
Arbeitsverpflichtungen benutzt ist, gem. dem giiltigen Gesetz, gem. dem indivi-
duellen und gemeinsamen Arbeitsvertrag. (Zustandspassiv, Umstellung)

2. Yucno wu3bMpaeMbIX TpeACTaBUTENCH pPAOOTHHKOB YCTAaHABIUBACTCS
obmum cobpanmneM (KoHdpepeHirei) paboOTHIKOB UCXOS U3 00IIEH YMCIEHHOCTH
paboraukos npeanpustus - Die Anzahl der Vertreter der Arbeitnehmer wird von
der Generalversammlung (Konferenz) unter Berlicksichtigung der Anzahl der
Arbeitnehmer in der Einheit bestimmt. (\Vorgangspassiv, Substitution)

3. Ecnut B X0/16 KOJUTEKTHBHBIX TIEPETOBOPOB HE MPHUHATO COTIIACOBAHHOE pe-
IIEHHE TTO0 BCEM WIIM IO OTAENIBHBIM BOIPOCAM, COCTABIISICTCS IPOTOKOJ Pa3HOTIIA-
cuii - Wenn, im Laufe der kollektiven Verhandlung, keine Entscheidung beziiglich
aller oder einiger Sachen getroffen wurde, wird ein Protokoll iiber die vorhandenen
Auseinandersetzungen zusammengefasst. (Vorgangspassiv, Ergénzung)

4. Bce 3atpartsl, CBA3aHHBIC C yYaCTHEM B KOJUICKTHBHBIX MEPErOBOPax, KOM-
NCHCHUPYIOTCS B MOPSIIKE, YCTAHOBICHHOM JICHCTBYIOIIMM 3aKOHOIATEIBCTBOM,
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KOJUICKTHBHBIM TPYAOBBIM OTOBOPOM WIIH KOJJIEKTHBHBIM cornamenuem - Alle
Kosten fiir die Beteiligung an den kollektiven Verhandlungen werden gesetzmafig
und vertragsméBig erstattet. (Vorgangspassiv, Weglassung)

Bei der Analyse der Aquivalenzmoglichkeiten bei den Vorganspassivsitze ist
es festgestellt, dass eine totale und approximative Aquivalenz herrschen kann:

1. HemeifcTBUTENBHOCTS HHANBUIYAILHOTO TPYAOBOTO IOTOBOPA YCTAHABIIH-
Baetrcs penrcHueM cyneOHoi mHctanimu - Die Unwirksamkeit des individuellen
Arbeitsvertrags wird durch eine Gerichtsentscheidung festgestellt. (Vorgangs-
passiv, Totale Aquivalenz)

2. PaboTHUKM M HWX IPEACTaBUTENN JOJDKHBI OBITh O3HAKOMJICHBI IOJ
PaClUCKy ¢ TOKYMEHTAMH, YCTaHABJIUBAIOIIMMU TOPSI0K 00PaOOTKU M XpaHCHUS
MEPCOHAIBHBIX AaHHBIX PAOOTHUKOB MPEINPHSTHSI, a TaKKe MPOUH(POPMUPOBAHBI
0 CBOMX MpaBax U 00sM3aHHOCTSAX B 3To# obmactu - Die Arbeitnehmer und ihre
Vertreter miissen mit den Unterlagen hinsichtlich der Verarbeitungs - und
Speicherungsweise personenbezogener Daten der Arbeitnehmer aus der Einheit,
gegen Unterschrift, vertraut gemacht werden, und {iber ihre Rechte und Pflichte in
diesem Bereich informiert werden. (Vorgangspassiv, Aproximative Aquivalenz)

3. Ilpu npueme Ha paboty B PecnyOimke MonnoBa MHOCTpaHHBIX TpaxkaaH
MPUHUMAKOTCSA BO BHUMAHHUE TAKKC IMOJIOKCHUS MCEKTOCYAAapPCTBEHHBIX (Me>1<npa-
BUTENILCTBEHHBIX) aKTOB, CTOPOHON KOTOpBIX sBisiercs PecmyOmmka Monjosa,
KacaroIuecs MpaBoBoOro cratyca 3Tux jui - Wenn die Auslidnder in der Republik
Moldau angestellt werden, werden alle Bestimmungen, beziiglich des rechtlichen
Status des Mitarbeiters, der zwischenstaatlichen Rechtsakten beriicksichtigt, an
denen Republik Moldau beteiligt hat. (Vorgangspassiv, Fakultative Aquivalenz)

Die zweite zu untersuchende Gruppe sind die Zustandspassivsétze, die nicht
so oft wie Vorganspassivsétze in den juristischen Texten vorkommen. Insgesamt
sind von uns 56 Beispiele von Zustandspassivsitzen analysiert und die
Transformationsmdglichkeiten dargestellt:

1. Ha npeanpustusix MOxeT ObITh BBEJCH CYMMHPOBAHHBIH ydeT pabodero
BPEMEHH NP YCJIOBHH, YTO €ro INPOJODKHTEIBHOCTh HE MPEBBINIACT ycTa-
HOBJICHHOE HACTOSIIMM KOJEKCOM 4mciio paboumx uacos - Unter der Bedingung,
dass die Arbeitszeitdauer die von diesem Gesetzbuch festgestellte Anzahl der
Arbeitstage nicht iiberschreitet, kann die globale Arbeitszeiterfassung in den
Einheiten eingefiihrt sein (Umstellung)

2. ITponomKUTENILHOCTh Pa0OTHI (CMEHbI) B HOYHOE BPEMsI COKpAIlaeTcs Ha
oauH vac - Die Dauer der Nachtarbeit ist um eine Stunde reduziert (\Weglassung)

3. TocynapcTBeHHbIE W MYHHUIMIAIbHBIC MPEINPHUITHS, a TaK)KEe OpraHun3a-
MM W Y4peKAeHHs, GUHAHCUPYEMBbIE M3 HAIMOHAJIBHOTO MyOJMYHOTO OlO/KeTa,
MOTYT OBITH TPEACTaBICHBI OpPraHaMH IEHTPAIHLHOTO M MECTHOTO ITyOJHMYHOTO
YIPAaBJICHUS, YIOJIHOMOYECHHBIMH 3aKOHOM WJIM PYKOBOJHUTEISIMH 3THUX IIPEATIPHUS -
THI, opranu3anuii u yupesxaenwuii - Die staatlichen und munizipalen Unternehmen
und auch die Organisationen und die vom Nationalbudget finanzierten Institu-
tionen konnen von den lokalen und zentralen Behorden, die vom Gesetz oder von
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den Leitern dieser Unternehmen, Organisationen und Institutionen dazu
bevollméchtigt wurden, vertreten sein (Ergdnzung)

Bei der Ubersetzung von Zustandspassivsitzen iibersieht es folgendes, das die
totale Aquivalenz am ersten Platz ist, danach folgen die anderen Typen:

1. Cpok feficTBUSI KOJJICKTHBHOTO TPYIOBOTO JOTOBOPA YCTAHABIMBACTCS
CTOpOHaMH ¥ HE MOXeT ObiTh MeHee ojHOro roma - Laufzeit des
Gesamtarbeitsvertrags wird von den Parteien bestimmt und darf nicht kleiner als 1
Jahr sein. (Fakultative Aquivalenz)

2. IIpoeKT KOJUIEKTHBHOTO TPYIOBOT'O JOTOBOPa pa3padaThIBACTCS CTOPOHAMH
B COOTBETCTBUH C HACTOSIIMM KOJEKCOM M MHBIMH HODMAaTHBHBIMH akTamu - Der
Entwurf des Gesamtarbeitsvertrags wird von den beiden Parteien nach dem vorlie-
genden Code und nach anderen Normativakten ausgearbeitet. (Aprox. Aquivalenz)

3. CpokH, MeCTO W TMOPSIIOK NPOBEACHHS KOJUIEKTHBHBIX IIEPErOBOPOB yCTa-
HABJIMBAIOTCS MPEICTABUTEISIMH CTOPOH, YYACTBYIOIIMMH B TeperoBopax - Frist,
Ort und Durchfithrungsart der kollektiven Verhandlungen wird von den Vertretern
der an den Verhandlungen beteiligten Parteien festgelegt. (Totale Aquivalenz)

Aus dem Geschriebenen mochte ich ein Fazit ziechen: Nach der Untersuchung
des Zieltextes haben wir festgestellt, dass die Vorgangspassivsitze 68 % und
Zustandspassivsitze 32 % bilden. Das Prozent der Vorgangs- und Zustandspassivsétze
zeigt uns, dass in den juristischen Texten mehr Vorganspassiv gebraucht wird.
Daneben entsteht das Problem der Aquivalenz, weil es in beiden Lindern (in der
Republik Moldau und in Deutschland) Rechtsysteme gibt, die sich voneinander
unterscheiden. Der Ubersetzer muss die Aquivalenz der Ubersetzung erreichen. Aber
zuerst muss er fiir sich selbst entscheiden, was fiir ihn persénlich die Ubersetzung
ist und in welchem Fall sie addquat ist. Diese Aufgabe ist ziemlich kompliziert,
weil es in der Ubersetzungstheorie bis heute keine einheitliche Meinung iiber diese
Fragen gibt. Beim Ubersetzen der juristischen Texte muss ein Dolmetscher/
Ubersetzer sehr gut alle Transformations-moglichkeiten beherrschen und sie richtig
verwenden, sonst wird dem Sinn des Geschriebenen/Gesagten gedroht.

Es ist auch wichtig zu betonen, dass Passivkonstruktionen in der Rechtssprache
im Deutschen vorherrschen. Wie schon gesagt, Passiv ist sehr wichtig fiir die Juraspra-
che, um der Gebrauch des unpersonlichen Stils zu vermeiden, um mehr neutral zu sein.

Die Handelsbeziehungen zwischen Deutschland und der Republik Moldau
verbessern und verstirken sich dank der Qualifikation der Arbeitskrafte und nicht
die letzte Rolle spielen in diesem Entwicklungsprozess Ubersetzer und Dol-
metscher. Die Arbeit eines Dolmetschers/ Ubersetzers erleichtern die online-
Worterblicher und Softwaren. Aber nicht alle modernen zweisprachigen
Fachworterbiicher enthalten aktuelle Entwicklungen und Neuerungen im Bereich
der Rechtwissenschaft. Das erschwert selbstverstindlich die Aufgaben der
Ubersetzer/Dolmetscher. Die Anfinger haben zu verstehen, dass die alltigliche
Titigkeit eines Dolmetschers/Ubersetzers die stindige Arbeit an den terminolo-
gischen Ausdriicken erfordert. Man muss auch hervorheben, dass ohne Erfahrung in
dem Bereich ,,Rechtswissenschaft“ die Fachtexte wie z.B. Kaufvertrédge, Ehepakte,
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Scheidungsvergleiche, Vaterschaftsbestreitungs-klagen, das Arbeitsgesetzbuch u.a.
schwer zu iibersetzen sind. Dafiir braucht man nicht nur gute Vorkenntnisse im
Bereich der Rechtswissenschaft, sondern auch im Bereich der Sprachwissenschaft,
damit die Fachtexte exakt iibersetzt und wiedergegeben werden. Es ist notwendig,
dass ein Dolmetscher/Ubersetzer stindig auch Rechtsliteratur in der Muttersprache/
Fremdsprache liest. Folglich muss sich ein Dolmetscher/Ubersetzer in den
aktuellen, sprachlichen Anderungen gut auskennen.

Literaturverzeichnis:

1. Barchudarow, L. S.. Die Sprache und die Ubersetzung - Moskau: Verlag
,,Hochschule“, 1975. - S. 207-253.

2. Haider, H.: Aktiv und Passiv im Deutschen in http://de.wikipedia.org/wiki/Aktiv_und_
Passiv_im_Deutschen (angesehen am 26. Februar 2015)

3. Hoffman, Lothar: Kommunikationsmittel- Fachsprache. - Berlin: Akademieverlag,
1984.- S. 53.

4. Latischew, Lew: Die Technologie der Ubersetzung. - Moskau: NVI-Tezaurus Verlag,
2000.- S. 242, 252-253, 261.

5. Sandrini, Peter: Terminologiearbeit im Recht. - Wien: Ergon Verlag, 1996. - S. 135-145.

TEACHING ENGLISH WORD FORMATION AT SCHOOL

Marina SPAC, student, Faculty of Philology,
Alecu Russo Balfi State University
Scientific Advisor: Valentina SMATOV, PhD Associate Professor

Rezumat: Formarea cuvintelor este un proces de creare a cuvintelor noi, care imbo-
gateste si dezvolta vocabularul elevului. Profesorii de limba engleza ar trebui sa acorde o
atentie deosibita acestui subiect in predarea limbii engleze. Predarea formarii cuvintelor in
limba engleza presupune implicarea anumitor reguli: introducerea proceselor de formare a
cuvintelor prin intermediul modelelor derivationale, predarea proceselor productive ale
formarii cuvintelor si exercitii de vorbire.

Cuvinte-cheie: formarea cuvintelor, modele derivationale, derivarea morfologica, de-
rivarea morfologico-sintactica (conversia), compunere, sufix, prefix.

Language is in continuous development and change. Professor R. S. Ginzburg
states that "no vocabulary of any living language is ever stable but is constantly
changing, growing, and decaying". (Ginzburg, 1979:180) We create new words from
existing ones in the language by means of word formation processes. The aim of our
presentation isto share thoughts and ideas about teaching word formation at school.

Professor R. S. Ginzburg defines word formation as “the system of derivative
types of words and the process of creating new words from the material available
in the language after certain structural and semantic formulas and patterns”
(Ginzburg, 1979: 109). Thus, the noun happiness is formed according to the deri-
vational pattern “Adj. + ness=N"".

The English word formation is based on certain rules. We believe that a
derivational pattern is the most important concept of word formation. According to
linguist R. S. Ginzburg a derivational pattern “is a generalization, a scheme indica-
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tive of the types of ICs, their order and arrangement which signals the part of
speech, the structural and semantic peculiarities of words” (Ginzburg, 1979: 103).

Processes of word formation should be explained through derivational
patterns. For example,

V + ment = N (to arrange + ment = arrangement);
N + less = Adj. (use + less = useless);

co +V =V (co + create = cocreate);

un + Adj. = Adj. (un + educated = uneducated)

The teacher of English may compare English with other languages: Russian
or Romanian while explaining the subject of word formation. The comparison re-
veals that similar prefixes and suffixes of Latin origin are used in these languages:

in + Adj. = Adj. (Eng. incorrect, incapable; Rom. incorect, incapabil);

im + Adj. = Adj. (Eng. impossible; Rom. imposibil);

re +V =V (Eng. rewrite; Rom. rescrie);co +V =V (Eng. cooperate; Rom. coopera);
inter + Adj. = Adj.(Eng. interdisciplinary; Rom.interdisciplinary;)

trans + Adj. = Adj. (Eng. transatlantic, Rom. transatlantic);

V + or = N (Eng. translator; Rom. translator); N + ist= N (Eng. artist; Rom. artist);
N + ism = N(Eng. tourism; Rom. turism) (Corldateanu, Melniciuc 1992: 34-36)

While explaining the subject of word formation the teacher should give
examples of frequent words in Modern English and encourage pupils to use them
in communication.

The teacher of English should teach four productive types of word formation:
affixation, compounding, conversion, shortening. Affixation is a process which
involves the attachment of affixes before or after the derivational base. (Arnold,
1986: 33) Affixation is divided into prefixation and suffixation. Scholar I. V. Arnold
offers a list of the most productive suffixes and prefixes in Modern English.

dis + N (respect) = N (disrespect);

un + Adj. (free) = Adj. (unfree);

re +V (write) =V (rewrite);

Adj. (kind) + ness = N (kindness);

V (to work) + er = N (worker);

V (to speak) + ing = N (speaking);

N (use) + less = Adj. (useless);

N (comfort) + able = Adj. (comfortable);

Professors M. Celce-Murcia and D. Larsen-Freeman describe compounding as
the process of putting together two bases to form a new lexical unit. (Celce-Murcia,
Larsen-Freeman, 1999:35) “Grammar Book” by M. Celce-Murcia and D. Larsen-
Freeman offers teachers and pupils the most frequent English compounding patterns.

N + N = N (stonewall, rainbow); N + V = N (lip-read);
Adj. + N= N (blackbird, greenhouse);

Professor A. 1. Smirnitsky treats conversion “as a morphological way of forming
words when one part of speech is formed from another part of speech by changing its
paradigm” (Smirntitsky, 1998: 64). Nouns and verbs are mostly affected by conversion.
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work (N) - to work (V); to find (V) - a find (N);

love (N) - to love (V); to help (V) - a help (N);
fall (N) - to fall (V); to offer (V) - an offer (N);
brief (N) - to brief (V); to walk (V) - a walk (N).

In English shortening falls into four main groups: graphical abbreviation,
acronymy, blending, clipping. Graphical abbreviation is a shortened form of a
word or phrase. For example, A.S.A.P. (As soon as possible), D.l.Y. (do it
yourself); NY (New York), VP (Vice President).

Acronymy is the building of a word from the initial letters of a word combi-
nation. Scholars distinguish two classes of acronyms: acronyms which can be read
as an ordinary English word ‘U.N.E.S.C.O. [ju: "neskou]; U.N.O. [ju: 'nou]’; and
acronyms with the alphabetic reading ‘B.B.C.[ 'bi: 'bi: 'si:], M.P. ['em'pi:]’.
(Arnold, 1973:90)

Blending is the formation of new words by combining parts of two words:

yard + garden = yarden;

fruit + juice = fruice

Clipping consists in cutting off one or several syllables of a word. According
to 1.V. Arnold clippings are classified into:
initial clipping (aphaeresis) telephone —phone;
final clipping (apocope) limousine — limo, liberation — lib;
middle clipping (syncope) mathematics — maths, spectacles — specs;
mixed (clipping at the beginning and at the end)refrigeration— fridge,
influenza— flu.(Arnold, 1973: 86-87)

In order to demonstrate the place of the subject of word formation in teaching
English we have analyzed the English textbooks regarding word formation.

Firstly, in the English textbook for the 9th form written by M. Dusceac and
M. Gasca for each type of word formation there are clear and detailed explanations
with examples, but some of types of word formation are explained during one class
of English. For example, on page 13 there are explanations and examples for several
processes of word formation: conversion, affixation, contraction and deflexion. We
think that contraction is synonymous with shortening and deflexion is not
productive in English today. For pupils it is difficult to learn such big quantity of
information only in one class of English. The information must be distributed and
recycled during several classes.

Secondly, the English textbook offers exercises followed by examples which
help pupils to understand exercises and to do them correctly. For example, exercise 1
on page 10 where pupils should make noun compounds out of the following phrases.
The authors of the textbook offerpupils examples in order to avoid misunderstanding:

E.g. one who tells stories - a story teller

a) pot in which metals can be melted - melting pot

b) boat to break up ice in shipping lanes - ice breaker

c) region near some place or thing -neighbourhood

d) shaking of the earth - earthquake
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e) pain in an ear- earache

f) state of being a boy- boyhood

g) commander above all other officers- commander-in-chief

h) museum of painting, sculpture, etc.- art museum

i) person who writes plays - playwright

j) land above sea level- sea shore (Dusceac, Gdsca 2010:10)

In our opinion, this exercise is difficult for pupils. It contains examples of
words which are not used by pupils in their speech. For example, ‘commander
above all other officers' is taken from military vocabulary, which pupils don't use
in conversation. In the exercise there is a mistake in word 'level' which is misspelt
‘leavel'. ‘Boyhood’ and ‘neighbourhood’ are not the compound nouns, but deriva-
tives. We consider that the choice of words for exercises must be more reasonable.

Thirdly, there are no tasks for revision of the studied word formation
processes. It reduces the level of knowledge of pupils because if they work more
often at word formation processes their result will be better. For example, before
explaining affixation, conversion, it would be better to practice some exercises for
recycling compound nouns which pupils have studied at the previous lesson.

Fourthly, according to the "English Curriculum Guide "word formation proces-
ses should be introduced since the 4th form, but we have observed that English text-
books avoid word formation exercises for introduction, consolidation and revision.

Taking into consideration the place of word formation in teaching English at
school we can give some recommendations to the teachers of English. While
explaining the subject of word formation the teacher should give examples of
words which pupils use in their communication. The list of examples of built
words should include frequent words. The main task of teaching and learning word
formation consists not only in the knowledge of rules but also in forming new
words and applying them in reading, writing, listening and speaking. The teacher
of English can attach tables with word formation processes to the walls in the
classroom. The tables can include derivational patterns according to which new
words are built and examples of words formed by means of these patterns. In such
a way pupils will have an opportunity to review them when they do written
exercises or build and use words while speaking. The teacher of English should
encourage pupils to form new words and to use them in speech. He should offer
pupils the tasks for revision of the previously studied word formation process and
for the introduction of new ones. The teachers of English should give their pupils
the most productive derivational prefixes (dis-, un-, anti-, inter-, pre-, intra-) and
suffixes (-less, -able, -ness, -er, -ist). The study of rules of word formation will
help pupils in expanding and developing their English vocabulary.
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DAS BILD ALS DAS WICHTIGSTE ANSCHAUUNGSMITTEL
IM DAF- UNTERRICHT

Xenia MUZICIUC , Studentin der Fakultdt fiir Philologie,
Staatliche Universitdt ,,Alecu Russo”, Balti
wissenschaftlicher Betreuer: Svetlana DZECHIS, lect. univ.

Rezumat: n acest articol va fi luatd in considerare importanta utilizarii mijloacelor
vizuale la lectia de limbi straine. Imaginea, fiind un mijloc vizual al procesului de
Invatamint, asigurd invatarea la nivelul gindirii logice si al reflectiei, oferd posibilitatea de
a descoperi cauzele si consecintele, conexiunile §i interferentele dintre date si procesul
istoric. Folosirea imaginilor ca mijloace de invatamint largeste cimpul de cunostinte al
elevilor, de la experimentele directe la cele abstracte.

Important este ca imaginea sa fie corect realizata, sa aiba un aspect estetic; sa se
foloseasca la momentul potrivit; sa se explice §i sa se demonstreze. Imaginile ca mijloace
vizuale dezvoltd la elevi capacitatea de sintezd, permit sesizarea cauzelor unui eveniment
istoric, elementele caracteristice ale unei culturi sau civilizatii. Acest articol va explica de
ce este foarte importanta utilizarea imaginilor la lectia de limbi strdine.

Cuvinte-cheie: Mijloace moderne vizuale, imagine, vizibilitate, succes prin utilizarea
mijloacelor vizuale.

Der vorliegende Artikel beschiftigt sich mit dem Thema ,,Das Bild als wichtiges
Anschauungsmittel im DaF —Unterricht. Als Motto haben wir das Zitat von deutschen
Philosophen L. Wittgenstein gewéhlt: ,,Das Bild ist ein Modell der Wirklichkeit*.
Wir versuchen diesen Gedanken in unserem Artikel weiter zu behandeln.

Zunichst werden die visuellen Unterrichtsmittel im DaF- Unterricht erklart.
Die visuellen Unterrichtsmittel spielen im Ausbildungsprozess eine grof3e Rolle.
Sie sind filir den Fremdsprachenunterricht sehr wichtig. Die Griinde dafiir sind:

a) Die meisten Sinneseindriicke bekommt man iiber die Augen und davon fast

50 Prozent bleibt im Gedéachtnis.

b) Die visuelle Wahrnehmung hat eine groBe Bedeutung in den Erkenntnis-
prozessen.
c) Um eine ldee leichter und dauerhafter zu behalten, soll man mehr

Sinnesorgane einsetzen.

Visuelle Medien umfassen Gegenstinde und Abbildungen, hier gehoren
Bilder und Modelle. Bilder sind flachig wihrend Modelle rdumlich sind. Nach Heyd
spielen die Bilder die wichtigste Rolle. Man kann abstrakte und konkrete Bildinhalte
unterscheiden. Abstrakte Bildinhalte wie Symbole, Schemata eignen sich fiir die
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Arbeit, die auf die Bedeutung orientiert ist. Im Gegensatz stehen konkrete Bildinhalte,
die die Realitdt treu wiedergeben oder etwas Wesentliches hervorheben. In diese
Kategorie gehdren Fotos, Zeichnungen u. a. Eine andere Moglichkeit, die Bilder zu
unterscheiden, ist die Gliederung in Kategorien Standbild und Laufbild. Das Stand-
bild ist statisch und einfacher. Das Laufbild ist komplizierter und spiegelt sehr gut
die Realitdt. Man unterscheidet die traditionellen visuellen Unterrichtsmittel. Als
Beispiele der traditionellen visuellen Unterrichtsmittel kann man Tafelzeichnun-
gen, Bilderreihen, Applikationen, Tageslichtprojektor und den tonlosen Film nen-
nen. Die einzelnen Beispiele wurden nidher von Heyd in ihrem Werk beschrieben.
(Heyd, G.: Deutsch lehren: Grundwissen fiir den Unterricht in Deutsch als
Fremdsprache. Frankfurt am Main 1991: 185)

1) Die Tafelzeichnung- ist eine einfache Form der bildlichen Darstellung. Sie
hat einen konkreten Bildinhalt. Sie ist fiir alle Stufen und jedes Alter
geeignet, so zu sagen, ist sie universal. Sie ist schnell vorzubereiten, man
sollte nur ein bisschen von dem zeichnerischen Talent besitzen.

2) Die Bilderreihe -ist von mehreren Bildern gebildet, die zusammen thematisch
oder chronologisch zusammenhéngen. Sie kann etwas erzéhlen oder beschrei-
ben. Man spricht iiber den dynamischen und beschreibenden Charakter.

3) Die Applikation ist eine summarische Bezeichnung fiir Flash-Cards, Magnet- und
Haftelementen. Zwischen verschiedenen Applikationen wie zum Beispiel Schrift-
und Symbolapplikationen sind die Bildapplikationen am héufigsten verwendet

4) Der Tageslichtprojektor dient zur Projektion von Folien. Die Lehrkraft steht
in der Richtung zu der Klasse und kann auf die Folien schreiben oder malen.
Es ist auch moglich die Folien zu Hause vorzubereiten. Die Folien sind
wiederverwendbar.

5) Das letzte Beispiel stellt der tonlose Film dar. Der in anderen Wortern ge-
nannte Stummfilm ist eigentlich eine Fortsetzung der Arbeit mit Bildfolgen.
Er ist fiir die Ubungen zur Versprachlichung des Inhalts geeignet.

Diese Erforschung von visuellen Unterrichtsmittel von Heyd nehmen wir in
unserem Artikel als Basis. Wir glauben, dass diese Klassifikation sehr deutlich
Vielféltigkeit der Mittel zeigen.

Die néchste Passage unseres Artikels widmet sich auf die Frage der Erklarung
des Begriffes «Bild» und erklirt, worum das Bild, als visuelles Anschauungsmittel
im DaF-Unterricht, sehr wichtig ist.

In der Didaktik gibt es verschiede Definitionen des Begriffes « Bild». In unse-
rer Arbeit betrachten wir nur einige, in der heutigen Didaktik am aktuellsten sind.

Der deutsche Professor A. Bering definiert den Begriff “Bild” als ,,Triager der
Wissensgesellschaft, die in allen Lebens- und Wissenschaftsbereichen multi-
funktionale Aufgaben iibernommen haben. Bilder fungieren als nicht nur als Mittel
der Berichterstattung der elektronischen wie der Printmedien, sie sind auch Mittel
der Dokumentation, der Kommunikation sowie der Erkenntnis in Wissenschaft und
Technik, von der Medizin bis zum Maschinenbau, in den Naturwissenschaften wie
in der Geschichtswissenschaft. Der amerikanische Kunsthistoriker W.J.T. Mitchell
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gab seine Definition dem Begriff «Bild». Er erklért, dass die Bilder nicht blof eine

spezielle Art von Zeichen sind, sondern sie vielmehr so etwas wie ein Schauspieler

auf der Bithne der Geschichte sind. Der deutsche Kunstwissenschaftler und

Hochschullehrer H.D. Hiiber versteht unter der Definition «Bild» folgendes: ,,Ein

Bild kann ein beliebiger physischer Gegenstand, ein zeitliches Ereignis oder ein

komplexes System sein, mit dessen Hilfe auf etwas verwiesen wird und die

verweisenden Elemente nur durch das Sehen selbst und durch keinen anderen Sinn

beobachtet werden konnen.“ Der deutsche Professor Klaus Sachs-Hombach, der

sein Leben der Bildwissenschaft widmete, deutete den Begriff folgenderweise:
 sind ein Charakteristikum der menschlicher Existenz

entstammen unserem mythisches Bewusstsein

sprechen die emotionalen Ebene an

umschlieen und verbergen rationale Erkenntnis

lassen Mehrdeutigkeiten zu

erlauben eine grofle Zahl an Ausdrucksmoglichkeiten

sind intensiver als Sprache, suggestiver, ganzheitlich, unmittelbar, impli-

zieren eine Weltsicht, Gleichzeitigkeit;

Der deutsche Kiinstler D. Griinewald erklért den Begriff «Bild» so, er sagt,

dass die Bilder als Kommunikations- und Erkenntnismittel dienen; sie sind als eine

Art Sprache mit individueller wie gesellschaftlicher Bedeutung. Sie nutzen zu kon-

nen in Rezeption wie Produktion ist konstitutives Element von Allgemeinbildung.

Dies verlangt spezifische Lernprozesse, verlangt Vermittlung bzw. Erwerb von

Bildkompetenz.

Es ist wichtig zu bemerken, dass die Bilder man klassifiziert kann. In der
Didaktik unterscheidet man viele Klassifikationen. Die Bilder, als die wichtigsten
Anschauungsmittel im DaF-Unterricht, lassen sich nach verschiedenen Charakte-
ristiken Klassifizieren. In unserer Arbeit betrachten wir die bekanntesten Klassifi-
kationen von Bildern. Eine beriihmte Klassifikation wurde von franzosischer
Hochschullehrerinen in Bordeaux D.Macaire und deutschen Professor W.Hosch.
Sie beschreiben in ihren Werken drei Darstellungen von Bildern — Abbildungen,
logische Bilder und analoge Bilder. (Macaire, D.; Hosch, W.: Bilder in der Lan-
deskunde. Berlin 1996: 71) Sie beschreiben Typen der Bildern folgenderweise:

a) Abbildungen haben engen Bezug zu Dingen, die in der Realitdt vorkommen.
Sie werden durch verschiedene Bildsorten dargestellt. Es geht um Fotos,
Zeichnungen, Gemadlde, Collagen, Prospekte, Plakate und andere. Sie eignen
sich fiir alle Kategorien der Lernenden. Sie vermitteln landeskundliche
Inhalte wie zum Beispiel Sprichwdrter, die Art und Weise, wie man isst,
wohnt im zielsprachigen Land und so weiter.

b) Im Gegensatz dazu haben logische Bilder keine direkte Entsprechung in der
Realitét. Hier gehdren Grafiken, Diagramme und schematische Darstellungen.
Mit logisch-analytischen Bildern in Form von schematischen Darstellungen,
Diagrammen und Notationssystemen arbeitet man auf einer héheren psycho-
logischen Entwicklungsstufe der Lernenden (nach 10-12 Jahren), wenn die
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Schiiler ein abstraktes Denken entwickeln und somit die linke Hirnhemisphére
beanspruchen. Somit miissen die Bilder die Interessen der Schiiler ansprechen
und entsprechend ihrem Alter und ihrer Erfahrungswelt eingesetzt werden

c) Analoge Bilder helfen oft bei der Erkldrung fremdsprachlicher Strukturen.
Die Struktur wird mit Hilfe von Bekanntem oder Realem erklirt. Sie miissen
eindeutig sein, um Missverstédndnisse zu verhindern. (z.B Schemen)

An dieser Stelle muss man besonders betonen, dass diese Klassifikation der
Bilder von Macaire und Hosch zeigt, dass Bilder sich gliedern kdnnen, je nachdem
mit welchem Zweck man sie benutzt.

Unser Artikel wirft auch die Frage auf, welche Funktionen die Bilder im DaF-
Unterricht erfiillen. Bilder kdnnen im DaFU wichtige Funktionen tibernehmen.
(Scherling. T; Schuckall, Hans-Friedrich. Mit Bildern lernen. Handbuch fiir den
Fremdsprachenunterricht. Berlin 2003.)

Scherling T. stellt vier Funktionen dar:

erleichtern das Verstehen;

dienen als Gedéchtnisstiitze;

bieten Anlidsse zur Kommunikation;

konnen motivieren;

Am erweiterten hat Funktionen von Bildern im Unterricht der tschechische
Didaktiker und Psychologe Mares. J. analysiert und iiberpriift. Es ist moglich, dass
ein Bild mehr als eine Funktion in einer Situation besitzt. Die Funktionen
beeinflussen die Beziehungen zwischen Bild und Text oder Lehrstoff. (Mares, J.:
Uceni z obrazovéhomateridlu. Psychologie pro udcitele. Praha 2001: 498-502).
Man unterscheidet folgende Funktionen im DaF-Unterricht nach Mares:

1. Dekorative Funktion — das Bild macht den Text interessanter. Das Ziel ist hier
das dsthetische Erlebnis oder eine Erleichterung eines schwierigen Textes.

2. Reprisentierende Funktion — ihr Ziel ist eine angemessene Vorstellung bei
den Lernenden zu schaffen. Das Bild soll den Text nacherzéihlen.

3. Organisierende Funktion — soll die schon erworbenen Kenntnisse und
Vorstellungen addquat organisieren. Zu dieser Kategorie gehdren zum
Beispiel eine Bildanleitung, ein Orientierungsplan oder eine Landkarte.

4. Interpretierende Funktion — dient zur Erleichterung des Verstehens von dem
Stoff. Diese Funktion hilft dabei, die Entstehung von irrtiimlichen
Vorstellungen zu vermeiden oder die Irrtiimer richtigzustellen.

5. Transformierende Funktion — ihr Ziel ist die Form zu beeinflussen, wie der
Lernende lernt und wie er die Informationen verarbeitet. Bilder mit dieser
Funktion sind nur selten zu sehen.

6. Affektiv-motivierende Funktion — hilft das Interesse am Lernstoff wecken.
Emotionen spielen hier eine wichtige Rolle. Das Bild mit dieser Funktion soll
iiberraschen, den Kontext beleben, einen Erlebnis ermdglichen, dass der
Lernende gut versteht.

7. Funktion die Aufmerksamkeit zu konzentrieren — dient dazu, die
Aufmerksamkeit hervorzurufen und wachzuhalten. Die Aufmerksamkeit soll
auf das Wesentliche gerichtet sein und dabei hilft das Bild.
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8. Kognitiv-regulierende Funktion — hilft bei den Erkenntnisprozessen. Das Bild
nehmen die Lernenden als eine Briicke dar, die die Liicke zwischen dem
Neuen und dem Gelernten iiberspannt. Das Bild dient zu einer besseren
Orientierung im Text.

Diese Funktionen der Bilder nach Mares beweisen, dass Bilder ein komplexes
System ist.

In unserem Artikel sei noch einmal hervorgehoben, dass Bilder im DaF-
Unterricht schon lange einen festen Platz haben. Alle neueren Lehrwerke arbeiten
mit Bildern als einem zentralen Medium, sei es mit Fotos, Illustrationen, Comics,
Bildgeschichten, oder Anderem mehr. Optisch aufbereitet und bildlich unterstiitzt ist
der Sprachlernprozess, so wissen wir aus der Erfahrung, motivierender, lustvoller
und effektive. Soweit wir wissen, die Bilder eine Schliisselrolle im DaF-Unterricht
spielen. Sie entwickeln Phantasie und verbreiten den Wortschatz der Schiiller. Es
gibt mehrere Methoden der Arbeit mit Bildern im DaF-Unterricht, die auf den
Bildungsprozess sehr gut beeinflussen. Diese Methoden soll ein guter und profes-
sioneller Lehrer im Unterricht benutzen. (Franz W. Niehl, Sauer M. ,, Bilder im Unter-
richt*, ,, Eine Einfiihrung in die Didaktik und Methodik , Seelsee-Veber, 1992-2001)

Eine der Methode nach Franz W. Niehl und Michael Sauer ist- Bildauswahl.
Das ist die Methode, die sich durch Inhaltsbetrachtung charakterisiert. Mit Hilfe
dieser Methoden konnen die Schiiler aus einer (thematischen) Sammlung von Bildern
dasjenige heraussuchen, das im Hinblick auf einen Sachverhalt am ausdrucksvollsten
bzw. angemessensten ist. Diese Methode gibt den Schiilern die Moglichkeit selbst
Material zu sammeln und nach dieser Methode bereiten Schiiler bzw. eine Gruppe
von Schiilern einen Bildervortrag vor. Schreibmeditation als noch eine Methode im
Unterricht eignet sich fiir Fotos, Karikaturen, Zeichnungen, die zur Identifikation
und Auseinandersetzung einladen. Kann zur Situationsanalyse am Anfang einer
problemorientierten Unterrichtsreihe dienen oder als Vertiefungsphase. Mit Hilfe
dieser Methoden betrachten die Schiiler schweigend (in Gruppen) ein Bild. Wer
zuerst seinen Eindruck duBern mdchte, schreibt einen Satz auf ein Blatt und reicht
das Blatt an seinen Nachbarn weiter, der seinen Eindruck notiert bzw. zur Notiz
auf dem Blatt Stellung nimmt. So wandert das Blatt im Kreis, bis keiner mehr etwas
eintragen mochte. Man unterscheidet auch kommunikationsforderte Methode wie
zB. Pro- und Contra-Debatte. Es ist eine Methode, die die Schiiler frei ausdriicken
lehrt. Einzelne Schiiler oder Gruppen von Schiilern sammeln zu der Frage ,,Warum
ich das Bild gut finde, — warum ich das Bild schlecht finde" Argumente und
diskutieren. Ziel der Pro- und Contra-Debatte ist folgendes: bei einem Bild, das
starke Emotionen ausldst, kann der Streitwert einer grundlegenden Erfahrung auf
diese Weise sichtbar gemacht werden, aber auch die Berechtigung ungewohnter
Darstellungsweisen. Hier unterscheidet man einige Varianten: ,,Warum mir das
Bild gefillt" bzw. ,,Warum mir das Bild nicht gefdllt" wird als Plidoyer vorgetragen;
thematische Biindelung von Bildern (z. B.: welche Abbildungen sind pro Luther,
welche contra).Die Diskussion der Schiiler spiegelt auch gruppendynamische
Konstellationen der Klasse. Diesen Aspekt evtl. in der VVorbereitung bedenken. Als
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produktionsorientierte Methode der Arbeit mit Bildern kann die Bildbeschreibung
verwendet sein. Die Methode als die Bildbeschreibung ist sehr oft verwendete
Methode im Unterricht. Durch diese Methode erhilt ein Schiiler ein Bild, und er
berichtet der Klasse, was er darauf sieht. Erst dann wird das Bild ausgeteilt und
interpretiert. Diese Methode erhoht die Aufmerksamkeit, vor allem dann, wenn es
sich um ein etwas ritselhaftes, aber dennoch faszinierendes Bild handelt.

Daraus ldsst sich die Schlussfolgerung ziehen, dass diese Methoden die
Hauptaufgaben im DaF-Unterricht haben: sie entwickeln, verbreiten und
verbessern den Unterrichtsprozess. Es gibt sehr viele Methoden, die das Interesse
der Schiiler wecken konnen. Es ist sehr wichtig, dass der Lehrer diese Methode im
Unterricht benutzt. In unserem Artikel haben wir uns bemiiht, die Vielfdltigkeit der
Methoden der Arbeit der Bilder zu beschreiben.

In unserem Artikel sollte es auch nicht unerwéahnt bleiben, dass es nicht nur
Vorteile der Arbeit mit Bilder gibt, sondern auch Nachteile. Die Einfithrung
verschiedener visuellen Unterrichtsmittel im DaF- Unterricht kann zu erfolglosen
Unterrichtsablauf fiihren. Die visuellen Unterrichtsmittel konnen auf psychische
und physische Gesundheit der Schiiler negativ beeinflussen. Der Gebrauch von
visuellen Unterrichtsmitteln fithrt zur Schwierigkeit der Wahrnehmung des grofien
Umfanges der Information von dem Displayschirm. Noch ein Nachteil mit der
Arbeit an Bildern besteht darin, dass sie die Schiiler von der Arbeit im Unterricht
ablenken konnen. Einige Schiiler konnen sich nicht auf bestimmter Aufgabe
konzentrieren. Das kann zu ungeniigenden Leistungen fiihren.

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass es immerhin viele Vorteile mit der
Arbeit mit Bildern im DaF-Unterricht gibt. Die visuellen Unterrichtsmittel dienen
zur Erhohung der Anschaulichkeit im Unterricht, das folgt zur Erhohung der
Arbeitsleistung der Schiiler. Es ist wichtig zu bemerken, dass der Gebrauch der
visuellen Unterrichtsmittel den Stoff tiefer verstehen und den Einfluss auf die
Entwicklung der Fertigkeit und das Wissen der Schiiler ausiiben hilft.
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ZUR SYSTEMATISIERUNG DES WORTSCHATZES
IM DAF-UNTERRICHT

Daria OSOCHINA, Studentin der Fakultdt fiir Philologie,
Staatliche Universitdt ,,Alecu Russo”, Balti
wissenschaftlicher Betreuer: Irina BULGACOVA, lect. sup. univ.

Rezumat: Articolul prezent se refera la lucrul cu lexicul la orele de limba straina.
Aici sunt enumerate si cercetate diverse sarcini care se refera la sistematizarea bagajului
de cuvinte al elevilor la diferite etape ale invatarii. Prin exemplul manualelor de limba
germana Planetino, autorii aratd ce fel de sarcini de sistematizare a lexicului sint mai
eficiente la fiecare fazda a procesului de invatamint.

Cuvinte-cheie: lucrul cu lexicul, sistem, sistematizarea bagajului de cuvinte, relatiile
sintagmatice §i pragmatice in sistemul lexical, sarcini lexicale.

Ein slowakisches Sprichwort besagt: Je mehr man Sprachen kann, desto mehr
ist man ein Mensch. Diese Worte betonen die dynamisch wachsende Bedeutung
der Beherrschung von Fremdsprachen, denn die Sprache ist ein Teil der Kultur.
Die Beherrschung mehrerer Sprachen ermoglicht uns einen Zugang zu mehreren
Kulturen. Hier taucht aber die Frage, wie man am besten die Sprachen lernt?

Eine der wichtigsten Aufgaben im Fremdsprachenunterricht ist eine systema-
tische Akkumulation des Wortschatzes und seine stindige Erweiterung. Warum?
Erstens kann man ohne Vokabelkenntnisse sogar elementare AuBerungen weder
bilden noch verstehen. Zweitens ist dem Vergessen kein Bereich der Sprache so
ausgesetzt wie die Lexik. Trotz der Wichtigkeit der Wortschatzarbeit muss man
gestehen, dass dieser Aspekt im schulischen Fremdsprachenunterricht oft verna-
chldssigt wird. In meisten Fillen wird den Lernenden eine Vokabelliste angeboten.
Daher gilt der Umgang mit dem lexikalischen Inventar einer Fremdsprache als ein
groBBes, wenn nicht als das groBte Lernproblem.

Kein anderes Teilsystem unserer Sprache ist so stark strukturiert und
gegliedert, wie das des Wortschatzes (Bohn 2000: 20). Das ist der Grund, warum
man bei dem Wortschatzlernen zum Systematisierungsprinzip greift. Was bedeutet
eigentlich dieser Begriff? H. Glockel stellt fest, dass innerhalb eines Systems alle
Elemente in Zusammenhang miteinander stehen. Das Konzept der Systematisie-
rung besteht in Lernstoffaneignung, die kontinuierlich von leicht bis schwer
unterrichtet werden muss und eingéngig fiir die Lernenden ist (Gléockel 1996. 36).

Laut Meyers Lexikon enthdlt ein System Elemente, die zueinander in
Bezichung stehen und aufeinander wirken. Dies trigt zum Schaffen einer richtigen
Ordnung des Einzelnen im Wissenssystem bei. Die Vorteile dieser Ordnung liegen
darin, dass sie ein leichteres Zurechtfinden in der Masse der Einzelheiten
ermdglicht, den Zusammenhang der letzten untereinander vor Augen legt (Meyers
Konversations-Lexikon 1888: 472). Aus diesem Grund behauptet I. Stepanov,
wenn es keine innere Systematisierung wiére, wiirden wir nicht in der Lage sein, so
leicht und schnell die notwendigen Worter in unserem Gedéchtnis aufzufinden.
Daher bezeichnet sich der Wortschatz als System, dessen Einheiten reziprok sowie
zusammenhéingend sind (Sosenkova, Online Artikel).
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Wenn man ein Wort beim Lesen oder Horen erkennt und versteht, bedeutet es
noch nicht, dass man es richtig im Kontext verwenden kann. Dabei geniigt es nicht,
den Wortschatz nur durchzuarbeiten. Man muss ihn auch systematisieren. In diesem
Fall stehen den Lehrenden und den Lernenden viele Moglichkeiten zur Verfiigung:
Feststellung von syntagmatischen (z.B. Kollokationen) und paradigmatischen Bezie-
hungen (z.B. Synonymie-Relation, Antonymie-Relation, Hyperonymie-Hyponymie-
Relation) sowie Bildung von onomasiologischen Paradigmen, Wortfeldern, Frames.

Am besten kann der Wortschatz einpragbar sein, wenn er in Phasen
(Vermittlungsphase, Festigungsphase und Anwendungsphase) eingesetzt wird. Da
sich die Arbeit am Wortschatz in drei Phasen vollziehen kann, kommen die
Systematisierungsaufgaben erst in der zweiten bzw. dritten Phase vor.

Bei der Vermittlungsphase handelt es sich darum, dass sich die SchiilerInnen
mit dem neuem Wortschatz vertraut machen. In dieser Phase konnen neben der
Arbeit an der Grammatik folgende Ubungen erfiillt werden: Erkennen, ErschlieBen,
Bezeichnen (Substantive deklinieren, Plural bilden, unregelméBige Verben schreiben,
zusammengesetzte Worter bilden usw.). Die Lernenden lernen neue Worter,
systematisieren sie aber noch nicht.

In der nichsten Phase, der sog. Festigungsphase kann die Arbeit an der Systema-
tisierung der Worter im Gedéchtnis angefangen werden (Ordnen, Gruppen, Paare,
Wortreihen, Synonyme und Antonyme bilden usw.) (Henrici/Riemer 1994: 170).

In der Anwendungsphase iiben die Schiilerlnnen nicht nur gelernte Phrasen
zu verwenden, sondern auch aufgrund dieser Phrasen schnell in verschiedenen
(Alltags)Situationen zu reagieren und sich zu orientieren. Die typischen Aufgaben
sind Sétze bilden, Fragen stellen, Ergénzen, Ubersetzen, Rollenspiele, Geschichte
bilden usw. (Henrici/Riemer 1994: 170).

In Weiteren ist zu untersuchen, ob Ubungen zur Systematisierung des
Wortschatzes in den schulischen Lehrbiichern vorkommen. Unserer Analyse wurden
die Lehrbiicher ,,Planetino® fiir die vierte, sechste und achte Klasse unterzogen.
Aus der Auseinandersetzung mit der einschldgigen Fachliteratur zum Thema geht
hervor, dass die Systematisierung des Wortschatzes nicht in jeder Schulstufe in
vollem AusmalBl vorkommen kann. Dabei muss man begreifen, dass in jeder
Schulstufe besondere didaktische Verfahren zu verwenden sind. In der Grundstufe
saugen die Schiilerlnnen das Wissen wie ein Schwamm auf, oft vollzieht sich der
Lernprozess unbewusst. Die Grundschiilerlnnen verfiigen kaum iiber die
notwendigen Kenntnisse flir einen Systematisierungsprozess. In den nichsten vier
Schuljahren legt man die Basis: das, was gelernt worden ist, dient als Grundlage
fiir den Erwerb neuen Wissens. Erst wenn die SchiilerInnen schon iiber bestimmte
Grundkenntnisse verfiigen, kann der Prozess der Systematisierung eingesetzt
werden. Ubungen zur Systematisierung des Wortschatzes konnen aber auch friiher
eingesetzt werden. Es gewinnt an Bedeutung, wenn sich die Lernenden moglichst
frith mit verschiedenen Moglichkeiten der Systematisierung vertraut machen.
Diese Uberlegungen werden durch unsere Untersuchung der Wortschatziibungen
in den oben genannten Lehrbiichern bestatigt.
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Jede Lektion und jeder Modul des Lehrbuches Planetino fiir die Grundstufes-
tehen in einem engen Zusammenhang miteinander: In jedem Unterricht wird auf das
bereits Gelernte Bezug genommen. In der ersten Lektion erlernen die Schiilerlnnen
zum Beispiel neues Vokabular aufgrund eines Pantomimespiels (Spiele: Basketball...).
Die néchste Aufgabe besteht in der sog. Rettung der ersten Buchstaben von
Spielen. In der zweiten Lektion iiben die Lernenden das Verb sein anhand der
erworbenen Lexik. Diese Tatsache zeugt von einer Kette der zusammenhingenden
lexikalischen Ubungen. Sie tragen dazu bei, dass sich die Lernenden mit neuem
Vokabular vertraut machen und es erweitern. Es werden zwei Fliegen mit einer
Klappe geschlagen: der/die Lernende erwirbt etwas Neues und parallel wiederholt
den alten Stoff. Es konnte bestritten werden, ob solche Aufgaben als ein
Systematisierungsmittel bezeichnet werden konnen. Sie dienen vor allem der
Aktivierung des Vorwissens. Es sei denn nur, dass in jeder Lektion ein
unerléssliches Mittel Wiederholung vorkommt, das eine Art der Systematisierung
ist. Dieses Mittel trigt zu einer festen Verankerung des neuen Wortschatzes bei.

Es muss betont werden, dass die Lehrenden in der Grundstufe am hiufigsten
zu einer bestimmten Art der Methoden greifen und zwar zu den Spielen,
zahlreichen Bildern und Kértchen. Es ist gerecht, da die Schiilerlnnen noch Kinder
sind, es fehlt ihnen an Geduld, sie kdnnen nicht im Laufe des ganzen Unterrichts
konzentriert bleiben. Die Spiele sind in diesem Fall ein effektives Mittel. Die
Aufgaben spielend zu erfiillen, macht Spa3 und erweckt das Interesse der Lernenden.
Demnach sind sie gewillt mit Elan und Miihe zu arbeiten, um das gesetzte Ziel zu
erreichen. Das fordert ein besseres Einpridgen neuer Kenntnisse, neuen VVokabulars.
Allerdings muss man gestehen, dass die Arbeit, die sich vor allem auf den Spielen
beruht, sehr oft scheitern kann, da die SchiilerInnen sich daran gewdhnen kdnnen
und den Unterricht nicht mehr ernst wahrnehmen. Aus diesem Grund muss der
Wortschatz auch in Kombination mit Grammatik, Héren oder Lesen geiibt werden,
was in den analysierten Lehrbiichern der Fall ist.

In der Mittelstufe Stufekommen im Unterricht auBer Spielen andere Ubungs-
formen vor. Bei der Arbeit am Thema ,,Orientierung in der Stadt” wird den Ler-
nenden zuerst neue Lexik gegeben, dann iiben sie im Laufe einiger Unterrichtstunden
Ortsangaben, Erst danach horen sie einen Text, was effektiv ist, da sie schon in der
Lage sind, den neuen Wortschatz wahrzunehmen, sich bei dem Horen an die Rede
zu gewOhnen und neue Lexik zu erkennen. Eine weitere Aufgabe ist die Erarbeitung
eines Wortfelds mit dem Oberbegriff Kleidung und dessen Unterbegriffen (Jeans,
Schal usw.). Weiterhin muss die Kleidung auch in bestimmte Kategorien (fiir die
Berge oder fiir das Meer) sortiert werden. Mit Hilfe der nichsten Ubung, in der die
Lernenden feststellen miissen, was und wohin die Kinder bestimmte Kleider
anziehen kdnnen, werden die Benennungen im Gedéchtnis gehaftet.

Beim Thema ,,Einkaufen* wird der Wortschatz mittels der Feststellung von
Hyperonymie-Hyponymie-Relation systematisiert. Die Schiilerlnnen miissen bestim-
men, in welchen Geschiften man besondere Arten von Lebensmitteln kaufen kann, z.B.:

Brétchen, Brot — in der Bdckerei
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Wurst, Wiirstchen — in der Metzgerei

In der Aufgabe zum Thema ,,Essen und Trinken*“ werden Bezeichnungen
verschiedener Lebensmittel und Getridnke angeboten: Fisch, Quark, Traubensaft,
Zucker, Mineralwasser usw. Diese Lexik kann ach systematisiert werden, obwohl
es sich noch um keine richtige Systematisierung des Wortschatzes handelt, denn
die Lernenden haben in diesem Bereich nur Anfangskenntnisse. Schritt fiir Schritt
werden die SchiilerInnen fiir die ndchste Stufe im Erwerb des neuen Wortschatzes
vorbereitet. Die Lexik zu diesem Thema wird erweitert, indem die Lernenden
gefordert werden, ,,Rezepte” zu machen. Es geht um die Ubung ,,Paare bilden
(Kollokationen): die Schokolade schmelzen; die Wurst schneiden; das Wasser
giefen; Apfel schiilen usw.

Der bereits bekannte Wortschatz kann auch anhand eines Textes systemati-
siert werden. Die Autoren des analysierten Lehrbuches schlagen z.B. vor, in einem
Brief, einer Karte aus dem Feriencamp das Aussehen eines Freundes zu beschrei-
ben, z.B.: mein neuer Freund ist hiibsch, grof3, schlank, stark usw. Die Adjektive
zur Beschreibung des AuBeren muss die der/die Lernende behalten und systemati-
sieren. Die Autoren haben diese Chance ausgenutzt, um die Antonymie-Relationen
einzusetzen. Dabei werden mehrere Adjektive hinzugefiigt. Anhand eines Fragebo-
gens nach dem Text wiederholen die Lernenden den Wortschatz und ordnen die
Antonyme zu, um das Aussehen des Freundes zu beschreiben: sportlich —
unsportlich; hiibsch — nicht schon; schlank — dick usw.

Im Unterschied zu den analysierten Lehrbtichern der vierten und sechsten Klas-
sen bietet das Lehrbuch fiir die achte bzw. neunte Klasse mehrere Systematisie-
rungsmoglichleiten an. Diese Tatsache bewahrheitet unsere angestellten Beobachtun-
gen. Es werden folgende Ubungen zur Systematisierung des Wortschatzes verwendet:

- Zusammenspielende Worter (Kollokationen)

In einer der Lektionen wiederholen die SchiilerInnen das Verb haben in Pra-
teritum. Daneben présentiert der Autor verschiedene Substantive, die mit diesem
Verb zusammenspielen und zusammen gebraucht werden miissen (Durst haben,
Recht haben, Hunger haben usw.). Die Lernenden erfahren iiber die Wortpartner-
schaften mit dem Verb haben. Dann bekommen sie die Aufgabe, die Situationen
mit diesen Ausdriicken zu schildern. In diesem Fall geht es in allererster Linie um
die Festigung von festen Wendungen.

- Suchritsel oder Silbenritsel

In dieser Aufgabe miissen die Lernenden die Worter herausbuchstabieren und
auf solche Weise das erworbene Wortgut wieder erkennen. Sie suchen bewusst
nach bestimmten Wértern, mit Hilfe dieser Ubung verankern sie die Worter im
Gedichtnis. An dieser Stelle muss man besonders betonen, dass diese Aufgabe das
Vorhandensein des VVorkenntnisse verlangt.

- Lickentext (Den Wortschatz einsetzen)

Es wird den Schiilerlnnen eine Liste von Wortern zur Verfiigung gestellt, die sie
abhéngig vom Kontext in den gegebenen Liickentext einfligen miissen. Diese Aufgabe
sollte den Unterschied zwischen den einzelnen Ausdriicken erkennbar machen.
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Sollten die SchiilerInnen die Aufgabe miihelos 16sen, bedeutet, dass sie in der Lage
sind, diese Lexik in einem Gespréich sinngemafl anwenden und im Text erkennen.
- Wortfelder. Auswihlen von Wortern
Die Schiilerlnnen bekommen als Aufgabe, die nicht in die Reihe passenden
Korperteile auszustreichen:

a) Auge, Nase, Bauch, Mund, Zahn;

b) ..
Es wird zwischen den angegebenen Wortern ein Zusammenhang hergestellt.
Wenn die SchiilerInnen diese Worter gut kennen, fallt es ihnen nicht schwer, den
inhaltlichen Zusammenhang festzustellen. Fiir jede Reihe kann z. B. der Oberbegriff
(Gesichtsziige) genannt werden, was die Ausfiihrung der Aufgabe erleichtert.

- Wortfelder mit Bildern

Das Thema der Lektion lautet ,,Das Schiilerturnier”. Die Lernenden erwerben
neue Lexik zur thematischen Reihe ,, Korperteile®. Zuerst bietet der Autor einen Hor-
text an, als Hilfe beim Horen dienen entsprechende Bilder von Korperteilen. Danach
bekommen die SchiilerInnen eine Bewegungsaufgabe vor. Sie horen den Text
wieder und zeigen verschiedene Korperteile mit. Auf diese Weise werden die Worter
am besten im Gedichtnis gehaftet, da miissen die Lernenden schnell reagieren und
eine eigene Methode verwenden, um ein bestimmtes Wort einzupriagen und zu zeigen.

- Pantomime

Noch eine Aufgabe, die Autoren als eine gute Moglichkeit bezeichnen, ist
pantomimisch das neue Wortgut zu erklaren. Man kann diese Moglichkeit bei dem
Lernen der Sportarten, Gegenstinde im Haus und anderer Wortschatzgruppen
benutzen. Die Lernenden iiberlegen sich mogliche Variante der Wortumschreibung
und miissen eine ganze Szene spielen, damit die anderen das gemeinte Wort
erraten. Es ist ein komplizierter und spannender Prozess.

- Antonymie - Relationen

Die Lernenden werden aufgefordert, die Gegensatzpaare unter den gegebenen
Wortern zu finden. Das Ziel dieser Aufgabe ist es, neuen Wortschatz zu
umschreiben, und die Wortbedeutung anhand der Gegensatzworter zu vermitteln.

- Hyperonymie- Hyponymie - Relation

Es werden sowohl Oberbegriffe (Verwandte, Besteck usw.) als auch Unter-
begriffe (Sohn, Messer, Bier usw.) zur Verfiigung gestellt. Die Aufgabe besteht in
der richtigen Einteilung der Unterbegriffe. Die Lernenden miissen féhig sein, neue
Worter voneinander zu unterscheiden und den bestimmten Gruppen zu zuordnen.

- Assoziationen

Die Lernenden miissen aufgrund ihrer Kenntnisse die Wortsterne fiir die
Oberbegriffe Bad und Kiiche erginzen. Aus diesem Grund nutzen sie ihr Wissen,
um neue Worter einpragbar zu machen.

Die Betrachtung der ausgewéhlten Lehrbiicher hat gezeigt, dass die Autoren
dem Wortschatz viel Aufmerksamkeit schenken. Fast alle Ubungen stehen in einer
engen Verbindung zueinander: wenn man Grammatik lernt, {ibt man auch gleichzeitig
den neuen Wortschatz; wenn man Lesen oder Horen iibt, lernt man neue Worter. Je
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nach dem Thema setzt der Autor verschiedene Arten von Aufgaben zum
Wortschatzerwerb ein.

Das Einzige ist rétselhaft, warum trotz zahlreicher Systematisierungsmaoglichkei-
ten und Aufgaben, das Wortschatzlernen eines der grofften Lernprobleme im
Fremdsprachenunterricht bleibt. Man kann annehmen, dass in diesem Prozess eine
besonders wichtige Rolle das Gedéchtnis spielt, das sich bei jeder Person spezi-
fisch auswirkt. Die Methoden, die im Unterricht gebraucht werden, kdnnen nicht
jedem passen. Es ldsst sich leider nicht hinter die Kulissen schauen, um die genaue
Ursache festzustellen, aber eine groBe Anzahl von Fremdsprachenkennern beweist,
dass es moglich ist, eine oder mehrere Fremdsprachen zu beherrschen. Wichtig ist
beim Lernen erreichbare Ziele zu setzen und richtige Methoden und Ubungen zum
Erwerb und zur Systematisierung des fremden Wortschatzes zu verwenden.

Literaturverzeichnis:

1. Bohn, Rainer, Probleme der Wortschatzarbeit, Berlin, Miinchen, Langenscheidt, 2000,
192 S.

2. Gert, Henrici, Claudia, Riemer, Einfiihrung in die Didaktik des Unterrichts Deutsch
als Fremdsprache mit Videobeispielen, Jena, Schneider, 1994, 583 S.

3. Glockel, Hans, Vom Unterricht: Lehrbuch der allgemeinen Didaktik, Bad Heilbrunn,
Klinkhardt, 1996, 350 S.

4. Sosenkova, Ekaterina, Lexik wie ein System, Leipzig, Enzyklopadie.
https://docs.google.com/document/d/112N2EOXz8G2Gc2LDdud-jWt4
T8aW4bWK5JUWRhMY 3s/edit#

HAUSAUFGABEN IM MODERNEN FREMDSPRACHENUNTERRICHT

Ana AVRONOVA, Studentin der Fakultdt fiir Philologie,
Staatliche Universitdt ,,Alecu Russo”, Balti
wissenschaftlicher Betreuer: Ana POMELNICOVA, dr., conf. univ.

Rezumat: Actualitatea acestei teme este incontestabila, luind in seamd importanta
majord a sarcinilor de acasa in procesul de invatare a limbii strdine. Aceasta si este cauza
plasarii temei respective in cercetarea prezentd. Sarcinile pentru acasa se dovedesc a fi
factorul primar de baza la etapa initiala a invatarii unei limbi. Astfel, aceste sarcini ocupd
un loc important si la orele de limba germand la toate nivelurile de invatare. Pentru a se
dovedi eficientd, ora de limba germand trebuie sa se bazeze pe strategii de predare si inva-
tare corect formulate.

Cuvinte-cheie: sarcind de acasd, elev, eficienta, profesor, element central.

Die Hausaufgabe war stindig und ist zurzeit ein Schwerpunkt heftiger
Diskussionen und Uberlegungen.

Die Methodiker haben mit ihren Untersuchungen/Beschreibungen und alle
Schullehrer durch ihre tiglichen Schultitigkeiten bewiesen, dass alle Hausaufgaben
keinen Wert haben, wenn sie vom Lehrer griindlich nicht durchdacht werden, wenn
ihr Umfang dem Entwicklungsniveau und dem Leistungsstand der Schiiler nicht
entsprechen und sie systematisch durch Lehrer nicht gepriift werden. Solche Auf-
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gaben tiben zerstorenden Einfluss auf die Schiiler aus: sie lernen nachldssig, lustlos
und ohne SpaB. Die Freude am Lernen und die Lernbereitschaft der Kinder werden
vernichtet.

Die im Folgenden vorgestellten Beispiele von Hausaufgabenformen stellen
lediglich eine stark zusammengefasste und reduzierte Auswahl dar. Diese Skizzierung
soll der Veranschaulichung geeigneter Hausaufgabenformen dienen und kann als
Grundmuster betrachtet werden, welches einen Ausgangspunkt fiir weiterfithrende
Uberlegungen und Ubertragungsméglichkeiten bietet. Grundsitzlich ist zu sagen,
dass zwischen ,,primér formorientierten und primér inhaltsorientierten Auftrigen
sowie zwischen kurzfristigen (von einer Unterrichtsstunde zur folgenden) als auch
langerfristigen* (Pauels 2001: 12) Aufgabenstellungen unterschieden werden kann.
Aus der Kombination der genannten Optionen ergibt sich wiederum eine Vielzahl
verschiedener Variationsmoglichkeiten.

Eine Moglichkeit fiir Hausaufgaben besteht in der Arbeit mit dem Lehrwerk,
da das Lehrwerk in den meisten Lehrgdngen einen zentralen Stellenwert einnimmt.
Wenn z.B. ein Text zur Bearbeitung ansteht, besteht eine Moglichkeit, eine
gewinnbringende Hausaufgabe zu formulieren, darin, den Text aus dem Lehrwerk
herauszulosen und den Lernenden als Kopie fiir die Hausaufgaben zur Verfligung
zu stellen. ,,Durch die ,,Verfremdung® miissen die Lerner sich auf sich selbst verla-
sen; sie haben keinen unmittelbaren Zugang zu Lehrwerkhilfen

(Pauels 1996: 8) Eine mogliche Aufgabenstellung fiir die Hausaufgaben
konnte darin bestehen, die Lernenden die ihnen unbekannten Worter unterstreichen
und deren Bedeutung erraten zu lassen, und dabei die gefundene Ldsung zu
begriinden. In der folgenden Unterrichtsstunde sollte es dann nicht darum gehen,
die Hausaufgaben moglichst schnell zu kontrollieren, sondern vielmehr darum,
»die Wege zu Losungen als ErschlieBungsstrategien offenzulegen(Pauels 2001: 12)

Fir Reinhold Freudenstein stellt die Fertigkeit des Horverstehens ,,den
wichtigsten Aufgabenbereich fremdsprachlicher Hausaufgaben dar, weswegen er
der Meinung ist, dass die Formen der Aufgabenstellung darauf abzielen sollten,
moglichst viel und oft die fremde Sprach zu héren und zwar ,,vor allem in unbe-
kannten, aber interessanten Situationen (Freudenstein 1996: 13) Fremdsprachige
Fernsehkanéle oder Radiosender werden von den meisten Lernenden gerne konsu-
miert und bieten Horverstehenstrainings, ohne dass dies den Lernenden stindig
bewusst ist. Die Lernenden konnen z.B. dazu aufgefordert werden, sich untereinan-
der Tipps und Hinweise iiber ihre Erfahrungen mit fremdsprachigen Kanélen und
Sendern zu geben und sich gegenseitig zu empfehlen, was sich zu héren und zu
sehen lohnt. Eine wichtige Rolle fiir das Horverstehen kénnen auch Texte von
Popsongs, aber auch gingige und stindig wiederholte Werbespots spielen. So
konnen Lernende z.B. ihre Lieblingspopsongs oder Werbespots aufzeichnen und
im Unterricht prasentieren.

Fiir die produktiven Fertigkeitsbereiche des Sprechens und Schreibens ist
eine Vielzahl von Aufgabenstellungen denkbar. Eine dieser zahlreichen Mogli-
chkeiten besteht z.B. in der Vorbereitung einer Diskussion oder einer kleineren
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Gespréchseinheit durch prozessorientierte Aufgabenstellungen, wie das Zusam-
menstellen eines themenbezogenen Wortschatzes oder das Zusammenstellen von
Aspekten, Argumenten etc. zu bestimmten Themen. Diese Aufgabenstellung dient
der ,,Vorbereitung vielfaltigen, kreativen Sprachgebrauchs im Unterricht. (Pauels
2001: 13) Zudem erscheint es fiir die Aufgaben in den Fertigkeitsbereichen des
Sprechens und Schreibens sinnvoll und wichtig zu sein, Aufgaben zur eigenverant-
wortlichen Selbstkontrolle zu stellen. Grundlage fiir die eigene Produktion konnte
ein Kriterienkatalog sein, ,,der sich an den Bereichen Lexik, Syntax, Textkonstruktion,
Textverstindnis, Themenentfaltung und Stellungnahme orientiert. (Pauels 1996: 8)
Hierfiir erscheint der Einsatz von weiteren untergeordneten Einzelkriterien
brauchbar zu sein. Diese konnten z.B. lauten: ,,Ist das Vokabular reichhaltig und
differenziert? — Sind Funktions- und Sachwortschatz richtig eingesetzt? — Ist die
Wortwahl angemessen? — Ist der Ausdruck treffsicher?*

In Bezug auf die Ausbildung der Sprechfertigkeit empfiehlt es sich, den indivi-
duellen Interessen, Vorkenntnissen und Erwartungen der Lernenden entgegenzukom-
men und von der iiblichen Praxis, allen Lernenden die gleiche Hausaufgabe zu stellen,
abzuweichen. ,,Eine Differenzierung nach Minigruppen oder eine Individualisierung
kann gerade auch dem Aspekt des dann anderen Verlaufs der darauffolgenden
Stunde im Sinne der prozessorientierten Verdanderung Rechnung tragen (Ebd)

Eine Moglichkeit fiir langerfristig angelegte Hausaufgaben bieten Projekte.
Der Fremdsprachen-Fachdidaktiker Dieter Krohn ist der Meinung, dass man in
groBBeren Abstinden einen Zeitraum von drei bis vier Wochen von allen inhaltlich
vorbestimmten Hausaufgaben freihalten sollte, um die Schiiler/innen allein, zu
zweit oder in Gruppen zu einem selbstgewéhlten Thema arbeiten zu lassen, das am
Ende dieses Zeitraums présentiert werden soll. ,,Es kann ein kurzes Horspiel auf
Kassette sein, ein von ihnen einstudierter und vorgespielter Sketch, die Darstellung
der Kelly Family durch Poster, Test und Musik, “ etc. (Krohn 1996: 33).Wichtig ist
hierbei, dass im Unterricht wihrend dieser Zeit immer wieder Gelegenheiten
gegeben werden, Fragen zu stellen, Unklarheiten zu kldren und Hilfen zu bekom-
men. Projektartiges Arbeiten aullerhalb des Klassenraums bietet sich insbesondere
zu landeskundlichen Themen an.

Nicht zuletzt muss erwéhnt werden, dass es flir sinnvolle Hausaufgabenformen
notwendig ist, die neuen Medien nutzbar zu machen. Da sich Lernende in ihrer
Freizeit zunehmend mehr mit neuen technischen Medien befassen, kann ,.diese
Aktivitdit ohne Fremdsteuerung durch extrinsische Faktoren auch fiir den
Fremdsprachenunterricht nutzbar gemacht werden (Pauels 1996: 5). Dies kann z.B.
durch computergestiitzte Sprachlernprogramme, Hausaufgabenkontakte {iber E-Mail
oder die Verwendung von Podcasts umgesetzt werden. Beispielsweise das Arbeiten
mit Podcasts bietet neue Wege, um Hausaufgaben zu bereichern, indem es die
Maoglichkeit bietet, Aussprache und Intonation sowie Wortschatz und Grammatik
einzelner Schiiler detailliert und in Ruhe zu analysieren. Zudem bietet das Arbeiten
mit Podcasts die Moglichkeit, den Schiilern entsprechende Riickmeldungen und
Korrekturen zukommen zu lassen. Insgesamt ist zu konstatieren, dass die neuen
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Medien fiir den Bereich der Hausaufgaben von zentraler Bedeutung sind und
zahlreiche Moglichkeiten bieten, die bestehende Hausaufgabenpraxis zu verédndern.
Es ist davon auszugehen, dass die von einigen Fachdidaktikern geforderten
Aspekte zur Umsetzung gewinnbringender und sinnvoller Hausaufgaben durch die
Nutzbarmachung neuer Medien positiv verdndert werden konnte.

Die Wirksamkeit von Hausaufgaben ist von vielen Faktoren abhidngig: von dem
Lehrer, der sie stellt; von dem Schwierigkeitsgrad; der korperlichen, geistigen und
emotionalen Verfassung der Schiiler; von der Motivation; der Aufgabenstellung;
von dem Verhalten der Familienmitglieder; von dem Arbeitsplatz zu Hause; von
dem jeweiligen Schulweg etc.

Bei Hausaufgaben in modernen Fremdsprachen besteht, mehr vielleicht als in
anderen Fichern, die Gefahr, dass falsche Gewohnheiten entstehen bzw. verstarkt
werden. Manche Didaktiker raten deshalb von Hausaufgaben in modernen
Fremdsprachen ab.

Diesem Rat sollte man jedoch nicht folgen. Es gibt zu viele Argumente aus
der Sicht der Praxis, die fir Hausaufgaben auch im Bereich der modernen
Fremdsprachen sprechen. Bei der Stellung von Hausaufgaben sollte aber alles
getan werden, um den in der Tat auftretenden Gefahren auszuweichen.

Einige Faustregeln seien deshalb zu nennen:

* Im Anfangsunterricht sollte man nie Worter aufgeben, deren lautlich richtige

Aussprache nicht schon im Unterricht gefestigt wurde.

= Es sollten keine Aufgaben gestellt werden, die den Schiiler dazu verleiten,
Strukturen anzuwenden, die er noch nicht produktiv beherrschen kann.

= Aufgabentypen, die zu einer mechanischen Erledigung verleiten, sollte man
nach Mdglichkeiten vermeiden. Wo solche Aufgaben dem Lehrer unverzichtbar
erscheinen, sollte dieser sich immer wieder bemiihen, auch den Schiilern den

Sinn und den Zweck der jeweiligen Aufgabe bewusst und einsehbar zu machen.

So sollte er sie etwa von der Notwendigkeit iiberzeugen, sich bestimmte

komplexere Strukturen dadurch einzuprigen, dass man sie einige Male hinte-

reinander ganz bewusst anwendet. Er sollte dadurch bei den Schiilern auf die

Einsicht hinwirken, dass sie sich selbst durch ein rein mechanisches Arbeiten,

das am Sinn sprachlicher AuBerungen voriibergeht, gerade um den

eigentlichen Lerngewinn als solche.
= In umfassenderer Sicht sollten die Schiiler einsehen lernen, dass es bei den Hau-
saufgaben nicht darum geht, moglichst viele Heftseiten mit fremdsprachigen

Wortern und Schriftzeichen zu bedecken, sondern dass es wesentlich auf die

Gedankenarbeit ankommt, zu der eine Hausaufgabe Anlass bieten kann und soll.

» Hausaufgaben miissen daher auch immer aus dem Unterricht hervorgehen, d.

h. dort vorbereitet werden und dann auch wieder in Unterricht einmiinden, d.

h. dort besprochen werden.

Wenn diese Forderungen beachtet werden, dann bietet sich im fremdsprachlichen
Unterricht eine grofe Vielfalt von moglichen Hausaufgabenformen an.
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Die Art der Hausaufgabe variiert dabei vor allem in Abhéngigkeit vom Lehrplan
und damit natiirlich auch von der Altersstufe der Schiiler. Fiir die Arbeitsbelastung,
die durch die Hausaufgaben auf den Lehrer zukommt, spielt vor allem das eingefiihrte
Lehrwerk eine entscheidende Rolle: Wer mit einem veralteten Lehrwerk arbeiten
muss und dennoch sinnvolle, lernzielorientierte Hausaufgaben stellen will, wird sich
gezwungen sehen, die vom Lehrwerk nicht geleitete Arbeit selbst zu iibernehmen.
Moderne Arbeitshefte dagegen bedeuten eine gro3e Entlastung fiir den Lehrer.

Hausaufgaben erscheinen hiufig als ergéinzende Ubungen zur Festigung oder
Wiederholung bestimmter Unterrichtsgegenstinde und immer wieder auch als
Restaufgaben, um das im Unterricht nicht Erledigte auslagern zu kdnnen.

In beiden Fillen dienen Hausaufgaben der Unterrichtsnachbereitung. Dartiber
hinaus kénnen Hausaufgaben aber auch dazu dienen, auf folgenden Unterricht
hinzufiihren. In diesen Fillen beinhalten Hausaufgaben vorbereitende Aufgaben
und Auftriage, deren Ergebnisse im weitern Unterricht genutzt werden sollen.

In einigen aktuelleren Aufsdtzen zum Thema wird ein ,,Paradigmenwechsel
(Reisener 2005: 30), weg von der Dominanz der Hausaufgaben als Fortsetzung von
Unterricht, hin zu mehr propéddeutischen und vorentlastenden Formen von
Hausaufgaben gefordert. Wenn Hausaufgaben nicht nur als Unterrichtsnachberei-
tung, sondern auch als Unterrichtsvorbereitung genutzt werden, bergen sie zudem
die Moglichkeit, als Lerneinstiege zu dienen, die auf die Individualisierung von
Arbeitsweisen ausgerichtet sind. Wenn Hausaufgaben ,,nicht nur produktreprodu-
zierend und - einiibend, sondern unterrichtsvorbereitend (Pauels 2001: 12)
eingesetzt werden, tragen sie dazu bei, selbstdndiges Lernen und Arbeiten vorzube-
reiten und einzuiiben. In diesem Falle konnen Hausaufgaben einen Freiraum
darstellen, um eigene Strategien und Techniken zu erproben und somit einen
wesentlichen Beitrag zur Vermittlung von individuellen Lern- und Arbeitstechni-
ken und zur Lernerautonomie leisten.

Damit Hausaufgaben sinnvoll und gewinnbringen sind, sollen sie motivie-
rend, wertvoll, inhaltlich interessant, amiisant, herausfordernd, abwechslungsreich
und zeitlich machbar sein. Sie diirfen nicht als Bestrafung eingesetzt werden und
sollten nicht als Pflichtiibung oder blofle Routine erscheinen. Um diesen Anforde-
rungen entgegenzukommen, erscheint es besonders bedeutsam zu sein, dass Hau-
saufgaben schiilerorientiert sind und an den Bediirfnissen der Lernenden ankniipfen.
Schiilerorientierung bedeutet sowohl, dass Hausaufgaben die Umwelt, Erfahrungen
und Lebenswirklichkeit der Lernenden einbeziehen sollten, als auch, dass sie auf
den individuellen Lernfortschritt der Schiiler bezogen sein sollten. ,Jeder Lerner
muss den Sinn der Aufgabe fiir sein eigenes Lernen erkennen* (Kunz 1996: 16)
und fiihlen, dass die Hausaufgabe niitzlich, dienlich und wertvoll ist, was die
Notwendigkeit differenzierter Hausaufgaben impliziert. Die Hausaufgaben sollten
sich somit an die ,,aktuellen und potentiellen kognitiven, affektiven und sozialen
Féhigkeiten* und an die ,,aktuellen und langfristigen Interessen*“(Ebd) der Schiiler
orientieren. Schiilerorientierte Hausaufgaben sind dariiber hinaus dadurch cha-
rakterisiert, dass sie Wahlmoglichkeiten bieten, die die Lernenden dazu anregen,
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»in wachsender Autonomie und FEigenverantwortlichkeit Entscheidungen® zu
treffen (Ebd).

Der Fremdsprachen-Fachdidaktiker Reinhold Freudenstein stellt in diesem
Zusammenhang den Aspekt der Freiwilligkeit heraus und ist der Meinung, dass das
Problem niitzlicher Hausaufgaben eigentlich erst dann geldst werden kdnnte, wenn
man sie als ein freiwilliges Angebot betrachten wiirde. Denn erst dann konnten die
Lernenden die Hausaufgaben personlich akzeptieren und am besten erfahren, wann
ihnen Hausaufgaben helfen und wann nicht. Freudenstein zu Folge erlebten
Schiiler ihre Hausaufgaben dann ,,ohne Zwang, ohne Strafe, ohne Belastung und
vor allem: in eigener Verantwortung (Ebd).

Zudem sollten Hausaufgaben eine moglichst breite Palette von Aufgabenfor-
men umfassen, die auf verschiedene Lernertypen und —vorlieben und verschiedene
sprachliche Lernbereiche und Fertigkeiten bezogen sind. Das bedeutet, dass unter-
schiedliche Lernertypen beim Stellen von Hausaufgaben gezielt beriicksichtigt werden
sollten und dass neben der Férderung der Fertigkeiten Schreiben, Sprechen, Héren
und Lesen auch sprachliche Mittel wie Wortschatz und Strukturen oder inter-
kulturelles Lernen in den Blick genommen werden sollten.

Dariiber hinaus sollte das Produkt der hauslichen Arbeit im Unterricht eine
angemessene Wiirdigung finden, indem z.B. eine Auseinandersetzung entweder
der gesamten Klasse oder von Teilgruppen mit dem Inhalt, mit der sprachlichen
Form oder anderen Aspekten stattfindet.

Um der verdnderten Funktion von Hausaufgaben Rechnung zu tragen, sollte
im Mittelpunkt der Hausaufgaben nicht mehr ausschlielich ein Produkt stehen.
Damit Hausaufgaben einen Beitrag auf dem Weg hin zur Lernerautonomie leisten,
sollte es dariiber hinaus darum gehen, die Lernenden durch Hausaufgaben zu einer
strategischen Selbsterforschung des Lerners anzuregen und ihnen Mdglichkeiten
bereitzustellen, um Kriterien zur Selbstkorrektur zu entwickeln. Mit anderen Worten,
die Hausaufgaben sollten neben dem deklarativen Teil auch einen prozeduralen
Teil enthalten. Das bedeutet, dass neben der Fragen, was zu tun ist, auch die Frage,
welche Wege es gibt, dieses Ziel zu erreichen, eine Rolle spielen sollte.
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TRAINING DER FERTIGKEIT HOREN
IM FREMDSPRACHENUNTERRICHT

lulia OVCEARUC, Studentin der Fakultdt fiir Philologie,
Staatliche Universitdt ,,Alecu Russo”’, Balti
wissenschaftlicher Betreuer: Svetlana DZECHIS, lect. univ.

Rezumat: Ascultarea constituie baza comunicarii. Formarea competentelor de vorbire
orald incepe cu formarea competentelor de ascultare. Vorbirea si audierea sunt doud pargi
interconexe ale comunicdrii orale. Intelegerea se formeazd in procesul vorbirii, vorbirea —
in procesul intelegerii. Ascultarea este si scopul, si mijlocul studierii limbii straine. Confi-
nuzul auditiei este constituit din trei componente. lingvistic, psiholingvistic, instrumental si
presupune mai multe actiuni ale elevilor: perceptive, cognitive si mnemonice. Stabilirea
strategiilor didactice de formare a competentelor auditive se realizeaza prin compararea
acestor tipuri de actiuni cu actiunile adecvate, caracteristice fiecarei metode de instruire.

Cuvintei-cheie: audiere, competenta, receptare, stilul de audiere, strategiile audierii.

Horen spielt eine groBe Rolle beim Fremdsprachenlernen. Die Beobachtung des
Lernprozesses in dem Hoéren und in der miindlichen Rede zeugen davon, dass die
Lernenden in dem ProzeB des Erlernens der miindlichen Formen der Beherrschung
einer Fremdsprache auf viele Schwierigkeiten stoen. Das Horen fillt den meisten
Fremdsprachlernern schwer. Es ist kein Wunder, denn die Lehrer achten in der ersten
Linie auf das korrekte Verstidndnis und auf die Aussprache. Aber die Fertigkeit Horen
ist mit dem Sprechen eng verbunden. Das sind verschiedene. Sprechfertigkeiten
soll viel und griindlich gearbeitet werden. Viele Lerner sind iiberhaupt gegen die
miindlichen Ubungen und gegen das Horen als Aspekt der Sprache. Deswegen war
das Horen sehr lange eine ,,wunde Stelle" im Fremdsprachenunterricht.

Nach dem Curriculum ist es heute aktuell, den Unterricht kreativer zu
machen, um die Schiiler zu motivieren, eine Fremdsprache zu lernen. In dem
Fremdsprachenunterricht miissen vier Fertigkeiten eingefiihrt werden und nédmlich
das Horen (das auditive Verstehen), das Lesen (das visuelle Verstehen), das
Sprechen und das Schreiben. Die zwei ersten Fertigkeiten (das Horen und das
Lesen) sind rezeptiv und die zwei anderen (das Sprechen und das Schreiben) —
produktiv. Der Erwerb einer bestimmten Fertigkeit kann fiir das Lernen einer
anderen wichtig sein, deshalb soll der Lehrer sich darum kiimmern, dass er sowohl
die rezeptiven, als auch die produktiven Fertigkeiten in den Unterricht einsetzt.

Die Verbindung mehrerer Fertigkeiten ist niitzlich, weil sich hier der Prozess
namens ,,Transfer einschaltet, wo eine Forderung der zweiten Fertigkeit durch
eine Ubertragung aus der ersterworbenen moglich ist.

Die vier Fertigkeiten konnen nach mehreren unterschiedlichen Kriterien
eingeteilt werden, wie z.B.:

= produktive vs. rezeptive Fertigkeit

= akustisches vs. graphisches Medium

= mundliche und direkte Kommunikation vs. schriftliche und indirekte
Kommunikation
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= gleichzeitige vs. zeitliche versetze Verstandigung

Bevor wir die Aspekte der Fertigkeit Horen betrachten werden, mochten wir
die Definition geben. Duden erklért das Wort ,,Fertigkeit™ als bei der Ausfithrung
bestimmter Tétigkeiten erworbene Geschicklichkeit, Routine, Technik oder
Kenntnisse. Es gibt auch eine andere Definition dieses Begriffes. Vollmert
definiert den Begriff ,,Horverstehen* folgenderweise:

,Das Horverstehen ist eine ,,(...) vielschichtige Aktivitét, ein Prozess der re-
zeptiven Sprachverarbeitung, bei dem das Sprachwissen und das Weltwissen des
Rezipienten mit den eingehenden sprachlichen Stimuli interagieren und eine kogni-
tive Représentation des Textes hervor [gebracht wird].” (Vollmer, Helmut J.: ,, Stra-
tegien der Verstindnis- und Verstehenssicherung in interkultureller Kommunikation:
Der Beitrag des Horers*. In: Rampillon, Ute und Zimmermann, Giinther (Hgg.):
Strategien und Techniken beim Erwerb fremder Sprachen. Miinchen, (1997).

Aus diesen Definitionen sehen wir, im Fremdsprachenunterricht wird unter
HV die rezeptive Fahigkeit verstanden, einen gesprochenen Text der Zielsprache
(moglichst in vielen Einzelheiten) zu verstehen.

Weiter mochten wir versuchen, eine Typologie von Horstilen und ihren
Mischformen mit Beispielen vorzustellen. Eine solche Systematisierung kann uns
helfen, einen Uberblick iiber verschiedene Hérstile zu gewinnen und begriindete
Entscheidungen bei der Auswahl von Ubungsformen zu treffen. Dieser
Systematisierungsversuch soll bei der Unterrichtsplanung behilflich sein und
Angebote fiir unser methodisch-didaktisches VVorgehen unterbreiten.

Je nach Situation sind unterschiedliche Horstile und ihre Mischformen gefordert:

Globales Horen:

Man hort nicht auf jedes einzelne Wort.

Man konzentriert sich auf die Horsituation (wer spricht, wo und wann wird
gesprochen) und auf das Thema.

= Konzentration auf den Handlungsverlauf (z.B. Hauptpersonen, Grundstimmung)
Selektives Horen:

Man konzentriert sich auf bestimmte Informationen. Dafiir sind Schliissel-
worter notwendig. Den Rest des Textes hort man eher global.

* Auswidhlen und Herausfiltern der im Moment wichtigen Informationen;
Ausblenden einer Fiille von weiteren Informationen, die belanglos sind;
Detailliertes Horen:

Man versucht jedes Wort zu verstehen. Das funktioniet am besten, wenn man
den Text mehrmals horen kann, wenn moglich mit Pausen oder wenn man
zuriickfragen kann.

» Der Horer oder die Horerin soll sich moglichst alle gelieferten Informationen
merken.

Horstrategien:

So wie beim Lesen ist auch beim Horen ein bewusster Umgang mit Strategien
eine erfolgreiche Hilfe:

= Gerdusche interpretieren (Wo findes das Gespréich statt?)
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= Stimmen interpretieren (Ist es eine Frau, ein Mann oder ein Kind, sind sie
freundlich, wiitend oder &ngstlich?)

= Gesten und Gesichtsausdriicke interpretieren

= sich auf Bekanntes und Verstandenes konzentrieren und sich nicht durch
Unverstandliches blockieren lassen

= sich auf Schliisselworter konzentrieren (Schliisselworter kommen meistens schon
am Anfang vor, sind betont und kommen meist mehr als einmal vor)

= unbekannte Worter aufschreiben und nach dem Horen nachschlagen.

Die Entwicklung der Fertigkeit ,Horverstehen® ist von grosser Bedeutung, weil
die Lehrgangsteilnehmer dadurch die Gelegenheit haben, sich an andere Stimme zu
gewoOhnen, sich selbst und die anderen zu informieren, ihr Verhalten an die Situation
anzupassen und sich iberhaupt in kommunikativen Situationen zu orientieren, eine
eigene Meinung zu bilden und sich schliesslich an Gespriachen und Diskussionen
zu beteiligen. Diese Fertigkeit wird mit den anderen kombiniert - Horen allein gibt
es nicht, es wird immer mit Lesen, Schreiben oder Sprechen verbunden. Die
Lernenden gewdhnen sich an die gesprochenen Sprache, die von Muttersprachlern
gesprochen wird. Der Hochschullehrer muss alle moégliche Lerntétigkeiten des
Horverstehens einsetzen. Wir verstehen da Horverstehen als eine Komplexitit von
Fahigkeiten wie Intelligenz, Gedéchtnis und Konzentrationvermogen - Eigenschaf-
ten die individuell sind, und das erfordert nicht nur sprachliche, sondern auch
interlinguistische Kenntnisse. Zu verstehen, was andere sagen, ist eine Voraus-
setzung flir die Kommunikation. Einiiben und Testen von Horverstehen sind
zentrale Voraussetzung fiir authentische Kommunikation.

Der Entwicklung umfassender Hérkompetenzen kommt im Deutschunterricht
— nicht zuletzt in standardisierten Priifungen bzw. Lernstandserhebungen — eine
immer stirkere Bedeutung zu. In den Lehr- und Bildungspldnen wird gefordert, dass
Schiiler iiber einen ldngeren Zeitraum aufmerksam zuhdren, Fragen zu dem Ge-
horten stellen sowie dessen Inhalt mithilfe eigener Notizen wiedergeben kénnen.

Folgende Punkte erscheinen uns im Deutsch als Fremdsprachenunterricht
wichtig:

= Hortexte ermdglichen es den Lernenden die Fremdsprache in verschiedensten
inhaltlichen Kontexten zu erfahren. Die Lernenden gewohnen sich an
verschiedene Stimmen, die auch jeweils Besonderheiten in Wortschatz,

Aussprache, Intonation aufweisen.

* Die Arbeit mit Hortexten soll ein regelméBiger Bestandteil des Unterrichts sein.
= Die Lernenden sollen die Mdglichkeit haben, ohne Druck in die Texte

"einzutauchen", unbefangen "reinzuhéren".

= Die Lernenden sollen die Moglichkeit haben, den Text mehrmals zu horen.
Im Idealfall entscheiden die Lernenden selbst, wann sie den Text oft genug
gehort haben.

= Die Lernenden sollen die Moglichkeit haben, sich in Gruppen zum Hortext
auszutauschen. Das nimmt den Verstehensdruck vom Einzelnen und fordert
die Kommunikation.
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* Analytische Ubungen sollen immer erst angeboten werden, wenn der Text
inhaltlich verstanden wurde.

Ebenso wie alle im Unterricht eingesetzten Medien hat die Fahigkeit Horen
mehrere Funktionen. Wir sollen die Lernenden motivieren/ einstimmen, die
Aktivitdt steuern, einen Sachverhalt darbieten und/oder erértern. Dariiber hinaus
kénnen wir zum Zweck der Wiederholung, Einlibung, Zusammenfassung und
Erfolgskontrolle genutzt werden.

Es gibt unzéhlige Moglichkeiten auditive Methode im Unterricht einzusetzen.
Im folgenden wollen wir die von uns vorgeschlagene Ubungstypologie mit den
entsprechenden Aufgabenstellungen noch einmal im Uberblick darstellen. So kann
man Zuordnungsiibungen von Text und Bild z. B. sowohl vor dem Hoéren als auch
nach dem Horen einsetzen. Schliisselworter konnen zur Einstimmung in das Thema
und zur sprachlichen Vorentlastung vorgegeben werden, man kann sie aber auch
wihrend des Horens mitlesen lassen. Richtig-Falsch-Aufgaben konnen bei ldangeren
Hortexten wahrend des Horens, bei kurzen Texten aber auch nach dem Horen
gelost werden usw. (Dahlhaus Barbara (1994), Fertigkeit Horen. Miinchen.)

Das Ziel der Aufgaben, die vor dem Horen gemacht werden konnen ist
Hinfiihrung zum Thema, Motivation der Schiiler, Aufbau einer Hérerwartung Akti-
vierung des Vorwissens durch Aufbau einer Horerwartung, Aktivierung des Vor-,
wissens durch

= Assoziogramme (Signalwort, Signalsatz),

= visuelle Impulse (lllustration, Bild, Foto, Bildsalat, Video, Skizze usw.),

= akustische Impulse (Gerdusche, Musik, Stimmen),

= Besprechung des Themas (Vorerfahrungen, Weltwissen der Schiiler) in der
Mutter- oder Fremdsprache, - Vorgabe von Schliisselwortern (Strukturskizze,
Wortgelinder, ,,roter Faden™ durch den Text),

= Arbeit mit Satzkarten, - Zuordnungsiibungen (Bild - Text, Bild - Bild, Text -
Text), - richtige Reihenfolge herstellen (von Bildern, Texten usw.),

= Vorsprechen/Vorspielen einer sprachlich (und inhaltlich) vereinfachten
Version des Hortextes,

= Besprechung eines Lesetextes mit dhnlicher Thematik, Lesen einer inhaltlichen
Zusammenfassung,

= phonetische Vorentlastung.

Bei der Aufgaben, die wihrend des intensiven Hoérens gemacht werden

konnen, verfolgen wir folgende Ziele:

= Einzelne Informationen (Namen, Ort, Zahlen: Bingo usw.) aufschreiben,
Rasteriibungen,

= Text mitlesen,

= Liickentext mitlesen und Liicken schlielen,

= Mitlesen der Schliisselworter/des Wortgeldnders,

= Arbeit mit (umfangreichen) Wortlisten (Was wird tatséchlich gesagt?),

= Beantworten von globalen W-Fragen (Wer? Wo? Wann? Wie viele Personen?).
Nichtverbal reagieren und handeln:
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visuelles Diktat, Kdrperbewegungen, Weg verfolgen: Stadtplan, Landkarte usw.,
richtige Reihenfolge herstellen.

Dabei unterscheiden wir folgende Ubungen bei extensivem/selektivem Horen:
Nichiverbal:

Mehrwahlantworten (Multiple-choice),

Richtig - Falsch ankreuzen,

Ja — Nein ankreuzen,

Informationen zuordnen (z. B. durch Pfeile),

Arbeit mit Wortlisten (nur einige wenige vorgegebene Worter miissen
herausgehort werden),

einen bestimmten Auftrag ausfuhren.

Verbal:

stichwortartiges Beantworten von globalen Fragen (Wer? Wo? Wann? Wie viele?),
einzelne Informationen in Raster eintragen.

Das Ziel der Aufgaben, die nach dem Horen gemacht werden konnen, ist

Kontrolle und weitere Arbeit am Text, wie z.B.:

Zuordnungsiibungen (Text - Text, Bild - Bild, Bild - Text),

Richtig - Falsch (kurze Hortexte),

Ja - Nein (kurze Hortexte),

Fragen zum Text: Raster mit 6 W-Fragen,

richtige Reihenfolge herstellen (Worter, Uberschriften, Bilder),

Raster ausfiillen,

Welche Aussagen treffen zu?

Um die Schwierigkeiten zu vermeiden, sind wir oft gezwungen, Verstehen

vor dem Horen anzuwenden, das heisst Worter und Wendungen zu erklaren und
aufzuschreiben, die kommunikative Situation zu erlautern, den Hortext in
Abschnitte zu teilen:

Die Antwort darf nicht von einem einzigen Wort abhéngen, weil gerade dieses
Wort auch nicht verstanden werden konnte. Die Antwort sollte wenigstens
zweimal im Text vorkommen — die s.g. Redundanz.
Die Losung darf nicht am Anfang des Textes sein. Das demotiviert das weitere
Horen.
Der konkrete Hortext muss fiir das Niveau der Gruppegeeignet sein. Er soll auch
den Interessen, der Motivation und dem Bedarf der konkreten Gruppe
entsprechen. Die Konzentration bei Texten, die fir die Lernenden interessant und
niitzlich sind, ist hoher.
Wenn es sich um einen MC Test handelt, sollen die mdglichen Varianten
plausibel erscheinen und sich nicht gegenseitig ausschliessen. Die Richtigkeit der
Antwort muss eindeutig sein.
Es sollten Hortexte vermieden werden, die sehr viel Daten, Zahlen und Namen
enthalten. Solche Texte stéren das Verstehen.
Beim Verstehen von Details soll der Hortext unbedingt mehrmals vorgespielet
werden. Dabei miissen die Schiiler die Fragen und die Aufgaben vor dem Hoéren
bekommen.
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Dieser Artikel hat sich mit Unterrichtsmethoden im Fach Deutsch beschéftigt.
Das Horen ist zentral fiir den Sprachunterricht und es ist sehr wichtig, dass man
Horiibungen oft verwendet, damit die verschiedene Varianten der Sprache
kennenlernen.

Zu verstehen, was andere sagen, ist eine Voraussetzung fiir die Kommunika-
tion. Die Entwicklung der Fertigkeit ,Horverstehen® ist von grosser Bedeutung,
weil die Lehrgangsteilnehmer dadurch die Gelegenheit haben, sich an andere
Stimme zu gewd6hnen, sich selbst und die anderen zu informieren, ihr VVerhalten an
die Situation anzupassen und sich {iberhaupt in kommunikativen Situationen zu
orientieren, eine eigene Meinung zu bilden und sich schliesslich an Gespréichen
und Diskussionen zu beteiligen, deshalb haben wir viele Ubungen fiir Entwicklung
der Fertigkeit Horen betrachtet. In unserer Arbeit werden die haufigsten Ubungen
des Horverstehens dargestellt. Die Ubungen beschiftigen sich mit Dialogen,
Antworten — Zuordnen, Globales Horen, Selektives Horen und Detailliertes Horen.
Diese Fertigkeit wird mit den anderen kombiniert - Horen allein gibt es nicht, es
wird immer mit Lesen, Schreiben oder Sprechen verbunden. Die Lernenden
gewohnen sich an die gesprochene Sprache, die von Muttersprachlern gesprochen
wird. Der Lehrer muss alle moglichen Lerntitigkeiten des Horverstehens einsetzen.

Wir verstehen da Horverstehen als eine Komplexitidt von Fahigkeiten wie
Intelligenz, Gedéchtnis und Konzentrationvermégen - Eigenschaften die
individuell sind, und das erfordert nicht nur sprachliche, sondern auch
interlinguistische Kenntnisse. Einliben und Testen von Horverstehen ist zentrale
Voraussetzung fiir authentische Kommunikation.
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OYHKIIMOHNPOBAHUE KOHIEIITA « COH/DREAM»
B OPUT'MHAJIBHBIX 1 IEPEBOJHBIX XYJOKECTBEHHBIX
JUCKYPCAX

Jiogvmmia IAPAXOHBKO, cmyoenmxka, @axynvmem Crnogecrocmu,
Banyvkuti 'ocyoapcmeennvitl Yuusepcumem umenu Anexy Pycco
Hayunsiii pyxoBonutens: Enena CUPOTA, doxkmop, kongepenyuap

Abstract; The article provides the definition of concept from the linguo-cultural aspect; it
describes the linguo-cultural characteristics of the concept “Con/Dream” and reveals the speci-
fics of functioning of the concept «Con/Dreamy in original and translated fictional discourse.

Key-words: concept, cultural linguistics, Russian and English culture, national
cultural space.

AKTYaJIbHOCTh TPE/IOKEHHOW TeMbl O0YCIOBJI€HAa HEOOXOIUMOCTBIO
UCCIIe/IOBaHMs KOHIlenTa coH / dream Kak KOHIENTa 0co00ro THIa — Ncuxo(u3no-
JIOTUYECKOTO0 — B PaMKaX PYCCKOW M aHTJIMMCKOW JTUHTBOKYJIBTYP. DTO OOBSICHS-
eTcs TeM, YTO Yallle BCEr0 M3ydYaloTCs TaKue KOHLENTHI, B OCHOBY KOTOPBIX IOJIO-
JKEHBI a0CTpaKTHBIE WM NpeaMeTHble peanuu. Ho mpakTuyecku He MCCIeayoTCs
KOHIETITBIIICUXO(U3HOIOTMIECKOTO THITA.

Heap wuccnenoBaHMs COCTOMT B BBIABICHHHM OOMMX M CIEIHU(UIECKUX
XapaKTEepUCTHK KOHIIeNTa coH / dream B pycCKOH M aHIIIMICKOH KyJIbTypax.

BonpmmHCTBO TIpecTaBuTeNel KOTHUTHBHON JIMHI'BHCTHKY MOHMMAIOT KOH-
[ENT KaK COBOKYITHOCTH 0000mIeHHbIX 3HaHM, (KpacHsix 2003; Kybpskosa 1997;
[omora, Ctepamr 2007), HO BCe-TaKW BBIABILICTCSA DS Pa3lIMddii B MHTEpIpe-
TaI[M1 OCHOBHBIX KaTETOPHH, CBOMCTB U THUIIOB 3TOTO CI0XHOTO M MHOTO3HAUYHOTO
KOTHUTUBHOTO 00BbekTa. Tak, 3./1. [lomoBa u M.A. CTepHUH yKa3bIBalOT Ha TO, YTO
Pa3HBIMHU HCCIICOBATEIIMH OH MOJXET OBITh IPEJCTABICH KaK «....HAesd, BKIIO-
yaromas abCTpaKTHbIE, KOHKPETHO-aCCOLMATUBHBIE M 3MOIIMOHAIBHO-OLIEHOYHBIE
MPU3HAK{, a TaKke clpeccoBaHHyl ucropuio HoHATHS (CremanoB 1995: 412);
KOHIIEMT - 3TO abCTpaKkTHOE HAayYHOE MOHATHE, BRIpabOoTaHHOE Ha 6a3e KOHKPETHO-
ro xwureiickoro nouatus (Cosomonnk 1992: 246). OTMedaeTcs, YTO KOHIIENT MO-
JKET TOJIKOBAaThCS MO-Pa3sHOMY OJHUM M TeM XKe ucciefoBateneM. [IpumepomsBis-
10Tcs uHTEepnperanuu koHuenrta B.M. Kapacuka (koHIenT — MeHTalIbHbIe 00pa3o-
BaHMs1, KOTOPbIE MPE/ICTABIIFOT CO00I XpaHsIIMEecs B MaMsITH YeJIOBEKa 3HAYMMBbIe
OCO3HaBaeMble THITU3UpYEMble (ParMeHTHl OIBITa»), «(parMeHT XHU3HEHHOTO
omeiTa genoseka» (Kapacuk 2004), «mepexnBaemas HHPOpMAIHA», a TAKKE «KBAHT
nepexxuBaeMoro 3Hanus» (Kapacuk 2004) (TTorosa, Ctepaun 2002).

B nameii pabote nmox koHyenmom TTOHUMAETCS CI0XKHOE, MHOTOMEPHOE MEH-
TalbHOE 00pa30BaHME, MMEoIee 3HAYCHHE TOJBKO JUIS OIPENENIEHHOTO Halno-
HAJIFHOTO KYJIBTYPHOTO NPOCTPAHCTBA, KOTOPOE HAXOIUT OTPAKEHHE B KOJIIEKTHB-
HOM CO3HaHHUH, 3aKpEIUICHO 3a OIpEJeNIeHHON 00JacThi0 NEHCTBUTENHHOCTH WU
BBIP@KECHO B TE€X WJIM MHBIX SA3BIKOBBIX (pOpMax.

Konnenr kak eauHUIa CTPyKTYPUPOBAHHOIO 3HAHHS UMEET ONPEAEICHHYIO,
HO HE JKECTKYIO0 OPTaHU3aLMI0: OH COCTOUT U3 KOTHUTUBHBIX CIOEB, KOTOpBIE OTpa-
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JKalOT pa3BUTHE KOHLENTa. KOrHUTUBHBIMU 3TH CJIOW HA3bIBAIOTCS IOTOMY, 4TO
OHH OTPaXaOT ONPENETICHHBIH Pe3yIbTaT MO3HAHUS BHEIIHETO MHpA, TO €CTh pe-
3ynbTaT KOTHUIMU. KOTHUTHBHBIE CIIOH, B CBOIO OUYEpElh, 00pa3yloTCsl KOHLETTY-
JIBbHBIMH Npu3HaKaMu. KoHIleNTyanbHble IPU3HAKH HAXOAT BEIPAKCHUE B SI3BIKE.
CoBOKYITHOCTE 0a30BOrO CJOSl M AOMOJHHUTEIBHBIX KOTHHUTHUBHBIX IIPU3HAKOB H
KOTHHUTHBHBIX CIIOEB COCTABILIIOT 06vem kornyenma (Ilomosa, Crepaun 2002: 60).

Wrak, paccmoTpuM crienin(puKy (pyHKIMOHUPOBAHUS KOHIIENITA «COH» Ha Ma-
TepUane pycCKUX XyH0KECTBEHHBIX TEKCTOB, a UMEHHO: «CKa3Ku 0 MepTBOH Ia-
peHe u cemu Oorateipsix» A. C. [Tymkuna, cHa Tatbstabl 13 pomana A.C. [TymkuHa
«EBrennii Onerun» u 6amtanas B.A. XKykosckoro «CBeTiaHay.

CJ0BOCOYETaHHE «COH MYCTOI» XapaKTepu3yeT COCTOsSHHE Oe3yTEeIHOro
Iapsl Kak CMyTHOE, TyMaHHOE SIBJIGHHUE, [IPE/Ioaramlee OCTAaHOBKY BPEMEHU:

Jonro naps ObIT HEYTEIIEH,

Ho xak OBITE? 1 OH OBLI TpeIIeH;
T'on npoien kak COH MyCTOH,
aps sxeHuncs Ha ApyToil.

Kpome 310r0, OTKphIBaeTCS €IIe 0fHa CMBICIOBAs CTOPOHA KOHIIENTA «COHY:
(PM3HOJIOTHYECKOE COCTOSIHUE TTOKOSl M OTABIXa, MPHU KOTOPOM IOYTH MOJHOCTHIO
HpeKpaiaercsi padoTa CO3HAHUs, CHIDKAIOTCSl PEAKI[MK Ha BHEIIHHE Pa3pakeHHs
(mepBHUYHOE 3HaYEHHE KOHIIENTA): «...3aTOIHJIa )KapKo NeuKy, Ha MOJIaTH B300paach
U TUXOHBKO YJIETJIACh); «OTBEJIM OHM JEBHUILY BBEPX BO CBETIYIO CBETIHILY U OCTa-
BWJIN OJIHY, OTXOMSIIYIO KO CHY»; « ...BUJIHO, BBICTIAJICSI OH XyJI0 (0 cobaxe)» H T.I.

I'maBubIME TeposiMu «CKa3kd O MEPTBOW LapeBHE U CEMH OOTaThIPSIX» COH
BOCTIPHHHAMAETCA KaK MPOMEXYTOYHOE COCTOSHHUE: MEXIY KU3HBIO M cMepThio. C
OJTHOM CTOpPOHBI, IOMHHHPYET 3HaueHHe cMepTH. Ha 3To ykaspIBaioT cienyromue
JIEKCeMBI: Tpo0 XpycTallbHBIH, TPYH HAapeBHBI MOJIOJOH, MepTBas cectpa. C apyroit
CTOPOHBI, TTOTYEPKUBACTCS TOT (aKT, YTO IIAPEBHA «CITUT BO IpOOE», T.€. ONMCHIBa-
eTcsl COCTOSIHHE TTOKOSI OpraHM3Ma, KOT/la YacTHYHO IpeKpamiaeTcs pabora co3Ha-
HUS 1 ocsabisiercst psaf GU3HO0IOTHIECKHX TPOLECCOB /10 MOJHOTO MX IpeKpalie-
HUA. A Korna rpod pasomics, apeBHa OXHila M, IPUB3I0XHYB, Mpon3Hecna: «Kak
xKe gonro s cmaia!». Bo3MoXxHO, 31eCh pacKpbhIBaeTcs Hes aBTOpa O TOM, YTO
OIMHOKHH YeJIOBEK - HUKTO, a IBOE, CTABIINE OJHHUM, - BOIUIONICHNE KU3HU.

B pomane A.C. [Iymkuna «EBrenuit OHeTHH» NpU ONMCAHWM CHA TaThSHBI
aKTyaJIU3UpyeTCsl Takasi XapaKTepPHCTHKa KOHIIEIITa «COH», KaK «3HaHHEe, KOTOpoe
MOJY9EeHO HMppaIlliOHANFHEIM IyTem». Ha 3To ykaspIBaer creruduyeckas aTMo-
cdepa cBATOK, Korga TaresHa yBuzena coH. VI3BeCTHO, UYTO CBSITKH — 3TO BpeMs,
KOTJ]a JEBYIIKH, COTJIACHO (DONBKIIOPHBIM MPEICTABICHUSAM, B IMOIBITKAX y3HATH
CBOIO CyIb0y BCTYNAlOT B PHCKOBAHHYIO W OIIACHYIO MIPY C HEYHCTOW CHIIOH
(JTorman). He sBusiercsauckitoueHueM W TaThsHA: OHA Tajiaja «Ha COH», YTOOBI
y3HaTh UM CBOETO cyxeHoro. ToT ¢akr, 4ro TaTbsiHa CMOTIa «IIpeI4yBCTBOBATH
Oynymiee» HHTYUTHBHO, TIOATBEP)KIAIOT U CJICAYIOUINE aTPUOYTHI: 3€PKaJI0 U TOsIC.

Bo Bpemst mpoBesieHHsT Marm4eckoro puTyaja MYNIKMHCKas TepPOMHS I10JI0-

JKHJIA 3epKajIo IO MOTYIIKY:
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TaTbsiHa HOSCOK IIEIKOBBIN
CHs1a, paszenach U B IIOCTEIh
Jlerna. Hanx mero Beetcs Jlens,
A TI0JI TTOTYTITKOTO ITYXOBOH
JleBuube 3epKaio JIEHKHUT.
VTuxno Bce. TaTrpsHa CIIHT.
(I'nmaga 5, X)

Heo6XxomuMo OTMETHTB, YTO BO BpPEMsl CBATOYHOTO TaJaHUs «HAa COH» MOJ
MOAYIIKY KIAAYT pa3inyHble Maruueckue mpeamersl. Cpeiu HUX 3epKajio 3aHuMa-
eT mepBoe MecTo. Bee e mpeameTsl, CBA3aHHBIE C KPECTHOM CHIION, yAamsioT.
Bonee atoro, TaTtbsiHa cHssa mosic. A 3TO PaBHO3HAYHO CHSATHIO KpecTa, TaKk Kak
MOSIC — APEBHUH SI3bIYECKHUI CUMBOJI 3aIIUTUTENLHOTO KpyTa, obeper (JloTman).

CoH TatbsHBI — BEIIHIL, TIOTOMY YTO OH MpezcKa3ai cMepTh JISHCKoro u cBans0y
TatesHBL, XOTh U ¢ HEMOOUMBIM. O0 3TOM CBHIETEILCTBYET IIepenpaBa depe3 peKy:

JIBe 'xepa0YKH, CKIIEECHBI JIBAUHOM,
Jposxamuit, THOENbHBIA MOCTOK,
[MonoxeHs! yepe3 MOTOK;

W npen mymsiero my4uHoH,
Henoymenus nonsxa,

OcraHoBHIIACS OHA.

(I'masa 5, XI)

IlepenpaBa uepe3 peKy — yCTOHUMBBIA CUMBOJI JKEHUTHOBI B CBaZicOHOMN 1M03-
3un. C Apyroil CTOpOHBI, B CKa3Kax W HApOJHON MHU(]OIOTHH MEPEXO]T Yepe3 peKy
SIBIIIETCSl TAK)K€ CUMBOJIOM CMEPTH. DTO OOBSICHIET ABOWHYIO MPUPOIY 00pa3oB
cHa TaThsHBI: KaK MPEJCTaBICHUS, TOYCPIHYTHIE U3 POMAHTUIECKOH TUTEPATyPHL,
Tak ¥ (OIBKIOPHAS OCHOBA CO3HAHHS TEPOMHHU 3aCTABILIIOT €€ CONMKATh BICKY-
miee U y)xacHoe, 1r000Bb u ruberns (Jlotman).

B 6amnane B.A. XKykoBckoro «CBeTiiaHay MpaKTHYECKHA BECh TEKCT SBISICTCS
OTIICAHUEM CHa TepOWHH, HO, KOT/la HaYMHAETCS COH, HaM He W3BECTHO. Mapku-
paTopoM 3aBepIICHUs CHA SBISIOTCS CICTYIONINE CTPOKH:

CHoBa OJIeTHOCTh Ha YCTaX;

B 3akaTuBIInXCs ri1azax
CwMmepTh U300pa3uiace...

I'nane, CBetnana... o TBopen!

Muutslii apyT ee - MepTBer!

Ax! ...n mpoOyamIIach.

MpEI canTaem, 4TO B JAHHOM TEKCTE Peasn3yeTCsl KOHIETITYTbHBIN TIOIIPH3-
HAaK «3HAHHE, MOJNYYCHHOEC HpPPaIMOHAIBHBEIM IyTem». B Oamrane JKykoBckoro
(bUTYypUpPYETCBATOUHBIN COH:

Bor B cBeTiHLIE CTON HAKPBIT

Benoii nenenoro;

U na Tom crToze cTout

3epKalio ¢ CBEUOI0;
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JBa npubopa Ha croue.
"3aramaii, CBeTana;
B uucTom 3epkana crekie
B nonnous, 6e3 oOMana
T y3Haems xpebuii CBOM:
CTyKHeT B IBEpPH MIIIBIH TBOU
Jlerkoro pykoro;
VYmnaner ¢ aABepeit 3amnop;
Csinet oH 3a cBOU mpudOp
VixuHath ¢ T00010".
Onnako «Belas», mpeackasbiBaroas pois cHa cHita. Con CBeT/aHbl, B OTJIN-
yue oT cHa TaTbsiHbl u3 pomana A.C. [TymknHa «EBrenuii OHerun», 0OMaHbIBaET.
Bce BummmMoe mpocTpaHCTBO COCTOUT U3 CTENH, OYTpoB, cHera. ber koHe#t compo-
BOXKITACTCS METEJIbI0, BRIOTOM. VI3BECTHO, UTO CTETb, MMOKPHITAsl CHETOM, C APEBHHUX
BpEeMEH HallOMHHAET YeJIOBEKY OeJoe IOJIOTHO, IO KOTOPBIM JISKUT MEPTBEIL; BBIOTA
U MeTeJb — UTPY JEMOHUIECKUX CHII. K TaHHBIM MU(OTOTHIECKIM TPEICTaBICHUSIM
OTHOCATCS 1 00pa3bl IYHBI, HEBEPHBIN CBET KOTOPOH OMOTAJ IbSIBOIBECKAM HAYH-
HaHUAM M KO3HSAM, CBEpUYKa («BECTHHK MOJYHOUM»), BOPOHA, IPEBEIIAIOIIECTO
HecuacTbe U Oeny: «UepHbIt BpaH, CBHCTS KpbuloM, Brercs moxa cansmu; Bopon
KapKaeT: nedainb!». Bce 3To CoepKUT CTOHKYIO OTPULIATENBHYIO OIIEHKY. JIBasK bl
YIOMHHAETCS 1 0 Tpobe — siBHOM 3Hake cMeptu (Ckubun). Ho coH He cObuIcs:
Yro xe TBOM, CBET/IaHa, COH,
IIpopunatens Mmykn?
Hpyr ¢ ToOoIf; BCe TOT ke OH
B oneite pasnyku;
Ta x moOOBE B €ro ovax,
Te * NPUATHBI B30PbI;
Te x Ha CITATOCTHBIX yCTaX
Muiibl pa3roBopsl.
OTBopstiics x, 00XKHI XpaM;
Br1 netute k HebOecaMm,
BepHnrle 00eThI;
CobepuTtech, cTap 1 MIIa;
CaBuHYB 3BOHKH Yallly, B JIaf
[oiire: MHOTHIETHI!
Taxum 00pa3zom, Bcst cBATOUHAs (haHTAaCTHKa NPUBHIETIACH TEPOMHE BO CHE U
OOBSIBIISIETCS] HECYIIECTBYIOMIEH Mepe] IUIIOM BephI B IPOBHICHBE:
Bot CBernane MHUTCH,
Yro nox O€IBIM TOJIOTHOM
Meprsel] HIeBETUTCH. ..
Bo3morxHO, Tak aBTOP BCTyHaeT B ommmo3unuio ¢ CBeTIaHoil, yrBepkaas, 9To
He HY)KHO rajath Ha Oynyiiee, HEOOXOJUMO JOBEPHUThcs boxkbeMy mpomsicity —
TIPOBUICHUIO:
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Bot 6amiasl TOJIK MOEi:
«JIy4mmii Ipyr HaM B KU3HU ceil
Bepa B npoBuaeHbE.

PycckoMy KOHLIENTYy «COH» B QHTIIMHCKOW JIMHTBOKYJIBTYPE COOTBETCTBYET
CIJIOKHBIH [0 COCTaBY KOHIIETIT, HE MMEIOIINIT €IMHOW HOMUHAINN, KOMIIOHEHTHI KO-
TOPOTrO OOBIYHO peam3yIOTCs AByMs JekcemaMu: sleep u dream. CioBo «dreamy
OOBIYHO HOMHHHPYET TaKyl0 COCTAaBILIIONIYIO KOHIIENTAa, Kak oOpa3, BHJICHHUE, a
CJIOBO «sleep» — KOMIIOHEHT «COCTOsiHHME». ! J10Ka3aTeIbCTBOM TOMY SIBISIFOTCS
AHIJIMICKHE XYyJO0XeCcTBeHHbIe mpousBeneHus: 43 u 87 conersl B. Illexcnupa, a
taroke paccka3 Y. [lukkeHca «A ChristmasCarol» («PoxnecTBeHCKast IECHBY).

B 43 conere B. lllekcnupa peanmusyercs 0a30BbId MPU3HAK KOHIICNTA
«sleep/dream»» — «psi 00pa30B WM BUACHUI, KOTOPBIC COMPOBOKIAIOT COHY:

When most | wink, then do mine eyes best see,

For all the day they view things unrespected;

But when I sleep, in dreams they look on thee,

And darkly bright are bright in dark directed.

UYem OoJplre st cMesKaro TJ1a3a, TEM JIyqIle OHU BUIAT,

Tak kak Becb JCHb OHU I'IAAAT Ha BECIIU HE3HAYUTCIIbHBIC

(1e 6epyTcs BO BHUMaHUE),

Ho xorma s crutro, Bo cHe oHU (T71a3a) CMOTPAT Ha Te0s1,

W temHBIe (3aKPBITHIE) I71a3a HATIPABIIIOT CBETIIBII B3IVISAA B TEMHOTY.

9t0 3HA4YUT, YTO KOTr'Zla MbI CITUM, Mbl BUAUM OIIPEACIICHHLIC o6pa31;1. A ux, B
CBOIO OYepeib, CO3AI0T HAIlIK TJIa3a.

B 87 conere B. Illexcnupa peanusyeTcsi KOHLENTYaJbHbIM MOANPU3HAK
«(haHTazus, HeYTO BOOOpaKaeMoe, TO, Yero HeT B PEaIbHOCTH»:

Thus have I had thee as a dream doth flatter. ..
Tak s B1aztest T000 - Kak B IPUATHOM CHE. ..

Tak, Iupu4ecKuil repoil mpeacTaBisul, YTO OH 00Janai JII0ObIM YEIOBEKOM.

XoT4 y HeTro OBIJIO POBHO CTOJIBKO IPaB Ha HETO, CKOJIBKO €My TIO3BOJISIIN:
For how do | hold thee but by thy granting.
N60 xax s Mory 00maaTe TOO0H MHAYE, HEKEIN C TBOETO COM3BOJICHHSL.

JlaHHBII KOHLIENTYaJ bHBIN TTOANIPU3HAK BBI3BaH COJEp)KaHHEM 0a30BOr0 KOH-
[ENTYaJIbHOTO TPHI3HAKA — «PsiI 00pa30B MM BUICHHH, KOTOPBIE COMPOBOXKIAIOT COHY:

In sleep a king, but waking no such matter.
Meue cHunoch, uto s Koposb, a MpoCHYBIIMCH, S YBHUJEJ, YTO HET
HHUYETo 110100HOTO.

B pacckaze «PoxnectBenckas necHby Y. JIlukkeHca B CUTyalldd CHA peajinsy-
eTCsl KOHLENTYaJbHBIHA MOJNPH3HAK «COCTOSIHUE CO3HAHWS, KOTOPOE HABOAWT Ha
pa3MBIIUICHAS 00 yXXACHOM BHICHUI», O0YCIOBICHHOM TaKUM 0a30BBIM IPH3HA-
KOM KoHIenTa «dream/sleep», Kak «COCTOSIHME CO3HAHMS, KOTOPOE XapaKTepu-

3yeTCsl OTCTPAHEHHOCTBIO OT PEaTbHOCTHY:
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Marley’s Ghost bothered him exceedingly. Every time he resolved within
himself, after mature inquiry that it was all a dream, his mind flew back again, like
a strong spring released, to its first position, and presented the same problem to be
worked all through, “ Was it a dream or not?”

IIpuzpak Mapiu Hapymus ero mnokoi. Beskuii pa3, kKak OH, O 3pejioM
Pa3MBIIUICHNH, PEIIal, YTO BCE 3TO €My MPOCTO NMPHUCHHUIIOCH, €0 MBICIIb, CIIOBHO
pacTsHyTas 70 OTKa3a M TYT K& OTIYIIEHHAs IPYKHHA, CHOBA BO3BpAIIANach B
UCXOJIHOE cOCTOsIHME, U Bompoc: "CoH 3To UM ABb?" - CHOBA BCTaBal Iepes HUM
u Tpedoan paspemenus ([leperoa O3epckoit).

Kpome atoro, HapyleHue peaqbHOCTH MOBIEKIIO 32 COOOH M MCKaKEHHE BO
BPEMEHU:

“ What’s today, my fine fellow?” said Scrooge.

“Today!” replied the boy. “Why, Christmas Day”.

“It’s Christmas Day!” said Scrooge to himself.

“I haven’t missed it. The Spirits have done it all in one night. They can
do anything they like. Of course they can. Ofcoursetheycan”.

- Kakoil y Hac HbIHUYE A€Hb, MBI Masibuyran? - moBTopui CKpyIIK.

- Heinue? - cHoBa n3ymmiicst Maspuuiika. - Jla Beap Heiue POXXKIECTBO!
«PoxnectBo! - mogyman Ckpy/mxk. - Tak st He nmporycTiit npa3aauka!l lyxu
CBECpIINJIM BCC 3TO B OAHY HOYb. Ounu Bce MOT'yT, CTOUT UM 3aXOTCTh.
Pasymeercs, moryt. Pazymeercs, moryt» (IlepeBoa O3epckoit).

Takum 006pa3omM, OONBITMHCTBO TEKCTOB PYCCKOW XYA0KECTBEHHOH JHUTEpa-
TYpBI IEMOHCTPHUPYET BOIUIONIEHHE 0a30BOT0 KOHIIETITYaJIbHOTO IPU3HAKa — «(pH-
3UOJIOTUYECKOTO COCTOAHUA IOKOSA M OTAbIXa, IPHU KOTOPOM IIOYTHU IMOJIHOCTBIO
HpeKpamiaeTcsi paboTa CO3HAHUS, CHIDKAIOTCS PEaKIMM Ha BHEIIHUE pa3/pakeHUsD
U TPEICTABIISIOTCS CIEAYIOIIUENIOIPU3HAKHA KOHIIENTa «COH»: CMYTHOE, TYMaHHOE
SBJICHHE; 3HaHNE, KOTOPOE IOTyIeHO HPPAIMOHAIBHBIM ITyTeM; CMEPTh. A OOJIBIIHH-
CTBO TEKCTOB aHIIMHCKON XyH0KECTBEHHOW JIUTEPATypbl JEMOHCTPUPYET BOILIO-
meHne 6a30BOr0 KOHIENTYaJbHOTO MPU3HAKa — «CHOBUICHHMS; (PHU3HOJIOTHUECKOTO
COCTOSTHMS TIOKOSI U OT/IBIXa, IIPH KOTOPOM ITOYTH HOJHOCTBIO ITpeKpamnaercs pabora
CO3HaHMS, CHWKAIOTCS PEaKkIMH Ha BHEUIHWE Pa3[pakeHHs, W CIEIYIOINX I0J-
TPU3HAKOB KOoHIENTa «dream/sleep»: 3HaHME, MOIYUIEHHOE MPPALHOHAIBHBIM ITyTEM;
HEYTO BOOOpaxkaeMoe, TO, Yero HeT B PEabHOCTH; COCTOSIHUE CO3HAaHMUS, KOTOpOe
HaBOJIWUT Ha Pa3MBINUICHUA 00 Y>KaCHOM BHJICHHUU. 9T10 TOBOPUT HaM O TOM, 4YTO B
CO3HAHMU NPEICTABUTENS aHIIIMHCKOTO HAMOHAJIBHO-KYJIBTYPHOTO IIPOCTPAHCTBA
KOHLIEITyaIbHBI TPU3HAK «00pa3y, peamu3yemblil JiekceMoi «dreamy, sBiseTcs
GoJiee KyJIbTypOHArpy>KeHHbIM W MPUOPHUTETHBIM, Y€M KOMIIOHEHT «COCTOSIHHEY,
peanu3yeMbIid TekceMoi «sleep». B co3HaHWM e TpeNCTaBHTENS PYCCKOrO Ha-
IIMOHAJIBHO - KYJIFTYPHOTO IIPOCTPAHCTBA NPE00IaaeT U ABIAETCS IPHOPUTETHBIM
- coctostHne. KpoMe 3TOro, MpoBEAEHHbIH aHaIN3 CBHAETEILCTBYET O TOM, YTO, B
OCHOBHOM, Ul NpEICTaBUTEIEH PYCCKOS3BIYHOM KyIbTYpbl CBOMCTBEHHA Hppa-
IMOHATBHOCTD BOCIIPUATHS CHA, a JUIA IPEICTABUTEIEH aHTITIOA3BIYHON KyIbTYpPHI -
JIOTUYECKOE €T0 OCMBICICHHUE.

259



10.

11.
12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Budaunorpadus:

Kyxosckuii, B.A., Bamnaoer u cmuxomeopenus / Coct., BcTyn. CTaThsi U KOMMEH.
B. Koposuna, M.: Xynox. Jlut.,1990, 382 c.

Kapacuk, B.1., f3vixoeoii kpye: auunocms, konyenmol, ouckype, M.: T'nosuc, 2004, 386 c.
Kpacueix, B.B., Cucmema koopounam nuneeoxyiemypvl ckeo3v npuzmy Homo
Loquens/ B.B. Kpacusix // SI3pik. Co3nanue. Kynbrypa. C6. crareii / [Tog pen. H.B.
Youmnesoit, T.H. Ymakosoit, M. Kanyra: Uzn. «ditmocy, 2005, 61 — 70 c.
Ky6psixosa, E.C., Yacmu peuu ¢ koenumuenoit mouxu 3penus, M., 1997.

Jlotman, YO.M., Poman A.CIlywkuna «Eszenuti Oneeuny. Kommenrapuii: Ilocobue
Uit yudrenst. [DnekTpoHHBIH pecypc]. Pexum nocryma: http://feb-web.ru/feb/
classics/critics/lotman/lot/lot-472-.htm

ITonosa, 3.., Kocnumusnas muneeucmuxa, M.: ACT, Boctok — 3anan, 2007, 315 c.
Ilomoga, 3.1., Crepuaun, U.A., Ouepxu no xocnumusHou aunesucmuke Texct, Bopo-
Hex: M3n-Bo Boponex, yu-ta, 2002, 191 c.

Tlymxkun, A.C., Craszka o mepmsotui yapesue u cemu 6oeamuipsix, C6. B 3-x 1., 1.1, M.
«XynoxecTBeHHas JuTeparypay,1964, 488 c.

Tymxkun, A.C., Egeenuti Oneeun, C6. B 3-x T., T.3,M.: «XynoxKeCTBEHHAs JTUTCPATY-
pa»,1964, 567 c.

Cxkubun, C.M., IIpoxodsesa, H.H., Koposun, B.WU., Hcmopua pyccrkourumepamypuot
XIX sexa. Yacte 1: 1795-1830 rompl. [DnextponHBI pecypc]. Pexxum mocryma:
http://www.plam.ru/hist/istorija_russkoi_literatury_xix_veka_chast_1_1795 1830_go
dy/index.php

ConoMoHuK, A., A3bik u 3uaxoeas cucmema, M.,1992.

Crenanos, Y0.C., Anomepnamusnviii mup, Juckype, @axm u npunyun npuvunnocmu |
10.C. Crenanos // SI3bik 1 Hayka koHna XX Beka. C0O. crate, M.: PITY, 1995, 35-73 c.
Yapne3, Jukkenc. Poowcoecmeenckue nogecmu/nepeBon T.O3epckoii. [DneKTpoHHBINA
pecypc]. Pexxum nocryma: http://www.world-art.ru/lyric/lyric_alltext.php?id=9320
Charles, Dicken’s, Best stories / Edited and with an introduction by Morton
DauwenZabel, Hanover Hous, Garden City, New York, 1959.

excnup, Bunbsam, Ilonnoe cobpanue couunenuti: B 14 1. T. 5/ XynoxuHuk A.
Mamesepckas. [lpumeuanus A. Cmuprosa, M.: TEPPA, 1994, 688 c: nn.

ekcriup, VYwunbsiMm, Couemwvi. [DnektpoHHblii pecypc]. Pexum pocryna:
http://shakespeare.ouc.ru/sonnet-87-ru.html

Hlexcrmp, VYumbsaM, Cownemsi. [OnekTpoHHBIH pecypc]. Pexum  moctyma:
http://shakespeare.ouc.ru/sonnet-43-ru.html

The works of Shakespeare in four volumes, vol.l /Introduction by Sergei Dinamov,
Cooperative publishing society of foreign workers in the U.S.S.R. Moscow 1937

OCOBEHHOCTH «IETCKOI'O TEKCTA»
B POMAHE ®.M. TOCTOEBCKOTI O «<BPATbSI KAPAMA3OBBI»

Anexcanapa APTEMEHKOBA, cmyoeumxa, @axynemem Crnogecnocmu,
Bonyvruii ['ocyoapcmeennviti Ynusepcumem umenu Anexy Pycco
Hayunsnit pykosoxurens: Tatesina CY3AHCKASL, ooxmop, koug.

Abstract: The theme of children takes an important place in the Russian literature.

S. Aksakov, L.N. Tolstoy, I. Bunin wrote about it, but the biggest expression this theme
received in "Brothers Karamazov" novel by F.M. Dostoyevsky. The theme of children is at
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the core of the central religious-philosophical issue in the novel: the existence of evil and
acceptance of God’s world. In the work we tried to analyze features of "The children's text”
in the novel "Brothers Karamazov" and to answer questions why the writer paid to this
subject much attention.

Key-words: children, religion, philosophy, good and evil, hope.

«JleTckuii TEKCT» PYCCKO# JUTEpaTyphl B OOIMIMX YepTaX MbI TPAKTyeM Kak
TeMy AETCTBa W (PUIOCO(CKO-ICTETHICCKUN (PEHOMEH «IETCKON» WICH B XYHIO-
JKECTBEHHBIX MIPOU3BEACHUAX ISl B3pocibIx». Ee MOXKHO Ha3BaTh HEKMM CBEpX-
tekcToM. MccnenoBarensaumna H.E. Mennauc, oxapakrepn3oBaia eHOMEH CBEpPX-
TEKCTa KaK «CJIOKHYIO CHCTEMY WHTETPHPOBAHHBIX TEKCTOB, MMEIOLIMX OOIIYIO
BHETEKCTOBYIO OPHCHTAIHIO, 0OPa3ylONIMX HE3aMKHYTOE €IMHCTBO, OTMEUCHHOE
CMBICIIOBOH M SI3BIKOBOM IIENIBHOCTBIO». DTO OMNpeJeIeHHe BOCXOJIUT K MOHATHIO
«IletepOyprckmit TEKCT», KOTOPOE BBEJI B JINTEPATYpOBEAUECKHiA 0onxon Biamgimup
Hukomaesmu Tomopos. B cBoeit kaure «IletepOypr u “IleTepOyprekuii TeKCT pyc-
CKOM JMTepaTypsl” OH MHCAN, YTO CO3AAHHBIA «COBOKYITHOCTBIO TEKCTOB PYCCKOM
JUTEPaTypsl “TIeTepOYprcKUil TeKcT” o0IagacT BCEMH TEeMH CIIeHH(PUICCKUMHI
0COOEHHOCTSIMHU, KOTOPBIE CBOHCTBEHHBI TEKCTaM BOOOIIE U — IPEXE BCEro — ce-
MaHTHYECKOH CBS3aHHOCTHIO, <...> XOTS OH nucaiucs (1 OyaeT mucaTbesi) MHOTH-
MU aBTOpamMm». TakuMm ob6pazom, o Mozenu npeanoxerHHoi B.H. Tonopossim, Mel
MONBITAJINCh BBIIBUTH OCOOCHHOCTH «JIETCKOTO TEKCTa» B pomaHe "bparps
Kapamazossr" ©@.M. JlocToeBCKOroO.

B pycckoit muteparype XX — XX BB.MOKHO BBHIICIHTH IBAa HAIIPABICHUS B
HCCIIEIOBAaHUN TEMBI «JI€TCTBa» U «IETCKOT0 TeKCTa». OIMH IUIACT COCTABJISIOT
MPOU3BECHHS, BOIUIOTHBIINE «3I10C AETCTBAY», MOITU3UPYIOIINE CEMEITHYI0 XpOHH-
Ky M TeMY CTaHOBJIEHHs Tu4HOCTH pebenka. C. Akcaxos, JI.H. Toncroit, . Byraun
JIalIi PYCCKOM TUTepaType MCUXO0JIOTHYECKH JOCTOBEPHYIO MIPO3Y, OTIMYAIONTYIOCS
«YUCTOTON HPAaBCTBEHHOTO YYyBCTBa», AlOJOTHEH CEeMBbH, PEIKOCTHBIM ITOKa30M
CJIOKHOTO TIpoliecca B3pPOCJICHHS. MEMYapHOTO XapakTepa. [lpyroe HarpaBieHHe
npencrasisioT JloctoeBckuit u [InatonoB. OHM CBA3BIBANIM ¢ 00pa3oM pebeHKa u
(heHOMEHOM JIeTCTBa HaISKY Ha CBETJIoe Oeayromiee yenoBedecTa. JlocTOeBCKUH
OTBEPraeT CYacTbe M MUPOBYIO TAPMOHHIO, €CTIM OHU OBIIIM «OIIAY€HBD) XOTS OBl 0J1-
HOM «cne3nHkoi pedenkay. [lnatoHoB B «KoTioBaHe» HE MPUEMIIET CTPOUTENBLCT-
Ba «OOIIETIPOJIETAPCKOTO AOMa», CO3/IAI0IIETOCs OYKBAIBbHO HA «IETCKUX KOCTSIX».

B xynoxectBeHHOM Mupe JJocTOEBCKOTO peOCHOK paccMaTpuBaeTCs Kak dIH-
IEHTpP 00IIecTBa M KOCMOCA, BRICTYIIAET B POJIM CBOCOOPA3HOTO «CYABNY, SBISETCS
0e33aIMTHON M JIETKO PAaHMMOW COBECTHIO YEJIOBEUECTBA, CIYXHT JIAKMYCOBOH
Oymaxxkoit s 6e30muO0YHON MPOBEPKU YTO €CTh J00pO, 3710, MpaBaa, JIOXKb.
OTHOIIEHHE K AETAM MOMOTaeT MUCATEN0 ONPENENIHTh COCTOSHUE 310POBbA
o0I1ecTBa ¥ yCTAaHOBUTH ITPABHIIBHBIN JUATHO3, €CIIH OHO OOJIBHO.

JletaM NOCBAIIEHO BHMMaHHE J[OCTOEBCKOrO BO MHOTHX HPOM3BEIEHUSX:
«Cmaboe cepame», «Manpurk y XprcTa Ha &mke», «Enxa u cagpbay, «Ilompoc-
Tok». Ho ¢ HanOoubIneit mosHOTO# laHHast TeMa pacKpbiBaeTcsi B poMmane «bparbs
Kapama3oBe». B pomane ecTb Tpu peud CBA3aHHBIE CO CTPamgaHMSIMH peOeHKa:
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“bynT” VIBaHa B KOHIIE IIaBbI MOJI TEM K€ Ha3BaHHEM, COH [IMuTpus mpo “auté” u
peds Anermn y KaMHsI B SIIHIIOTe POMaHa.

JleTcTBO OCcMBICTHMBAETCS B TBOpUecTBE JIOCTOEBCKOTO KaK YHUCTOTA, BICIIAS
pearbHOCTh, UCTOYHUK PamocTH ObITHA. J[eTcTBO M JOOOBR Takke Hepa3phIBHO
COeIMHEHBI. «J[eTOK MOXKHO JIOOUTH axke U BOJM3H, JaXKe TPI3HBIX, TaXKe TYPHBIX
oM (MHe, OTHAKO e, KaKeTCs, YTO JIeTKH HUKOTAA He OBIBAIOT ITypHBI JIUIIOM)..
0 OoNpImIMX S M TIOTOMY TOBOPHUTH HE OYIy, 4TO, KPOME TOTO, YTO OHH OTBPATH-
TENBHBI U JIOOBU HE 3aCIYKMBAIOT, Y HUX €CTh BO3ME3AME: OHU CHEIH SOIOKO U
TIO3HAIH JOOpO U 370 M cTanu «Iko 003m». [IponomwkaioT u Temneps ero ects. Ho
JICTOUYKM HUYEro He ChENIM U IOKa ellle HU B YeM He BMHOBAThbI», TOBOpUT VBaH
Kapamazos Opary. HecripaBeniBocts Mupa riryooko BosHyer VBana Kapamasosa,
OH HILET U He HAaXOAMUT OTBETOB Ha CBOM BOMpockl. «He cTouT oHa, MHpOBas rap-
MOHUS, CIE3UHKH XOTs OBl OJJHOTO TOJNBKO TOTO 3aMYy4YEHHOTO peOeHKa, KOTOPHIH
Ou1 cedst KyIadyoHKOM B TPyJb M MOJIWICS B 3JIOBOHHOM KOHYpE CBOEH HEUCKY-
IUIGHHBIMH CJIe3KaMU CBOUMH K «OokeHbke»! He cTouT motoMy, 4TO Clle3KH ero
OCTAJINCh HEUCKYTUICHHBIMI.

O merax nymaet u Jmutpuit KapamasoB, KOTOpEI cam OX0X Ha peOeHKa —
HaWBCH M JOBEpYUB. MUTE MPUCHUIICA KAaKOI-TO CTPAaHHBIH COH O TOTOpeblax U
mrauymeM mianeHrne. OH m3mydeH Bompocamu: «Her, HEeT — Bce OyATo emie He
MOHUMAaeT MHTS, ThI CKaXXH: IIOYEMY 3TO CTOSAT IOTOPETIbIe MaTePH, ITIOYeMy OCTHBI
JFOJIU, TOYeMy O€JHO JTUTe. ToYeMy roJjasi CTelb, I0YeMy OHM He OOHUMAIOTCS, He
LENTyIOTCA, HE TOIOT MeCeH PaJOCTHBIX, TI0YeMYy OHM TOYEpPHENH TaK OT YepHOU
6e/bl, ToUeMy HEe KOPMST AUTE?).

JlepeBeHCKMil Nel3ak BOZHUKAET B €r0 CHE B BUJIE MPauyHOM JEPEBHU, I10J-
HOU «U30 YEepHBIX-TIPEUCPHBIX, a MOJOBHHA M30 IMOTOpeNa, TOpYaT TONBKO OJHU
obropenbie OpeBHay». M HaceneHa JiepeBHs 3Ta O€HBIMH, U3MOKICHHBIMU KPECThSH-
KaMH, Cpell KOTOPBIX OJfHA IIauyIiasi )KCHITNHA, M HA pyKaX y Hee TOJOIHBIN U
iavymui pedeHok. «Juté€, — oTBeyaer emy SMIIMK, — IUTE miadeT. M mopaxkaer
MuTiO TO, YTO OH CKazaj IMO-CBOEMY, MO-MYXHLKH: "nuté", a He auta. U emy
HPaBHUTCS, YTO MYKUK CKa3all JUTE: KalocTH OyATo Gojblie». ToMy e CIyXuT U
BCsl 0OCTaHOBKa BOKpYr peOeHKa NHpH ee IOCIE0BAaTeNbHOM pa3BEpPTHIBAHUH
BINMUPB: YTOO OBLIO elie <oKambue», AUTE W300pakaeTcs Ha pyKax y HUIIEH
KPECTbSHCKOW MaTepH, UCCOXIIEH U MOYEpHEBUIEH OT T00Aa, Y KOTOPOHl yke He
OCTaNoCh MOJIOKa, 0e3 KpoBa, B MOTOPENIOW AEpeBHE, y AOPOTH B TONOH CTemH,
CBIPOH MO37HEN OCEHBIO O] MaJaI0IIUM MOKPBIM CHETOM.

Con JIMUTpHUS CTaHOBHUTCS CBOETO POJa KaTapCHCOM ITOCIIE MHOTOYacOBOTO
MYYHUTEIBHOTO U JAABALIETO JOMpPOCca MO MOBOAY €ro BO3MOXHON BHMHOBHOCTH B
youiictBe ota. OmHako Bo cHe JMuTpwmii 3amaet cede Bompocsl. JMuTpuii mpuxo-
JUT HE K Oe3yMHOMY OYyHTY, Kak ero Opat VBaH, HO kK 6€3yMHOMY COCTpaJaHHIoO.
“Jla oT4ero OHO IUTAYET? HACTOWYMBO JIOMOTACTCs, “Kak Tymblin’, JIMUTpHH.
ITouemy pyuku rojieHbkue, IO4eMy €ro He 3akyrtaroT?”... “Jla modyeMy 3TO Tak?
ITouemy? BcE He oTcraeT Taymbldi Muts”... “A OemHble, MOTropeinbie, XJeOylka
HETYTH, Ha IOTOPENIOe MECTO MIPOCHT .
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B konrekcre «aerckoi» TeMbl JlocTOeBCKOro 3T0 ()parMeHT — BasKHEWIINIL.
Ha ¢one Ge3mMepHBIX TIOACKHX CTpaJaHUil ero cOOCTBEHHBIE MYKH IOKAa3aiiCh
eMy MEJKHUMH, OH 0OECIOKOEH, IPEKIe BCETO, TeM, YTOOB HUKOTAa OOoIbIIe HE
wiakan pedeHok. [Inagymee «anTe», 00pa3 KOTOPOro BCETIa TPEBOKII IOACO3HA-
aue JImutpus Kapamazoa, sSBiseTCs Ui OOIIECTBEHHOTO YCTPOHCTBA, CUTHAJIOM
K €r0 HEMEIJICHHOMY M3MEHEHHIO: MUTS MEUTaeT O BCEMUPHOM OpaTcTBE JIFOACH,
0 KpPacHBOH JKU3HU Ha 3eMIJIE.

Jletckas Tema B TBOpUecTBe J[0CTOEBCKOTO pa3BUBAETCS B CUMBOJIMYECKOM U
npenenapHo 00001eHHoM Iane. [1o ero yoexneHuro, «Iure» — o0IeYeoBeYecKHid
CHMBOJI U IIEHHOCTb, MEPUJIO OKPY’KarOLEeH KU3HH, IIIKaJa UCTHHBI IIPH OLIEHKE HCTO-
pudeckoro mporpecca. Bee croxeTsl o miauyiieM peOeHKe pelleHbl MHcaTeleM C
SMOIMOHATIBHO MOBBIIIEHHOW MHTOHALIUEH, 3TO I TOTO, YTOOBI BBI3BATh y YHTATEINSA
HEOOBIKHOBEHHOE COCTpa/laHHe ¥ IIPUBECTH B BOJIHCHHE PAaBHOAYIIHbIE CEPALIA.

B «/lneBHuke nucatens» JlocToeBckuil 3ameuaeT: “S u mpexae cMOTpen Ha
JIeTeil, HO Terepb MPUCMAaTPUBAIOCh 0COOEHHO. Sl AaBHO yKe mocTaBuiI cede uiea-
JIOM HaIMcaTh POMaH O TEHNEPEIIHUX PYCCKHX AeTsx’. [lucarens HE OCYyIIEeCTBHII
3TOT 3aMBbICeN, HO 00pa3bl AeTe BCTpEeuyaroTCs IMOYTH B KAXKAOM €ro MpOoU3Beje-
H1H. Pe6&nok st JlocTOeBCKOTO — 3TO BOIUIOLICHHUE JIYUIINX AYIICBHBIX Ka4eCTB
YeI0BEKa, ‘‘aHTeNCKOW’ YHCTOTHI, HEBUHHOCTH, IOOPOTHI, OTKPBITOCTH, TaK
OTAEIAIOUINX €0 OT B3POCIIOro YenoBeKka. PeOEHOK aHTenonon00eH OT pOXK/ICHHS.

Hcropuu crpananus nereil, KoTopble pacckasbiBaeT VBaH OpaTy, HAaCTOJIBKO
BOIIHIOIIH, YTO TPEOYIOT HEMEUICHHOI'O OTKJIMKA. «[loHMMaelb JIi Thl 3TO, KOTAa
MaJIeHbKOE CYIIECTBO, €IIe HE yMeEIOoIlee ake OCMBICIHUTh, YTO C HEM JIeJIaeTcs,
ObeT cebst B MOJIOM MecTe, B TEMHOTE U B X0JI0JI€, KPOIIEYHBIM CBOUM KYJIAUKOM
B HAJOPBAaHHYIO I'PYAKY M IUIa4€T CBOMMM KPOBABBIMH, HE3JIOOMBBIMU, KPOTKUMH
cine3kaMu K «boxeHbKe», 9TOOBI TOT 3aLIUTUI €r0, — MOHUMACIIh JIU ThI ATY aXH-
HEIo, APYT MO W OpaT MOH, MOCIYIIHUK Tl MOW BOXXWil U CMUpPEHHBIH, MTOHHU-
Maellb JIM Thl, JUIS 4Ero 3Ta aXUHes Tak Hy>KHa U co3naHay». 1 nanee MBaH 3anaer
Azeme TpyIHBIN BOIIPOC O IeHe Oyaymieil "MUpOBOH TapMOHUH'", O TOM, CTOUT JIA
OHa XO0Ts ObI OHOW cie3uHKH pebeHka. Bo3moxkHO, ects bor, u ects Oymymas
rapMoHusi B napcrse Ero, Ho MBan He xouer ObITh B uyncie M30paHHMKOB U
"OuneT" Ha BXOA B IapcTBO bokne moutuTensHO Bo3BpamaeT TBOPIly BCEIEHHOMH.

U naxe "cmupeHHbI NOCIymHUK" AJellla He BBIAEPKUBAET NPEI0KEHHOIO
MBanoMm uckymieHus u B THeBe mmemdeT: "Paccrpensars”. Pacctpensats Toro rexe-
pana, KOTOpBI MO >KyTKOW NPUXOTH 3aTpaBWJI IICAaMU Ha IJa3ax y MaTepu ee
CBIHHUIIKY, CIy9aliHO MOJOMBIIETO HOTY JIIOOMMON reHepanbckoi cobake. He mo-
JKET ceplilie YelIoBeYecKoe NpU BHJE JETCKUX ciie3 U MoJbObI K bojkeHbke ycmno-
KOUTBCA HAa TOM, YTO OHH HEOOXOJUMBI B 3TOM MHpPE BO HCKYIICHHE TPEXOB
yenoBeuecknx. He MoxeT uenoBek onpaBaaTh J€TCKHE CTPAJaHUs YIOBAHUSAMH Ha
OyaylIyro TapMOHHUIO W PalCKyIO u3Hb. CIMITKOM JIOporas IeHa JJisi BEYHOTO
Onaxencta! He cronT oHa 1 0JTHO# CIIE3MHKHM HEBUHHOTO pebeHKa!

O06pa3 mnagyriero pedeHka 3/1ech MPSIMO COOTHOCHTCS C pacckazaMH TPUBEICH-
HbIMU MIBaHOM B JTOKa3aTeIbCTBO OTCYTCTBHSA BOXKHMeH CrpaBeyINBOCTH Ha 3emiie.
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Ho camoe rimaBaOe — 00pa3 miavymiero peOeHKa COOTHOCUTCS ¢ UTOTOBBIM MeTado-
PHYECKIM BOTIpoIIaHeM VBaHa 0 TOM, MOKHO JIF «BO3BOJIUTH 3IaHUE CYIbOBI HeII0-
BEUECKOM C IIeNBI0 B (PHHAJIC OCYACTIIMBUTD JIFOJEH, TaTh M HAKOHEI] MUP U TIOKOI»,
ecyi OBl «IUIsI TOT0 HEOOXOIMMO M HEMHHYEMO TIPEICTOSIIO OBl 3aMYyYHTh BCETO
JIMIIH OHO TOJNBEKO KPOXOTHOE CO3AaHBHIIE, BOT TOTO CaMOT0 pebeHOYKa, OMBIIEro
ce0s KyJIaYOHKOM B TPY/ib, 1 Ha HEOTMIIIEHHBIX CJIe3KaX €r0 OCHOBATH ATO 3aHUEH.

3aMbIKaeT U MOABITOKUBACT «IETCKUHA TEKCT» B pomaHe pedb Asremm Kapa-
MazoBa y «MmommnHa kamymikay. JlocToeBCckuil naeT AJselle nocienHee cioBo. B
oTnuure oT VBaHa, KOTOPBIA TONBKO YUTAN O CTpajaHusIX Aeted wnu JAMutpus
YBUJEBIIETO COH, AJjella MPOBOAUT C JAETbMU MHOro BpeMeHH. “Uepe3 gereii
Jylia JieduTcs’, — ToBopur crapen 3ocuma. Y cam Anéma mnpeoOpaxaercs,
o0mmascey ¢ AeThMH, MPUOIIKAICh AYHION K UX COCTOSIHUIO. YBaxas UX, pa3roBa-
puBas ¢ HMUMHU Ha paBHBIX, JIIOOS MX, OH pacroJjiaraer Jereil k cebe, momoras
M30aBUTHCS OT 3714 UX AYIIaM.

B mocrnennei raaBe pomana AJEKced MPOCHT NeTed HHUKOTIA HE 3a0bIBaTh
Wnromreuky 1 To 100poe 9yBCTBO JIFOOBU K O€THOMY MallbYHKY, KOTOPOE «HAC CIe-
JIaJI0, MOKET OBITH JIYUIIIMMH, 9€M MBI €CTh Ha CaMOM JiejIe». AJlelna B CBOCH peun
OYCHb YaCTO MPOU3HOCHUT TaKHE CIIOBA KaK «BOCIIOMHHAHUSY, «I00POTAY, YECTHOCTHY,
«Beymkomymuey». OH Ha3BIBACT JETEH «TOCHOAA» U «TOyOUHKN, 9TO CBHICTEIbCT-
BYCT O €TI0 YBAXUTCJIHbHOM U HC)KHOM OTHOIICHWU K HUM. A JACTU B CBOIO OYEPCIb
BOCTOPKCHHO MOAXBATBIBAIOT €0 pe€yb. Anema TOBOPUT ACTAM, YTO «HHUYCTO HET
BBIIIC, U CUJIBHEEC, U TIOJIE3HEC JId )KU3HHU, KaK XOpOoUICe KaKoe-HI/I6y}Ib BOCIIOMU-
HAaHUC, BBIHCCCHHOC U3 ACTCTBa». J4! 6I)ITI> MOXET UMCHHO BOCIIOMHWHAHU S AHGKCCH
0 JICTCTBC U MaT€pr, BO MHOT'OM NOBJIMAJIN HA €TI0 nocne/:[ylonmﬁ BI)IGOp B )KHU3HHU.

JocToeBckuii cBS3BIBAN C 00pa3oM peOEHKa W TeMOM JeTcTBa HAACKAY Ha
cBeTIIoe Oemyromiee yemoBedecTBa. A Tak kak poMmaH «bpatbs Kapama3oBsl — mmo-
cieHuA poMad mucarens U «CMepts Wimontmy — ero 3aKkIrounTeNbHas IiaBa, cie-
JIOBATEIFHO, PeUb y KAMHS — 3TO IMOCIICIHEE CIOBO MICATEIS, €T0 3aBEIIaHIe HaM.
Koust cipammBaeT o peluruu: «HEYKeIId MBI M B3alpaBIy BCE BCTAaHEM M3 MEPTBBIX
U OKUBEM», U AJIellIa OTBEYAET «HETPEMEHHO BOCCTaHEM». JTa OHOIeHcKas ajmo-
3Wsl BOCXOJUT K HAJIEXkJIe Ha CBeTioe Oymaymiee, KoTopyro JloCTOEBCKUN BO3jaraji
Ha getei. [locnennue cBom cioBa Anema oOpamaer aeTsam: «locrmoma, Muibe
MOM TOCIio/1a, OyieM Bce BEMKOIYIIHBI U CMEIbI, Kak Wmrorieuka, yMHBI, CMEJbI
W BEIUKOIYIIHEIL... AX, JETOYKH, aX, MHJbIE Jpy3bsi, He Ooiitech xm3Hm! Kak
XOpOIIa )KU3Hb, KOT/Ia YTO-HUOY/h ClIeaeIlh XOpollee U MpaBauBoe!».
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HO2TUYECKHIA MUP APCEHUSI TAPKOBCKOI'O

Kapomuna CEPEBPUSH, cmyodenmxa, @axyiemem Cnogechocmu,
Boanyvkuti I'ocyoapcmeennviil Yuusepcumem umenu Anexy Pycco
Hayuwnsrii pykoBoautens: Biragumup BPAXKYK, ooxmop , kongp.

Abstract: This article is devoted to research the major features of the poetic world of
Arseny Tarkovsky. Identify the major themes and artistic techniques used by poet.
Key-words: dream, creation, road, color, music.

T'oBops 0 mostuyeckom mupe ApceHust TapKOBCKOTO, CIENYET OTMETUTh, YTO
€ro TBOpYeckKas NesITeIbHOCTh Hadanach B TpyaHoe BpeMs 20-X ronoB. B moasuu
TapKoBCKOro OTpa)k€Hbl KyJIbTYPHbIE CBSI3U C MpolUIbIM. Kak coBepiieHHO crpa-
BEJIUBO OTMETHII B 3TOH cBs13U b. Pynun: «Ctuxu TapkoBcKoro — 3to Kax Obl XKH-
BOM MOCT depe3 BpeMs, COCTUHSIONINI HAac C HaIleH MOy3a0bITOH KyIbTYpOi».
(Pynun 1967: 120)

B. KoxunoB otHocua A.A. TapKOBCKOIO K «HEOKJIACCUKAM», KOTOPbIE CUU-
TaJUCh MPOJOJIKATEIIIMU KIACCUYECKON TPaULMKU PYCCKOU 1033uU. TapKoBCKUi
oOparmacst K KJIacCHIeCKAM CIokeTaM, Mudam, nMeHaM. Hep3upas Ha TpeOOBaHUS
OTpa)kaTh B OCHOBHOM TOJIbKO (haKThl U COOBITHUS JEHCTBUTEILHOCTH, OH OTKPHIBAJ
JyXOBHBIA MUp COBpeMeHHHKA. [10100HO KITacCHKaM CTapajics OTCTauBaTh BHYTPCH-
HUI MUp JIMYHOCTH, €€ MepekuBaHus U HacTpoeHus. OnHako b.Pyrun obpamaer
BHUMAaHHE Ha TO, YTO OTHECEHHOCTb I03Ta K «HEOKJIACCHKaM» COBEPIUEHHO HE
CBHJIETENBCTBYET 00 0TCYTCTBUH cBsizu A.TapkoBckoro ¢ CepeOpsHbIM BEKOM.

A.A. TapkoBckui, cCOXpaHss CBs3b ¢ mMod3ueit CepeOpsiHOTO Beka, ObLT CBSI3aH
U ¢ HeoakMeuncTamu. B.bprocoB faeT cienyronryro XapakTepucTUKy JTaHHOMY JIUTe-
parypHoMy TeueHuto: «I1033110 HEOAaKMENCTOB MOXKHO Ha3BaTh MO33UEH MapaoKCOB.
TmaTtensHO 00TaYMBasi CBOM CTUXHU IO TPAAHUIUSAM CHUMBOJHUCTOB, C HEOOIBIIUMHU
BOJIbHOCTSIMH OTHOCHUTEIIFHO PUTMa M PU(PMBL, OHH BCE KATHO CTPEMIIIHCH K TOMY,
4TOOBI BEICKA3aThCS HEOKUJAHHO U HEOXKHUIaHHBIM 00pazom» (bprocos 1981: 363)

Kpyr TeM, k KOTOpBIM OymeT oOpamaThcs MOAT Ha BCEM MPOTSIKEHUH CBOCH
TBOPYECKOI JesITeNbHOCTH, OKOHYATEIBHO ONpPENeNuyics elle B KOHIIEe TPHALATHIX
TOJIOB: COH, TBOPYECTBO, 0POTa, B3aUMOOTHOIIEHNUS YeJIOBEKA M NPUPOJIBI (HATYp-
dunocodus), cyarda u 1p. OCHOBHOU TeMo# B TBopuecTBe A.TapKOBCKOTO SBJISS-
eTcsl TeMa CyIpObl YelloBeKa B COBPEMEHHOM Mupe. ApceHuil TapkoBckuii cra-
pajJicst HO-HOBOMY OCMBICIHTE (pHiIococKre TeMbI: CBOOOIBI, )KU3HU U CMEPTH,
B3aMMOOTHOIIICHHUH YeJIOBEKA U IPHPOIBL.

Pannme mpowsBeneHHs M03Ta, HaMUCaHHBIE B KOHIE 20-X romoB («Xieody,
«Ocenb, «S Hayumncs moOpelii cym BaputThy», «llepen mucTomagoM»), CBHUE-
TEJBCTBYIOT O TOM, YTO C CaMOr0 Hayaja CBOEr0 TBOPUECKOTO IyTH MO3T MBITANICS
BOCCO3/IaTh, OTPa3WTh MACHITAOHOCTh MHpPA, JHPHUECKOE NEPEKWBAHUE SIOXM.
Tak, B cTUXOTBOpeHHH «XJj€0» HAuYMHAIOIIMI 03T SPKUMH KpacKaMHu CO31aeT
0o0pa3 Kak ObI )KMBOTO, JBIIIANIECTO JKapoM ambapa, HAIOJIHEHHOTO 3epHoM. Kap-
THHA YPO’KailHOTO T0/1a, TOP>KECTBA KU3HU NepejaeT 00lee HaCTpOSHHE BPEMEHH.
Okcmpeccusi, ApKOCTh KPAaCOK, BO3BBIIIICHHOE, MacIITa0HOE BOCIIPHATHE MHUPA.
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V3Kke B EpBBIX IPOM3BEICHHSX XYI0)KECTBEHHOE OTHOLICHHE TI09Ta K OKPYIKalo-
el AeHCTBUTENBHOCTH OTPAXKaloCh B 3KCIIPECCHH, B CTPEMIICHUH K ACTalN3alHu.
B onHOM 13 CBOMX MEPBBIX CTUXOTBOPEHUH « A Hayuuics 000pbill Cyn 8apums...»
MOAT C 0COOOW TEIIOTONH B POMAHTHYECKUX TOHAX NMPOCIABISET IPOCTHIC PEANTUH
Ob1Ta. OH Kak OBl yTBEpKIaeT CYIIECTBOBAHUE KI3HH: « 80UM NAAUIOM HOKPBIM O)-
obosuvlii cmox, / Jlopoicubiii gemep y 08epeli aedcum, / C KuHcaiom 2o6opum bapa-
Huil 60k, / B kpyoickax 3010mo wiymum, ono / Be3 nusHa 0o obeda nposscusemy

B crtuxorBopeHune «JIMKKEHC» OTOHEK B IEUM, KUIIIIWN YalHHK SIBISIOTCS
CHMBOJIAMH JIOMAIITHETO YIOTa, HAIOMUHAIOIIEro arMocdepy poMaHoB JIMKKeHca.
DTOT yIOT criacaeT JMPHYECKOTO I'eposi «OT YIUI, OT CHEra, OT KOCTPOB», OT TOU
CTHXHMH, KOTOpast OyIIyeT 3a Ipe/iesiaM1 3TOr0 IOMAIITHETO YIOTa.

Takum 00pa3om, aHATM3HUPYS PAaHHUE CTHXH [T09TA, MBI MOXKEM MIPUITHU K BBI-
BOJLy, YTO JUISl HAYMHAIOILETO I103Ta OBIIM XapaKTEpHBI APKHE, SKCIIPECCHBHBIC 3a-
PHCOBKH OKpY’KaloOIETO MHPA, POMAaHTUUECKUH B3IUIA HA OKPYXKAIOUIYIO JCHCT-
BUTEIBHOCTB. [103T cTpeMUTCS K POMaHTHYECKOMY CaMOBBIPa)KCHHUIO, HIET ONOPY
B KyJIbTyp€ yHIESJIINX BpeMeH. Bee, BhIIIe IepednciieHHbIe 0COOCHHOCTH TIO3THKH,
CTaHYT NOCTOSIHHBIMU AJis1 TUPUKU A.A. TapKoBCKOroO.

K xoHmy 30-X roZjoB npou3BeIeHUS [I03TA CTAHOBSTCS Oojee MIyOOKHMH 110
COJIeprKaHuIo 1 Oojiee coBepIIeHHBIMU 110 Gopme. [103T cTpemMuTcs packpbITh Ipa-
MaTH3M MEPeXNBAHUI COBPEMEHHOTO EMY YeJIOBEKa. B 3TH rozsl MM ObIIIM CO31aHBI
TaKWe OpUTHHAIBHBIE CTUXOTBOPEHUS, Kak: «/loM mox ropoit» (1933), «IlopTper»
(1935), «Cnenoit» (1935) u apyrue. OgHaKO B TBOpUYECTBE IMO3TA €IIEe COXPaHI-
€TCsl CHJIbHAsI OKCIIPECCUBHOCTD B BBIPAXKEHUH NIEPEKUBAHUI JINPUUECKOTO Teposi:

«Bvinano nemo x0100HoU u2oaKou

U3 onemenoii pyku muiuunul

U 3anponano 6 nomemkax 3a noaxoi,

3a wmyrkamypkou mviuuunou cmenwvly. («IIpem TucTonazoM»)

[To3T mo-npexxHeMy HCHONB3YET 3MOIMOHAIBHO — IKCIPECCUBHBIE BhIpaXke-
HHS «OHEMeJasi pyKa THUIIMHBD», spKUe MeTadopbl «BBINAJO JIETO XOJOMAHOW Wr-
OJIKOM», SIUTETHI «MBIITMHON CTEHBI.

«Ilocnednux nucmoeg sicap

CnaouwiHblM camococicenbem

Bocxooum Ha nebo,

A Hebo excumces u depoicum KieH, KaxK posy,-

ITycmb arcorcem ewge cunvhel! — noumu y camolx anasy.
(«MITHATBEBCKUI JT€C)»)

OJuIIeTBOPEHHE SIBIISIETCSl XapaKTEPHBIM ISl [I03Ta XYI0KECTBEHHBIM IIpHe-
MOM, KOTOPBIH HECEeT B ceOe BBICOKYIO CTETICHb IKCIPECCHU: «A Hebo edcumcs u
Oepaicum KieH, Kak po3y,- Ilycmu dicoicem euje CunvHell!- noumu y camvix enasy, —
OJIMLIETBOPEHHE B TAKOM SIPKOM IIPOSIBJICHUH YK€ HE MOBTOPHUTCS B JTAJIbHEHIIIEM.
Bonpimoe SMOIMOHANIBHOE HAMPsOKEHHWE, CWIIa TEPEeKUBAHUN YHAYT «BIIyObY,
HaWIyT BBIpQKCHUE B JIMPHKE [109TA, KOTOPAsk NPUOOPETET B JajbHEHIIIEM «HEOPO-
MaHTHUYECKHE) YEPTHI.
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Oco6oe MecTo B TBOPUECTBE IT03TA 3aHAUMAIOT MCKYCCTBO, II033Hs, )KHUBOIIHCH,
MY3bIKa, TaK Kak, 10 MHeHHIO A.TapkoBckoro, oHu 3aior craceHust Mupa. OH cumrTal,
YTO PAa3HOIo Poja TBOPUECTBO MOMOIAET MEPEKUTH 3aHOBO U MIPEOAOJIETh TPATCIUI0
JKU3HU. Y UCTOKOB TBOPUYECTBA MO3Ta HAXOJATCS CBET U 3BYK, UX COOTBETCTBHE U
COOTHECEHHOCTh. My3bIKa OKa3bIBaeT Hambosee ObICTpOe BO3CHCTBHE HA ITOICO3HA-
HHE ¥ Ha JylIy 4YeJloBeKa, mpeodpaxas ee. A. TapKoBCKHI NPU3HAET CBSA3b MY3bIKH
1 UCKYCCTBA, JJI HETO TaKXKe OYEBUIHA CBS3b MY3bIKU C TApMOHHUEN MuUpa.

PomanTHYecKas TeMa My3BIKH MTPAcT OOJBINYIO POJIb B MOITHUCCKOM MHUPE
A.TapkoBckoro. My3blka CIBIIIUTCS B €r0 CTUXaX Kak 3By4aHHUE WHCTPYMEHTOB.
Ona rapmonusupyer Becb Mup. Kak ormeuaer M.Uepnenko, «Mysbika s
TapKOBCKOTO — MHCTPYMEHT, CIIOCOOHBIN BBI3BaTh B JyIE YEIOBEKa Ipeodpaxe-
HHE, OTKPBITh HEU3BEAaHHYIO0 00JacTh AyXa. 3alpeelIbHOCTh MY3bIKH, €€ CBSI3b C
MUpPO3J1aHUEM OYEBHIHA Ui 03Ta. OH NOCTUTAET U AYXOBHYIO CTOPOHY MY3bIKH,
U €€ HEMOCPEICTBEHHYIO CBS3b C JYIIOW, U CHOCOOHOCTh TepelaBaTh COCTOSHHE
JAaBHO YIICOIINX THEH: aKKyMyJIHPOBaTh UCTOPHIO, BO3POXKIATH 3a0BITYIO O0Jb 1
0cBOOOXKIaThCA OT Tpareaun». (Yeprenko 1992: 10)

Ctpoku u3 ctuxotBopenus «JlepeBo JKaHHB) MONTBEPKIAIOT MBICTH O TOM,
9TO OPKECTpP, CO BCEMH €r0 HHCTPYMEHTaMU 3BYYHT, B JyIle [03Ta MpPEeXKJe, YeM OH
MepeaacT CBOE BIEYATIICHHE OT MUpa U COGAMHUT €0 C XYJI0XKECTBEHHBIM CIOBOM:

«To ¢neiimot svi3v18a10, MO hacomul,

To apgol. Hnozoa s npocwinaroce,

A 6ce yace 0agHbIM-0ABHO 364U,

U kascemes — gpunan ne 3a copamu,

Ho cmoum e3samuvca mue 3a kapanoauu,

Ymob 3anucams cnoeamu 2yn umaspos.

OxomHuybU CUSHABL OYXOBBIX,

Becennue pasmvimuie nopuiévi

Cmblukos, - 3 noHUMaro, umo co mxou...» («JepeBo XKaunae») 1959.

SI3BIK MY3BIKH TTOHATEH MO3TY TaK e, KaK U A3BIK cJI0B. Yepes 00pa3sl My3bI-
KaJIbHBIX MHCTPYMEHTOB 03T BBIPAYKAET 3MOLMOHATIBLHYIO HACTPOEHHOCTh. ["'apmMo-
HUSL MHUpa, IlepeaaBaeMas 4epe3 3BYK, JOCTYIHA YeIOBEKY, HaJ0 TOJIBKO €€ YCIIbI-
math. [103T cpaBHUBAET )XKU3HDB YENOBEKa, €ro CyAp0y C MCHOTHEHHEM MY3bIKallb-
HOM mbechl. JIpamMaTu3M Takoi MbeChl-)KU3HU 3aKJII0YaeTCsl B TOM, YTO, HAUWHAs €€
UTpaTh MO HOTaM, WCIOJHHTENh HEW30€XHO WX YTpauWBaeT M 3aBepuIaTh 3Ty
MBECY MPUXOTUTCS II0 CIYXY».

Tema My3bIKH 3BYYUT BO MHOTHX MPOM3BEACHMSIX MO3TA. Tak, Hampumep, B
cTuxoTBOpeHNH «IIIMIMOBHIKY» YETKO MPOCIICKUBACTCS JaHHAs TeMa: « ...Edea ka-
aumky omeopsnu, / B eco xopsune cam coboii, Kax cmpynvl 6 3anepmom posie, /
Tyoen u 36axan paszno6oi...». I103T OYEHb KPACOYHO, MY3BIKAIILHO CPaBHHUBACT
KOP3UHY C HIMIIOBHUKOM CO CTpYHaMu B 3anepToM posuie. [lo MHeHuIo nosta, My-
3bIKa Be3Jle, IOBCIOAY OKpYXaeT Hac, Jaxke B KOp3MHE C IIMIOBHHUKOM. B meche
A.TapkoBckuii BUIUT HauOOJee OPraHUYHOC CIUSHHE MY3bIKH U ciioBa. Yacrto
CBOM CTHUXOTBOPEHHUS OH Ha3bIBacT NecHsAMU. He ciydaliHO HEKOTOpbIE U3 €ro
CTHXOTBOPEHHI OBUTH TIEPENIOKEHBI Ha MY3BIKY, CTAJIH ITECHIMH.
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B xynoskecTBEeHHBIX 00pa3zax M03Ta MUpP pacKpbIBaeTcs Oyarojaps Kak 3ByKy,
Tak M LBETYy. B ero nupuke MHOIrO MPOU3BENCHUN C JAeTalu3alUeil, KoTopas
CBOMCTBEHHa JKMBOIMCH. EMMHCTBO 3Byka M IBeTa oOoramiaeT KapTHHY MUpa.
I[BeT u 3ByK MO3BOJSIIOT BHIETh MUP KaK HEKYIO CKa304YHYIO rapMoHuto: « M 6
Kasicoom yeeme, 8 Kaxcoom moue U3 muicsu padye u n1ados / Okpecmuwlil Mup
cmosn 8 kopore /Ceoux mopeti u 20p0008y. («J1o cTHXoB»)

B cruxorBopennn «llaymp Kiee» mosT omnmchiBaeT OCHOBHBIE 00pa3sbl,
CO3JJaHHbIC XYIOXXHUKOM, MepeaBas HE TOJIbKO COJEp)KaHHe, HO U KOJOPHT,
CTHIIb JKUBOTHCHA: «Pucosan xeadpamel u kprououxu, / A@puxy, pebenka ua
neppone, / [lvaeonenxa 6 2onyoou copouxe, / 36e30061 u 38epeti Ha HebockioHe. / He
xomen ou, umo6 eeo pucyuku / Boliu wecmHvim nacnopmom npupoowt,/ IOe
nocayuHo cmposimest no cmpyuke / Jlioou, konu, 2opoda u 600viy Ha xapTuHax
[Mayns Knee «iMHMM M TSTHA, KaK Ky3HEUHMKH B HMIOJBCKOM 3BOHE, TOBOPHIH
CIIUTHO U MOHATHOY». ApceHnii TapKOBCKHI IIEHUT B TBOPYECTBE IKCIPECCUOHHCTA
Kitee T0, 4TO XyJOXKHUK MOXKET COEAMHUTH PUCYHOK, 1IBETa U 3BYKH.

B 1033un Apcenunst TapkoBCKOTo Mpeo61aiaeT KOHTPACT YEpPHOro U Oeoro Ise-
TOB. YCTOYMBAs [[BETOBAsI CHMBOJIMKA [TOMOT'aeT PACKPBITh OCHOBHBIE (PHUIOCO(CKHE
MOHATHUS XYI0)KECTBEHHOTO MHpA 103Ta, TIPUAACT UM HPABCTBEHHYIO OKpacKy. bemnbiii
[[BET O3HAYAET CBETIYIO IaMsTh, YUCTYIO COBECTh, & YEPHBII 1IBET SIBJISIETCS CUMBO-
JIOM TpareJu W BHHBI. DTH [[BETa YEPEIyIOTCS MEKAy co0oit: «Omey cmoum Ha
oopooicke / Benvitl, 6envlil Oenn...» («benblii neHbY). «I100 Hebom cesepHbiM CMOI0
/ IIpeo benoti, 6eonoii, nenokopHroti / Teoero gvicomoro 2oproti M cam cebs He y3Hato.
/ Odun, ooun 6 pybaxe uepnoii / B meoem epsioywem, kak 6 paioy. («Crenun s
CHEXHYIO 1MocTelb»). KpacHblil, GarpsHbIil BET, PACIIOI0KEHHBIN [0 KOHTPACTY C
YEPHBIM U OEJIBIM, SBISIETCS CHMBOJIOM CTpafanust: «Meonku uepnoie, u cocer ueuys, |
U bpwizoicem uz-noo noe bacposas bpychuxa...» («Korma mon cocHaMu, Kak IMMOJ-
HEBOJIBHBIN pad»). [103T ucmonb3yeT Apkyw metadopy «H Opwizocem uz-noo Hoe
bazposast GpycHuKa...», 4T00 MOKA3aTh CTPAAAHUS JTUPUIECKOTO TEPOsL.

Jpyrue 1Beta nproOpeTaloT CHMBOJIMYECKOE 3HAYEHHE TOIJa, KOTAa MOMO-
raloT PacKphIBATh BAXKHBIE JISI TI03TA TeMbl. Tak, 3eJIeHbIH M3yMPYAHBINA [[BET B
CTUXOTBOpEHHH «DBbIJI JTOMHK B TPH OKOHIA...» NMEPEAAET HACTPOCHUE PaJOCTH
ObITHS, TADMOHMU € OKpYXkatonmMm MupoM. A.TapkoBckuii Bocco3naeT o0pa3 goma
U3 JIETCKUX BOCIIOMHHAHHA:

«BbvL domux 6 mpu okonya

B maxkou oxpawen ysem,

Ymo Oadice 6 cnekmpe conHya
Taxozo ysema nem.

Ilonvine domux 4yoHulil,
YyoecHblii u uyoHotl,
3enenviil, uzympyonuiii,
Cmoum nepedo MHOUY

IoaT co3maer 00pa3 HEOOBIYHOTO, «PANCKOT0» JOMHKA, UCIOIB3Ys KPacod-
HBIE SITUTETHI, CBOMCTBEHHBIE €T0 XYA0KECTBEHHOMY CTHIIIO «UYAHBIH, UyJECHBIH,
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qyaHoi». A.TapkoBckuil Bcerga ¢ TEIJIOTOM BCIOMHUHANI O CBOEM MAalleHBKOM,
YIOTHOM JIOMHKE.

Takum 00pa3om, modTHUecKHii MUp ApceHusi TapKOBCKOTO HallOJHEH 3BY-
KOM, SIPKUMH KpacKaMH, KOTOpbIe MPHOOPETAIOT CHMBOJIMYECKOE 3HAYEHHE, I10-
Morasi IO3Ty PacKphITh BakHblE JUIsl Hero ¢uiuocopcekue temsl. [1oaT mumer o
BEYHOM M HEIIPEXOJIAIIEM, O JIFOOBH, KU3HU, CMEPTH, Cyap0e, BOWHE.

«TBopuectBo ApceHus TapkoBCKOro yOexmaeT B TOM, UTO U KyJbTypa U
BpeMs 00JaJar0T CHIIOH ITOCTOSHHO MIPUTATHBATE K cebe cepma roneil. Bepmmast
MCKYCCTBA, KaK OblI JaJeKo OHU HM HaXOJWINCh M KaKMMHU Obl OJIM3KUMHU HU Kaza-
JIMCh, BCET/Ia BBICOKH, Bcerna TpyAHbl. OHU BEYHO BIEPEH, TAK K€, KAK M BPEMS.
IToaTy ymaercss HafenUTh XKU3HEHHOHW pealbHOCTBIO JABHO YIIEAIINE BpEeMeHa U
KynbTypsl. OH BEpHUT B ITyOOKYI0 BHYTPEHHIOIO CBSI3b 310X, MUHYBIIHNX U IPSAAY-
MUX. Y3HaTh BpeMs, IOHATh €ro CYITHOCTh — O3HayaeT MpUKOCHYyThes K Hempexo-
nsmemy 1 skuBoMy». (Ueprenko 2007: 5)
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Yepuenko M. K 100-neturo co aus poxnaenus TapkoBckoro, «SI Tak JIaBHO po-
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COINOCTABUTEJBHBIA AHAJIN3 CIIOCOBOB PENPE3EHTAIIUU
KATEI'OPUHU ITIOCECCUBHOCTH
B PYCCKOM M AHT'JIMACKOM SI3bIKAX

Haraabsa KYJIBIIEKUHA, cmydenmra, @axyromem Cnosecnocmu,
Banyxuii I'ocyoapcmeennuiii Yuusepcumem umenu Anexy Pycco
Hayunsrnit pykoBoautens: Enena CUPOTA, ooxmop xonghepenyuap

Abstract: The article substantiates the importance of comparative researches. It gives
the definition of the term possessive. This work examines the means of split-level expres-
sions of possessive meanings in Russian and English language, produces a comparative
analysis of these expressions. The article detects symmetry and asymmetry of the considered
category.

Key-words: comparative research, category, possessive, means of expressions.

BrIpakeHre TOCECCMBHOCTH M HAIMYHE CTICIUABLHBIX CPEJICTB IS 3TOTO BbI-
PaXKCHUSI €CTh B KaXJIOM SI3bIKE. DTO, HECOMHCHHO, YHUBEPCATBHOE CBOMCTBO SI3BIKOB.
OpnHako BOIPOC CEMAHTHKU JaHHOW KaTETOPHH SBJIIETCS 10 CUX MO TUCKYCCHOHHBIM.

AKTYalbHOCTh MCCIIEOBAHUS ONMpPEAEISeTCS BAXKHOCThIO MECTa, 3aHUMAaeMO-
TO MOCECCHBHOCTBIO B CHCTEME SI3BIKa, CBOeoOpazueM e¢ (DyHKIHOHHPOBAHUS U
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HEOOXOANMOCTBIO TAIbHEHIIET0 U3Y4YEHHS CEMaHTHYECKOM CTPYKTYpPhl KaTerOopHH
U CPEACTB €€ BBIPAKCHMUS.

Lenp paboThI 3aKIIIOYAETCSI B TOM, YTOOBI NPEJCTABUTh CUCTEMHOE OITUCAHKE
Pa3HOYPOBHEBBIX SI3BIKOBBIX SIBIICHUM, NMEPEAAIOIINX 3HAUEHHUE IIOCECCUBHOCTH B
PYCCKOM U aHIJIMICKOM SI3BbIKaX.

IIpoGmemMa MOCECCHBHOCTH TOCTATOYHO YacTO OCBeIaiach B paboTax oTte-
YECTBEHHBIX M 3apyOeKHBIX JTUHTBUCTOB. Cpenu CYyMIeCTBYIOIINX TEOPUH IMmocec-
CHUBHOCTH MOJKHO BBIZICTTUTH JIBE€ OCHOBHBIE TeHAeHINH. OHA U3 HUX CBOIMTCS K
MaKCHUMaJbHOMY PpACIIUPEHUI0 c(hephl MOCECCHBHBIX OTHOIICHWH, Apyras — K
TPaKTOBKE TIOCECCHBHOCTH KaK OTHOIIEHUH COOCTBEHHOCTH, BiajieHnsi. CTOPOHHU-
K{ y3Koro noHuMaHus noceccuBHoctd (B.A.Crenanss, [x. P. Teitnop, M. Xokke)
CYXalOT IUIaH COJEpKaHHsI KaTeropHu 10 OTHOIIEHHH coOCTBEHHOCTH. MBI e,
BCJIE]] 32 CTOPOHHHKAMHM IIMPOKOH TpakToBku kareropuu (P.M Bbuproxosuu, A.B.
bonpapko, B. B. Banos, b. I[lotse, K.I'. UnHuneit u ap.), cautaeM, 4To MOCECCUB-
HOCTh KaK CEMaHTHYeCKasi KaTeropus MpeiCTaBIsieT cOOO0H S3bIKOBYIO MHTEpIIpe-
TaIMI0 IMUPOKOTO Kpyra OTHOUICHWH OONajaHus, NPUHAUIC)KHOCTH, MNapTH-
TUBHOCTH (COOTHOIIEHHS YaCTH U IIEJIOTO0).

W3paBHa B TpaAULIMOHHONW IPaMMAaTHKE CYIIECTBYIOT KOHKPETHBIE IPaMMaTH -
YeCcKHe, JIEKCUIeCKrue U MOP(OIOTHUECKUE KATETOPUH, Ha3bIBACMbIC TTOCECCHBHBI-
MU: TIOCECCUBHBIA M'€HUTHUB, IOCECCUBHBIE MECTOMMEHUSI U NpUiIaraTeibHble, MO-
CECCUBHBIE TJIaroJibl, IIUPOKO M3BECTEH IOCECCUBHBIN nepdeKT, ObLI JaxKe BbIje-
JIEH MOCECCUBHBIA CTpOil mpennoxxkeHus. JlJig opraHu3alud OJHON IOCECCHUBHOMU
KOHCTPYKLIMHU Yallle BCETO HCIIOJIB3YEeTCS HECKOJBKO CPEACTB PAa3HBIX S3BIKOBBIX
ypOBHEH oHOBpeMeHHO. He mpencTapnseTcs BOZMOXKHBIM OJHO3HAYHO KOHCTATH-
pOBaTh M30JMPOBAHHOE YNOTPEOJIEHHE TOr0 MM MHOTO SI3BIKOBOIO CPENCTBA IS
BBIPaYKEHUS IIOCECCUBHOCTH, HO JUIS YA0OCTBA aHAJIM3a CPE/ICTB BBIPAYKEHUS H3ydae-
MOI1 KaTeropuu Mbl NONBITAEMCS] CHCTEMATU3UPOBATD UX M0 SI3bIKOBBIM Pa3ziesiaM.

Ha nexcrndyeckoM ypoBHE 3HAYEHHE TOCECCHBHOCTH MOXET OBITh BBIPAKEHO
MPUTSKATEIHBIMA MECTOMMEHUSAMHU. B pycCKOM sI3bIKE B TPYIILY MPUTSAXKATEIb-
HBIX MECTOMMEHUH BXOJAT MECTOMMEHUS MOM, Halll, TBOH, Ball, ero, €€, ux: mMos
KHU2a, Haw 00M, B0 KOMHAMA, e€ 20J0C.

B anrnmiickoM s3pIke B TPy NPUTSDKATENBHBIX MECTOMMEHUI BXOAAT MECTO-
UMEHHMs my, our, your, his, her, its, their: my book, our house, your room, her voice.

Pycckoe Bo3BpaTHO-IIPUTSKATENEHOE MECTOMMEHHE CBOM COOTHOCHUTCS C KaXK-
JBIM M3 TPeX TPaMMAaTHYECKUX JIUI], B CBSI3M C 3THM OHO BBICTYIIAeT CHHOHHUMOM
JPYTUX IPUTSHKATEIHbHBIX MECTOMMEHUH: 1 TOBOPIO 0 CBOEM (= 0 MOEM) IPOEKTE;
Bbl Bo3pMETe cBOIO (= Bamry) KHHTY. T0 ke XapaKTepHO JUIsi BO3BPaTHOTO MECTOH-
MeHus cebe: A kynun cebe (= mue) noecmn,; On Hawén cebe (= emy) 3ansamue.

B anrnmiickoMm si3pIke OTCYTCTBYET 0co0ast popma NMpUTSHKATENbHOTO MECTOH -
MEHWHS, BBIPAXKAIOIIETO TOXKAECTBO O0JIagaTens ¢ CyObeKTOM AeHCTBUS. Pycckomy
BO3BPATHO-IPUTSKATEIbBHOMY MECTOMMEHHIO CBOM COOTBETCTBYIOT aHIJIMICKHE
IIPUTSKATEIbHBIE MECTOMMEHUS B 3aBUCUMOCTH OT JIMLIA, YUCIIa U pO/ia MECTOMME-
HHUS WM CYLIECTBUTEIBHOIO, SIBIISIOIIETOCS IOUICKAIIMM IpeuiokeHus: She
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wanted to know all about her financial position (A. Christie) — Ona xorena
BBIICHUTH CBOE (PMHAHCOBOE MOJIOKEHHE.

PycckomMy BO3BpaTHOMY MECTOMMEHHIO ceOe, XapaKTepHOMY IS JIF0OOro
JIMLIA ¥ YMCIIA, B AHTJIMICKOM SI3bIKE COOTBETCTBYIOT TAKHE BO3BPATHBIE MECTOMME-
Hus, Kak: myself, himself, herself, itself, ourselves, yourselves, themselves.

B aHruiickoM si3pIke MPUTSHKATEIbHBIE MECTOMMEHHS MMEIOT ABE (OPMBI:
MECTOMMEHHBIC MPHIAraTebHble U MECTOMMEHHE-CYIECTBUTENbHOE (TaK Ha3bIBac-
Mas abcomroTHas ¢opma). B rpymimry aHTIHICKIX aOCOMIOTHRIX MPUTSKATENbHBIX
MECTOMMEHHI BXOIAT MECTOMMEHHST MiNg, ours; yours; his, hers, its, theirs. Paziuune
MEXKIY ABYMsI (JOpMaMHU MPUTSHKATSIBHBIX MECTOUMEHHUI B COBPEMCHHOM aHTJIHIC-
KOM SI3bIKE OTIPEIEIIACTCS Pa3InuMeM B UX CHHTAKCHUECKOM ()YHKIIMOHHPOBAHUU.
PycckuM MECTOMMEHHSIM TaKOe pa3rpaHuucHue QYHKIMH ¢ TTOMOIIBIO CIICIIHATbHBIX
(hopM He CBOWCTBEHHO. AHIIIMIICKOE MPUTSDKATEFHOE MECTOMMEHHOE TIpHJIaraTeib-
HOE BBIMOJIHACT B MPEAJIOKCHUN (DYHKIIMIO ONPEACIICHHUS U MO3TOMY yIOTPeOJIs-
€TCsI B TIPCIIO3HIIUHU K ONPEACIACMOMY CIIOBY (OOBIUHO CYIICCTBUTEILHOMY).

BakHoe MecTO cpe/ii CPEICTB BBIPAKEHHS TIOCECCUBHOCTH 3aHUMAIOT IJIAr0JIbI
CO 3HAYCHHEM MPUTHKATENLHOCTH. K MOCECCHBHBIM TJIaroiiaM B PYCCKOM SI3bIKE
OTHOCSITCS CIIOBA «UMETHY» U «OBITbY: 0€8YUIKA UMENLA XOPOUWIULL CLYX, Y HUX eChlb
Oom. CyIIECTBYIOT TaK e CIEIHAIbHbIC [TIaroJibl CO 3HAUYCHUEM MPUHA/IICKHOCTH:
enadems, 0b61adamb, RPUHAOLENCAMb;, TIATONbI, BHOCSIIHE IOMOJHUTEIbHYIO Xa-
PAKTEPUCTUKY CIIOCO0a MPHOOPETEHUS] COOCTBEHHOCTH: KYNUMb, YKPACHb, YHACe-
008amv, NOYYUMb, & TAKKE UX AHTOHUMHYECKUAE KOPPEIIATHI CO 3HAUCHUEM YTPAThI
00J1a1aeMOor0: IIPOJaTh, MOTEPSTh, YTPATUTD: YHACAEO08AL OOM, NOMEPSLIL KIIOYU.

K aHrmifcKuM ri1arojiaM €o 3HaYEHHEM MPUTSDKATETIBHOCTHA OMHOCAmMCs to have
(umemy), to possess (61adems, obaradams), to own (8rademv, umems, 001a0AMb),
to belong (npunaonescamo, 6vimv cobocmeennocmoio). I'maron to have (umeth)
obyiasaeT HanboJee MUPOKOH CEMAHTUKOMN MO CPABHEHUIO C JPYTHMH IIIArojIaMHu,
YKa3bIBAIONUMH Ha 00Jice KOHKPETHBIA XapaKTep OTHOIICHUI BiajeHus/00ama-
HUS. B MX 4HCII0 BXOJSAT U TIAr0Jibl, BHOCSIINE JOMOTHUTEIbHYIO XapAKTEPUCTUKY
criocoba mpruoOpeTeHust COOCTBEHHOCTH: fo buy (kynums), to steal (ykpacms), to get
(nonyuumy), a Tak ke UX aHTOHUMHUYECKUE KOPPEILTHI CO 3HAUYCHUEM YTpaThl 00Ja-
naemoro: to sell (mpomats), to lose (motepsits, yrpatuts): got a paper, lost a key.

Kareropusi mocecCMBHOCTH MOXeET OBITh pealii30BaHA M KaueCTBCHHBIMH
NpUIaraTeabHBIMY, TPUIEM 3HAYCHUE MMOCECCUBHOCTH Y HUX HE BCETa SBISCTCS
MEPBUYHEIM: H02ambitl — AMEIOLIHIA OOTaTCTBO, OeOHbIll — HE UMCIOIIII OoraTcTBa,
yMHbl — 00JANAIONUN YMOM, MAIAHMIUGbI — UMEIONINA TaJNaHT, Clenot — He
umerorui 3pennst. To jxe U B aHDIMHACKOM si3bIke: Fich, poor, clever, blind.

Ha mopdoornyeckoM ypoBHE 3HAYCHHME IOCECCHBHOCTH mepemares MHpu
oMoty npeanoros. K cpeicTBaM BeIpakeHHUs] KaTETOPHH ITOCECCUBHOCTH OTHO-
CSITCSl PENJIOTH, a TOYHEe, MIMEHHbIC MMOCECCUBHBIC CIOBOCOYETaHHs C (opMamu
KOCBCHHBIX MAJICKEH ¢ MPeIOraMH.

[Ipemyor y + poauTenbHbIid agex: conoc y Cepéoicu, 6annas y MeHs.

[pemyor oT + POAUTENBHBIN MANCK: NUCLMA OM MYJHCa, NY208UYA OM KOCIIOMA.
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[pemmor from cooTBercTBYeT pycckomy oT: a letter from husband, the button
from the suit.

IIpemmor 6e3 + poaUTeNbHEBIN MAAEK: Yenogex be3 Oyoyujeeo, nucamensv Oe3
nyoauKayul.

Ipemror without cooTBeTCcTBYET pycckomy 6e3: man without a future, writer
without the publications.

Ipennor u3 (c) + POAUTENbHBIA MANCK: HAUIKA U3 CEPBU3A, NEPCOHAIC U3
pomana.

Ipemnoru from, at, out of cOOTBETCTBYIOT pycckoMy mpeiory u3 (c): cup
from the service, a character from the novel.

[pensior ¢ + TBOPUTEIBHBIN MAACK: MAUUHA C MUSAIKOU, OOM ¢ MPYOOIi.

IMpemor with cootBeTcTBYeT pycckomy c: car with flashing lights, a house
with a chimney.

Ipemsior B + NpeasioRKHbIN MANEK: 100U 8 XAAAMAX.

Ipemsior in COOTBETCTBYET pycckomy mpezsiory B: people in lab coats.

IoceccuBHBI TEHUTUB TaK ke MepeaéT 3HaYeHHe MOCECCUBHOCTH. Poju-
TENBHBIA MaJekK CYINIECTBUTEILHOIO MOXKET BBIPAXKATh MPUHAIIC)KHOCTh B COOCT-
BEHHOM CMEICIIE (Mawuna npenodasameins); MEXKINIHOCTHBIE OTHOMICHUS (Opye
cecmpul); OTHOLIEHUE IOceccopa K TpyIIe JIKI (KanuTaH KOMaH[bl); OTHOIICHHS
4acTh - 1eJoe (CnunKka Kpecia); aBTOpcTBO (3akon Hviomona); mpOCTpaHCTBEHHBIE
(eopoo Macmepos) u Bpemennbie (snoxa [lempa) OTHOUIEHUS U APYTHE.

B cB0éM uccienoBaHUU MBI IPUIIEPIKUBACMCS TPAIUIIMOHHON TOYKH 3PEHUS,
NPU3HAIOLIEH CYIIECTBOBAHUE B aHTJIMICKOM S3bIKE KAaTETOPHH Tajexa, OJlHa U3
(dhopM KOTOpPO#l (POIKUTENBHBIN MaHekK, TEHUTHUB, genitive case), Kak U B PYCCKOM
SI3bIKE, BBIPAXKAET PA3JIMUHbIE TUIBI IOCECCHMBHOTO OTHOLICHUS: mother’s dress,
teacher’s book, sister’s friend.

B aHrmiicKoM s3bIKE CYHIECTBYET TaK Ha3bIBAEMBIN «TPYIIOBON MPHUTSIKA-
TENBHBIN Majgex» (group possessive), 0QPOPMIISIOIN 1ENyI0 TPYIIY CIOB, YTO HE
CBOMCTBEHHO PYCCKOMY pOJIHUTENbHOMY Haaexky: somebody else's child; the Prime-
Minister of England's speech.

[ToceccuBHBII TeHUTHUB C MIPETOTOM Of, BCTpEUaIOMUACs B aHTTTHIICKOM SI3BI-
K€, OTCYTCTBYeT B pycckoM. JlaHHas ¢opma NMpUTKATEIFHOCTH YHOTpeOiIseTcs
NPEUMYIIIECTBEHHO C HEOyIIeBIEHHBIME CyliecTBUTeNbHBIME: the gravity of the
earth, the windows of the houses, the title of the book.

Ha cnoBooOpa3zoBaresibHOM YPOBHE 3HAU€HHE MOCECCHBHOCTH INepeaaéres ¢
nomomiplo cypdukcoB. CypQuKchl NpuiaraTeIbHBIX -OB/-€B M -WH/-BIH HECYT
(DYHKIIMIO MHANBHIYTH3UPYIOIIET0, 000COOISIOIEr0 YKa3aHUs! Ha PUHAUICKHOCTh
eJIMHUYHOMY O0JIaIaTeI0 - OMpE/CICHHOMY JHMIY WU (pexe) >KUBOTHOMY:
omyos, cecmpu, JIusuH, KOWKUH.

[IpuTspkaTenpbHbIE TPUITATaTeNIbHBIX C CyGOUKCOM -Hid, HANpUMEp, JICHH,
JIeBUYMH, TaK Ha3bIBaEMBbIC I'PYIINOBBIC, Yallleé BCEr0 BBIPAXKAIOT NMPU3HAK IPHU-
HAJICKHOCTH TIpeJMeTa IeJoi Tpymme (Kak CBOMCTBO BCETo Kiacca) JIIoIehd u

MXKUBOTHBIX: 0€8UYULL CMEX, TUCULL X6OCHI.
272



To >xe 3HaueHHE NMPUHAUIC)KHOCTH BCEMY KJIAacCy, B JJAHHOM CIIy4ae HMCKIIIO-
YHUTEIBHO KJIACCY )KUBOTHBIX, HMEIOT NpHJIaraTelIbHble Ha -OBBIH, -UHBIN: eycunblil,
JIOUAOUHDI, 36EPUHDBLIL.

CrocoGHOCTh BEIpaXKaTh MOCECCHBHOCTD MPUCYIIIA MHOTMM OTHOCHTEIIBHBIM
NpHIIaraTeJIbHBIM: pooumenvckas Kkeapmupa, cocedckuti nonyeati. Cpeiu OTHOCH-
TEJBHBIX IIPHIATATENBHBIX MOCECCHBHOM CEMAaHTHKH Hambojee ynoTpeOUTEeNbHBI
nprIaraTeJbHbIe, 00pa3oBaHHBIE HA OCHOBE CY(P(HUKCOB -CK-, -K-, -H- (BH).

Hanume o0bekTa BBIpaXaloT MpuiiaraTeibHble ¢ cydduKcamu -at-: 60pooda-
muli; -acT- 3ybacmolil; -UCT-. naeuucmulii. VIM COOTBETCTBYIOT aHIUIMICKHE
npuiaratesbHbie ¢ cyddurcom -ed: bearded, toothed, shouldered.

OtcyTcTBHE 00BEKTa 00MadaHMs BBIpaXKarOT MpUIaraTeabHble, 00pa3oBaHHbIC
MapaCHHTETHYCCKUM MyTEM: Oespykuil, be30emmunili, 6e300MHbll. VIX aHTTHACKHIA
JKBUBAJICHT- NIpUIIaraTesibHbie ¢ cyhdurcom -less: armless, childless, homeless.

Ha cuHTaKcHYEeCKOM YpOBHE NMOCECCHBHOE 3HAYCHUE IePeAasTcst ¢ IIOMOLIBI0
Pa3IMYHBIX TOCECCUBHBIX KOHCTPYKIIHH.

CyIlecTBYIOT COYETaHHs, B KOTOPBIX 0CECCOP CHHTAKCHYECKH 3aBHCHT HE OT
00beKTa, a OT IJ1aroJia, IPH 9TOM, CEMAHTHYECKH II0CECCOP MOTIMHEH UIMEHH 00BEKTA.
Takue coueTaHus Ha3bIBAIOT IJIArOJHHO-UMEHHBIMHU OCECCHBHBIMYU KOHCTPYKIMSIMH
(Momnomrnas 1986: 183). IIpuseném Hanbonee 4acTOTHBIE IPUMEPHI TAKUX COYECTAHUIM:

(1) GecmpeIoKHOE COUCTAHUE C CYIIECTBUTEIBLHBIM (JITIHBIM MECTOMMEHHEM) B [1a-

TEJILHOM Ta/IeKe, BBIPAXKAIOLIMM [10CECCOpa, OHO CHHTAKCHUYECKH 3aBHCHUT OT

BCEro IJIaroJibHO-MMEHHOT'0 coyeTaHus B 1iesioM: [leiite, a To Bech Ouean mHe 3a-

mwéme (A. I'emacumoB); MuxaiIoB HECHIIBHO CKUMaeT el pyKy (B. Makanun);

(2) coueranue ¢ aTETBHBIM MAAEKOM TOCECCOPa M OOBEKTOM MOCECCHBHOCTH,

BBIDQ)KCHHBIM MMCHEM B BHHUTEIBHOM IaJIeKe, C MpeioraMu B (BO), Ha,

nox: Kro Mor nodcymyme nomepneswiemy 6 nopmgenv CTpaHULY H3

pykonucu? (T. YcTuaOBa);
(3) coueranHue ¢ BUHMTENBHBIM MaJeKOM MOCECCOpPA U MPEAJIOraMHu, B KOTOPBIX

Y4acTBYIOT:

(a) BUHUTENBHBIN Manek 00bEKTa IOCECCUBHOCTH C MPEIOTraMy 3a, B, MOJ:

Tomunpia @351 FOxcuna 3a nyeosuyy (J1. I'panun);
(0) naTenbHBIN Magex 0OBEKTA MOCECCUBHOCTH C MpeuioroM mo: M, ckaszas
910, Bekmmn noxnonan Heana Anmonosuya no cnune (C. Kpytunun).

B anrnmiickoMm si3pIke OTCYTCTBYIOT JAHHbBIE THIIBI IJIaroJIbHO-MMEHHBIX I10-
CECCUBHBIX KOHCTPYKIIHH.

[IpuHaUICKHOCTh Tak)Ke BBIPAKAIOT OJHOAKTAHTHBIE IPEIJIOKEHUS C
CyOBEKTHO-NIPU3HAKOBBIM 3HAUEHHUEM, B KOTOPBIX B MO3UIMH I0/JIEKAIIETO HAXO0-
JUTCSI OOBEKT MPUHAUIC)KHOCTH, @ €ro MPEANKATHBHBIN MPU3HAK JEKCHYECKH BBI-
paxaeT moceccopa.

B no3uiim noceccHBHOTO MpU3HAKA B KOHCTPYKLMSIX PYCCKOTO S13bIKA HAXOISTCSL:

(1) npuTsDKaTeNBHBIC (JIMYHBIC U BO3BPATHBIC), HEONPEACIEHHbIE U OTPHULATEIb-

HbIE MECTOMMEHUS-TIpUIIaraTesbHele: Bripouem, odesno Toxe 6viio ne mMoé

(A. T'emacumoB);
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(2) mpuTsKaTenbHBIC W OTHOCHUTEJBHBIC MpHJaraTeibHble: MainnHa Obuia cTa-
pas, a kgapmupa - pooumensckas (T. YcTuHOBA);

(3) cymectButensHBie B (opMe pOAMTENBHOTO TMajexa: /Jom He TBOH, a
Tumogpes Unvuua Konvyosa (T. YctuHOBA).

B aHMHiCKUX KOHCTPYKIHSX MO3HIIIIO MPU3HAKOBOTO KOMIIOHEHTA 3aHUMAIOT:

(1) abcomoTHbBIe TIpUTSDKATENBHBIC MecTonMerus: 'The studio is yours. Everything
belongs to you (S. Maugham) - Macrepckas TBosi. 31ech BCE TBOE',;

(2) cymectBuTeNnBHBIE, HEONpENCAEHHbIE W OTPHLATEIBHBIE MECTOMMCHHUS B
tdopme poautennrHoro magexa: They'll hand me some dresses and say they
were my mother's (M. Wilson) - Onu gagyT MHE HECKOJIBKO IUIaThEB U CKa-
JKYT, 4YTO OHU MaMHUHBI;

(3) orHocurenbHbBIe MpuIaratensHbie: 'You see, Tahiti's French,' he explained to
me (S. Maugham) - «Tautu Be/b MPUHAUISKUT PAHITy3aM», - HOSICHII OH MHE.
TumoBoe 3HaUEHHE JIByaKTaHTHBIX BEPOATIBbHBIX MIPEAJIOKEHUI - OTHOIICHHE

MEXKAy ABYMs MpEIMETaMu», B YaCTHOCTH - CYOBEKTHO-OOBEKTHBIC OTHOIICHUSI.
[peanoxeHus, BRIPAXKAIOUINE TPUHAIICIKHOCTD, SIBIISIOTCS UX PA3HOBHUIHOCTBHIO U
CTPOSTCS MO CXeMe «00BEKT - MPUHAUICKHOCTh — CyObekT». [Ipemmer mpu-
HAJUIC)KHOCTH BBICTYIAET 3/I€Ch KaK MOJISKAIEe CHHTAKCUYECKONH KOHCTPYKIINH,
a roceccop - Kak JomnoJiHeHue: 3agcueanxa npunaonexcaira Cmenany (FO. Tepr).

B aHrnuiickoM si3bIKe MpeAoKeHHs JAHHOTO THUMA CTPOSTCS MPH TTOMOIIU
riarona to belong: The apartment belonged to a chemistry instructor on leave (M.
Wilson) - Keaprupa mpuHamiexana OIHOMY H3 MpernojaBaTesiell XHMHYECKOTO
(axysbTeTa, yexaBluieMy B OTITYCK.

Ha nepudepun npeankaTUBHBIX CPEACTB BBIPAKEHHs MMOCECCUBHOCTH HAaXO-
JUITCSL CIIEYIOIINE KOHCTPYKIIUH:

(1) onHOAKTaHTHBIC HOMHHATHBHBIE KOHCTPYKIIUH PYCCKOTO S3bIKA, B KOTOPBIX I10-
3UIMIO TIPU3HAKA 3aHUMAIOT NMEHA B POJIUTEIILHOM MAJIeKe C MPEUIOrOM U3:
ba6ra wmos us nonosckux, u Gamuius COOTBETCTBYET: biaronpaBoBa
(T. Ionsxosa);

(2) xoHCTpyKIMHM, B KOTOPBIX MO3UIMIO TMPHU3HAKA 3aHAMAIOT HMEHA B
POAMTENHHOM Majexe C mpemioroM oT: [laBenm AliekceeBUY B3SJI: NUCBMO
ov110 om srcenwunsi-manapa ¢ Hmwkaero mmato (B. Makanun). B mogo6HbIx
Clly4asx BhIpa)KaeTCsi 3HAUECHHE IPOJYKT JESITEIbHOCTH - JCSTEIbY.

B aHrimiickoM si3plke B MO3UIMU HPU3HAKA HAXOJHUTCS MMsS C IPEJIOrOM
from: There is a letter for you. I think perhaps it is from her (G. Greene) — Te6e
nucbMo. Kaxkercsi, oHo oT Heé€.

(3) KOHCTpYKIMH, B KOTOPBIX B MO3UIMHU MPU3HAKA BBHICTYIAIOT CYLIECTBUTENb-
Hble, Ha3bIBAIOIIUE IPEJCTaBUTENICH KaKoH-TM00 OOIIHOCTH WIIM TpEIMET,
NPE/ICTABISIIONIMN BUJI, PO M T.IL.: 30J10TO - OyaropoaHslii Metaimn (30710T0
MPUHAJICKUT K 0J1aropoJHBIM METAJLIaM).

Ta e cHMHTaKcHYecKasi KOHCTPYKIHMS HCHOJIB3YETCSl B aHIIIMHCKOM s3bIke: |
am a Unitarian (G. Greens) - 5l npuHayiexy K yHUTaAPHOM IIEPKBH.
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(4) omHOakTaHTHBIC HOMHHATHUBHBIC MPEIIOKEHHS C TAKUMH JICKCEMaMH, Kak
COOCTBEHHOCTD, MPHHAAICKHOCTh, XAPAKTEPUIYIOIIMMH OOBEKT ITOCECCHB-
HoctH: Cuymaiite, 0003nMmiach 51, - CTOJ - HE Balla JIMYHAs COOCTBEHHOCTH
(A. Jouuosa);

VM COOTBETCTBYIOT OTHOAKTAHTHBIE HOMUHATUBHBIC MIPEATIOKEHHS C TAKIMHU
JIeKCeMaMHu, Kak property, possession (COOCTBEHHOCTh, IPHUHAIICKHOCTE): Maru-
Ha YaCTHOM COOCTBEHHOCTHIO HE sBJIsIAch M He moria 6srTh (H. Bopowos) - The
machine couldn't have been private property (mep. ma anrn. . Hewmerkoro,
C. CpipoBaTkuHa);

(5) nmByakTaHTHBIC HAPTHLUMHATIBHBIC MIPEATOKECHUS, B KOTOPHIX MO3HIUIO MPH3-
HAKOBOT'O KOMIIOHEHTa 3aHUMAIOT KpaTKHe MPUYacTHs, UMEIOLIHNE ITOCECCHB-
Hy!o cemy: «KanmocTe AnekcaHzpe He CBONHCTBEHHA, - Bie3 CaBeTbYCHKO. -
OHa coBepIIeHHO Oe3KalocTHasI, OecayBcTBEHHAst 0c00a» (A. Mausimena).
Te ke KOHCTPYKIMM B AQHTJIMMCKOM s3bIke: MaTepMHCKHH WHCTUHKT JIaH

toibko xermuaaM (/1. Joumnosa) - Maternal instinct is given only to women.

Taxum 06pa3oM, NOCECCUBHBIMU MPEIIAracTCsl CANTATh KOHCTPYKIIHH, BKJIIO-
Yarommue B ce0sl CPEeACTBA Pa3IMIHBIX S3BIKOBBIX YPOBHEH (JIEKCHUECKOT0, MOP(OII0-
THYECKOTO, CHHTAKCHYECKOT0), TITABHBIM KOMIIOHEHTOM CEMAaHTHKH KOTOPBIX SBJIS-
eTcs ujest HeKOM CONPUYACTHOCTH ABYX OOBEKTOB SKCTPAIMHI'BUCTUYECKOH aeiicT-
BUTEJIBHOCTH, TIPH KOTOPOI OJUH U3 OOBEKTOB BKITIOUACTCS B Chepy OBITHS JPYroro.

AHanu3 croco0oB pernpe3eHTaluyd KaTeropuu MOCECCUBHOCTH B PYCCKOM U
AHIJIMIICKOM $I3bIKaX MO3BOJIMII CHIEIATh CJIEYIOIINE BHIBOJIBL:

(1) ®Habop OCHOBHBIX CPEICTB Mepeaayn CEMaHTHKH TOCECCHBHOCTH TS KaX0-
o A3bIKa UHAWUBUAYAJICH U OTPAHUYUBACTCA YCTBIPbMA YPOBHAMU: JICKCUYEC-
KHM, MOP(]OJIOTHIECKUM, CII0BOOOPA30BaTEILHBIM U CHHTAKCHUECKHM;

(2) xareropusi MOCECCHBHOCTH B JIOOOM SI3bIKE BBIpAKAETCS KOMIUIEKCHO; BCE
CpezcTBa e€ nepeadd B3auMOIOTIOHIIOTCS;

(3) npuTsKaTenbHBIE MECTOMMEHHS HCIOJB3YIOTCS Ul Tepefadyd 3HAuYCHHUS
MIOCECCUBHOCTH B 00OMX SI3BIKAX;

(4) B aHIMHACKOM S3BIKE BMECTO BO3BPATHO-TIPUTSKATEIIEHOTO MECTOUMEHHUS CBOH
N BO3BPATHOT'O MECTOMMCHUSA ceost HCIOJB3YIOTCA NPUTAXKATCIBHBIC U BO3-
BpaTHbIE MECTOMMEHHSI, 3aBUCSIIME OT JIMLIA, POJIA M YKCJIA CYIECTBUTEILHOTO;

(5) B PYCCKOM f3BIKE OTCYTCTBYIOT a0COJFOTHBIE TIPUTSKATEILHBIE MECTOUMEHHS;

(6) mas 06OMX WM3yYAEMBIX S3BIKOB XapaKTEPHO HCIONB30BAaHWE CTAHAAPTHBIX W
CIICMUAJIBHBIX TJIAroJIOB CO 3HAYCHUEM NPUTAKATCIBHOCTH, a4 TAKXE TJjaro-
JIOB, BHOCSIIIUX JIOMOJHUTEIBHYIO XapaKTePUCTHKY crocoda IproOpeTeHus
COOCTBEHHOCTH;

(7) B 00OouX sI3BIKAX KATEropHsi MOCECCHBHOCTH MOXET OBbITh pealn30BaHa U
KaueCTBEHHBIMH IIPHUJIaraTeJIbHBIMH;

(8) wu B pycckoMm, W B aHIJIMACKOM SI3bIKaX Ul MEpeAavyd 3HAYCHHUS MMOCECCHB-
HOCTH MCHOJIB3YIOTCS! OJJMHAKOBBIE MPE/UIOKHBIE KOHCTPYKINH, HCKIIFOUCHUEM
ABJISIETCS KOHCTPYKLUS C IPEJJIOTOM Y, HE UMEIOIIasi aHaJIoTa B aHTTTHHCKOM;
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10.

MOCECCUBHBIM TI'€HUTHB BBIPa)XacT 3HAUYEHHE IPUTSDKATENBHOCTH B 000X
S3BIKaX, HO B PYCCKOM S3BIKE OTCYTCTBYIOT Takue (POPMBI, KaK TPYIIIOBOH,
JIBOMHOM M MOCECCUBHBIM TeHUTHB (C petoroM of B aHTITHHCKOM S3BIKE);

B PYCCKOM SI3BIKE CYIIECTBYET OOJbIICe KOJINIECTBO MOCECCHUBHEBIX CY(QHK-
COB TIpWIAaraTeibHBIX; aHTIMACKHAE aHAJIOTU €CTh JINIb y cy(hdHUKCOB -at-,
-acT-, -MCT- U PUCTaBKa 0e3-;

TJIarOJIbHO-UMEHHbIE KOHCTpYKInHU Truma V+N3/Pron3, V+N3+s/Ha/mon+N4,
V+N4+3a+N4, V+N4+10+N3 0TCyTCTBYIOT B aHTIMHCKOM SI3bIKE;
OJTHOAKTaHTHBIC U JBYaKTaHTHbIC BepOalbHbIC MMPEIJIOKEHHUS UCTIONIB3YIOTCS
JUIS TIepeAavyy 3HAYSHUSI TIOCECCUBHOCTH B PYCCKOM U aHTJIMHCKOM SI3BIKaX;
nepudepusi MPEIUKATUBHBIX CPEJCTB BBIPAKCHUS MOCECCHBHOCTH B 00OMX
AHAJIUBUPYEMBIX A3bIKaX BKJIHOYAa€T B CC6H TaKU€ KOHCTPYKIHH, KakK
N1+V+or(from)+N2, N1+V+N1, N1+V+PosPron/Adj+N1, N1+V+Com+N3/N4;
UCKJTFOUCHHUEM SIBIIICTCA HE MMCIOIIAas aHTJIMHCKOTO aHAIOTa KOHCTPYKIUS
N1+V+u3+N2.

CpeICTBa BBIPaKEHUS IIOCECCUBHOCTH B PYCCKOM W aHTJIHMHACKOM SI3BIKaX B CO-
JIepKaTeIbHOM IUIaHE MPOSBISIOT HAMHOTO OOJBIIIE CXOACTB, YeM pa3IHYni,
YTO MOATBEPKIAET YHUBEPCAIBHOCTh JaHHOTO THIIOBOTO 3HAYCHMUS.
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ITPUJIOXKXEHHUE
AHIIHACKUH SI3BIK

CpescTBa penpe3eHTalNH Pyccknii s3bIK
TpuTsKaTenbHbIe MECTOUMEHHSI Most KHHTa My book
Caoit oM -

Bo3sBpaTtHo-nputsxkarenbHoe

MECTOMMEHHE

BosspatHoe MecTouMeHue Kymun cebe kaury -
The book is mine

AOCOJIIOTHBIE NPUTAKATCIIbHBIC -

MECTOUMEHHSI
T'naroinsl co 3HaYEHUEM V Hux ecTb cobaka They have a dog
HPHUTSDKATEILHOCTH
CeMbs BIazieeT JOMOM The family own a house

CrienuanbHBIe TIaroJIsl Co
3HAUCHUEM MPUTSDKATEIbHOCTH
I'marossl, BHOCSIINE TOTIOJTHH-

TEIBbHYIO XapaKTePUCTHKY CIOCO-

0a npruoOpeTeHns: COOCTBEHHOCTH

She bought a dog

Ona xynuia cobaxy

A rich man

KauecTBeHHbIe TpUIaraTesbHbIe Boratslil Mmy>xunHa
IIpennoru lNonoc y neBouxu -
N1+y+N2
Nl1+ot(from)+N2 ITrceMO OT MyXka A letter from a husband
N1+u3(from)+N2 Yarrka U3 cepBr3a A cup from a service
N1+c(with)+N5 JloMm ¢ Tpy6oii A house with a pipe
N1+8(in)+N6 JleBy1ika B ratee A girl in a dress
N1-+6e3(without)+N2 Uenosek 0e3 ceMbH A man without a family
MamyHa oTtia Father’s car

Somebody else's child

HOCGCCHBHLIﬁ TCHUTUB
The title of the book

I'pynnoBoii reHUTUB
IToceccUBHBIN TeHUTHUB
C TIPEIOTOM

JIBOWHOI reHUTHB
MawmuH miapd

CydduKchl mpuiaratebHbIX
JleBnunii cmex -

A friend of ours

CoceIcKuii KOT

A bearded man

BoponaTtslil MyxunHa

A homeless dog

besnomueblit néc

['maroJbHO-NMEHHbIE TIOCECCUBHbIC MuxaiisoB HECHIIBHO
kouctpykimu V+N3/Pron3 C)KUMAET el pyKy

V+N3+s/Ha/moa+N4 Kro Mor moacynyTh
HOTepIIeBIIEMY B MOpTdhens

CTpaHMILy U3 PYKOTHCH?
["onuiein B35t FOkuHa 3a
IyrOBHILLY
Bexmmn noxmonan MBana
AHTOHOBHYA TIO CITUHE
Bnpouewm, ozesio Toxe

V+N4+3a+N4

V+N4+1m0+N3
The studio is yours

OI{HO&KTaHTHLIe MPCATIOKCHUS

N1+V+Pron OBLIO HE MOE
N1+V+Adjl MamwvHa Gbuta crapas, a | You see, Tahiti's French
KBapTUPA - POAUTENbCKAsS
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N1+V+N2

Jom He TBOIA, a Tumodes
Wnpuaa

They'll hand me some
dresses and say they were
my mother's

JIByakTaHTHBIC BepOaTbHBIC
npemnoxennss N1+V+N3

Komnara npunamiexana
eMy

The apartment belonged to
a chemistry instructor

Tlepudepus nmpexuKaTHBHBIX

Bbabka Mot U3 MOTMIOBCKUX, U

CpEICTB (bamuIHs COOTBETCTBYET:
N1+V+u3+N2 bnaronpasosa
NI1+V+or(from)+N2 IuceMo GbLIO OT JKeHIMHBI- | The letter is from her
massipa ¢ Huwxhero niaro
N1+V+N1 30110TO - O1aTOPOAHBII I am a Unitarian
MeTaJul
N1+V+PosPron/Adj+N1 Crout - He BaIla JMYHAS The machine is her own
cOOCTBEHHOCTD property
N1+V+Com+N3/N4 Marepunckuii uactuakT | Maternal instinct is given

JIaH TOJIbKO KEHIIIMHAM

only to women

BO3PAKAS B. HABOKOBY: BEPA U TPUTOPUI TEYOPUH
B POMAHE M. JIEPMOHTOBA «'EPOl HAIIIEI'O BPEMEHHW»

Mapuna HET'PECKY, cmyoenmxa, ®@axynvmem Crnogecrnocmu,
Bonywxuii ['ocyoapcmeennviil Yuusepcumem umenu Anexy Pycco
Hayunsrnii pyxoBonutens: Tatbsina CY3AHCKAS, doxkmop, kongepenyuap

Abstract: This research work is based on polemics with V. Nabokov about female
characters in the novel written by M. Lermontov, “A Hero of Our Time”. Image of Vera is
the most prominent, which helps to reveal the true face of Pechorin.

Key-words: image, Vera, Pechorin, letter, pursuit.

Bnamgumup Habokos B 3HamennToM «lIpeancioBun x “I'eporo Hamiero Bpe-
MeHH » mumieT: “Boobie jxeHckue o06pasbl He yaaBanuchk JlepmoHTOBY. Mepu —
TUNWYHAs OapblIIHA U3 POMAHOB, HANPOYb JIMIICHHAS HHIUBUAYAIBHBIX YepT,
€CJIM He CUMTATh ee “OapXaTHbIX TJa3, KOTOPbIE, BIPOYEM, K KOHITy poMaHa 3a0bI-
BaroTCs. Bepa coBcem yx mpuymMaHHasi CO CTOJIb € NMPUIYMaHHON POJAMHKON Ha
mieke; bama — BocTouHas KpacaBuia ¢ KOpoOKH paxaT-Iiykyma”.

IIpn Bcem yBakeHMM K MHeHMIO HaGokoBa, XodeTcs BO3Pa3uUTh PYCCKOMY
TeHUAJIbHOMY ITUCATEII0 U KPUTHKY.

Msue nipeacrasisiercs, uto u bana, u Mepu, n Bepa o6pucoBaHbI >KMBOIIHCHO
U spKo, 6e3 HUX pomaH Obl BcE motepsi1. JKeHckue oOpassl B pomane “I'epoii Ha-
IIEero BpeMeHN YIMBHUTENIHHO NPEKPacHbl U MHIMBUIYaIHN3UPOBaHbL. Mepu — na-
JIEKO HE «TUIHWYHAs OapbIlIHS U3 POMAaHOB», B HEH 3aKJII0YaeTCsi OrpOMHas CHiia
7r00BH, YM, TOpABIA XapakTep. B Hell 60pIoTCS «CBETCKOCTB» M «€CTECTBEHHOCTBY.
A MoxxHO 1 Bamy oxapakTepn3oBaTh KaK « THIMYHYIO BOCTOUHYIO KpacaBHILy», 1a
emé ¢ kopoOku paxar-mykyma? OHa Tak HecdyacTHa B CBOEH JIFOOBH, 3aBUCHMA OT
00CTOSTENLCTB, JIIOOUT OTIA M Opara, OT MPHUPOJILI OJapeHa KPacoTOW W TOp-
JOCTBIO0. JlaHHAs YepTa MOATBEP)KAACTCS. ONMMCAHUEM MOBEICHHS AEBYIIKH — «IIEp-
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BbI€ JTHY OHA MOJI4a, TOPJO OTTAJIKMBaJa MOAApKU». bana npsmo 3asBiseT o cBoei
roppoctu: “S He paba ero — s KHsKeckas mous!”. Bama cosepmmma TO, 9TO
THUIWYHAs. BOCTOYHAS JEBYIIKA HE MOIJa OBl ceOe MO3BOINTH — OHA BIIOOMIACH B
PYCCKOTO 4eJIoBeKa, B KOTOPOTO HEe MMela IpaBa BIFOOIATECS.

ITewopun cam OOBSCHII NMPUYMHBI CBOETO HECYACTHOTO XapakTepa M Ial
ABTOXAPAKTEPUCTHKY B THEBHHKE: «S1 OBLT CKpOMEH — MEHS OOBHHWIH B IIy-
KaBCTBE: sl CTaJ CKPBITCH. S TIIyOOKO YyBCTBOBAN AOOPO W 370 — HUKTO MEHS HE
JacKal, Bce OCKOPOISUIN: 51 CTajl 3yomnamsrTeH. .. 1 OblI roToB JIIOOUTH BECh MU, —
MEHsI HUKTO HE MOHSUL: U 51 BBIyYHJICS HEHaBUETb... Jlydiine Mou 4yBCTBa, 60sICh
HACMEIKH, 51 XOPOHWI B IIyOMHE cep/ua: OHU TaM U yMmepin». OJZHAKO HUCTOpHs
B3aMMOOTHOIIEHU ¢ Mepu, benoit u B ocobeHHocTu ¢ Bepoit moaTBepxkmaeT: He
BCE «JIydYlllie 4YyBCTBa» yMmepiu B lledyopuHe, OH caM CO3HaBal TParu4yHOCTh
CBOETO TOJIOXKEHUs, cBoer cyap0pl. OH TITy0OKO cTpamaeT, koraa morubaet bama,
TOTOB OPOCHTHCS K HOTaM KHSDKHBI MepH, ckadet Beien 3a Bepoi. ..

IonpobHee ocranoBuMcs Ha oOnmke Bepsl. Beap He B “nipuaymanHON” poauH-
ke aeno! BrepBeie Mbl BcTpeuaeM Bepy Ha «kaMeHHOW cKaMelKe, B COJIOMEHHON
NUISNKE, OKYTaHHOHM 4E€pHOH manbioy. [Ipex HaMu mpencTaeT He)XHOE CO3TaHUE C
“muTeIM TostocoMm”. [l co3manus oOpasa Bepsr, JIepMOHTOB HCIIONB3YET SIMUTETHI
“MuUNBIA Tonoc”, “rmy0oKue W CHOKOiHbIe Tyaza”. ['maza Bepbl, neficTBUTENBHO,
“rmy6okue” M “‘crioKOHHBIE”, “B HUX BBIpaKaJach HEJAOBEPUHMBOCTH M UYTO-TO
noxoxee Ha ynpék”. B pasroBope ¢ IleqyopuHbM “THI0 €€ BhIpaxaio riybokoe
OTuasiHbe, Ha TJIa3axX 3acBepKaiM clé3bl’, “ronoc e€ 3aapoxkan”. ['omoc, rnasa,
cepie, Ayma Bepsl nepeaaHsl Tak jke )KUBOIHMCHO, KaK U BeCh €€ 00JIHK B LIEIOM.

MMeHHO B MCTOpUHK B3aMMOOTHOIIEHUN ¢ Bepoll, eTMHCTBEHHOW KEHIIIMHOM,
KOoTOpyto [ledopuH mo-HACTOSAIIEMY OO, M MPOSBIAIOTCS OoJiee BCero riry0o-
KHe, BEJIMKOAYITHbIE, O/UINHHO YeIOBEYEeCKHEe ABWXKECHHA AymHu repos. [ledopun
TOBOPHUT O cebe C TOPEYbI0 H HEYAOBICTBOPEHHOCTHIO: «Mos JTF000BH HUKOMY HE
MPUHECNA CYaCThs, MOTOMY YTO Sl HUYEM HE >KePTBOBAI U TeX, KOTO JIIOOWI: 5
JFOOMIT 1t ce0si, Il COOCTBEHHOTO YAOBOJBCTBHI». JTa caMooleHka [ledopuna
¢ HauOoubIIeH MMONHOTOM oTHOCHUTCS K Bepe. UnraTens modTH HUYETO HE 3HAET O
ee JIMYHOCTH M 00pase W3HH, O MHTEpecax M OTHOLICHUSAX C MY)KEM, OKPY>KaroIIH-
MH JIFOJIbMH; IETATN 00JIMKA TakXKe Ype3BbIYaifHO cKymbsl. OOImaeTcss OHa TOJBKO
[lewopunbiM, a TemMa oOmIeHUs — IOOOBbL K HEMY, JTIOOOBH Oe33aBETHas, camo-
3a0BeHHAs, HE MPU3HAIOIIAS HUKAKUX TPAHMUI], HEJJOCTATKOB U ITOPOKOB JTFOOMMOTO
yesioBeKa. M3o0paxeHue cwiibl 100BH Bepbl momoraer aBTOpy IoKasaTh cepiie
Tleyopuna — nopax€HHOE MHIMBUIYATU3MOM M OKEeCTOUYHUBILIEeca. B OTHOIEHUAX
¢ Bepoil packpbiBaeTcss Ta HMOJOBHMHA IyIIH, KOTOpas €IIE€ «IIEBEJIUIACHY», IO
BBIPQXEHHUIO caMoro repos. [ledopruH X0oTs OBl 0TYACTH CTAHOBUTCSA TaKUM, KaKUM
cozJiajia ero Npupo/ia — rryO0KO YyBCTBYIOLIUM, NTEPEXKUBAIOIINM YEIOBEKOM.

BuoBb 0oOpatumcs k Bepe. Morna in, kak numier HabokoB, «COBCEM yx TpH-
nymMaHHas» Bepa HamucaTe Takoe sMouuoHansHoe nmuchmo ['puropuro Ilewopuny,
MICHEMO, OJIarogapsi, KOTOPOMY pacKphIBaeTcs Bes e€ cymHocTs? ['eponHs mpu3Ha-
eTcsl, YTO NMUCHhMO OyAeT NpOILIaHHEM M KCIIOBEABIO OJHOBpeMeHHO. Huuro He

279



MOXET TaK I0Ka3aTh MCTHHHOE JIMIO YeJIOBeKa, KaKk HCHoBeab. Bepa oOHaxaeT
nyury nepen [ledopunbiM. ['eponns npusHaeTces, 9to e€ “ciaboe cepiie MoKopH-
JIOCH CHOBa 3HaKoMomy Troimocy”’. Ilmsi oOpucoBkm obOpa3a Beper JlepmoHTOB
UCTIONB3YeT CHHEKIoxy. Bepa mobur Ilewopuna, a “mgyma ucrommna” Ha Iledo-
pHHA BCE “COKpOBHINA, cIE3BI M Hanexkasl . Bepa — ykeHIIIHA, KOTOpast HCKpEHHE
u Oe3orsinHO ro0uT [ledopruHa, oHa JapuT eMy CBOIO “TIIyOOKYIO HEKHOCTH, HE
3aBHCAMIYIO HA OT KaKUX YCIIOBHIHA .

B npomansaom miuceMe Bepa mumer: «ThI T0OMT MEHS Kak COOCTBEHHOCTb, KaK
UCTOYHMK PajfiocTell, TpeBOT U neyaneil...» JIpyriuMu cioBaMy, OHa TPE3BO OLIEHUBA-
€T CUTYyaIUIO, el He OTKaXkellb B yMe. Y nake BUIS TaKyro HEMOJNHOTY uyBCTB Ileuo-
puHa, OHa OTBEYACT YyBCTBOM CUJIbHBIM, HEMOAACIbHBIM, HCKPCHHUM. DTO HACTOs-
11as JI'oOOBb Ha BCIO KH3Hb. M XOJIOHBIN, STOMCTUYHBIN, HacMenUIuBbIN [ledopuH,
KOTOPBII «CMEETCsl Hallo BCEM Ha CBETE, 0COOEHHO HaJ TyBCTBAMM», CTAHOBUTCS
caMuM co06oit ¢ Bepoit. O0 3TOM CBHIETENBCTBYIOT CIIEAYIOMINE IUTATHL: «y)KacHast
TPYCTBb» CTECHWJIA €ro Cepile IpU M3BECTHH O mosiBieHnH Bepsr B Ilaturopcke,
«IaBHO 3a0BITHIN TpeneT» MpoOexkal Mo ero XXKWiIaM OT 3BYKOB €€ IoJioca, JOITHH
B3I/, KOTOPHIM OH MPOBOXKACT €€ yHNAILIIOUIyIocs (QUrypy, — BCE 3TO CBHAE-
TENbCTBA MOUIMHHOTO M TIyOokoro dyBcTBa. OcCTaBasch HWHIMBHAYAIHCTOM,
He‘-IOpI/IH BCE-TaKu T'OTOB OTAaTh BCCTO ce0s ¥ MHOTHM IMOKEPTBOBATH, O 4YEM
TOBOPHT 3ITU30]] MOTOHM 3a yexaBiieil Bepoil n Oe3yrelnHble, UCCTYIUICHHBIE U
6eciomorubie peiaanusa. Otwee3n Bepor ms [ledopuna — 3To ero camasi GosbIias
norepsa. KoHeuno, yrpaTta Hagexapl (MOXKHO CKa3aTbh, MOCITETHEH) HE MEHSET ero
JIMYHOCTh, OH MO-TIPEXHEMY OCTAETCSl XOJIOJIEH M PaBHOMAYIIEH K OKpYXKaloIeMy
mupy. Tak B HEM IIPOCTYIAET CYLLECTBEHHAs YEPTa «I€POsl BPEMEHM), Y KOTOPOIrO
32 00JINKOM BHEITHEH XOJIOAHOCTH CKPBIBAETCS OYE€Hb PaHUMAasl JTyIa.

HamnpoTus, ornmmuntensHas yepra Bepsr — xeprBeHHOCTh. OHa criocoOHa 11o-
JKEpPTBOBATh BCEM JUIS JIFOOBU W J0OUMoOro. PazBe He »epTByeT OHAa CBOEH Top-
JOCTBIO U ecThio? dpa3za reponHN moaTBepxkIacT 31o: “S mst Teds moTepsina Beé
Ha cBete”. HecMoTpsi, Ha J11000OBB, KEPTBEHHOCTh, HCKPEHHOCTh U OECKOPBICTHE,
Bepa peanbHo onennBaeT cutyanuio. OHa eAMHCTBEHHAs, KTO oHuUMaeT [ledopuna
¥ BOCIIPUHUMAET €Tr0 TaKuM, KaKOB OH eCThb. Bepa obnamaeT yMoM U MPOHUIIATEIh-
HOCTBI0. ['eponHs He naeann3upyeT JIF0OUMOTo0, Kak 3To Aenainu bana u Mepu, ona
BUOIUT BCE€ €T0 HEAOCTATKHU, U, HCCMOTPA HAa HUX, ITPOJODKACT JIFOOUTH HerpI/IHa.

Bepa enuHCTBEHHAst KTO MIOHMMAET CYNTHOCTH [IedoprHa M MOXKET OTBETHTh
Ha Bompoc: “Uro ke mpusnekaer moneil B Ilewopure?” B stom Hac ybexmaior
ciieyroniye ciosa reponHu: “JroOuBIIas pa3 Teds He CMOXKET CMOTPETh 0€3 HEeKOo-
TOPOTO NPE3PEeHHsT Ha IPOYUX MY)KUYHMH, HE TIOTOMY YTO Thl OBUI Jy4Ille MX, O HET!
Ho B TBOEI pHpoze ecTs 4T0-TO 0coOeHHOE, Te0e OHOMY CBOIICTBEHHOE, UTO-TO
ropJI0e ¥ TAMHCTBEHHOE; B TBOEM T'0JIOCE, YTO OBl THI HM FOBOPHJI, €CTh BIACTh HE-
nobeauMasi; HIKTO HE yMEET TaK HOCTOSIHHO XOTETh OBITh TFOOMMBIM; HH B KOM
3710 He OBIBAaET TaK MPHBIEKATEIHLHO, HUYEH B30p He 00CLIaeT CTOJIBKO OJa)KEHCT-
Ba, HUKTO HE MOXXET OBITh TaK MCTHMHHO HECYACTIMB, KaK Tbl, IOTOMY YTO HHKTO
CTOJIb HE CTapacTCsl yBEPHUTh ce0s B IPOTHUBHOM .
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Bepa — Hatypa sMoIMOHANBHAsL, KOTOpasi HCKPEHHE PacKpbIBAacTCs B IIHCHME.
E€ smonmoHamsHOCTE TposBIIsieTcst B Bonpocax “Tel He Oyzens mpe3npars MeHs 3a
3TO, He TpaBa nu?”’, "He mpaBaa nu, TH He M00UIIE Mepu? THI HE KCHHUIIbCS Ha
Heit? ”’; B BockIMuaHuax “T'oppko MHE ObLTO!”, ... HEBO3MOXKHO, 4TOO THI ymep 0e3
MeHsI, HeBO3MOXKHO!”; B moBTopax “TIpommai, mpomaii...”, *“.. . HEeBO3MOXKHO. . .He-
BO3MOYKHO’; B yMordaHusax. OHa 1MOo3BOJIMIIA ce0e JINITb ¢INHCTBEHHBIN Kampus, 1a
U TOT B €€ CUTyalluu BIIOJIHE MPOCTUTENBHBII: Bepa npocur y Ileyoprna He xe-
HUThCsl HA MepH, laxke TpeOyeT IPUHECTH el Takylo kepTBy. Ha camom zene eit ato
HHMYETo HE JIaCT, OHa IPEKPacHO MOHNUMAET, YTO ¢ [IedyoprHBIM MM He OBITH BMECTE. . .

ITucemo u otbe3n Bepsl cHuMaeT macky ¢ Iledopuna. A mo6un au Iledopun
Bepy? Jla, Bepa — 3T0 enuHCTBEeHHasl >KEHIMHA, KOTOPYIO OH Jto0mi1. OH co3Ha-
ercs: “IIpum BO3MOXKHOCTHM NOTepsATh €€ HaBekH Bepa crama 1t MeHS IOpoxke
BCET'0 Ha CBETE — I0POXKE KU3HHU, UECTH, CHACTbs!”.

B norone 3a Bepoii packpbIBaeTCsi HICTUHHOE JIMIIO TEPOS, IPOCTYIIAET CYTh €T0
HaTypbl. BHyTpeHHee COCTOsIHIE Teposi COOTBETCTBYET ONMCAHMIO MIPUPOABL. JlaHHbIH
XYAOKECTBEHHBIH MapaiiieIn3M CTPOUTCS IIPU ITOMOIIM 00pa3a COJIHIA, CIPSTAB-
IIerocs B 4epHOIl Tyde, YTO CHMBOJIM3UPYET OTCYTCTBHE Bepbl, To ecTh mo0BH B
XKH3HH repos. Taxxe JIlepMOHTOB HCTIONB3yeT cpaBHEHHME, T.€. [ledopuH caMm cpaBHH-
BaeT ceOst ¢ Oe3yMHbIM. BHyTpeHHee cocTosiHue, paHee Hen3BecTHoe [ledopuHy, mpo-
SIBTSIETCS] B @BTOONMCAHUY TIOBEACHUS: ““SI MOJTUIICS, IPOKIMHA, TI1aKal, CMesIcs...”
T'epoit He pa3 oOpamaetrcs xk bory. Kak u3BecTHO, B camMble TPYAHBIE MOMEHTHI
JKU3HHM, KOTJla TIOCTIeTHSI HaJexIa yTepsiHa, dyenoBek obpamraerca k bory. I'puro-
puii Iledopun He cTan uckiIroYeHueM. IleyopuH MOIUTCS U MPOKIMHAET OAHOBpE-
MeHHO. B maHHOM 3mH30/€ MoKa3aHa MPOTHBOPEYHBOCTH XapakTepa IleqopuHa.

OMonroHaIbHOCTH IledoprHa Ha JTEKCHYECKOM ypOBHE BBIPAXKACTCS P TO-
MOILM CYUIECTBUTENBHBIX C CEMaHTUKON BHYTPEHHErO COCTOSHUS: “‘OT4asiHHUE”,

CEINT3 CLINNT3 CERNET

“cuacTpe”, “HeTeprieHHe”, “OeCIIOKOWCTBO™; TIAroIoB “cMesics”, “mmakanr’, “’mpo-
KIuHa, “Monuics’.

MOHO JH yTBEpKIaTh, YTO IMOIMH TepOs MPOSABISIOTCS C TAKOH CHIION
BrepBbie? Haeproe, na. “Sl ynmam Ha MOKpPYIO TpaBy W Kak peOEHOK 3ariakan’.
JlepMOHTOB B JTaHHOM 31M30/ie cpaBHMBaeT I[lewoprHa ¢ peOEHKOM, Be/lb IeTH — ca-
MBI€ HCKPEHHHE U T00pbIe CO3aHus, KOTOPBIE He YMEIOT JraTh, TyKaBUTh M IPUTBO-
psateest. Ciié3sl — 3TO el1e 0JJHO NMPOSBICHNST HCKPEHHOCTH M MacIuTaba CTpasiaHusl.
XapakTepHo, 4To nociie cMepTH baisl amorwm [TedoprHa BHeNHE He TPOSIBIIINCH, HA
OJIHa ClIe3MHKa He ymaja, a orbe3] Bepsl 3actaBun IleyoprHa pacKphITh AyIy.
CryuaitHocTs 11 310? Bpsin ! 3to mroboBs. [ledopun Tax xe, kak u Bepa monn-
MaeT, 4TO y HUX HEeT Oy/AylIero; pa3yMoM OH ITIOHHUMAeT, a CepALIeM, CKopee, HET.

Wrak, morna mu “npuxymannas’ Bepa tak noaefictBoBats Ha I'puropus Iledo-
puna? Mor sn [ledopuH BitOOHTHCS B “TIpuAyMaHHy0” KeHIIUHY? KoHedHo, HeT.

B 3akiroueHne OoTMETHM, YTO TIPW BCeH OJHOCTOPOHHOCTH oOpasza Bepsl,
aBTOP TOKa3bIBacT Bepy Kak Jr00sIyI0, HCKPEHHIOIO U CMEITYIO KEHIIUHY, CyMEB-
1Iy10 MOHATH cyIHOCTh ['puropus [lewopuna. Bmecrte ¢ TeM, B Heil HET pEUIUTENb-
HOCTH, IOTOMY YTO OHA HE TOTOBa YHTH OT My>ka. OOpa3 Bepbl BHINOIHSACT B BEIU-
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KOM JIPMOHTOBCKOM POMaHE Ba)KHEHIIYI0 (DYHKLHIO: OH ITOMOTaeT BBICBETHTH B
[lewopuHe Takue KayecTBa, KaK CIOCOOHOCTH K JTIOOBH, K NEPESKHUBAHUIO, K PELIN-
TensHOMY aelictBuro. [lewopun npusHaercsa: “OHa eIMHCTBEHHas JKCHIIMHA B
MHUpE, KOTOPYIO 5 He B CIJIaX ObUT OB 0OMaHyTh”.

Takum obpaszom, ¢ MmHeHneM B. HaGokoBa He BO BceM MOXHO COTJIACHUThCSI, T10-
CKOJIbKY HEIIOCPE/ICTBEHHBIH aHaIM3 JIEPMOHTOBCKOTO TEKCTa YOeK/1aeT B 0OPaTHOM.

Budauorpadus:
1. JlepmonTtoB M.IO. I'epoit Hamero Bpemenu. — M.: 1975.
2. Hao6oxos B.B. [Ipenucnosue k I'epoto Hamero Bpemenn. // Hoerit mup, 1988.

CIIEHUDPUKA OYHKIIUOHUPOBAHMUA ITTAT'OJIOB
C CEMAHTHUKOM BBITHS B PACCKA3E B.PACITYTUHA «3BA»

Ounbra I'YBAH, cmyodenmxa, ®@axyiemem Cnogechocmu,
Bonywruti l'ocyoapemeenuviii Yuusepcumem umenu Anexy Pycco
Hayunsiii pykosonutens: Enena CUPOTA, doxkmop, kongepenyuap

Abstract: The annotated article discusses the peculiarities of being verbs within
functional grammar where verbs acquire the status of a field. Researchers beingness within
functional grammar are three types of existential constructions: lcentral designed; 2
designed with elements of quality; 3 designed with elements of the space.

Verbs with existential semantics are considered material to the story by V. Rasputin
"hut". The being verbs become the main link in Rasputin prose. Constituents of beingness
field are able to perform in a literary text the following semantic text-forming functions: the
narrative; characterological; expressive; compositive.

Key-words: verbs of being, lexical-semantic group of being verbs, functionally -
semantic field, nuclear constituents of a being field and peripherals.

BriTre - ocHOBOMOAraroIIas KaTeropys YeJIOBEUYECKOTO CYIISCTBOBAHHUS U 1e-
JIOBEYEeCKOro co3HaHms. Hamboree sipkoe, KOHIICHTPUPOBAHHOE BBIPAKCHUE BOIIPOC
0 ObITHH TONTy4aeT B huitocoduu, SBISSCH LIEHTPAILHOM MPOOJIEMOii 3TOH HAyKH.
Pemast Bonpoc o cymiHocTH ObiTHs, (unocodus B KauecTBEe CpelcTBa aHan3a M
BBIpKEHUS UCTIOJIB3YET SI3BIK, CIIE0BaTeNbHO, cepa si3bIka - 3TO Ta cdepa, B
KOTOpO# MoHsITHE OBITHsI 0OHApYX)UBaeT cebs hopmanbHO [BocTokos 2000: 33].

Oco0bIit HHTEpEC S3BIKOBEIOB BHI3BIBAIOT COOCTBEHHO OBITHIHBIE TPEIIOKE-
HUS ¥ TJ1aroi ObITh, caMoii cBoel popMoli BeIpa)karolyii 3Ha4YeHUE OBITHSI.

Hecmotpst Ha To, 4TO OBITHIIHAS CEMAHTHKA U CPE/ICTBA €€ BHIPAKEHHS JaBHO
U aKTHBHO U3Yy4arOTCs JUHIBUCTAMU Pa3IUYHBIX HANPABICHWH, €AMHOrO B3rjsja
Ha CYIIHOCTb IJIarojoB OBITHIHHOCTH HET.

B nuHrBHCTHKE HEOIHOKPATHO MPEANPUHUMAIINCH NOMBITKY NPOaHAIU3UPOBATh
uJIero0 OBITHS M CIIOCOOBI €€ SI3BIKOBOTO BhIpaXkeHHs. [Ipu3HaBasi ObITHHHOCTH OTHOM
n3 Hamboyee OOIIMX KATEropwil SA3bIKa, OTCUCCTBEHHBIC JIMHTBHCTHI OTHOCST €€
MpekIe BCETO K cdepe rpaMMaTHKH, OTPaXKAoIel YHUBEPCAIBHBIE CBSI3U BEIICH B
mupe. [To cipaBenmmBomy 3ameuannto C.J[. KamHenscoHa, «coBapb OCyIIECTBISET
JAHHYIO B S3BIKE M MBIIUICHUH TEHACHIIMIO K CO3HATEIFHOMY OXBAaTy OTAEIHHBIX
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IpEeMETOB, CBOICTB, SIBICHUIL, IPOLIECCOB; IPaMMaTHKa K€ BBIPACTAET Ha OCHOBE
TeX oOMmHUX CBs3eH, KOTOpPBIE OOBEAWHSIOT MPEIMETHI, SBICHUS U T.1.». BronHe
3aKOHOMEPHO, YTO «OOIIMe KaTErOpHH BPOJAE OBITHS WM CYINIHOCTH HaXOMASAT
OTpaXKEHHE B CIIOBE MCTOPHYECKH ITO3KE, YEM B TPaMMATHKE, Ha CTYIECHH, KOTAa
Hay4YHasi MBICJTb OTKPBIBAET 3TH KaTETOPHU KaK OTJEIbHBIE KOHKPETHBIE MOMEHTHI
YHHBEPCAJIHHOH CBSI3M BelIeH U siBIIeHUN B pupoae» [Kamuaenscon 1941, 49].

A.A. IlTaxmMaTOB BBOIUT MOHATHE «TPaMMaTHYCCKON KaTETOPUH OBITHS WIIN
HaJIMYHOCTH, BBIPAXKAEMOH CYIIECTBUTEIBHBIM, O€3IMYHOM (OpPMOH Iilarojia win
MH(OUHUTUBOM, Hape4YneM U HEeWISHHBIM npuiiaratenbHeiM [11laxmaTtos 2001:433].
IIpuuem A.A. IllaxMaTOB MpU3HAET, YTO HU B OJHOM U3 3THX Pa3psoB KaTETOPHs
OBITHSL HE MOJy4aeT CrelU(UIECKOro «MOP(OIOrHYECKOr0 0OHApYKEHUS», pea-
JIU3yACh TOJIBKO B aKkTe KoMMyHHKanuu. Vuaue rosops, A.A. IllaxmaTtoB
YTBEPKIAET, YTO aHATU3HpYyeMas UM KaTeropusl pETPe3eHTHPYETCS B CHHTaKCHCE.

[TombITKa yCTpaHUTh yKa3aHHBIE HEJOCTATKH B TEOPHHU S3BIKOBOW KaTETOPHH
osrTritHOCTH TipennpuHaTa B.B. BoctokoBeM. OH KBamu(pUUUPYyeT OBITHHHOCTH
KaKk KOMIOHEHT TpaMMAaTHYECKOTO 3HAUCHMS TIPEIUIOKCHUS, «BBIPAKEHHOE
CPEACTBAMH $I3bIKAa 3HAUCHHE CYIIECTBOBAHMS B JEHCTBHTEIBHOCTH IPEIMETOB,
MIPOLIECCOB, MPU3HAKOB, sABIcHUI» [BoctokoB 2000:41]. CuHTakcuueckas Katero-
pus OBITHHHOCTH SIBISIETCSI TPH3HAKOM CYOBEKTHO-NIPEJANKATHBIX OTHOIICHHUN
KaJI0T0 IPEATIOKEHHs PYCCKOro si3bIKa. BhIaemnsieTcst Tpyu THUIA SK3UCTEHIMATbHBIX
OTHOLICHUH MEXIy CyOBEKTOM U MPEAUKATOM: COOCTBEHHO-3K3HCTEHIIMAJbHEIE,
9K3UCTCHIUAIBHO-PEIISIIIMOHHbIE, SK3UCTeHIIMATbHO-KOMYISTHBHbIE. THI OTHOIIIE-
HUM CTAHOBUTCS KJIACCU(HKAIIMOHHBIM NPU3HAKOM JUIS BBIIENEHUS CEMaHTHKO-
CHHTaKCHYECKUX THUMOB TpeliokeHnid. OCHOBHBIMU (hOpMalibHBIMU CpEJCTBAMH
BBIPAXCHUS OBITHIHOM CEMaHTHUKHU CIIy>KaT HOMHUHATHB, TEHUTHB, OBITHITHBIC TJIa-
TOJIBI M CBSI3KH, O€3JIMYHBIC TIaroNIbl CO 3HAYEHNEM COCTOSIHHUS M CJIOBA KaTErOpUH
coctosiuusi. B.B. BocTokoB, ommpasce Ha NpeaIecTBYIONIME HCCIEIOBaHHS B
obJyracTu «uaeu OBITHS», TaeT OPUTHHAIBHYIO TPAKTOBKY OBITHHHOCTH KaK KOMIIO-
HEHTa CHUCTEMBI IPaMMAaTHYECKUX 3HAUCHHH MPOCTOTO INpeanoxeHus. IIpusHanue
ee «yHHBEpCaIbHON KaTeropuei CHHTaKcHuca MPeJUIoKeHNSI M CHHTAKCHCa TEKCTa
[Bocrokor 2000, 59] MoxkeT Jiedb B OCHOBY JHWHTBUCTHUYECKUX HCCIIEIOBAHUM,
CBS3aHHBIX C BBIICHEHHEM TEKCTOOOpa3yromiell poin KaTeropuu OBITHIHHOCTH B
TEKCTaX Pa3IMYHBIX CTHJICH M KaHPOB, B TOM YHCIIE U B XyIOKECTBEHHBIX IPO-
W3BEICHUAX PYCCKUX aBTOPOB. JlanmpHEHIIEro M3ydeHus TpeOyeT M CeMaHTHKO-
CHUHTaKCHYECKOE IMoJIe OBITHIHHOCTH.

B cuHTakcuueckoil Hayke BTOpO MOJNOBHHBI XX BeKa OBITHHHOCTH IPEUMY-
IIECTBEHHO HM3yd4ajach B pyclie TEOpHUH (QYHKIMOHAILHOH IpaMMaTuky (LIKOJa
A.B. Bonnapko) u mmarsonparmatuku (H.Jl. Apytronosa, E.H. Illupsies). ®ynkiyo-
HaJIbHas TpaMMaTHKa paccMaTpuBaeT OBITUIHOCTh KaK OJHO M3 (pyHKIMOHAJIBHO-
CEeMaHTUUECKUX Nojel pycckoro s3bika [ bongapko 1984: Boeiikosa 1996, 3ame-
tanuHa 1995], onuparoniuxcst Ha COBOKYMHOCTb Pa3HOYPOBHEBBIX CPEJCTB SI3bIKA.
BertnifHOCTE OmIpenenseTcs KaK «CeMaHTHIECKash KaTeropusi, 00ObeIMHAOmas pas-
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JIMYHBIC BAPUAHTHI 3HAUCHUI CYIICCTBOBaHUS, ObITHs, Hamuuus» [TOI 1996:52].
Ona paccMaTpHBaeTCsl B TECHOM B3aHMMOCBS3U C KaYECTBCHHOCTHIO M POCTPAHCT-
BEHHOCTBIO, TEMIIOPAIFHOCTBIO U MOJAIbHOCTHIO. Ommpasch Ha 3TOT HMPHU3HAK,
uccie0BaTenn OBITHHHOCTH B paMKax (yHKIIMOHAIbHOW IPAaMMATHKH BBIACISIOT
TpU THNA OBITUIHBIX KOHCTPYKLUH: SACPHbIE KOHCTPYKIIMM KOHCTPYKLHUH C 3Je-
MEHTaMU Ka4YeCTBEHHOCTH U KOHCTPYKIHMH C DJIEMEHTaMH IIPOCTPAaHCTBEHHOCTH.
3HaunT, PyHKINOHAIBHO-TPAMMATHIECKUH MOJIX0 K KaTerOpuH OBITHIHOCTH Xa-
paxkTepu3yeTcsl TIOHMMAaHUEM OBITUITHOCTH KaK CEMaHTHYECKOW KaTeropuu, Mpo-
ABJISTIOLIEH ce0st B OrpaHNYEHHOM YaCTH TPEIUIOKEHUH PYCCKOTo S3bIKa (B IMPeasio-
JKEHUSIX C TOJIHO3HAYHBIM OBITUHHBIM TJIarojioM M HOMHHATHBHBIX IPEAJIONKE-
HUSIX) U COTNPSDKEHHOM € IMPOCTPAHCTBEHHON M BPEMEHHOW JIOKAJM30BAHHOCTHIO.
OyHKINOHAIBHO-TPAMMATHYECKUN TMOJX0J K KaTeropuu OBITUIHOCTH SIBIISETCS
OCHOBOW HAIIETO HCCIEIOBAHUS CTPYKTYPhl M TEKCTOOOPa3yrOmUX (YHKIUH
IJIarojoB OBITHHHOCTH B paMKaX MPO3anIeCKUX TEKCTOB.

I'maronbsl OBITHITHOW CEMAaHTHKH SBILSIFOTCS OJHUM M3 OCHOBHBIX XYJOXECT-
BEHHBIX cpeacTB B.PacryTuna. ['maross! OBITHS SBIAIOTCSI OCHOBHBIM MHCTPYMEH-
TOM CO3JaHUsI KOMITO3HIIMH, ApXUTECKTOHUKH,00pa3HOM CHCTEMBI IPOU3BEICHHUS.
ABTOp MacTepcKH MOAOHMPAET TE WJIM WHBIC IJIarojbl OBITHSA, MCHAS BPEMEHHBIC
TUIaHbI, IPOCTPaHCTBEHHBIE, YCKOPSIS WM 3aMe UIsisl TIOBeCTBOBaHME. [ arossl ObI-
TUHHOCTH SIBJISAIOTCSI OCHOBHBIM (DYHKIIMOHAIIBHO 3HAYMMBIM CPEJICTBOM B IPOM3-
BeZieHnH. B pacckase «136a» UCIONB3yIOTCA MPAKTUIECKH BCE JIEKCUYIECKHE TPYTI-
bl OBITMHHBIX IJIAr0JIOB, JEMOHCTPHUPYS BCE OCHOBHBIE (Da3bl OBITHSA: «IIpeAObI-
THS», «COOCTBEHHO TMOSBJICHHE» U «CYIIIECTBOBAHUEY, «IOCTHKEHHE Tpeena Obl-
TUSI» U «HEOBITHs. VcIop30BaHKe pa3IndHbIX (a3 ObITHS B TEKCTE, aBTOP 100H-
BaeTcs kxaHpoBoil Mogudukanuu. Co3nasast 3p(exT IUKIMIHOCTH YeI0BEYECKOTO
cymecTtBoBaHus, B.PacnyTun npubnikaercst K jkaHpPY JKUTHS, @ CBOIO T'€POHMHIO
HNPUYHUCIAT K BETUKOMYYEHUKAM, TIPaBEIHUKAM.

I'maronsl OBITMHHOCTH SIBJISIIOTCS OCHOBHBIM (DYHKIIMOHAIBHO 3HAYMMBIM
CpPE/ACTBOM B Tpou3BeleHHH. B.PacmyTnH n3o0paxaeT *XH3Hb cela, )KHU3Hb Ara-
(b1, )KN3HL U30BI OT HAYaNa 10 ee CKOHYaHus. B pacckase NCIONB3yIOTCS TPaKTH-
YEeCKH BCE JIEKCHUECKNE TPYIIBI OBITHIHBIX TIarojoB, AEMOHCTPUPYS BCE OCHOB-
HBIe (a3bl OBITHA: «IIPEIOBITH», COOCTBEHHO TOSBICHUSN) U «CYIIECTBOBAHUSY,
«IOCTIDKEHUS TIpeJiesia ObITH» U «HEOBITHY.

CaMOCTOSITeTbHO WIN 00BEINHSSACH B TEKCTOBBIE (hparMEeHThI, KOHCTUTYEHTHI
1OJIsT OBITUITHOCTH CIIOCOOHBI BBITIOJHATH B XYI0’KECTBEHHOM TEKCTE CIICAYIOIINE
ceMaHTHYeCKHe TekcTooOpasyronye (GyHKIHK (30J10TOBA): ONMUCATENBHYIO; XapaKTe-
POJIOTHUYECKYIO; SKCIPECCUBHO-OLIEHOUHYO; CI0)KETO00PA3yIOIYI0; KOMITO3HUIIHOHHYIO.

CyTb onucarensHON (QYHKIUH 3aKJII0YAETCS B TOM, YTO OT/IEJIbHBIE TIIaroJibl
OBITUITHOCTH PENPE3eHTUPYIOT CTATUBHOE, HETIOJIBM)KHOE COCTOSHHE n300paxae-
MO aBTOPOM TEKCTa CUTyallud, BOCIIPOU3BOJ Mepe]l IN1a3aMU YUTaTeNs Ipeame-
TBI, KOTOpBIE TIONaJal0T B KOMMYHHMKATHBHBIH (hOKyC nmoBecTBoBaHus. Tak, riaaro-
761 OBITHS OMHCHIBAIOT IIABHBIX TEpOEB pacckasa «30ay.
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«bbl1a oHa BBICOKAs, KHIMCTAsA, C Y3KUM JIMLIOM M OOJBIIMMH IBITIMBBIMA
riazaMu. XOAwia B TEMHOM, IO JIETaM HE CHUMaja C HOT' CaMOIIUTHIC KO>KaHbIC
YUPKH, 110 3UMaM KaTaHKU. Hu 3uMOIi, HU JIeTOM HE BbLIE€3aJ1a U3 TEIOIPEUKH,
JIETOM, 3aKyTHIBasCh OT MOIIKAPBI, OT KOTOPOH He ObLIO >XUThA. Beerna Toporscs,
BE3/I€ MOCIEBas, HAYIMIaCh OBICTPO XOIHTh, MPHOCKKONH. YMena OHa CHpaBIATH
TM00YI0 MY)KCKYIO paboTy — M CeTH Bs3aja, M MOPABI IJIs 3a€3/IKOB IIiena, 6eps B
AHrape ppIOy KpYIJIBIHA TOJ, W Taxajia, U CTaBIIa B CEHOKOCHI 3apOJBI, M CTAHKy
Morjyia Jyisi KOpoBbl cpyOuTh. TOJIBKO 4TO HE OXOTHJIACh, K OXOTe, Ja)ke CaMow
MEJIKOH, ee qyIia He Jiexxana. Ho pyxkbe, ocraBiieecs OT 0TLa, B J0Me OBIJI0.».

OnucarensHas (YHKIHS IJ1aroJioB OBITHIHOCTH OYEHb SPKO MPOJAEMOHCTPHU-
poBaHa B JaHHOM KOHTEKCTC. I'naromasr CYIIECTBOBAHUA «6])1.1'[3 BBICOKas1, HC OBLIO
JKUThs, B JOME OBLIO» MEPENal0T CTATUYHBIN 00pa3 repouHd. OcoOCHHO HECTaH-
JApTHO aBTOP HCIIONB3YET IJIAroJibl APYTUX CEMAHTHUIECKUX TPYIHI, HEe 00Jaaro-
IIMX 3HAYC€HUEM OBITHHHOCTH, KOTOPBIE IPHOOPETAIOT 3TO 3HAYECHUY, (PyHKINOHH-
pys B JaHHOM KOHTEKCTe. Takue Iiiaroisl, Kak «XOJIujIa B TEMHOM,HE BbUIC3alIa 13
TENOTPEHKH, IUIIOHYJIAa Ha JKCHIIUHY B ce0e,yMena OHa CHpaBIIATh TI00YI0 MyXC-
KyI0 paboTy — M CeTH Bsi3ajia, 1 MOP/BI JAJISI 3a€31KOB IIIeNa, U Ilaxala, U CTaBHuia B
CEHOKOCHI 3apOJibl, U CTalKy MOTJa AL KOPOBBI CPyOUTH, HE OXOTHIACHY B JaH-
HOM KOHTEKCTE YTPAauMBalOT 3HAYEHUS Pa3IMYHOTO pOJa 3aHATUN U NEUCTBUH, Ie-
pelnaroT OCOOEHHOCTH <OKUTHUS-OBITHS» Aradbu, UCHOJB3YIOTCS B TEKCTE B Ka-
4yecTBE OBITUHHBIX IJIar0JIOB KJIacca CyIECTBOBAHMUS.

311eCh MOXKHO TaK’Ke TOBOPUTH O XapaKTepOJIOTHUECKON (DYyHKIIUH TIIarojoB.

XapaxTeposiornyeckasi yHKIHSI T€X WM UHBIX TJ1arojioB ObITHHHOCTH CBsI3a-
Ha ¢ co3JjaHneM 00pa3oB IVIABHBIX T'€pPOEB M BTOPOCTENEHHBIX MEPCOHAXKEH, NX Xa-
pakrepucTukoi. [Ipenioxenusi, BBIMOIHSIONINE XapaKTepoJIOTHIeCKyto QyHKIHIO,
BXOJUIT B COCTAaB TPEX CEMAHTUYECKUX THIIOB TEKCTOBBIX ()ParMEHTOB: "OIMCaHHE
muma", "xapaktepuctuka yuna" u "cocrostHue juna’. [lepBbIif THI TEKCTOBBIX
(hparMeHTOB HMCHOJIB3yeTCs Il M300payKeHNsI BHEIIHETO OOJIMKa IepCcOoHaXka, Xa-
pPaKTEepUCTUKU ero (u3nyeckux KadecTB. C IOMOIIBIO TEKCTOBBIX ()pParMeHTOB
BTOPOTO THIIAa PACKPBHIBAETCS XapakKTep MepcoHa)ka, ONPEASIIOTCS YePThl ero Xa-
pakKTepa, CHOCO6HOCTI/I, IIPUBBIYKH, OIMUCBIBACTCA BHyTpeHHI/Iﬁ «KMHUKPOMHUP» TOTO
WJIM MHOTO reposi. TpeTuit THI TEKCTOBBIX ()parMEeHTOB, B 3aBUCHMOCTH OT JIEKCH -
YCCKOT'O HAIIOJIHCHUA, MOXKET CIIYKUTh IJIA IEPE€aav BHCIIHUX, q)I/IBI/I‘-IeCKI/IX, NN
BHYTPEHHUX, NCUXUUYECKUX, IMOLIUOHANBHBIX, COCTOSIHUN nepcoHaxeil. Cnenosa-
TEeNBHO, 00IIee Ha3HAUCHNE TPEITIOKCHUH, BRITIOTHIIONNX XapaKTePOIOTHIECKYIO
¢$yHKIHIO, - pa3padoTKa XapaKTepoB, ONPEACIISIONINX TOT WIIM HHOM X0 COOBITHH.

B onmcanun ciemyromero reposi Capenusi Tiaaroisl OBITHHHOCTH HMIPAIOT
HCKIIIOYUTEIIBHO XapaKTCPOJIOTHYCCKYIO beHKHI/HO, TaK KaK KJIFOYEBBIM IJIA 3TOTO
o0pasa sIBIseTCS HE CTATUYHAS KApTHHA €r0 OBITHS, a ero BHEIIHUE W BHYTPEHHHE
XapaKkTepUCTHKU. B mpoumsBeneHnn He mpeicTaBieHbl Bce (asbl ero ObITus,
JIaHHBII 00pa3 ABJISETCS JIUIIb IEPCOHAXKEM B JKU3HU AradbH.

«bbu1 OH crapme Aragbu JIeT Ha NATh, HO OBUT €lle KPEeroK, He MCTperaH
»u3HbI0. [Ipo Hero Henb3s OBLIO CKa3aTh, YTO OH CPEJHEr0 POCTa, — POCT B HEM HE
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3aMeyalIcs, a 3amevalach JiaJHasi, BBITSHyTas TOYHO 1O HATIry (urypa, JoBKas U
ynob6Has. EMy, mommkHO OBITB, OMM3KO OBUIO K IIECTH AECATKaM, IPH IIare OH
3aMETHO BJABIHMBAJ HOTY B 3€MIIO, BIILIIBIBASsICH, IIypHJ IJ1a3a, HE ITOKa3bIBAs
YCTaJIOCTH, TUKAJI 1a TUKAJI, KaK JacChl.»

BertniiHbIe TIAroabl B JAHHOM OTPHIBKE B OOJNBIICH CTETIEHH OMKCHIBAIOT
BHEITHOCTh U IpuBbIYkK CaBenus. U Tak ke, Kak ¥ B MPEIBIAYIIEM IIPUMEpE, He-
KOTOpBIE TIIaroibl, KOTOPBIE caMH 0 ceOe He 00NaaaroT 3HaueHHeM OBITHHHOCTH,
NPUOOPETAIOT €ro B IAHHOM KOHTEKCTE: «HE HCTPEIaH KU3HbIO, THKAN Ja THKaI ».

[Ipoekuueii cBOMX BiaJebleB SBISIFOTCS U30bI repoeB. Mcrosp3ys riaroist
ObITnitHOCTH, PacmyTHH TeM caMbIM BBOJMT MX B CUCTEMY 00pa3oB, KakK ITOJHO-
IpaBHBIX I'€POCB.

N36a Aradbu n3o0pakeHa B TEKCTE HECKOJIBKO pa3: Ha CTapoM MeCTe M Ha
HOBOM, TIPH XHU3HHU XO34UKHU U 1ocie. OHa CJIOBHO MPOXKHUBAET CBOIO COOCTBEHHYIO
KHU3HB,KOTOPAsl TO CXOIUTCS, TO pacxogurcs ¢ Aradpeil.

«...OKOHTYPHWJIM THE3I0 JUId M30bl. MOHO CKa3aTh, YTO 3a4ajM €€, TOIy-
OymIKy, OCTaBaOCh BBIHOCHTH J1a POIMTH... U YyBCTBOBaTbh, KaK TYKAaeT-TyKaeT B
CIHHY JISTKMMH TOJYKaMH: O’KUBAJIN OPEBELIKH, BPAcTas B OJHY IUIOTh, HAUMHAIN
JBIIATE.».

«30a octanach CUPOTOM, HACICAHUKOB Y Aradbu HE 0Ka3aJoCh. 3UMY TPO-
CTOsIa OHAa OC3)KM3HEHHOM .... HM Ha 4TO AradbHrHa U30a O0TO3BATHCS HE MOIJA,
yMmepiuas 6e3MOTHMIIBHO, HABOJAIIAS Ha KUBBIX TSKEIYI0 TOCKY... M 3afplmana
n30a, OYHyJIaCh, HATSHYJIACh BCS, [IOJICTABHMIIA COJIHIY MaJIeHbKHE OCIIEIIINe IJia-
3a, 3acJIe3WIach, PUHUMAsI TEIUIO, U 3a JIBa JIHSI CKUHYJIA C ce0si CMEPTHBIH BUI.

«30a Obta HEOONBLIOW, CTapoil, MOYEpHEBIICH M MOTPECKaBIICHCS IO
COCHOBBIM OpeBHAaM HEBEJIHMKOTO OXBaTa, OCEBIICH Ha JIEBBIN 3aTEHEHHBIH Yroi, HO
0CTaBaJIOCh YTO-TO B €€ MOCTaBE M CTAaTH TAaKOE, YTO HE IO3BOJSIIO €€ Ha3BaTh
n30eHKkol. be3 Xo3siickoro Jorisga JKWIbe crapeeT OBICTpO — IocTapena a0
JPSAXIOCTH W 3Ta m30a C ABYMsI MaJEHbKMMH OKHAMH Ha BOCTOK M JIByMSI Ha
IOXKHYIO CTOpDOHY, CTOSIIass Ha IIEpEeceUeHWH OOJNIBIION YJIWIBI M Hepeylika.
Iocrapena u ocupoTena ... W3 MOCIEIHUX CHJI M30a Jepikana JOCTOMHCTBO U
CTOs1JIa BRICOKOHBKO M IOJ00PaHHO,...»

Onucanne m36p1 Aradbu n300MIyeT MHOTOOOpa3WEM TJIArojioB OBITHHHON
OKpackd. B oTpbIBKe IpencTaBiieHbl MPaKTUYECKH Bce (as3bl OBITHS: MPEAOBITHS
(3avanm, BEIHOCHUTH Ja POJHTH, TyKaeT-TyKaeT), Hadasia ObITHs(0KUBAIH, HAUMHAIH
JbIIATh), (ha3el COOCTBEHHO OBITHS-CyliecTBOBaHUA (ObliIa HEOOBIIOH, Aeprkaa
JOCTOMHCTBO W CTOSJIa BBICOKOHBKO), (ha3pl JOCTIDKEHHS TNpeaena ObITus
(mocrapena 1 ocupoTena, HocTapena J10 APSIXJIOCTH).

Kak un Ipyu OIMMCAHUM XO3AUKH 1306l OBITHHHBIE TJATOJBI BBITOIHSIIOT
OIUCATENLHYIO U XapaKTepOJIOTHYECKyI0 (DYyHKIMIO B KOHTeKcTe. C MX MOMOIIBIO
OOBIYHBIN HEOTYIIEBICHHBIM TPEAMET HAACIACTCA KauecTBaMu kuBoro. Crpoenn-
POBaHHBIN Ha NMEPCIEKTUBBI HAPOAHOTO OBITHUSI IIPOLIECC BOCCO3/AaHUS U CYIIECTBO-
BaHMs M30BI BEJIET K yIITyOJICHHUIO TOTaeHHOTO 3ambIcia B.Pacrrytnna. AHTHHOMUS

"CI/II)OTCTBa" n30bI U ee BOCKpPCHICHUA CHJION BECEHHETO OOHOBIIEHUS SIBJISIET OJIUH
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U3 KIIOYEBBIX CHMBOJHYECKUX OOpa30B IMPOU3BEICHHS, OTPAXKACT CEPIALCBUHY
PACIIyTHHCKHX Pa3IyMHI O PyCCKOH cyapoe.

N36a CaBenus, yTpaTHBILIAs O]l 00C3TUUMBAIOIINM JaBJICHUEM JTIOXH CBOIO
WHINBUAYAIEHOCTD, IIOBTOPSET CBOETO XO3SIHHA!

«36a Cagemnust, ciepHyTasi CO CBOETO POIHOTO MECTa, 371eCh, B OOIIEM Py
Ha conHIeneke, TepeMok CaBenmus TIPeBpaTWICS cpa3y B IIOYEPHEBIIYIO
o0xepraiiky ¢ IOACIETIOBATHIMI OKHAMH, OTKHYBIIYIOCS, T/IE el ObLIO BEIEHO.

Aradps npunomuHaeT uMst CaBenus JIAIIG ITOCIIE TOTO, KaK MPEICTaBIiIa ero
n30y; o0 Mepe omMcaHWusA W30BI PacKpBIBAeTCA IYIIEBHBIM MHpP Trepos. I Iaroisi
OBITHS ¥ TJIATOJIbHBIC (POPMBI TaK K€ CKYIHO XapaKTCPU3YIOT U30y, KaK U CaMoro
CaBenusi, TEM CaMbIM YKa3bIBasi Ha STTU30IUYECKUI XapaKTep repoes.

[Tpu nz00paxeHnu repoeB U UX N30 IIIaroibl BHIMOIHIIOT HE TOJIBKO OMKCa-
TEJNBHYIO U XapaKTePOIOTMICCKYIO (DYHKIIUIO, HO M SKCIPECCHBHO-OICHOYHYO.

CyILIHOCTh 3KCIIPECCHBHO-OLEHOYHON (PYHKIMHU TJIaroyioB OBITHHHOCTH CO-
CTOUT B BBIPAYKCHUH OTHOIICHHS aBTOpPA K COOBITUSAM U T'epOSIM CBOUX MPOU3BE/IC-
HUHM WU B BBEIPQYKCHUH OTHOIICHHS TePOCB K APYTUM TEpOsSM U COOBITHSAM UX U
cBoeit xu3HU. [Ipu BRIMOTHEHNH TIPEUIOKCHUASMH 3TONH (PYHKIUU MOTYT (OPMHUPO-
BaTbCS TEKCTOBBIE ()ParMEHTHI C CEMaHTHKOH "CYOBEeKTHBHO-OLIEHOYHOE BOCTIPHSI-
THE ICWCTBUTENBHOCTH; OLeHKa Juna", "CyOBEeKTHBHO-OIICHOUYHOE BOCHPHUSATHE
JCUCTBUTENFHOCTH; OIICHKA CUTYyaruu". B 1enoM, KOMIOHEHTHI OIS OBITUIHOCTH C
AKCIPECCUBHO - OLIEHOYHON (PYHKIIMOHATIBHOW HATPY3KOH MCTIONIB3YIOTCS ISl H300pa-
JKEHHSI B3aUMOOTHOIIIEHUH T€POEB PACCKa30B U OCOOCHHOCTEN MX MUPOBOCTIPHUSITHS.

DKCTPECCUBHO-OIIEHOYHAsI OKpACKa TJIarojoB OBITHS MPOSBIIAETCS B 0COOOM
cTaryce, KOTOPBIM HajensieT PacytuH cBoro reponHto Aradreto. [IpencraBus Bce
(ha3pl OBbITHSI JAaHHOTO 00pa3a, OH BBHIPHCOBBIBAET 00pa3 MpaBeTHUIIBL. J[yXOBHBIM
MIOJIBUT KPECTBHSTHKHU 3aKIIF0YACTCS B HEYCTAHHOM «O€IaHUUY, KCOZUOAHUUY», «NOO-
sudxcnuuecmaey. Ilo muenuro 1.B. AnnpeeBoii, B TOBECTBOBAaHUHM O TPYHax M THIX
MPOCTOI JepeBEHCKON JKEHIIWHBI aBTOP «IIOAXOTUT OMm3ko K kutHio Ceprus
Pamonexckoro» [Auapeesa 2001: 8].

Kak Ham kakercs, B MOPTPETE TEPOMHN 3aMETHA CO3HATENFHAS OPUCHTAIIUS
mUcaTelss Ha CTETHKY UKOHO2pauyeckoeo KaHOHA: «XOIuja OHAa MOCTOSHHO B
TEMHOM, 00XOISCh ABYMS-TPEMsI JJIMHHBIMU OOKaMH ¥ JBYMs KodTamu..., C TO-
JIOBBI HE CHHMMAaJIa MOABI3BIBAEMOTO TOJI MOAOOPOAKOM IUIaTKa... JIMmo ee Toxe
MOTEMHEJIO U BBITKAJIOCh OMCEPOM YacThIX M TOHKHX MOPIIUHOK. .. Pyku... nepixka-
na Aradps y ’KUBOTa, B YKIAJKy, aBasg UM MOKOH. [0 mociemHux mHeH Xoauia
OBICTPO, TIPSIMSI BBICOKYIO CYXyI0 (GDHUTYpY...». B ommucanmsax reponnn B. Pactytun
MOJYEPKUBAET TATOTEHHE K aCKETU3MY M NpocToTe. LIuKnuuHoCcTh, KOTOpas co3aa-
€TCSI C MIOMOIIBIO TJIAT0JIOB OBITHSA, TIEPEIaeT TPAJAHUIINIO KUTUIHHON JTUTEPaTyPHI.

B pacckase odeHb SPKO MPECTABICHA CIOKETOOOpas3yromas QyHKIUS TIaro-
n0B. IIpensnoxenns, BRIIONTHSIONINE CI0KET000pa3yonyo GYHKINIO, TIpeaHa3Ha-
YeHBI TSI ONMCAHUS Psiia CMEHSIOMUXCS COOBITHH, MeWCTBUM, sBIEHUH. Takue
MPEVIOKEHHUS HE ONMCHIBAIOT YK€ 0003HAUEHHYIO CHTYAIllHIO, a JBIXKYT BIIEpE.
JTUHAMUKY COOBITHH, Pa3BUBAIOT CIOXKET, IIEPEAIOT IBHKEHNE aBTOPCKOM MBICIIH.
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B u3be Aradnu nocne e€ cMepT kM emé 1Be ceMbu. OnucaHue ux «Obl-
THsD» B 130€ HE CTOJIb MHOTOTPAHHBI, AJISI OIIMCAHMS JaHHBIX CEMEH aBTOP HCIIOJIb-
3yeT JHIIb TJIaroisl (asbl cymectBoBaHms: «B AradpuHol m30e mocenniack Mo-
nojast ceMbs 1'Op9aKoBBIX € TOJOBAIBIM MAPHHUIIKON, PENIMBINAs KUTh CAMOCTOSI-
TENBHO. ..BbEXaJIU, HE CIIPOCHBIINCH, U ChEXaNIN, He mobnaronapus... Criexyromnme
MOCTOSUTHIIBI IPOKUIIN TOAA TPH. DTU — IIHIIH.»

TeM caMbIM B 3aBEPIIAIONIEM OBECTBOBATEIBHOM LIUKJIE PACCKa3a MPOUCXOAUT
3aMETHOE YCKOPEHUE CIOXKETHOT'O AEHCTBUS, CBA3aHHOTO C N300pakeHHEM OBICTPO
CMEHSIOIIMX JAPYT JIpyra HOBBIX oOurarenell u30bl. B ceMeiHOH >KM3HM U MHPO-
qyBCTBUM ['Op4YaKOBBIX OCTPO OOHAPY)KUBAIOTCSI MAacCIUTAOHBIH KPU3HUC KaTErOpuu
JloMa Kak OBITHIHON IIEHHOCTH, yTpaTa HPaBCTBEHHBIX, "MOYBEHHBIX" IEPBOOCHOB
cyuiecTBoBaHHUs ('BheXallu, He CIIPOCUBIINCH, U CheXallH, He nmobiaaroaapus").

Komno3nimonHas GpyHKINS KOHCTHTYEHTOB CEMaHTHKO-CHHTAKCHUECKOTO TTOJIS
OBITHITHOCTH 3aKJTIOYAETCsl B TOM, YTO NPEATIOKEHHE, BBHIOIHAIOIIEE €€, UIPacT
KITIOYEBYIO POJIb B TTOCTPOCHUM TEKCTA: MPEICTaBIsICT cOOOH 3aBs3KY, Pa3Bs3KY,
KyJIbBMUHALIAIO, MOPalb WU BBIBOJ U3 TEKCTA, OCHOBHYIO MBICIb TE€KCTa WU €r0
OTpbIBKA. BhIMOMHEHNE IPeUIOKeHNEM KOMIIO3UIIMOHHON (QyHKIIMK 00YCIIOBIEHO
€ro HaXOXKIACHHEM B CEMaHTHYCCKH CWJIBHOM MO3WIMH B TEKCTE (3TO MO3UIHSA
Hayana ¥ KOHI[a TeKCTa WM ero OTPhIBKA, IEHTMOTHB, KyJIbMUHAIMA U T.I1.).

Kak Obuto OTMEYEHO, KU3Hb KpecThbsSHKHM Aradpu PacmyTWH COOTHOCHT C
JKUTHEM, CTPYKTYpa KOTOPOTO XapaKTepU3yeTcs CTPOrol IUKINYHOCTHIO.

JKutusi uMenu CIeaylolylo CTPYKTYpY: BCTYIUIEHHE, B KOTOPOM OOBSICHS-
JIMCh TIPHU-YHMHBI, MOOYAMBIINE aBTOpa HayaTh IOBECT-BOBAHME; Jajiee ClIeOoBana
OCHOBHAS 9acCTh — PacCKa3 O JKU3HU CBITOTO, €0 CMEPTH U IO-CMEPTHBIX UyIecax;
3aBEPLIATOCH )KUTHE MO-XBAIOH cBiToMy. Pa3bl nMpeaObITHs, Havana OBITHS U CY-
IIECTBOBAHUS, JOCTIXEHHs Tpesena OBbITHs, KOHIA OBITHS, MCUE3HOBEHHUS II0JI-
HOCTBIO MMOBTOPSIIOT KOMIO3HLIUIO SKUTHSL.

HenpumMeTrHoe MOABM)XHMYECTBO TEPOMHH BO3HATPAKACHO 00/1207€MUEM.
HECMOTpS Ha «HAJACagy», CTapyXa MpOKMIa Ha HOBOM MECTEe IOYTH ABaJLATh JET.
Bpems ee cmepTH coBmajaeT c 3aBEepIICHHEM NPHPOAHOTO IMKIA — Aradbs
YMHpaeT «moj caMblii [IoKpoB, yKpHIBAIONTHIA 3eMITI0 OEITBIM CaBaHOM», — a ee KO-
HeIl OKa3bIBAETCS IO-TIPABETHOMY JIETKMM: «CKOHYAJaCh OHA CO CIIOKOWHBIM JIH-
LIOM», KHOUYBIO B TOCTEIIN».

Hcnonp3oBaHue XKUTUMHBIX TpaauLMK, KOTOPBIE PEAIN3YIOTCSI B TEKCTE MCKIIIO-
YUTENHHO OJlarogaps raaroiaM OBITUHHOW CEMaHTHKH, AET aBTOPY BO3MOXKHOCTD
THOKa3aTh 0COOBIA XapakTep npousBeAeHus. B. PaciyTiH numer o ToM, 4To ocTaiuch
Ha Pycu npaBennble, cMUpeHHbIE Mr0AU. UTO Jake B MPOCTON JE€PEBEHCKOM XKEH-
IIMHE MOTYT OBITh YEPTHI CBATOTO, YTO U B HAIlIE BPEMsI €€ €CTh HPAaBCTBEHHAs! OCHO-
Ba JUIs OyAYIIUX ITOKOJIEHHUH, YTO €CTh U OYAYT JIIOJH, COXPaHUBILIHE JYXOBHOCTb.

Amnamus BI', npoBeneHHbIi Ha MaTtepuane npossl B.PacyTuna, npusoauT k cie-
JyroumM BeiBosiaM. B TBopuectBe B. PacnyTnna conepxxutces riyOnHHOE Hccieno-
BaHUE MCTOKOB COLMAIbHON HPAaBCTBEHHOCTH U M3BEYHBIX, IOCTOSIHHO M3MEHSIO-
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IIMXCS CBA3EH uUeNoBEeKa C MPUPOJOH, COMOCTABICHUE XapaKTepa COBPEMEHHOIO
YeloBeKa ¢ BeKaMH BBIPAOOTaHHOW HApOTHOW HPABCTBEHHOCTHIO. Tema dermoBe-
YEeCKOTo OBITHS UTPAeT KIIOYEBYIO POJb B TBOpUECTBE mucarteins. I maronsr ObITus
CTAHOBSITCSI OCHOBHBIM CBSI3YIOIIMM 3JUIEMEHTOM B mpo3e Pacmytuna. KoHcturyen-
THI TIOJIS1 OBITHIHOCTH CIIOCOOHBI BBIIIOTHATH B XY/IOKECTBCHHOM TEKCTE CIIEIYIO-
I1E CEMAHTHIECKUE TEKCTOOOpasyromye (GhyHKIMH: OMUCATENbHYIO; XapaKTepoJIo-
THYECKYIO; SKCIIPECCHBHO-OLEHOUHYIO; CFO’KETOOOPA3YIONYI0; KOMIO3UIIMOHHYIO.
Wzyuenne QpyHKIMOHMPOBAHUS TJIar0JIOB ¢ OBITHITHON CEMaHTHUKOW B IPO3au-
4yecKkoM TekcTe B.PacnyTrHa mo3BosHIIO BBISIBUTH OCOOCHHOCTH XY/I0’KECTBEHHOM
MaHepsl NHcaTelNs U pacIMPUTh 3HaHUS O CEMAaHTHYECKOM I0JIe OBITHHHOCTH.
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A. A. AXMATOBA “HE C TEMH 5, KTO BPOCIJI 3BEMJIIO”:
N3 OIIBITA AHAJIM3A

Mapus PYCCY, cmyoenmra, @axyremem Cnosecnocmu,
Bonyvruii F'ocyoapemeennviii Ynusepcumem umenu Anexy Pycco
Hayunsiii pykoBonurens: Tatessna CY3AHCKAS, doxkmop, kong.

Abstract: The subject of the homeland occupies the huge place in Anna Akhmatova's
lyrics. The poem "I shall not side with those deserting” is about native land, patriotism,
about the tragic fate of a man, going through a difficult moments with native country. This
poem is about some people who had emigrated and left their land, and some people do not
emigrated from his native country and divided the bitter lot of their nation. And some people
who do not emigrated.

Key-words: homeland, patriotism, the tragic fate of a man, faith and hope.

CruxotBopenue A. A. AxmaroBoii "He ¢ Temu 51, KTo 6pocit 3eMitio...” ObII0
HanmcaHo B 1922 roxy. OHo Bouwio B cbopHuk “Anno Domini”. IIponsBenenne
OTHOCHTCSI K TpaXKJIaHCKOW Jinpuke. CTUXOTBOPEHHE MOCTPOEHO Ha MPOTHBOIO-
CTaBJIEHHH 00pa3oB TeX, KTO Opocmi 3emitto, Poccntio, U TeX, KTO OCTaliCsl BEPEH
cBoelt OTumM3HE B HENPOCTHIE A Hee BpeMeHa. OCHOBHAsS TeMa CTUXOTBOPEHUS -
Ponuna, naes — yTBepxkIeHHE MaTPUOTH3MA, TUPUUYECKasi CUTYaLUsl — OCMBICIICHHE
COOCTBEHHOHU Tparu4ecKkoi cyb0bl B TPYAHBIE FOABI HCTOPHHU CTpaHbL. A.AXMaToBa
— MCTHHHBII NATPHOT CBOCH POAMHBI, U 3TO BBHICOKOE YYBCTBO IOMAaraeT MOATY
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HOPUHATH NPUHATH OJHO U3 CAMBIX TPYIHBIX PEIICHUH CBOEH KM3HU: OTKA3aThCS OT
SMUTPALH, KOTOPYIO BEIOpaiy MHOTHe Onu3kue eif moan. Paccratees ¢ Poccueit
JUISL Hee HE BO3MOJKHO.

B ctuxotBopernu “He ¢ Temu 1, KTO OpOCHII 3eMITI0” 3BYYHT MOTHB HUCKYIIIe-
HUS, OTBEpraeMblii aprodbnorpadudeckoii reponne. Poauna s mosta — mpeBsImie
BCETO, M3THAHHMYECTBO XK€ YHM3UTEIbHO. OCTaThCsl C POAMHOM M Pa3AeiIUTh BCE
6eIpl M TATOTHI, Pa3fensaTh ¢ Poccueil TOppKyl0 ydacTb — TBEpIOE €€ pPEIICHHE.
[TopaxaeT yauBuTeNbHAs Bepa U ONTUMU3M 1o3Tecchl. OHa cuuTana, 4To eciau OHa
yeleT, OCTaBUT CBOM POJUMBII Kpaii, 3HAUUT, OHA HE COCTOsIaCh Kak MO3T, U KaK
JMYHOCTB. Y3Ke B EpBOH cTpode HaMeuaeTcs IIIaBHasl aHTHTE3a

He ¢ Temu 51, KTO OPOCHIT 3eMITIO

Ha pacrep3anue Bparam.

Ux rpy0oii 1ecTH S HE BHEMITIO,

VM mieceH s cBOMX HE aM.
A. AxmartoBa oTAeNseT ce0sl OT JIIoAeH, KOTOpble «OPOCHIN 3eMITIO», IPUYEM, HE
OOBHHSCT HUKOTO B TOM, YTO OHH TTOKHHYJIM CBOH Kpa, €€ 4yBCTBO — 3TO YyBCTBO
KaJOCTH:

Ho BeuHO xajlok MHE U3THaHHUK,

Kaxk 3akimroueHHBIH, Kak 00JIbHOM.

CpaBHeHHE “KaK 3aKJIIOYEHHBIN’ yTBEP>KAaeT MBICIb O TOM, YTO TOJBKO Ha
CBOEil PO/IHOM 3eMJIe YeJIOBEK UyBCTBYET ceOsi CBOOOHO M JIETKO, a Ha YyKOHHE
oH Oymer «3akimroueHHbIMY». Cynp0a “M3rHaHHMKA” HecYacTHa, A0pora “‘remHa”,
xJ1e0 uy»Koi — ropek, u He ciafiok: “TIoNbIHBIO TaXHeT XJ1e0 YyKou”.

B crnemytormeit ctpode XapakTepH3yroTCs T€, KTO OCTANICS HA POJHHE, U C TIOMO-
IIBE0 MeTadOPhl «Uas IoXKapay pUcyeTcsi MacIuTad Oelibl, BBINABIICH Ha UX JOJIIO:

”A 371€ch, B INIyXOM 4ajy Moxapa
Ocratok 10HOCTH Ty0s,

MBI HU €IMHOTO yAapa

He otxonmmu ot ceds”.

Crpouky npoHHU3aHbI O0JIBI0 U TPYCTHIO: BCE T€, KTO OCTaJICS 3aIIUINATh CBOO
POAMHY, IO MHEHHIO TT03TA, MOTYOAT OCTaTOK FOHOCTH M KH3HHU. VX cynpba Tparmd-
Ha, a Poccust - B rimyxom dazmy moskapa”, KOTOPBIH T'YOHT KU3HB U BCE CaMo Tpe-
KpacHoe. HecMoTpst Ha TO, 9TO ’KH3HB M MOJIOZOCTh OYAYT IIPHHECEHHI B )KEPTBY,
JYYIIAX COBPEMEHHHUKOB IO3TA 3TO HE OCTAHABIMBAET, OTOMY YTO 3TO JKEPTBHI
pazm criaceHus CBoer poarHbI. TBEpAOCTh M PEIIMMOCTD 3BYJaT B TOPAOM 3asBICHHH:

MBI HU €IMHOTO yJapa
He otknonunu ot cebs”.

B nanHO# mosTHuecKoil nexnapanun AXMaroBa SIBHO 00pamaercst K TeM, KTo
«Opocuit 3eMITIo», U K TeM, KTO BBIOpai cynp0y crpaHbl. Mcropudeckas KaTacTpo-
¢a, BemaBmas Ha qoir0 Poccum, He criiommia ux. A.AXMaroBa BEpUT, ~“4TO B
oLleHKe no3yHel // OnpaBaaH OyfeT KakAbli 4ac...”, a 3HaAYMT, )KEPTBBI, My4YCHHS
U CTpaJlaHus HE HAIIPACHbI, OHU OYAYT ONpaBIaHbl IOTOMKAMHU.
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I'. Parray3 BcriomMuHas 0 CBOeM pa3roBope ¢ AHHa AHJpeeBHa IO MOBOAY
3TOr0 cCTHXOTBOpeHHs. OH OBLT YOSXKICH, UTO Pedb HIET O KPACHBIX, HO AXMaTOBa
TOJBKO YCMEXHYIIACh.

C oTOlf CTOPOHBI HUKOTAA HE OBUIO M «momodms rpyboit mectu». B 1925
ToIy, BCKOpe Tocie mosiBiueHuss moel «HoBoromuedt Oammansl», MEHS BIIEPBBIE
OCYIVIIH, ¥ 51 HaJOJITO MCYe3a CO cTpaHWI medatu. Ho Bexs st MOy mMpocTo mo-
YeJIOBEUECKH M0XKaIETh N3THAHHUKOB, HE TaK JIN?

AHHa AH7IpeeBHa HAIIOMHWJIA €My BBIPa3UTEIbHBIA (PMHAJ CTUXOTBOPEHUSL:

Ho 3Haem, 4T0 B OLICHKE TTO3/IHEH
OmnpaBnan OyJeT KaxK/Iblii yac.

U B Mupe HeT monei 6eccnesHei,
Hanmennee u npomuie Hac.

B stom ctuxoTBOpeHnu, mobOaBmiia AXMaToBa, CKazaHO caMoe TJIaBHOE: KaKue
MbL. U (mmocie mays3sl, BECKO) «ITO MaTPHOTHYECKOE CTHXOTBOpeHHe» [. Partrays
3aMEeTHII, YTO B TIEPBBIN (M, KaXKETCs, B IOCJICTHII) pa3 3a BECh Pa3roBOP YCIIBIIIAI
OT Hee CJOBO «IATPHUOTH3M», KOTOPOE OHO SIBHO HE IIOOWIa YHMOTpeOIATh
norrycty. CTHXOTBOpEHHE etle 0OJbIIe BEIPOCIO B €T0 Tia3ax, U OH HEe YIUBUIICS
BIIOCJIE/ICTBHY, BCTPETHB SMHIrpad M3 HEro B OJHOM M3 CaMbIX BIEYATIISIOMINX
MO3JJHUX aXMaTOBCKUX NPU3HAHUH, 00palIeHHBIX K POJHOI 3eMiie.

B nmpuueckoit murnatiope “He ¢ Temu s, kTo 6pocun 3emia0” AXMaToBa
pHucyeT 00IMK MCTHHHOTO MAaTPHOTa U TEPeNaeT ero IyImeBHOE COCTOSHHUE, aTMO-
cepy TOro TSDKEJIOro U HenmpocToro BpeMeHn. OHa MIMPOKO MCHONB3YET IS 3TO-
ro pa3HoOOpa3Hble N300pa3UTEIbHO-BBIPA3UTENbHBIE CPEACTBA: SMUTETH (ITpy0oii
JIeCTH, B TIYXOM 9YaJy, XKallOK, TeMHa JOpOra, B OIEHKE IMO3JIHEH, HaIMeHHee,
MpOIIle U Jp); CPaBHEHUs (KaK 3aKIIOYCHHBIN, KaK OOJNEHON); OJIHIIETBOPSIONIYIO
MeTadopy (B MIIyXxoMm yaay moxapa). Beicokas TeKCHKa ¥ HHBEPCHU (pacTep3aHue,
W3THAHHUK, CUHBIH, XJIe0 4y»XKOH, He C TEMH 5, B OLCHKE ITO3JHEH U JIp). IPUAAIOT
CTHXOTBOPEHHIO TOPKECTBCHHBIN TOHN KaTETOPHYHOCTD JEKITapaInH.

He ciygaiino AxmatoBa B snurpade k 3HaMeHUTOH «PoJHOW 3eMie» aana
CTPOKH M3 3TOTO CTHXOTBOPEHHMS, HAIIICAHHOTO COPOKa rofamu panee. [lepexnnd-
Ka 3TUX NOpom3BelcHUil oueBumHa. s AXMaToOBOW BaKHO OBUIO COCIUHHUTH
“PomHyto 3emMit0” co cTuxoTBOopeHHeM «He ¢ TeMu 51, KTo Opocit 3emiTioy, enié pas
MPOTOBOPHTH ATH K€ CJIOBA, a 3aBeplIatoniue u 3amucarb. [lox snurpadom ykazaxn
TOJ, 4TO AJIsl AIHrpadoB HEe XapakTepHO. I'0/1 mogYepKkuBaeT HEM3MEHHOCTD TTO3H-
L[1H, 3aBICHHOM MHOTO JIET TOMY Ha3aJl, COBCEM B MHYIO 310Xy. MecTo 3Toi mos-
THYECKOHN NeKkiapanuu Takxke cuMmBoimdHO: [letepOypr — JlemmHrpan, craBmImii
o0o3HaucHHeM Bcell Poccuu B KOHKPETHBIM HCTOPHYSCKUA MOMEHT BpPEMCHH,
KOTJ]a Ha TIPUMEPE OJHOTO TOpOa MOKa3bIBaeTCs Cy1p0a I1eJI0i CTPaHbI.

WHtepecHo JoBoynoTpeOieHne «kanok». JKanocTh K OTOPBaHHBIM OT JIOMa
€CTECTBEHHA, XaJlOCTh K HUM - 3TO XKaJOCTh - cocTpagaHue. OJHAKO XKallOCThb
AXMaTOBOW WHOTO pojJia, OHAa CMellaHa ¢ mpe3peHueM. Bol Opocwm (npenanm) //

MBI OCTAJIMCh U IIPUHAIINA Yaap. Mur IIpaBbl U BEJIMKHU — BbI JKAJIKU U HAUYTOKHBI.
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Kak “Ponmnast 3emiis’” BOCXOAUT K ATOMY CTUXOTBOPEHHIO, TaK U OHO CaMo
BOCXOJHT K CTHXOTBOPEHHIO, HAITMCAHHOMY ISTHIO roJaMu paHHee, B 1917 T.
Mse rozoc 0su1. OH 3BaJI YTEIIHO
On rosopwi: ” Uau crona,
OctaBb CBOM Kpaii TITyXOH M T'PEIIHBIH,
OcrtaBb Poccuro HaBcerzma. ..
...Ho paBHOAyIIHO U CITIOKOWHO
Pykamu s 3aMKHYJa CIyX,
Yro0 3T0i peubto HEIOCTONHON
He ockBepHMIICS CKOPOHBII TyX

Menoanka cTuXoTBOpeHus TpedyeT ocoboro paccMorpenus. OHO HamMcaHO
smboM. Kaxxnast crpoda mogurHeHa nepekpectHoi pudmoske. Ha atom mpuHIune
CTpOSITCA BCE YeThIpe CTPO(BI: Kakmas ciexyromas MPOTHBOMOCTABICHA IO
WIEHHOMN Harpy3ke npeasiayiieii. Ero putM nogdmHeH uaeiHo-Xy10KECTBEHHOMY
conepxannto. OH pe3Ko MEHSAETCA, Kak MEHICTCS TeUeHIE PEKH, KOTa HeOXKH 1aH-
HO Ha €€ ITyTH BCTpedaeTcss oOpBIB WM BOpOHKA. CMBICIOBOW IEHTP NPOU3BE-
JICHHS CMEIaeTcs K ero (huHary.

['HeBHBIH, TSDKENBIA TOH CMEHSETCs 00JIee AIacTHIHBIM, 3aTeM BHOBb BO3Bpa-
maercst B pa3y rpoMOIIIacHOT0, OLIEHOYHOT0. DTO JOCTUTAETCS TAK)KE C MOMOUIBIO
YepeJOBaHUsI MY>KCKOH M )KEHCKOH prdM.

B nesnom xenckas pudma npeodsagaet Haa MYKCKOHM, U4TO JIeNIaeT CTUXOTBO-
peHre 0COOEHHO HAMEBHBIM C MY3BIKAJIBHO - aKyCTHMYECKOW Touku 3peHus. Ere
OJIHa CIIOCOOHOCTH - MEXAY YIapEHUSIMU HEOJUHAKOBOE KOJIMYECTBO CJIOTOB, YTO
MpHUOJKAET €ro K JIONbHUKY, K TOHHYECKOMY CTUXOCIIOKEHHIO.

OO0paTtuMcst K 0COOEHHOCTSIM JLTHTEPAIIH.

He ¢ temu s1, k10 0 [p] ocwn 3¢ [M] [1] 10

Ha [p] acte [p] 3anue Bpa [r] a [M].

U [x] [r] [p] yOoti [n] nectu s He BHE [M] [1] O
U [m] necen s cBou [X] He na [M].

B 3Bykommcu npeobiagaroT 3BYKH [p], [r], co3naromipe HanmpsoKEHHOW Tpe-
BOXKHOCTH, M cMsrdaromue ux [M] u [1]. Takum oOpa3oM U B 3BYKOBOH HMHCTPY-
MEHTOBKE CTUXOTBOPEHHUS, KaK U B 00pa3HOM ero CUcTeMe, HaOJII0IaeTCs TIPOTHUBO-
noctoBjieHue. B crnenyromeii ctpode npeodmagaroT MKISIINE U CBUCTAIINE 3BYKH
[x], [3] 1 mpUTITyIIEHHBIH [X], KOTOpBIE HE CHIMAIOT HANPSHKEHHCTH. VX moaxBaThI-
BAaIOT 3BYKH TpeTheit cTpodsr: [k] 1 [X]. 3ByK [3] CIBIIUTCS HE TAKAM 3BOHKHM, HO B
4yeTBepTol cTpode OH oOpeTaeT 0coOyro cuiy: [3] Haemb, o [3] aHel, Oeccne [3] Held.

He MeHee uHTEpecHO KOMIIO3ULIMOHHOE TOCTPOEHUE, B KOTOPOE TOXKE MPOHU-
KaeT aHTuTe3a. llo HalleMy MHEHHIO, CTUXOTBOPEHHE IMOCTPOEHO Ha LENOovKe
MPOTHBONIOCTABIICHH: |- CTpoda MPOTHBOMOCTABIICHA BTOPOH, BTOpas — TpeTe
(0 ueM CBUAETENBLCTBYIOT MpoTUBUTENbHBIE cot03bl HO, A), a B yeTBepToil nena-
€TCsl BBIBOJI. ABTOP CHUMAET BCSIKHE MPOTHUBOIIOCTABIICHUS, OT/IaBasi CUTyalUIO Ha
Cy[I IOTOMKaM | yTBEpKIast IPaBOTY TEX, KTO HE «OPOCHIT 3EMITIO».
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K teme Pomunbl obOpamianich MHOTHE MOA3THI, HO HE y BCEX OHA MOJydHsIa
TaKo€ Pa3BUTHE M MPOIIO TAKYI SBOJIOLHIO, KaK B TBOpUecTBe A. AXMAaTOBOH.
Tema Poaunbl cTana oTHON U3 OCHOBHBIX B €€ MO33UHU MPEXK/E BCETO MOTOMY, YTO
OHa TIepeXXHIa OYCHb CIOKHYIO, TPAarudecKyIo JUIS CTPaHbI 30Xy BMECTE ¢ HEH.
Kpome Toro maTproTH3M MO3TECCHI CBSI3aH C €€ TUIHOCTHIO, C TEM, YTO BOCIIPUHSB
cynp0y Poccum kak cBOIO, OHa He yexalla U3 CTPaHbI, a, BBIIEP)KaB BCE HCITBITAHHUSA,
ocTajach JI0 KOHIIa BepHa cBoell PoHe, He N3MEHHB ITPH 3TOM caMoii cebe.

LT3

Kam,umi/i Yac BCJIMKOI'O pyCCKOI'0O IooTa AxmaToBOM onpaB,uaH”.
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IHO3TUKA IOMOPUCTHYECKOI'O B HOBEJIJIE O°’TEHPHU
«MAPKH3 U MUCC CAJJIN»

Auna PYKOJAMHAS, cmyoenmra, @axynemem Crosecnocmu,
Bonywruti l'ocyoapemeennuviii Yuusepcumem umenu Anexy Pycco
Hayunsiii pyxoBonutens: Baagumup BPAXKYK, doxmop, xoug.

Abstract: This article is devoted to research the major features of the poetic world of
O’Henry (William Sydney Porter). Identify the humor in the creativity of author.
Key-words: short story, story, humor, motive.

Yuneam Cunau [optep, o xe O’l'eHpu-amepukaHckuii nmucarensd 19 croe-
tust. [To oOpa3oBanuio (apmarieBT, paboTtai B anteke y AsOd, HO 3aTeM yexai B
Texac, rae ycnen nopadoTaTh pa3HOCUMKOM BOJBI M KacCHpOM B OaHke. FIMeHHO B
Texace 1 Ha4ayOCh €ro cTaHOBJIEHHE Kak aBTopa. B 1894 roxy B TexacckoM ropoze
OctuH, aBTOp HAYMHAET M3JaBaTh IOMOPUCTHYECKUH exxeHenenbHUK «The Rolling
Stone», uTo B mepeBone o3HaudaeT «llox nexaunii kameHb». B 3ToM xypHane oH
MyOJIMKOBaJl COOCTBEHHBIE OUEPKH, ITYTKH U 1aXke cTuxoTBopeHus. Ho ciycts rox
KypHaJ 3akpeuid, a Ymibsam Cunnn Iloprep oxasancs B TiopbMe. IMeHHO Tam
aBTOp | BIOpay cede ncegonnM O‘T'enpu.

O’T'eHpH CUHMTAIOT MPHU3HAHHBIM MAacTEpOM aMEpPHKaHCKOTO pacckasa. Ero
HOBEJUTBI HAIIOJHEHBI TOHKMM OMOPOM M HEOXXUIAHHBIMHU (DMHATIAMH, OHHU JIETKO
YUTAIOTCSI COBPEMEHHBIM YHTATENIeM, TaK KaK caM YXKaHp aMEpPUKaHCKOH HOBEIJIBI
CTPOWJICS IO MIPHUHIUITY YCTHOTO paccKasa.

B «CnoBape nurepaTypoBeIUECKUX TEPMHUHOB)» HAXOAHWM CIIAYIOIIee OIpe-
JieJieHre OHATHS «HoBewTay: «Hosemma — (o1 utan. novella — HOBOCTB) — OJTHH 3
MaJlbIX ATMYECKUX >KAaHPOB: ONM3Kasi K pacckasy jKaHpoBas (opMa, BO3HHKIIAS B
snoxy Bo3spoxxnenus. B orianume ot pacckasa, HoBensia OoJiblliee BHUMaHHE ye-
astet ¢pabyie, KoTopast, Kak IMPaBuWIO, OTIINYACTCS JUHAMUYHOCTBIO COOBITHH, HEO-
JKMJAHHOCTBIO MX pa3BuTus U pas3sssku» (bemokypos C.I1. CnoBaps nuteparypo-
Bemuecknx TepMuHoB.—2005. http://gramma.ru/LIT/?id=3.0). «Onemenramu HO-
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BEJUJIBL SIBJIIIOTCS: COBIAJIEHUE, HEAOPAa3yMEHUE, CUTyallls, Cay4aid, IIyTKa, po3bl-
IpBIlI, OOMaH AEHCTBYIOWIETO JIMIA, a C HUM M YHUTATeNs, HCOXHIAHHAs pa3-
Bi3Ka...» (Diixenbaym b.M. O’T'enpu u Teopust HoBesutsl. — http://www.opojaz.ru/
ohenry/ohenry _intro.html). OcobenHocTs HOBem1 O’'eHpH 3aKiIFOYeHA B TOM, YTO
«TpyXWHA JEHCTBHS, KaK MPaBUIIO, ITOJ0PAchIBACT YNTATENBCKUA HHTEPEC IBAXKIBI:
CHaJaJa B JIOKHOHU pa3Bs3Ke, a 3aTeM — B o ynHHONW (JleBumosa 1973: 116).

B cBoux HOBemmax O’I'eHpH BBICMEMBACT «IITAaMIIBI B XXH3HH, JIUTEPATYPE,
UCKyccTBe». «B MOHONOrax M peruimkax repoes, aBTop 3aredariiesa odpas ero co-
BpPEMEHHUKA, aMEPHKaHIa C YJIUIBI — YeloBeka 0e3 00pa3oBaHusl, HO C HEKOTOPHI-
MU TpPEeTeH3UsIMHU Ha MHTEJUIUTEeHTHOCTh U 3pyaunuto» (Jleeumosa 1973: 148). B
YBJIEKATEJIBHBIX M JIETKUX HOBENJIaX MHUCATeNs CUTYaIlMM Yallle BCEro IMOCTPOEHBI
0 IPUHIIUITY «HECOOTBETCTBHUA IIeTICH U pe3ysIbTaTOBY.

Cyns0a m cimydail SIBISIOTCS TJIaBHBIMH MOTHBAaMH B TBOPYECTBE YHIbSIMa
Cunnu Ioprepa. OTH 1Ba OCHOBHBIX MOTHBA IPOHHU3BIBAIOT TIOBEJICHNE I'EPOEB U
cozfaroT GadynbHble cutyannu. «Cynpba — INIaBHBIH ABHTATENb BCETO, YTO MPOHC-
xomut B mupe O’T'enpn» (JleBumosa 1973: 133). «Cynpba Hemo3HaBaeMa U OECKO-
HEYHO M3MEHYMBA, OHA MOXKET BECTH ce0s I0OpOKeNaTeIbHO, 3T00HO, HACMEIILIH -
Bo» (JIeBumosa 1973: 124). «Cy4aii Bcerna cBS3aH ¢ MOTHBOM JPYKOBI, YeTIOBE-
9YEeCKOI0 yJacTus, BEpHOCTH, B3auMHON BeIpyukn» (JIeBumosa 1973: 125). Ho ne
CTOMT 3a0bIBaTh, YTO «CHOHTaHHOCTb O’T'eHpH OUYEHb NUCHUILTMHUPOBAHHA
(JIeBumoma 1973: 147).

Cam aBTOp «cMeeTcs ¥ MOJIIYYHBACT ¢ HACTAXICHUEM, C TIOTMHHBIM CMaKOM
HaJ cBouMu reposmm» (Jlesumosa 1973: 150). @pazer y O’I'eHpr 00BI9HO OCTpPO-
CIOKETHBIL. J[J1s TOro, 4T00BI TOOUTHCS Takoro 3(h(eKTa, aBTOP CO3HATEIBHO HUCIIOJIb-
3yeT CHIKEHHE CTHIIS U TTOJIb3YETCs TAaKMMH IIpUeMaMu, Kak omop. Jlagum onpere-
JieHue 3ToMy ToHATHIO: «FOMop — (0T anri. humour — KOMH3M, pUYYy/Ia, HPaB.) —
BHJ] KOMHYECKOT0: CIIOCO0 MPOSIBIEHNST KOMHYECKOTO B UCKYCCTBE, 3aKIFOYAIOIIHHCS
B JI00pO/IyIIHOM HaCMEIIIKe; CMeX, MMEIOIMI CBOEil 3a1aueil He 00JIMueHue, a yKasa-
HME WM HaMeK Ha HeJJOCTaTKH, KOTOpbIe HE HOCAT XapakTepa opokos» (benokypos).

Ilo mHeHuro uccnenoBatenst DiixeHOayma, THANEKTH3MBI U CIEHT Pa3HOIO
poJa HacklmaoT HoBeTHCTHKY O’T'eHpH M padoTaroT C MOJIHONW HArpy3KOH.

Emé onnoit cnenuduieckoit ocobenHocThio HoBeIu1 O’T'eHpH, nccieaoBaTeNn
BBIICJIWIIN OTCYTCTBHE YYBCTBHTEIBHOCTH, M3JIMIIHEH SMOLMOHAIBHOCTH. A KaK ke
TOT/Ia HOBEJUIBI, B KOTOPBIX 3aTPOHYTHI TeMa JIto0Bu? O M00BM KaK TaKOBOM Iuca-
TeJNlb PAaCIPOCTPAHATHCS HE CKIIOHEH, OJTHAKO K HEHl OH OTHOCHTCS «C IiryOouaii-
MM JTOBEPHEM, KaK K OJIarOpogHOM cuiie, KOTOPOH HE CTPAIIHbI O€HOCTb, TOJIBI,
onacHocTH...» (JleBnnoBa 1973: 126). Bo3M0HO, T03TOMY Yy IepoeB, CO31aHHbIX
ABTOPOM, YyBCTBA BBIPAYKAIOTCS A3BIKOM IOCTYIIKOB, & CAMHU 3TH MOCTYIIKH, B 3aBU-
CHMOCTH OT XapakTepa HOBEJUIBI, TOBOPAT O J00BU Oosiee kKpacHOpeunBo. B mox-
TBEPXKICHHUE 3TOMY BBIBOAY IPUBEIEM LIUTATY O JIFOOBH CaMOro aBTopa: «51 He mobio
MPOU3BOJUTH PACKOINKH B HEApax JIMYHBIX CUMIATHH. S IPUIEPKUBAIOCH TEOPUH,
YTO MPOTUBOPEUMS M HECYpa3sHOCTH 3a00JIEBaHMS, W3BECTHOTO IOl Ha3BaHHEM
Jr00BH, — I€JI0 TAaKOE JKe YaCTHOE U NEPCOHANIBHOE, KaK 3yOHas MIETKay.
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PaccMoTpuM MO3TUKY FOMOPUCTUUECKOTO M HOBEIIUCTUYECKOI0 Ha puUMepe
HoBetutel O’ T'enpu «Mapku3 u Mucc Cammny. HaunHaeTcs HoBeta ¢ 3jeMeHTa —
cosrnanenne. «Crapsrii bumn backom, caM Toro He 3Hasl, YAOCTOMIICS BEITHKOM YeCTH:
TOCTIO/Ib TIPU3BAJI €T0 B OAMH JI€Hb ¢ Mapkm3oM bopomitnom» (O’ Terpu 1975: 323).
Tyt e ormetnm emg ogHy ocodeHHocTh O’T'eHpr. Camoe mepBoe MpeIoKeHNe CBU-
JETETbCTBYET O HAINYUE PACCKA34MKa B HOBEIUIE, HO HE BCET/a aBTOP M PACCKA3UMK
3TO OZIHO M TO K€ JHI0. /lasee HalreMy BHUMAHHIO MPEIAaracTcs KpaTkas HCTOPHS
0 IPUYMHAX CMEPTHU JBYX repoeB. OTMETHM TaKKe, UYTO B TaHHOM HOBEJJIE CIIOBO
«KaTacTpoday» SBISETCS KOHTEKCTyallbHBIM CHHOHHUMOM CJIOBY CMepTh. [Ipumeua-
HUe: jajnee OyleM WITH BCJe] 32 aBTOPOM, M 3aMEHSTh CJI0Ba KOHTEKCTYaJIbHBIMU
cuHOHMMaMu. Ha 3ToM mpuMmepe BUAHO, 4TO aBTOP C OMOPOM OTHOCHUTCS K TAKOMY
CEepbe3HOMY COOBITHIO, KaK CMepTh uesioBeka. Habmoenus uccnenosarens DixeH-
OGayma O CHI)KCHHOW JICKCHKE B JAHHOM CIIydae TaKKe MMEIOT IOJTBEPIKICHHE.
Benp 3ameHa 3THX OBYX CIIOB AEHCTBUTEIBHO CHIKAET BAXKHOCTH COOBITHSI.

Bepnémcs k crojkeTHON JMHUM TekcTa. Mapkus xui B JIOHIOHE, CTapuK KU Ha
10xHOM rpanune Texaca. «Karactpoda, cpasuBiias MapKusa, IpHHsIA 00pa3 He-
KOETO JIONHYBIIETO MBUIBHOTO ITy3bIps MOJ HAa3BaHHEM MOHOIOJIUS 1O J00BIYe
KaydyKa ¥ KpacHOTO JIepeBa», a KaracTpoda, cpasuBIIas CTAPHKA, SIBUIACH K HEMY
B HE MeHee ycTpamaromeM obnuube. «lllalika nMBUIM30BaHHBIX MHICHIIEB, CIIe-
[IMAUCTHI TIO YBOAY CKOTay, yrHaiu y Hero Bce ctano (O’Tenpu 1975: 323). [an-
HBIMU MeTadopamu Yunbam Cunau ITopTep, BeiIcMenBaeT mpoOIeMbl, C KOTOPBIMU
CTOJNKHYJIHCH 3TH JBoe. Ctapuk backom ObLT 3aCTpesieH, KOr/ia MOTHAaJICs 3a MAaiKOMi
pa300ifHUKOB, a Mapku3 Bopoadii He BEIHEC OCO3HAHMSI CBOETO OAaHKPOTCTBA U 3a-
ctpemuica. «Co cMepThio cTapuka buiia mecTs ero ChIHOBEH M Jjodepeil coBceM
ocupotenu. Co cMepThI0 MapKu3a OCHPOTEN ero eAWHCTBeHHBIH chiH» (O’T'eHpHn
1975: 323). B manHOW HOBENJIEC «IIPYKHHA ACUCTBUS» BBHICKAKUBACT TBAXKIBI, HE
TOJIBKO B KOHIIE, HO ¥ B Havyajie. DTOT HEOOJIbINOH ab3all 1 ObUT «IIePBBIM CKaIKOM).

Bo BTOpOM ckauke HauMHAET MPOSBIATHCS OAWH M3 Ba’KHBIX MOTHBOB TBOD-
yectBa O’T'eHpu — ciyuaii. Kak u nepsas 3aBsi3ka, BTopasi HAUMHAETCS C COBIIajie-
HUA. «B oIMH mpekpacHBIi J1eHb, IOYTH MHHYTAa B MHUHYTY, HO TOJIKO C pa3HbBIX
KOHIIOB, K pan4o aiimonn Kpocce, uro Ha Marnoii [luenpe, noabexanu aBa MOJIOBIX
HapHS W CIIPOCWIIN, HET JIM KaKoi paboThl». Jlanee aBTOp NaeT JeTaibHBIN TOPTPET
3THX MOJIOABIX JItoJei. [leranms3anus — 3To emé ofHa OTIMYUTEIbHAS YepTa TBOP-
yectBa O’T'enpu. «O0a ObUTM B HOBEHBKHX U JIaXK€ IIETOJIBCKUX KOBOOWCKUX py-
Oamrkax u mraHax. OAWH — CTPOHHBIH, 3aropeblii, KOPOTKO OCTPHIKEHHBIN OPIOHET
C TOHKMMHU, CJIOBHO TOUEHBIMH YepPTaMU; JPyroil — MHPOKOMIEUNH KOPEHACTHIN Ma-
JIBIH, CBEXKUHM M PYMSHBIH, C BBIOIIMMHUCS PBDKEBATHIMU BOJIOCAMH M HEKPACHBBIM,
YyTh TPOHYTBHIM BECHYILIKAMH JIAIIOM, JIyHIIIHM YKpaIIeHHEM KOTOPOTo ObLIHM Becesble
miasa u cMetornuiics pot» (O’ Tenpu 1975: 324). [Tocne 3TOro ONMMcaHus M HAYMHAST
pasBopaumBaThesl (alyna. J[Boux NMyTHHKOB, MMeHa KOTOpHIX, JIkoH Backom n
Yapne3 HopByx, HampaBuian Ha paboTy B KOBOOWCKHIA jtareph. KoBOOSIMH Ha3bIBAIN
B Texace macTyXOB MJIM 3arOHIIMKOB cTaj. JI>KOH ObII IPUHSAT B KadyecTBEe KOBOOS,
a Yapms3 B kauecTBe noBapa. O4eHb MHTEPECHO TO, YTO aBTOP HA3bIBAET CBOETO
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repost Yapneza «Mucc Caiuim» 1 cpa3y xe JaeT 3tomy odbsicHenue. «Mucc Cammiy
— 3TO MPO3BUIIE BCEX MOBAPOB, KOTOPBIE pab0TAIOT B KOBOOMCKUX Jarepsix Wik Ha
panuo B 3amagaoMm Texace. DTo 3aMeuaHue BIIOIHE MOYKHO PAaCLIEHMBATh KaK BKparuie-
HHE IHaleKTa, 0 KOTOpoM mucai DiixeHOayM. [koHa aBTOp Ha3Baj Mapkm3oM. ITO
MPO3BUIIE OH OOBSCHSET TEM, YTO B XapaKTepe MOJIOJIOTO YeJIoBeKa ObUIO CBOMCTBO
«aepkaTbess 0cCOOHAKOM». 002 MOJIOIBIX YeIOBEKA CYMEIIH PACHIONIOKHUTE K cede, HO
IPU 3TOM MEXY HUMH JBYMsI 3aBS3aJI0Ch «4TO-TO BpoJie ApyKObl». Kak oTmeuaeT
caM aBTOp B TEKCTE, HEMHOTO PaHEE «HUX CBENIH CIydaidl M NaNbHsS JOpOTa, Halo
JIyMath, 4To (DyHIaMEHT UX IMOCIEYIOIeil ApyKObl ObLI 3alI0KeH B TOT CaMBblii
JIeHb, KOTIa OHH CKakaiu 60k o 60k» (O’ T'enpu 1975: 324).

Crenyromuii 31eMeHT, KOTOPBIH MOYKHO MPOCIIEANTh, — 3TO po3bIrphilL. [locie
TSDKEJIOro pabodero JHs, KOBOOM COOMpaliCh BMECTE Tepe]] KOCTPOM U paccKasbl-
BQJIM IIyTKHU, & MHOTJIAa ¥ TIPOZAEJBIBAIHN UX ¢ KeM-HHOYAb. Mapkus u Mucc Canu
CHJIENIN B CTOPOHE OT BCEX M BEIM Pa3roBOp O BepxoBoil e3zne. OkoHUMB Oeceny,
Mapku3 BCTal W HallpaBWICS B CTOPOHY JAEpEeBa, IZie CYIIMJINCH PEMEIIKH IS
yopsbkku Jsomaned. Kak tonpko Mapkus ymen, «¢ Muce Cannu ciny4yuiack ma-
JICHbKasi HEIPUSATHOCTh: BETEP 3a4yll €My B IJla3 COPHHKY TaO0AdHOM KPOIIKH»
(O’Tenpu 1975: 327). Iloka moBap Tep MOCTpamaBIIHNi TJa3, U3 KOTOPOTO TEKIA
CJIe3bI, 3TO yCIIeNl 3aMETUTh OJUH U3 KOoBOOeB. OH TYT ke Hayal JepKaTh pedb, Ie-
pel TeMH, KTO CHJIeN BOKpYT KocTpa: «['paxkiane u pedsrta, MO3BOJIbTE 331aTh BaM
onuH Bompoc. IIycTs KaXkabIil 3/1eCh CKaXKeT, Kakoe eCTh Ha CBETe BeJIMYaiiliee
6e300pa3ue, Takoe, 4TO MOPAJOYHOMY UYEJIOBEKY M CMOTPETh 3a30pHO?» Jlanee
CJIEIYIOT OTBETHI KOBOOEB, HO BEPHBIN OTBET BbIIAET KOBOOW, 3aJIaBIINI BOMPOC.
OH TOBOPHT, YTO HET Ha cBeTe OoupiIero 6e300pasus, YeM Korjia JOBEepUUBasi MO-
jomasi ocoba yOuBaercs, MOTOMY, YTO MOJJIBIH M3MEHHHMK pa3Omin e€ cepaue.
Kosbou ¢ BooaymeBIeHHEM COTJIAIIAIOTCS C STUM OTBETOM M B 3TOT MOMEHT 3a/1y-
MBIBAIOT YCTPOMTh KaBep3y. OHHM XBaTaloT Mapkusa, OH MbITa€TCI OT HHUX
otouthes. Ero kpuk ycapiman Muce Cajumi v HOCIISIINIT Ha BBIPYUKY.

B sTOT MOMEHT nposiBIIsieTCs €€ OJMH CiTydail. B marepb Bbe3kaeT TapaHTac ¢
OKPYXHBIM CYZIb€H, KOTOPOMY NPECTOATI0 OaUIOTHPOBATHCS BTOPUYHO. I1pH aTOM
TIOSIBJICHUH BCE OPOCHIIMCH BPACCHITHY0. DTO O3HAYAJI0, YTO TEHEPh Y HUX MOSBHUIIACH
HOBast ujest 1uist myTku. OZMH U3 HUX TOTNPOCHI CYJbIO CHATH €r0 IUIAIY B BUJE
mtrHApa. Kak Tomeko oH 3T0 caemnai, KOBOOHM pa3oM BBICTPENIMIIN B He€, a 3aTeM ¢
CaMBIM Cephe3HBIM BHIOM PACCYXKIAIH O TOM, KaK MM YAaJIOCh N30aBUTHCS OT HE-
BUMMOM omacHOCTH. Cyzbsi TOOJIaroJapui uX U COOOIIHII O TOM, 4TO OyaeT pan
ux ronocam. Ho TyT, B ronoy /[IpiiBca ['pammocdoHa (310 mpo3BHILE EMy AAJTH 32 €T
CKpUIy4Hil TroJsioc) mpuiuia HoBas uaes. OH MONPOCHI CYABIO HCHOJHUTH OIHY
npockOy B 00MeH Ha rojyioca. «B yeMm ieno? — HacTopoxmiIcs cyibsi XoKkeT. — Bam
JIaHO TIPaBO CKPEIUIATH JIIOZIEH CBSIIEHHBIMU y3aMH Opaka, — BepHo? — BepHo, — co-
riacuiicst XoKKeT. — bpayHblii cor03, CKpEeMICHHbIIT MHOIO, CUMTAETCS] 3aKOHHBIM.»
(O’Tenpm 1975: 331). IIpeioxenne I'pammodoHa ObLIO BCTPEUECHO KPUKAMU BOCTOP-
ra. Bee 6pocmnch Ha moncku Mapkuza u Muce Camum. X Hanmm u 6ecriepeMOHHO

BTOJIKHYJIM B KJIa10BYI0. Tam ux nepeojaenu: Mapkusa B xeHunxa, a Mucc Cayu B
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HeBecTy. Kazanoch Obl, 4TO aBTOpP OTHOCHTCSI K CBOMM I'epOsiM yXKe HE C FOMOPOM, a C
KaKoif-To Tpy00#f HAaCMEIIKOW, HO HEe CTOUT TOPOIIUTHCS C BEIBOJAaMHU. Benp uMeH-
HO B 3TOT CaMbIif MOMEHT 1 HaUMHAET paboTaTh «IPYKUHA IECHCTBHS B Pa3BI3KE».

Morozple MIOAN OCTAINCh HA MCHOBEHHE OJHH, M MEKAY HUMH IPOU3O0IIEI
CTpaHHBIH AHANOT: «ITOU TIIYIOCTH HAJO MOJIOKUTH KOHEI, — oOpaTtuics Mapku3
K Mucc Cammi. — A oueMy cOOCTBEHHO? — CIIPOCHII TOT € YIIBIOKON. — 3a4eM mop-
TUTP JIOISIM yAOBOJbCTBHE? Benp oHM 110 cuX mop HUKOrAa Tebe 0coOeHHO He J10-
ky4anu. [To MHe, mycTh BecensTcsl. — AX, HUYEro Thl He OHMMAeIb, — IPOCTOHAI
Mapxkus. — Benb X9KKeT — OKpYKHOH cyabs. Eciau OH HAC COEUHUT — KOHYEHO. ..
51 He Mory... AX, HU4ero Thl He 3Haems! Ho Tyt moBap mojomen noGike 1 B3sul
Mapkwusa 3a pyku. Camnu backoM, — cka3ai oH, — 5 3Hato Bce! — 3Haels? — npoJerne-
Tas1 Mapkus. — M TeI-ThI X04elb?.. — 5 B )KU3HM HUYETO Tak He XoTen. A TeI?.. Tuie,
cioga unyt.» (O’Tenpu 1975: 332) B 3TOT MOMEHT UX MIpepBaX U BHITOJIKHYIIN Ha
ynuiy. KoMnsm Beelt cuTyanuu enié BUACH U B IETANISX OAEKABL. ABTOD OIMCHIBAET
CBanp0Yy, KOTOPYIO COOPYIMIN M3 HOAPYYHBIX CPEACTB. DTH ACTAIHN SBISIOTCS OIHO-
BPEMEHHO U IpeIMETaMH ObITa, CBOMCTBEHHBIMH TOMY OOILECTBY, O KOTOPOM HJIET
pedb B HOBEJUIE, M CPEACTBAMH ISl PaCKPBITHS BCEil HECEPbe3HOCTH U KOMUYHOCTH
curyaryi. «[loBap 06epHYyIJ BOKPYT TaJIMH IECTPOE HABAXCKOE OJIESIIO0, B PYKE €T0
KpacoBaJICsl UCTIIAHCKMK Me4 — 00JbIIOoN ¢ penrero uBeTok. lllnsna HeBecThl ObuIa
YKpami€Ha BETKaMU MCCKUTA U KCJITbIMU LIBETAMU paTaMbl. BI/IZ[aBH_IaH BHUJIbI CETKaA
OT KOMapoB CIIy)KuJia el Byainbto. [lanblie crnenoBainu nonapHo koBoou. OHu oOme-
HHUBAJNCh 3aMEUaHISIMH HAaCUeT TyajeTa HEeBECTHI, IT0 CBOEMY pa3yMeHHI0 H300pa-
JKast rocTeit Ha QemeHebenpHol cBanpoe» (O’ Tenpu 1975: 333). Cyaps ckpenun
3TOT 6pak. 3aTeM aBTOp FOBOPHT ¢ ynuTaTeneM: «BBITh MOXKeT, Ha CBeTe He OBLIIO elle
CTOJIb CTPAaHHOM CcBajbOBI. 1160 3TO OblIa HacTosIas CBaJb0a, XOTS TOJIBKO ABOE
U3 NPUCYTCTBYIOIINX 3HAIM 3TO». BOT TyT M HacTynaeT pa3ssaska. Ho 3To yoxHas
pa3Bsi3Ka, Tak Kak B 3TOT MOMEHT INPOHCXOAWT CHeHu(UUHBIA A Yuibsima
Cunnu [Toprepa oOMaH AeHCTBYIONIETO JINIA M YUTATEIS.

Hanee cnexyer momnuMHHAs pas3Bszka. Korma Bce KOBOOM YCHYIH, MEXIY
Mucc Camnn 1 Mapku3oM MpOHU30IIeN eiié OA1H CTpaHHbIA pa3roBop. «Kak tebe
npunuio B ronoBy?.. Korna Tl nepsslif pa3... — [la B Ty &e caMyl0 MUHYTY, Kak
MBI ipuexainu B jarepb. [Tomaumb, Congepc 3aopain: «Mapku3 u Mucc Cammmy. 5
3aMeTWJI, KaK Thl CMYTWJIach, U Cpa3y moaymai... — BoT Haxan! A mouemy ThI
pENInI, 4To 5 MoJayMaiia, 4To 3TO OH Mpo MeHs ckazan Mucc Camnu? — A moTomy,
— HEBO3MYTHMO OTBeYaJl 1oBap, — 4To Mapkusa s IpUHSLII Ha cBo cueT. Mol oTen
Ob11 Mapku3 bopomiin. Haxeroch, Thl pocTums MHE 310, Camnu? Bens 310 U B
camoMm Jene He Most BuHa!» (O’T'enpu 1975: 334) Bot Tak 3akaHYMBaeTCs] HOBEJ-
JIa, TCM CaMbIM OIIpaBJbIBas HOCHe}lHI/Iﬁ OJIEMCHT — HCOXHIaHHAA pa3BA3Ka.

B naHHO# HOBeJTE IPUHIMIT KOJIBLEBOW CTPYKTYPBI TOXKE CBHITPAl CBOIO POJIb.
ABTOp Haydaj UCTOPHIO JIBYX BIOOJICHHBIX ¢ UCTOpHM uX oTioB. O’T'eHpu octa-
€TCsl BEPEH CBOMM CJIOBaM M JICHCTBUTEIBHO «HE NPOU3BOJIUT PACKOIKH B HeIpax
JWYHBIX CUMIIATHI» T€POEB. A 3TO 3HAYMT, YTO U ONPaBJaIach CIeU(pHKa ero HO-
BEJUI: OTCYTCTBHUE U3JIMIIHEH IMOLMOHAIBHOCTH M KPACHOPEUYHUBOCTH IIOCTYIIKOB.
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O’T'enpuy, oH xe Yunbsam Cunau [lopTep, yHUKaIBHBII aBTOP, KOTOPBIN yMeeT
Ha HECKONIBKMX CTPaHHMIAX II0Ka3aTh ILEIyI0 XHW3Hb. BO Bcex ero HoBemuiax
YYBCTBYETCSI TyMaHH3M. | €pOSIMH €T0 MCTOPHH MOXET OBITh MaJICHBKHI JKUTEIb
6ospioro ropona wim Jukoro 3amaga. Ho Bce ero repou — 3T0 MpOCTHIC JIFOIH,
KOTOpBIC )KMBYT, HUIIYT W JTr00AT. Ero HOBENIBI OTJIMYAIOTCA HE TOJIBKO C XyHAO-
JKECTBEHHOU (IMTepaTypHOIl) CTOPOHBI, HO M C JIMHTBHCTHYECKOH. B opurunae,
Kak U B IIEPEBOJIE, OTPOMHOE 3HAUEHHE NMEET TO, KaK ImocTpoeHa ¢pasza. B HoBen-
nax O’T'enpu mo6oii Haiinet cede croxeT 1o ayme. Ero HoBeUIbl, Kak MaJleHbKUE
OTOHBKH, KOTOpBIE MPOJOJDKAIOT 10 CUX MOP COrpeBaTh AYIIU YUTATEIEH.
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JIMTEPATYPHASI UTPA B CKA3KAX JI. C. MIETPYIIEBCKOM

10mus TAMAAMAINYK, nacmepanmra, @axynemem Crogecnocmu,
Banyvruii F'ocyoapcmeennuiii Ynusepcumem umenu Anexy Pycco
Hayunsiii pykoBonutens: Bsiuecaas JIOJITOB, cmapuuii npenoo.

Abstract: The article investigates the specific features of the literary game in the
poetics of L. Petrushevskaya’s fairy-tales which is created through intertextuality, allusions
and reminiscences.

Key-words: fairy-tale, literary game, intertextuality, allusion, reminiscence, poetics,
postmodernism.

Kputukn yacto HassiBatoT Jlroamury [leTpymieBckyro « AHIEPCEHOM B I00Ke»,
U MOBOJAOM ISl TAKOTO CPAaBHEHMS IIOCIYXKMJI OCOOBIN MHTEpeC aBTOpa K JKaHPY
cka3ku. E€, mo npaBy, MOXHO CUMTATh IJIaBHOM CKAa30YHHULIEW B COBPEMEHHOM Jn-
teparype. Ilo mpu3HaHMIO caMOi NHCATENbHHIBI, CKa3ka — e€ JIOOMMBIHA KaHp.
OpHako MOCTMOIEPHUCTCKAs cka3ka [leTpymeBckoi oTaMuaeTcs OT CKa3Ky Tpau-
IIMOHHOW: aBTOPCKHE CKa3KM HE TOJBKO COYETAIOT B ceOe 371eMeHTHI (POSIbKIOpHOI
W JIUTEPaTYPHOU CKa3KH, HO W NPHOOPETAroT HOBBIE, OTNAIEHHBIE OT OPUIHMHAJIA,
CMBICIIBL.

XapakTepHoii ocobeHHOCThIO cKka30k JI. [leTpymieBckoii sBseTCs Urpa ¢ 4m-
TaTejleM — XyJ0’KECTBEHHBIM NMPUEM, LIMPOKO PACIpPOCTPAaHEHHBIA B JIUTEpaType
noctmoaepHm3Ma. [lo cioBam M. baxtuHa, urpy (B nurepaTypOBEACHNH) MOKHO
OTIPEeNIeNNTh KaK «0COOBI BHA KOMMYHHUKAIWH, A€ MOCHETHSS SBISETCS aKTOM
TBOPYECKOTO B3aMMOJCHCTBHS KOMMYHHKAHTOB. rpe, kak 0coO0My BUy YenoBe-
YECKOM JEATENBbHOCTH, CBOWCTBEHEH NPOLECC AMAJOTM3Ma M IOJHIOTU3MAY
(Baxmun, 1986. 28). Otmetum tarke, yro H. B. JluxuHa ompeznenser urpy kax
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«(hopMy B3aUMOJCIHCTBUS JUTEPATYphl M JCHCTBUTEIBHOCTH», «BO3MOKHOCTBH
COKPBITHS TIOUTHHHBIX MBICIICH 1 4yBCTB aBTOpay (M. Beneit).

W3BecTHO, uTO Mrpa ¢ uyurateneM B ckaskax JI. [lerpymeBckoil Hepeako
peanu3yercs 3a CUET HMHTEPTEKCTYalbHOCTH, AJUIO3MH M PEMUHHCLEHIMH Ha
W3BECTHBIE JIUTEpaTypHble npousBeacHus. Vccaenosatenu tBopyectsa JI. Ilerpy-
IIEBCKOW OTMEYAIOT TaKyl XyJOXXECTBEHHYIO OCOOCHHOCTHh MOATHUKH €€ CKa3oK,
KaK UIpy CO CKa30YHBIM KaHOHOM. Mrpa B Cka3Kax COBPEMEHHOW MUCATEIbHUIIBI
NPOSIBISIETCS. Ha BCEX YPOBHSIX: Ha YPOBHE sI3bIKa, HA YPOBHE MOTHBHOW M 00pa3-
HOM CHUCTEMBI, HA YPOBHE HOMMHALIUU U JIp.

B pamxax naHHON paGOThI MBI CKOHIIEHTPUPYEM BHUMAHUE Ha aHAIM3E JIUTe-
paTypHOil UTPBI TOJILKO Ha YPOBHE MOTHBHON M 00pa3HOH (IIEpPCOHa)KHON) CUCTEM.
PaccmarpuBast oOpasnyto cuctemy ckasok JI. IlerpymeBckoii (n3 cOopHuka «Hacros-
IIMe CKa3KH»), MbI, B YaCTHOCTH, OTMETWJIH, YTO OOpa3bl, CO3JaHHBIE ABTOPOM,
COOTHOCHMBI C 00pa3aMy CKa304HBIX T€POEB 3alaHOEBPOICHCKUX JTUTEPATyPHBIX
cka3zok. Tak, Hampumep, B obpase Hunbl u3 ckasku «JleBymka Hoc» ormedaem
CXOJICTBO ¢ 00pa3oM Akoba u3 ckazku B. [Nayda «Kapmuk HOC». 'epoeB 3THX cKa30k
OTIIMYACT OJHA 00mas 0COOCHHOCTh — UIMHHBIA HOC, TOCTAaBIIMHCS «B MOJAPOK»
0T OOM)XKEHHBIX KOJIAYHOB. [IpuMedarenbHO Takke TO, YTO IMOJO0KEHHAS B OCHOBY
60ppbOa repoeB 3a MPEKHIOK KPACOTY PEaTM3yeTCs 3a CUeT TF000BHON KOJIIM3HH.

B o6paze Kanenpku (Kanoukn) u3 ckasku «Martymka Kamycra» mpociexusa-
eM cBs3b ¢ [roiimoBoukoit I'. X. Aunepcena. B ckaske JI. TlerpyiieBckoi jxeHIIMHA,
He uMerommas aereil, HaxoauT Kamensky B kamycTe, MOJ00HO TOMY, KaK B CKa3ke
AHJepceHa B LIBETKE TIOJbIIaHA Takas jke Oe3/eTHas >KEHIIMHAa OOHApYKUBaeT
HrotiMmoBouky. HecMoTpst Ha cXOJACTBO 0Opa3HOW CHCTEMBI CKa30K, B HUX €CTh H
BuaAnMoOe oTinuuune. LleHTpansHbIM epcoHaxeM cka3ku I'. X. AHnepceHa sBisieTcs
JroiimoBoOuKa, aBTOp MOKa3bIBAET €€ )KU3Hb B PA3BUTUH, OT POKACHUS JO CUACTIIH-
BOTO 3amy>kecTBa. B ckaske JI. [leTpymeBckoii akIieHT EpeHOCUTCS Ha Oe3/IeTHYIO
Martb, Oecrokosrytocs o cyap0oe Kamouku, koTopast B KadecTBe Harpajabl 3a oecro-
KO¥CTBO 1 3200Ty 0OpeTaeT B (huHANe CKa3Ku HOBOPOXKIAEHHOTO pebénka (Kamemns-
Ka 9y/lecHBIM 00pa3oM IpeBpalniaeTcs B MiaJeHIa). ABTOpP ITOKa3bIBaeT TaKOW
CBOEOOpa3HbIi IyTh FepOMHHM K MaTepUHCTBY (Pa3Boj — abOpT — MaTepUHCTBO).
AKIeHTHpYsl BHUMaHHe Ha rpo0iieMax CoBpeMeHHOTo ob1ectsa, JI. IlerpymieBckas
MaKCHUMaJIbHO MPHUOJMKAET CKa3KW K COBPEMEHHON AEWCTBUTEIHHOCTH, CO3/1aBas
«CBOEOOpA3HBIA IHAJIOT MEXAY CKa3KOM M JeHCTBUTENBHOCTBION (Osyunuuxosa
2003:105). mMeHHO 3Ty 0COOEHHOCTHh MOATHKH HcciaenoBaress JI. OBUMHHMKOBA
CUHUTAET riaBHOM B cka3kax JI.IleTpymieBckoii.

IIporoTunom npunueccel benonoxku us ckasku JI. Ilerpymesckoit «IIpun-
necca benonoxxka, nnm Kto mo0uT, HOCHT Ha pyKax», 1O IPU3HAHHUIO CaMOM THca-
TENBHULIBI, TOCTYXWI 00pa3 Pycanoukn. benoHoxka — mpuHIIEcca, KOTOPOH CIIOXKHO
XOJUTh, OHA CIHUIIKOM YyBCTBUTENbHAS U MU3HEKECHHAs, U Mellas MporyiKa 3aKaH-
YUBAETCS TEM, YTO JEBYIIKA OCTABISAET KPOBABbIE CIEIbl HAa JIECHOM TPOIIMHKE.
VYuuThiBasg BCTpEYANOLIUICA B CKa3Ke MOTHB OXKMBIEHHS NPUHIIECCHI MOLETYEM,
MOXEM YCTAaHOBUTh MOTHBHOE CXOJICTBO M C PYCCKOM JIUTEPATYPHOU CKa3KOM — CO
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«Cka3zkoit o MEprBoi napeBHe W cemu Oorarbipsix» A.C.IlymkuHa, XoTs uMs
TJIABHOW TepOMHH — aJUTIO3HA Ha 00pa3 bemocHexkw, co3manaoit Opatesamu ['pumm.
O6pa3 benonoxxku — nonsitka JI. [leTpymeBckoit upoHUYEeckn 0ObITpaTh 00pa3bl
W3HEKECHHBIX IIPUHIIECC, KOTOPBIX MIPUHSTO HAa3bIBATh OEIOpyUIKaMHU.

O6wirpeiBaet JI. [lerpymeBckas u 00pa3sHyro CHCTEMY HapOJHBIX CKa30K, KaK
PYCCKHX, Tak M 3apyOexxHbIX. B mpuHiecce benoHoxkke oOHapyXMBaeM depThI
IlapeBHbl HecMmestHHBI U3 pycCcKO HApOAHOM CKa3Ku. MoskeM Mpenrnonok uTh, YTo
OCHOBOMW ISl cO3AaHust 00pas3a MPUHNA C 30J0THIMH BOJIOCAMH U3 OJHOMMEHHOM
ckasku JI. [leTpymeBckoii mociry Kuia Yenickas HapoIHas CKa3Kka «3J1aTOBIacKa.

O6pa3 Emenst IlpexpacHoit m3 cka3ku «Hosple mnpukiroueHus EmeHsr
IIpexpacHoit» 3aumcTBoBaH JI. [leTpymeBckoi U3 pycCKUX BONIMICOHBIX CKAa30K, HO
HepeocMbICiIeH U HajaenéH MudosornieckuMu yepramu. O0pas ckazouHoil Enensl
I[MpexpacHoii, coznannoi [leTpymeBckoi, 0TChUIaET HAC K MU(OIOrHIECKOMY 00pa-
3y Enens [IpekpacHoi U3 TPOSHCKOTO IUKJIA IPEBHETPEUECKUX MU(OB. AJUTIO3HS
Ha MU} o TpostHCKO#1 BOifHE MPOCIIeKMUBACTCS U Ha YPOBHE CIOKETa CKa3Ku. ABTOD,
C JpYrodl CTOPOHBI, MOAYEPKHUBACT MH(OIOTHUCCKOE MPOUCXOXKIACHHUE EjeHbI
IIpexpacHol, yka3biBas, 4TO OHA POKIECHA U3 MOPCKOW IIEHBI. JlaHHAs Xy10KeCT-
BEHHAs JICTANIb ITO3BOJISIET BBISIBUTh MHTEPTEKCTYaJIbHYIO CBSI3b JAHHOTO 00pasa ¢
obpazoM muduyueckoit APpoauTsl — OOTHHH KPacoTHl, POKACHHOW W3 MOPCKOM
neHbl. TakuM 00pa3oM, MOXKEM OTMETHTH «ABoHHYyI0o» urpy JI. IlerpymeBckoii ¢
obpaszom Enenst [IpekpacHON: MOBTOPSIOIIUICS STUTET «IICHOPOXKIECHHAS, NCTIONb-
3yeMbI aBTOPOM B OITUCAHWUU T'€POUHH U NMPU3BAHHBIN MOAYEPKHYTH €€ HE3EMHYIO
KpacoTy, — ajurto3usd Ha AQpPOAHTy, WMs TIaBHOH TePOMHH M MOTHB OOpBOBI /
BOMHBI M3-3a €€ OCJenuTeNbHON KpacoThl — ayto3us Ha Eneny [lpekpacuyro u3
muda o TpostHCKO#i BolHE.

OTTanKkuBasiCh OT Ha3BaHMA CKa3KH, MOYKEM TPEATNIONOKHUTh, YTO cka3ka «Ko-
ponesa Jlup» — ammro3ust Ha u3BecTHyO Tpareauto B. lekcnupa «Koponb Jlupy.
OpHako 95Ta JOrajika OKAa3bIBaeTCs JIOXKHOM, Tak Kak M3 TNpou3BeneHHus B.
[lexcrupa aBTOp 3aMMCTBYET JIMIIB PSJ] MOTHBOB (HAIIPUMEp, BIACTH U O€3yMHs).
ABTOp, yCIIOXKHsISI MpaBHJIA UIPBHI, IIyCKaeT YUTATENsl MO JIOXKHOMY CIexy: TOT
OKHMJAeT MEePEKIMIKH COOBITHIHHOTO COIEPKaHMs CKa3KH C IEKCITUPOBCKON Tpare-
JIUeH, a B pe3ybTaTe €ro OXKUJIaHKs HE ONPaBIbIBAIOTCS.

OpMH U3 MOCTYNAaTOB MOCTMOJEPHU3MA IJIACUT: «Becv mup ecmb mexcmy,
UCXOJI U3 3TOro, MHTepTeKcTOM Juis ckasku «Koponesa Jlup» MoxkeM cUUTaTh U
¢unbeM «PuMckre KaHUKYJIBD Ymibama Yainepa (1953), a mpoobpa3oM KOpoJIeBsI
Jlup — npuHLIecCY AHHY, KOTOpas, yCTaB OT MOMUHYTHO PACIMCAHHOTO rpaduka
KHU3HH, CTPEMUTCS K CBOOO/IE, TIOTYYHB KOTOPYIO YIIMBAETCS HOBBIM CIIAJOCTHBIM
omrymieHneM. TakuM o0pa3om, Kak BUANM, IPHEM JINTEPATYpPHOIH UIPHI B CKa3Kax
JL.ITeTpymieBCcKOW pacrpocTpaHsIeTcss He TOJIBKO Ha CKa30YHBbIE TEKCTHI U 00pa3bl,
OH PACHPOCTPAHAETCS M Ha IPyTUE NMPOU3BEIECHH UCKYCCTBA.

PaccmatpuBast nureparypHyro urpy B ckaszkax JI. IleTpymeBckoil Ha ypoBHE
MOTHBOB, o0partuMmcs k ckaske JI. IlerpymieBckoii «[IpHHII ¢ 30JJ0TBIMU BOJIOCAMI,

300



B KOTOPOI 00Hapy»XHMBaeTcsi MOTHBHOE CXOACTBO co «Cka3koii o nape Canrane...»
A. C. Ilymkura. B obenx cka3kaX HaXOAWT OTPAKCHHE MOTHB HW3THAHUS W3
[[apCTBa LIAPHUIBI C HOBOPOXKIAEHHBIM PEOEHKOM, HaJICNEHHBIM HEKHM BOJIICOHBIM
napom (ITpuHIl — 30/10TBIMU KyApsiIKaMy, [ BUIOH — CIOCOOHOCTBIO PACTH HE IO
JHAM, a 110 4acaM), ¥ pealn3yeTcs uaest BOCCTAHOBJICHUS CEMbU B (PUHAIIE.

B «Cxkazke o gacax» JI. IlerpymeBckoil mpociiexxuBaeM CXOJICTBO C JIUTEpa-
TypHOH «CKa3Koii 0 moTepstHHOM BpemeHn» E. [1IBapua, ocHOBaHHOE Ha BaKHOCTH
MOTHBA IIOTEPSTHHOTO BPEMEHH M U/IeH OBICTPOTEYHOCTH KHU3HU.

Urpy Ha ypoBHE MOTHBOB MO>KHO OOHApYKHUTh U B ckazke — npurtye JI. [letpy-
meBckol «UYépHoe mnanbTo». VHTEPTEKCTOM MaHHOTO NPOU3BEACHUS SBIISETCS
ckazka «J/leBouka co cimukamu» . X. AngepceHa. OCHOBHBIM MOTHBOM JaHHBIX
CKa30K SBJISETCS MOTHB CMEpTH. [JTaBHBIM BOJIIEOHBIM aTpHOYTOM T'€pOMHB
SIBJIAIOTCS CITMYUKHU. 3a)KHrast CIIMYKH, TCPOUHA AH;:[epceHa — MaJICHbKaA HUIIasd ac-
BOYKa, Opozsiias G0CHKOM IO CHETY, — CTAHOBHUTCS CBUJICTEIBHHUIICH BOIIIEOCTBA:
OHa BHJUT Iepes co0oi TEITYIO MEUKy, POXKIECTBEHCKYIO €KY, CTOJI, HOKPBITHIN
0eTOCHE)KHON CKaTEepThIO C OJIFOI0OM, HA KOTOPOM JKapeHbBIH I'ych C S0JOKaMH H
YEPHOCIIMBOM M, HAKOHEII, HCJABHO yMEpIIyr 0a0ymiKy. 3Has, YTO BOJIICOCTBO
HCYE3HET B MOMEHT, KOT/]a IOTYXHET CIIMYKa, IEBOYKA 3a)KUTaeT BCE CITMYKH, YTOOBI
0alylIka oka3ajach Kak MOXKHO OJIMDKe, U yMOJsieT 0a0yIuky B3siTh €€ ¢ coOOH.
Comuky 1aioT BO3MOXKHOCTh TEPOMHSM JaHHBIX CKa30K MEPEUTH U3 OJHOH pealb-
HocTH B Jipyryro. B ckaske I'. X Anaepcena «JleBouka co CIMYKaMM» TaKUM Nepe-
XOJIOM CTaHOBHTCS cMepTh reponHu. OHa BMecTe ¢ 0abymkoii Bo3HOcHTCA K bory.
CMmepTh B CKa3Ke pacCcMaTpHBaeTCs Kak IMOJIOKHUTENbHOe sBieHue: «/ HUKTO He
3HaJ, KaKue 4yZeca OHAa BHUJAENA, CPEAW KaKOH KpacoThl OHH BMecTe ¢ 0aOymkoi
BcTpetrin HoBoroguee Cuacthe» (Andepcen 2010: 20). A B ckaske JI. [letpy-
IIEBCKOM CIMYKHU JapAT HaleXIy Ha craceHue. I[loka roput cnuuka, repou, Haxo-
Jsmrecs: Ha rpanune >ku3Hu u cMepty (IlerpymeBckas obpamaercst k mpoOieme
CyHIIH/Ia), MOTYT CXXe4db Y€PHOE MaNbTO — MOKPOB cMepTu. ['epomHs ckaszku JI.
[eTpymeBcKo# cKHUTraeT ero u BO3BpaaeTcs K )KU3HM.

Kak BUAWM, Y3HABAEMbIC CKa30YHbIC o6pa351, MOTHUBBI, IPEAMETHI HE TOJIBKO
MOMEIIEHBI aBTOPOM B IPYTro€ XyA0XKECTBEHHOE MPOCTPAHCTBO — PEABHYIO JAEHCTBH-
TEJILHOCTh, HO TIEPEOCMBICICHBI M TIPECTABIIEHHI JHMOO B MapojuitHOW (opme,
7100 OKpaIIeHbl MPaYHO MPOHUEH.

Takum 06pa3oM, MpoaHAIN3NPOBAB COOPAHHBIN MaTepHasl, MBI IPHUIIUIN K BBI-
BOJly, UTO JuTeparypHas urpa B ckaszkax JI. IlerpymeBckoit co3ga€rcst 3a cuér
AITIO3UH W PEMUHHUCICHIINN — SBHBIX (aJUTIO3HS) M KOCBEHHBIX (PEMHUHHUCIICHITH)
OTCBUIOK K JPYI'MM TEKCTaM, HAIIOMMHAHUH O JPYTUX XyJOXXECTBEHHBIX NPOHM3BE-
JeHUsIX WK (haKkTax KyJIbTypHOI >ku3HH. Tak, Hanpumep, B ckaszke «HépHoe naabTo»
oOHapyXuBaeM ajuto3uio Ha «boxecTBeHHyI0 KoMenuto» Jlanre. McenenoBarens
T. IlpoxopoBa yTBEpKIaeT, YTO «HE3HAKOMOE MECTO», KyJa IIONaaacT IepouHs
CKa3KH, — 3TO «KpPYr Aza», B KOTOPOM OKa3bIBAIOTCSl camoyouiiupl. B «cenpmoii
Oe3qHe» Ana Haxoautcs Jlec camoyOHWHIl, TIie TPENIHWKH TpEeBpaIiaroTcs B -
peBbsi. B pacckaze IlerpymieBckoil repouHs momajaeT HE B JieC, a B KaKOW-TO
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HOJTypa3pyLeHHBIH paliloH roposia, HO CaMOYOMMUIIBI 3/1€Ch TOXKE JIMIIAIOTCS Tea»
(ITpoxoposa 2007: 31).

Msbl cunTaeMm, YTO JHTEpaTypHas HWrpa Ha ypoOBHE 00pa3oB M MOTHBOB,
CO3JJaHHas HA OCHOBE MHTEPTEKCTYaIbHOCTH, TIO3BOJIAET, C OJHON CTOPOHBI, OIIpe-
JIeNuTh CKa3Ky lleTpymieBCKoil Kak «cTapblif TEKCT B HOBOM cBeTe». OgHaKo
CO3JJaHHBIC TIMCATENPHHUIEH CKa304HBIE OOpa3bl, COXpaHAA HEKOTOPHIE YEPTHI
CBOUMX JIUTEPATyPHBIX MPOTOTHUIIOB, MOIYIAIOT HOBYIO XH3Hb B COBPEMEHHBIX pea-
JIUSIX, 4TO, C APYTrOM CTOPOHBI, MO3BOJISIET aBTOPY OOpaTUTh BHUMaHME YUTATENs
Ha OCTpbIE NMPOOJIEMbI COBPEMEHHOHN JeicTBUTEN HOCTH: cynuua («HEépHoe manb-
TO»), abopT («Marymka kamycray), Oe3HakazaHHOCTb 3a npectymuieHus («Kopo-
nesa Jlup») u 1.1. JlutepatypHasa urpa taxxke nospossiet JI. Ilerpymesckoii Boc-
CO03/1aBaTh MUP COBPEMEHHOMN JIEHCTBUTEIHHOCTH B Pa3IUYHBIX TapaMeTpax, B TOM
YHcie, B ICHHOCTHOM acleKTe (CalloH KpacoTbl, A€HBI'H, BIacTh). JloBOAS pa3BH-
THE COOBITHH, B COOTBETCTBUH C 3aKOHAMHU CKa3KH, JO CHACTIMBOTO (prHAIBHOTO
pa3pemeHus, aBTOp AaKTyaJu3HpyeT BEUYHbIC, HEMPEXOISIINe WCTHUHBI, HaJ
IIEHHOCTHIO KOTOPBIX 3aCTaBIISCT CHOBA 33yMaThCSI YHTATEIS.
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