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COMUNICARI iN PLEN

CERCETARI TEORETICE SI EXPERIMENTALE
PRIVIND OBTINEREA PELICULELOR SUBTIRI DE OXIZI
PE SUPRAFETELE METALICE ALE ALIAJELOR DE FIER, CUPRU, ALUMINIU
SI TITAN CU APLICAREA DESCARCARILOR ELECTRICE iN IMPULS

Alexandr Ojegov, asist. univ., C$Stag., doctorand
Coordonator stiintific: Pavel Topala, dr. habil. prof. univ.

Introducere

Formarea peliculelor de oxizi pe suprafetele active ale pieselor si-a gasit o aplicabili-
tate destul de largad in scopul sporirii rezistentei acestora la coroziune, modificarea pro-
prietatilor de conductibilitate electrica pentru piesele din electronicé si microelectronica.
Pentru formarea peliculelor de oxizi pe suprafetele pieselor executate din diferite materia-
le se aplica microoxidarea cu arc electric n electrolit [1, 2], bombardarea cu jet de plasma
oxigenica [3], etc. Mai putin cunoscutd in prezent este metoda formarii peliculelor de
oxizi cu aplicarea descircirilor electrice in impuls in conditii normale. Intr-un sir de
lucrari [4-9] se atestd posibilitatea formarii peliculelor de oxizi si hidro-oxizi in stare
amorfa pe suprafete metalice.

Metodica cercetarilor experimentale

in calitate de sursa de energie la formarea peliculelor de oxizi a fost utilizat generato-
rul de impulsuri de curent cu amorsarea preventiva a interstitiului [5-9] ce posedd urma-
torii parametri energetici: limita de stabilire a capacitatii bateriei de condensatoare a gene-
ratorului C=100+600 puF, tensiunea de alimentare a bateriei de condensatoare Uc=0+400 V,
frecventa impulsurilor 040 Hz. Stabilirea distantei Intre electrodul si piesa de prelucrare
se efectua cu ajutorul unui dispozitiv construit in baza microscopului biologic si asigurad
posibilitatea deplasarii probei si electrodului in plan orizontal si vertical cu pasul micro-
metric.

Pentru cercetari experimentale privind formarea peliculelor de oxizi au fost alese
urmatoarele aliaje metalice: otel carbon de constructie de marca St 3 si 45, aliajul titanului
BT-8, aliajul aluminiului /116, si aliajele cuprului: cupru tehnic pur MO, alama JI63 si
bronz Bpb2. Continutul chimic al acestor aliaje este prezentat in tab. 1 [10-12] iar proprie-
tatile termodinamice ale materialelor metalice sint prezentate in tab. 2.

Tabelul 1
Continutul chimic al materialului probelor de cercetare [10-12]

Aliajul Continutul chimic
Otel St. 3 0,14-0,22 % C; 0,05-0,17 % Si; 0,4-0,65 Mn; <0,30 % Cr; <0,05 % S;
<0,04 % P; <0,30 Cu; <0,30 % Ni; <0,08 % As; restul (baza) — Fe
Otel 45 0,42-0,50 % C; 0,17-0,37 % Si; 0,5-0,8 Mn; <0,25 % Cr; <0,04 % S;
<0,035 % P; <0,25 Cu; <0,25 % Ni; <0,08 % As; restul (baza) — Fe
BT-8 5,8-7,0 % Al; 2,8-3,8 % Mo; <0,5 % Zr; 0,2-0,4 % Si; <0,30 % Fe;
restul (bazd) — Ti
16 3,8-4,9 % Cu; 1,2-1,8 % Mg; 0,3-0,9 Mn; <0,5 % Fe; <0,5 % Si;
<0,1 % Ni; <0,30 Zn; <0,1 % Ti; restul (bazd) — Al
MO Baza — 99,95 % Cu, impuritati - <0,05 %
J163 Baza — 62,0-65,0 % Cu; 34,5-37,5 % Zn; impuritati - <0,5 %
bpb2 1,8-2,1 % Be; 0,2-0,5 % Ni; impuritati - <0,5 %; restul (baza) — Cu




Tabelul 2
Proprietatile termodinamice ale materialelor metalice

Cildura | Densitatea Intensitatea | Caldura
e - .| Lucrul de e -
. Temperatu-| specifica | materialului | —. . criticia | volumica
Materialul - - 3 | desirea . - -
S ra de topire | de topire | prop, kg/m ; cimpului | de topire
piesei de A electronilor .
relucrare Ttop, °C Qtop, la tempera- A eV electric Ecr, | Qtop,
P [4,6,7] |k/kg[6, | turade to- [46’6 7l x108V/m | MJ/m?
7] pire [5] T [5] [10]
KoHcTpykunon-
Hasl yriaepo- 1500 84 6900 4,31 12,7 580
JIUCTasa CTaJIb
Cupru 1083 213 8000 4,40 8,5 1704
Aluminiu 660 393 2380 4,25 6,4 935
Titan 1668 470 4450 3,95 8,6 2091
Wolfram 3380 185 18200 4,54 16,1 3367
Nichel 1453 305,5 8000 4,50 9,1 2444
Crom 1903 280 7340 4,58 11,7 2055
Zinc 420 112,2 6500 4,24 8,94 730

Rezultatele cercetarilor experimentale si analiza lor

Tratarea chimico-termica a suprafetelor metalice cu aplicarea descarcarilor electrice
in impuls se efectueaza in regimul petelor electrodice ,,reci”, cind formarea straturilor de
suprafata are loc fara modificarea geometriei acestora [5, 7, 9].

La prelucrarea suprafetelor cu aplicarea descarcarilor electrice In impuls in conditii
normale oxidarea superficiald este mai eficientd in cazul cind piesa este conectatd in cir-
cuitul de descarcare in calitate de catod [5-7].

in rezultatul oxidarii suprafetelor metalice cu aplicarea descarcarilor electrice in impuls
rezistenta activi a acestora sporeste de cca 107 ori si atinge valori de ordinul MQ [18].

Peliculele de oxizi formate cu aplicarea descarcarilor electrice in impuls permit spo-
rirea considerabild a potentialului (de cca. 10 ori) si respectiv micsorarea vitezei de coro-
ziune (de 2-3 ori) [18].

in calitate de parametru ce clasifica productivitatea procesului de formare peliculelor
de oxizi pe suprafetele metalice conjugate cu aplicarea descarcarilor electrice in impuls in
conditii normale a fost stabilitd marimea inversa a timpului specific de prelucrare [13].

Pentru oteluri de constructie randamentul maximal se observa pentru energia degaja-
ta in interstitiu Ws=5,27 J; frecventa impulsurilor de descarcare f = 15 Hz; distanta dintre
electrozi S = 1,5-2 mm; capacitatea bateriei de condensatoare a generatorului de putere C
= 600 pF; tensiunea de incarcare a bateriei de condensatoare Uc =240 V [13].

Intensitatea maximala de prelucrare a aliajelor titanului cu formarea peliculelor de
oxizi se realizeaza pentru acelasi regim tehnologic, cum si in cazul otelurilor de con-
structie. Este necesar a mentiona cd, in afard de oxizi, pe suprafata probelor se formeaza o
cantitatea semnificativa de nitruri ai materialului de baza [4].

La prelucrarea aliajelor cuprului si aluminiului regimul energetic se alege luind in
consideratie conductibilitatea lor electrica inalta. Parametrii de intrare ai procesului de
oxidare superficiald in cazul aliajelor cuprului: Ws=2,29 J; f =15 Hz; S=15 mm; C =
600 uF; Uc = 100 V; in cazul aliajelor aluminiului: Ws=0,76 J; f = 15 Hz; S = 1,5 mm;
C =200 pF; Uc =100 V.



Microscopia electronica SEM a probelor atesta cresterea % at. al oxigenului in stra-
turi superficiali: pentru oteluri de constructie aceasta valoare atinge 59 % at. [18], pentru
probele din aliajul titanului — 30-40 % at. [4], pentru aliajele aluminiului — pina la 20 % at.
[19], pentru aliajele cuprului — pina la 36 % at [19].

Tehnologia formarii peliculelor de oxizi cu aplicarea descércarilor electrice in impuls
poate fi aplicatd in confectionarea rezistentelor active de dimensiuni de ordinul nano- si
micromerilor, in protejarea anticoroziva a suprafetelor interioare conductelor metalice de
apa, in confectionarea hirtiilor abrazive din pulberi metalice oxidate si nitrurate [20].
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FENOMENUL IDEOLOGIZARII iN SI PRIN DISCURS

Inga Edu, doctoranda, Institutul de Filologie, ASM
Coordonator stiintific: Maria Sleahtitchi, conf. univ. dr.

Abstract: Ideology is a pillar of society involving all areas of its life. The press is the most
responsive domain of an ideology regardless its type. From 1985 to 1989 media was the place of
confrontation between socialist and democratic ideology. Thus, the discourse of this period contains
essential features which mirror both, the charge and the estimation of these two ideologies, being
against one another.

Keywords: discourse, ideology, press, restructuring, manipulation, cultural problems, social
context.

Analiza complexd a fenomenului Restructurarii presupune evidentierea in egala
masurd a factorilor de naturd socio-politica, culturald si de constiintd. Nivelul indoctrinarii
ideologice (la acel moment) si dorinta de a stopa declinul mentalitétii poporului, a favori-
zat autoritatilor comuniste nazuinta spre cristalizarea puterii partidului, fapt care a si im-
pulsionat infiltrarea noii politici in societatea timpului. Restructurarea devine treptat o
premisa a democratizarii sociale, dar si o victima a carentelor prescriptiilor si proscriptii-
lor politice. Este perioada cénd se formeaza un prag ideologic, prin care se manifesta
polarizarea ideologiei.

Desi prezenta si anterior, lupta antiideologica (antisocialistd) sporeste in aceastd pe-
rioada, devenind mai evidenta in formele discursive din presa timpului. Nu este o aparitie
spontana a unor gandiri sau idei; este, mai degraba, un proces de re-aducere in prim-plan a
unor probleme dureroase ale poporului basarabean: problema limbii, a istoriei si a adeva-
rului istoric, a spiritului critic, etc. Rezulta, astfel, o perioada de coexistentd a unei ideolo-
gii care se apropie de sfarsit i a uneia care isi mocneste flacara in jaratecul nedreptitilor
politice de pana atunci. Oricare din aceste forme ideologice s-a constituit din discursuri ce
le-au promovat si argumentat, indreptatindu-le faptele si pozitiile.

Avand rolul de promotor in ascensiunea ideilor democratice, incepand cu anul 1987,
Uniunea Scriitorilor a supus unor ample discutii problemele mentionate. Daca pana atunci
(pana in 1987) lupta cu restructurarea avea un caracter atenuat si pasea subversiv in presa
artisticd, din acest an, paginile revistelor sunt tot mai mult destinate textelor militante.
Pentru cititorul care stia sd citeasca in umbra cuvintelor, aceasta insemna edificarea unei
noi tendinte literare. Filiera socialista nu dispare definitiv, ci coexistd armonios cu cea
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democraticd, Intrucat saltul ideologic nu putea fi realizat brusc, poporul nefiind pregatit
pentru o asemenea schimbare. Aceastd schimbare este vectorul fundamental al activitatii
presei literare care, desi avea rolul de propagare a ideilor partidului, si-a asumat riscul de
de-ideologizare a populatiei si de raspandire a spiritului democratic §i de impulsionare a
migcarii nationale. Astfel se manifestd forta cuvantului care a reusit sa iasd de sub domi-
natia ideologicd a comunismului si sd-si creeze o dominatie proprie, la fel de natura ideo-
logica, aparutd drept consecintd a slabirii acestei influente politice si evoluatd, ulterior,
spre un nationalism cultural.

Publicatiile artistice din Basarabia nu existau in stare purd, iar interferenta lor cu
aspectul social-politic sau cel de subordonare directa unei institutii de stat constituia par-
tial un obstacol in libera exprimare a opiniilor. Acesta a fost motivul pentru care literatura
imbracase masca duplicitatii, iar revistele literare (i socio-politice) se integrau activ in
promovarea ideilor democratice. in articolul ,,Au si anonimii nume”, publicat in numarul
1 din 1987 al revistei ,,Nistru”, V.Dumbraveanu remarca importanta si nevoia de impli-
care in procesul de restructurare: ,,Tara toatd, Intreaga noastrd societate e pe calea unei
restructurdri radicale si viguroase. Nu pot ramane in urma trenului nici scriitorii, nici
publicistii. Cum sa te restructurezi, in ce directie? [...] cici restructurarea, dacd o luam la
modul serios, nu-i un proces de o zi, de o luna, de un an...Eu o concep drept un examen de
constiintd impacata, cand in situatia data ai facut tot posibilul, ba chiar ai inceput sa faci
mai mult decat esti in stare.” (Dumbraveanu 1987: 110) O a doua dimensiune a restructu-
rarii V.Dumbraveanu o raporteaza la modul in care oglindim fenomenul dat in scrisul
nostru pentru a-i impulsiona extinderea perimetrului de actiune.

Tot in 1987, prin articolul de fond al revistei ,,Orizontul” (numarul 9) — ,,Poarta spre
vremea noud” — acelasi autor isi atentioneaza cititorii asupra rolului pe care ei trebuie sa
si-1 asume in contextul restructurarii sociale: ,,N-as vrea sa pornesc, draga cititorule, de la
cuvinte mari pentru a te indemna sa-si iei cartea drept cdlauza in drumul tiu de viatd
lungd. Dar chibzuieste si dumneata. Esti omul tdnar al restructurarii. Pentru bunul tau
nume si in numele viitorului tdu are loc acea improspatare revolutionara in tara noastra.
Apleaca-ti privirea asupra documentelor Plenarei din iunie a CC al PCUS si o sé vezi cd
fiecare rand are drept {inta directd innoirea vremii, al carei luntras esti tu, suntem noi toti
impreuna. $i atunci cand vrerea ta coincide cu cea a semenilor tai, inseamna ca se capata
un aliaj mai durabil si mai calit decat orice otel.” (Dumbraveanu 1987:2)

Acest discurs raspunde patosului partinic, dar nutreste totodatd si un indemn spre
revoltd. Forta de a rezista in aceasta pseudo-imbratisare a lumii politice care te hraneste cu
idei si cu promisiuni goale, este un fapt de eroism. Desi la o prima lecturd se creeaza
impresia unei sustineri inflacarate a socialismului, activitatea publicistica a lui V.Dumbra-
veanu, care anterior publicase §i in revista ,,Nistru” articolul ,,Au si anonimii nume”, il
indreptateste in fata cititorului vizat in problemele socio-politice ale vremii, in privinta
alegerii formelor ambigue de exprimare.

Evident, interpretarea discursului restructurarii necesita recursul la informatii extra-
literare, deoarece presa literard a timpului isi asuma misiunea de schimbare a contextului,
excluzand treptat doctrina din paginile revistelor si plasand in centrul preocuparilor
problema limbii, a literaturii si a istoriei neamului. Puterea acestui tip de discurs sta in
dubla sa intentie: pe de o parte ingustarea sferei de influenta a discursului ideologic tota-
litar, iar pe de altd parte — pregatirea unui teren pentru o noud ideologie. Sub aspect
pragmatic, se instituie astfel un nivel al conotatiilor ideologice care orienteaza receptarea
textului: ,,in acest sens, perspectiva ideologici a destinatarului, atit de importanti pentru
intregul joc de presupozitii referentiale si pragmatice, pare sa consiste dintr-0 Vviziune
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asupra lumii incomplet codificata si derivand din jocul procesual al interpretarii textuale,
al inferentelor, al mentiunilor, al presupozitiilor.” (Eco 1982 : 396)

O privire retrospectiv-analiticd, generata de imaginea nucului lui Bodiul, din parcul
Pusgkin, il determina pe N.Savostin sd prezinte intr-o altd imagine faptele regimului.
Retrospectia isi are referentul in ritualul cresterii socialiste: orice individ, ajuns la o
functie politica, primea un apartament modest, o magina de serviciu, un salariu pe mdsura
si, cu timpul, ,,devenise un ritual de ,,inscaunare” si plantarea copacului personal” (Sa-
vostin 1988: 136). In acelasi context autorul concretizeazi circumstantele dezvoltarii lite-
rare: ,Jatd pe ce teren s-a pirguit o literaturd falsa, imaginara, s-au editat o mulfime de
prostii. Si ceea ce-i mai principal, s-au sters orice criterii estetice de apreciere a valorii,
fapt care a facut mare prejudicii literaturii, a corupt unii scriitori mai volatili, care la ince-
puturile lor pareau a fi foarte promitatori. Odata cu rasturnarea de valori si instalarea unei
ierarhii artificiale a dat busna si un puhoi de pseudoliteratura. Unele dintre aceste opere se
inaintau drept exemplare la care se cerea sa se alinieze toti. lar scriitorii ,,incomozi” se
persecutau.” (Savostin 1988: 136) Citdndu-l pe Tvardovskii care, inca in 1949, in perioa-
da de varf a cultului, declara in fata unui grup de literati cd ,,la noi (cu referire la spatiul
rusesc) se incurajeaza cu premii staliniste aga-zisul ,lut” spiritual, ca se ponegreste
»piinea” de calitate, insa cititorul e atras de plinea defaimata, deoarece se convinge in chip
empiric ca ,,lutul” nu-1 saturd” (Savostin 1988: 136), N.Savostin conchide ca restructura-
rea literard necesitd atit o constiinta curata, cét si o intelegere profunda a esentei si subtili-
tatilor artei scriitoricesti.

Urmarind aceasta finalitate, colegiul de redactie al revistei ,,Nistru” a reusit sa
transforme literatura intr-o instantd si o institutie a unei noi ideologii, predispusd spre
reorganizarea, redefinirea §i reformarea vietii intelectuale si sociale. Curajul revistei
sporeste incepand cu numarul 4 din 1988, atunci cand D.Matcovschi devine redactor-gef.
in ,,Cuvant ctre cititor”, colegiul de redactie consemna: ,,impartisind principiul pluralis-
mului socialist al Opinlel, revista va avea intotdeauna o pozitie proprie limpede (ce exclu-
de, bineinteles, monopolul adevarului de ultima instanta), cu temeiurile pe cultura aleasa a
discutiilor, pe analiza docta si argumentul convingator — apanaj al unei constiinte social-
politice si estetice elevate.” (Cuvant cétre cititor 1988: 4) Totul se rezuma la o formula
sintetica — forta literelor. Respectand principiile noii politici, colegiul de redactie al re-
vistei profitd de ideea liberalizarii pentru a o implementa in evolutia culturala a perioadei.
in acest echilibru aparent, criza identititii nationale si noile idealuri au mediat ascensiunea
miscarii literare, ai carei germeni au pornit din presa si au favorizat ,,intarcarea” (asa cum
spunea [.Vatamanu) intr-un cdmp imparaginit, dar al nostru. Noutatea evenimentului nu a
constat in ruptura culturala, fiindca ea se realizase treptat sau, mai bine spus, cultura basa-
rabeand nu se asimilase complet culturii Uniunii, pastrand viu spiritul revoltei impotriva
uniformizarii culturale, ci S-a axat pe dezmembrarea teritoriala.

In articolul ,,Vesmantul limbii noastre”, publicat in numarul 4 din 1988, V.Manda-
canu afirma cd ,,PROBLEMA (limbii) nu are astazi alte dimensiuni decat dimensiunea
RESTRUCTURARII PSIHOLOGIEI, dimensiunea AVANTULUI PRIMENITOR, di-
mensiunea CUNOASTERII si dimensiunea OCROTIRII LIMBIL” (Mandacanu 1988:
130) In ciuda oprelistilor si suspiciunilor, limba noastra a rimas o intruchipare a spiritului
de libertate, iar, daca ar putea vorbi, ea ,ar striga cu legitima méndrie: pentru mine nu
existd nimic mai scump decét libertatea.” (Mandacanu 1988: 138) In numirul 9, 1988,
R.G.Piotrovschii apreciazd insistenta revistei asupra problemei in cauza si sustine ca
»aceiasi limbd poate deservi simultan citeva popoare” (Piotrovschii 1988: 121), iar
structura ei nu cunoaste caracteristici sociale de clasd sau nationaliste: ,,Faptul cd in
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republica de 60 de ani nu inceteazd discutiile in jurul problemelor privind caracterul
limbii moldovenesti, relatiile ei cu limba romana, pe de o parte, si nepotrivirea alfabetului
chirilic, pe de alta parte, ne dovedeste elocvent ca aceste probleme-cheie ale constiintei si
culturii poporului moldovenesc ramin pina in prezent nerezolvate, neclare si, as zice, du-
reroase. latd de ce merita toatd lauda hotararea colegiului revistei ,,Nistru” de a oferi pagi-
nile unei discutii deschise, asa cum o cer normele democratizarii vietii noastre de azi.”
(Piotrovschii 1988: 121)

Dezghetul logoreic al publicisticii din revista ,,Orizontul” ne plaseaza, scriptural, in
fata diverselor probleme sociale, istorice si literare. Prezentarea adevarului i demonstra-
rea lui este atdt o dorinta a cititorilor care trimit la adresa redactiei numeroase scrisori i
intrebiri, cét si a colaboratorilor care necesitd un public cultivat. In acelasi context de idei,
V.Grebenscicov afirma ca timpul de a spune lucrurilor pe nume a venit demult si unele
probleme ale istoriei ,.trebuie tratate de pe pozitii noi, actuale. Orice popor e dator sa-si
cunoasca izvoarele, dacd vrea sa existe ca entitate nationala.” (Grebenscicov 1988: 41) De
aici §i manualelor de istorie, unde ,perioadei daco-romane, care a avut o deosebitd
importanta in constituirea poporului moldovenesc, i se rezerva...doar cateva alineate. E
foarte bine ca sunt oglindite pe larg relatiile moldo-ruso-ucrainene, dar, din pacate, sant
totalmente neglijate relatiile deosebit de importante dintre Moldova si Tara Romaneasca
si Transilvania — tari care aveau aceeasi religie, aceiasi limba si dusmani comuni.”
(Grebengcicov 1988: 41) Alipirea Basarabiei la Rusia este tratatd unilateral, evidentiindu-
se doar aspectul progresist al acestui eveniment; dar el a avut i consecinte negative
pentru cultura moldovenilor din Basarabia, ,,dezlipiti artificial de restul poporului moldo-
venesc.” (Grebengcicov 1988: 41)

Problema oricarei culturi, descrisa de poetul Leons Briedis (in interviul acordat lui
G.Grigorescu) este cea de a-si pastra identitatea si ineditul:,,O cultura straina se dezviluie
in toatd amploarea ei numai in contact cu alte culturi si intre ele ia nastere un fel de
dialog, care descopera esente si sensuri noi, de existena cdrora nici n-am putut banui.
Astfel, doud culturi, venind in contact, nu se contopesc, nu se anuleazd, ci continud si
ramana independente, ele creeaza sensuri noi, imbogatindu-se reciproc.” (Grigorescu
1988: 19) Cultura basarabeand nu a avut parte de aceste principii de dezvoltare, ea fiind
asimilata de cea ruseascd si inchistata in rigorile ideologice ale partidului comunist, fapt
din care a rezultat un vadit complex al teritorialitatii.

Spre deosebire de revistele mentionate, saptamanalul ,,Literatura si arta” raimane inca
mult timp fidel lozincii ,,Proletari din toate tarile, uniti-va!”, publicand, deseori, articole
prin care se incerca o identificare si o indreptatire a faptelor neexistente in societatea tim-
pului. Un exemplu elocvent il prezinta Al.Zavtur in articolul ,,Societatea democratiei
reale”, unde isi opreste atentia asupra rolului membrilor partidului comunist la conducere,
asupra nivelului de democratie in proletariat si a libertitii oferite oamenilor: ,,in orice for-
matie sociala esenta puterii este determinatd de continutul ei de clasa, de menirea istorica
si de sarcinile ei principale. Instaurarea dictaturii proletariatului ii permite clasei munci-
toare sd-si indeplineascd misiunea istoricd de a lichida oranduirea bazata pe principiile
asupririi si exploatarii omului de catre om, intru constructia socialismului.” (Zavtur
1985:2) Este evident decalajul dintre miza titlului si continutul care il explica. Relationa-
rea termenilor din cadmpuri semantice diferite — democratie si dictatura a proletariatului —
contureaza tendinta de echilibrare ideologica, de prezentare a inexistentului drept existent
cu scopul de a monopoliza gandirea si actiunile populatiei.

Aceasta tendinta de protejare ideologica nu dispare nici atunci cand semnele imbol-
navirii sistemului comunist devin tot mai evidente. Dimpotriva, se apeleaza la un discurs
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al invinuirii Celuilalt, care era ideologia capitalistd cu toate accentele ei de democratizare,
si la gasirea argumentelor care ar simula slabiciunile politicii comuniste: ,,De accentuat
ca, odata cu publicarea pentru discutare a proiectelor noii redactii a Programului si Statu-
tului PCUS, a Directiilor principale ale dezvoltarii economice si sociale a Uniunii R.S.S.
pe anii 1986-1990 si pe perioada pana in anul 2000, mijloacele de informare publicd au
inceput sd trambiteze despre o oarecare «crizd a modelului» sovietic al comunismului.
[...] Ei afirma c& sistemul socialist, chipurile, n-a sustinut examenul istoriei, n-a fost in
stare sd-si dovedeascd avantajele fata de capitalism. Prin aceasta se urmareste scopul de a
discredita documentele noastre de program, demonstrand «utopismul» incercarilor reali-
zarii 1n viatd a idealurilor socialismului si comunismului.” (Marchitan 1987: 4) Desi Ste-
fan Marchitan arunca o replicd asa-numitilor falsificatori burghezi, replica este neinte-
meiatd i seamana mai mult cu o modalitate de indreptatire a vinovatului, decat de aparare
a ideologiei in declin.

Nu doar problemele sociale si politice, carora le este destinatd marea parte a sapta-
manalului, ci si cele culturale sunt supuse unei analize critice, atunci cand conducerea
considera necesar faptul dat. O asemenea critica a tuturor domeniilor culturale (teatru,
literaturd, film, etc.) este prezentata in articolul ,Imperativele vremii si problemele
perfectionarii nivelului ideologico-estetic al creatiei artistice”, realizat de V.I.Smirnov, al
doilea secretar al CC al PCM. Prin vocea lui V.Smirnov, partidul cerea literaturii profun-
zime i operativitate pentru a contribui la formarea unor inalte calititi morale si pentru a
dezvolta, prin cuvantul scriitorului, spiritul partinic in generatia tinira. in sarcina publi-
cisticii intra reflectarea realitatii si informarea maselor, cu acelasi patos si veneratie politi-
ca care se cerea creatiilor literare. Idei similare erau rulate si in cadrul tuturor congreselor
scriitorilor din R.S.S.M.: ,,Uniunea scriitorilor este chematd si se ingrijeasca permanent
de cresterea profesionala, de célirea ideologica si moralda a literatilor, de aprecierea
obiectiva atat a lucrarilor autorilor cunoscuti, cat si ale tinerilor autori, de competenta, de
combativitatea si principialitatea marxist-leninista a criticii in lupta impotriva manifestari-
lor lipsei de principii ideologice si impotriva platitudinii estetice.” (Congresul al VII al
scriitorilor din RSSM 1986: 1) Un alt exemplu elocvent il reprezintd materialele unei in-
talniri dintre E.C.Logaciov, secretar al CC al PCUS, si colegiul de redactiei al ziarului
,»Coserckas Kymprypa”, de la 1 si 3 iulie, 1987: ,Denumirea ziarului dumnevoastra
cuprinde o notiune destul de vasta: cultura sovieticd. Anume cultura, nu numai arta. Tre-
buie sd spunem insd cd analiza materialelor publicate in ziar aratd cd dumnevoastra ati
ingustat cu mult, mai ales in ultimul timp, continutul, tematica.” (Logaciov 1987:2)

Din 1988, ,,Literatura si arta” se transforma intr-un camp de luptd dintre fortele de
aparare si cele de invinuire ale ideologiei socialiste. Nu putem afirma ca acest conflict
ideologic dispare din paginile LA incepand cu anul 1989: decantérile conceptuale abia
aici isi gasesc izvorul pe care il vor sdpa adanc in stanca istoriei i a limbii. Nemultumirile
scriitorilor, zamislite in constiinta lor incd de la primii pasi ai restructurdrii (indeosebi
literare), ajung a fi exprimate In mai multe articole dintre care am selectat ,,Adresare catre
Conferinta a XIX-a unionald de partid”. Scriitorii sunt nemultumiti de statutul lor si de
Mmaniera in care sunt tratati in functie de necesitate: ,,S-a creat o situatie ciudata: cand vor
«sd-1 puie la punct» pe scriitori, se grabesc sd le aminteasca despre partinitatea literaturii;
cand insa vor sa-i inlature de la participare la forul unional de partid, uitd cu usurintd de
partinitatea literaturii”, dar si de componenta delegatiei pentru aceastd conferintd unio-
nald. (Adresare catre Conferinta a XIX-a unionald de partid 1988:4) Ei solicitau ca
,scriitorii-comunisti” D.Matcovschi si I.Hadarca sa fie inscrisi in randul delegatilor si se
pronuntau totodata pentru anularea protectoratului ideologic al uniunilor de creatie: ,,A
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venit timpul sd eliberam uniunile de creatie de «cépitanii» ideologici, de felurite directive
sufocante, indicatii, tuteld maruntd, rastiri si alte manifestari ale «dreptului telefonicy».”
(Adresare catre Conferinta a XIX-a unionala de partid 1988:4)

Varietatea punctelor de vedere existente reprezintd un amplu camp de cercetare
socio-culturala si literard. Daca in discursul totalitar primeaza cantitativul, verbalizarea si
absenta unei referinfe concrete sau a unei inten{ii comunicative, atunci discursul
restructurdrii schimba centrul de greutate spre esenta comunicarii si spre calitatea ei. Evi-
dent, militantismul nu si-a gasit forme poetice elevate, in schimb a incifrat ideea deca-
lajului dintre ce am fost si cine putem deveni prin regasirea identitatii nationale. Publi-
cistica avea nevoie de o sursd informationala dinamica, prin care ar fi migcat mentalitatea
poporului inspre principiile democratice. Lupta insd devenea acerbd, iar oamenii —
neincrezatori, si astfel presa ramédnea singurul ostas care pastra viu optimismul unei
regasiri a identitatii nationale.
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SECTIUNEA nr. 1
STIINTE NATURALE SI EXACTE

ATELIERUL STIINTE NATURALE SI STIINTE ALE EDUCATIEI

UNELE MODALITATI DE PROMOVARE A ACTIVITATII DE CERCETARE-
PROIECT CU ELEVII IN PROCESUL STUDIERII BIOLOGIEI

Marta Bolduma, master, Facultatea de Stiinte ale naturii si Agroecologie,
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti
Conducitor stiintific: Vasile Buzdugan, conf. univ. dr.

Annotation: This material represents the results of investigation and option refering to the
utilization of the research project method at the biology lessons. Through this investigation it is tried
to mention out the pupils and teachers' attitude towards this method and the eventual impact of its
utilization within the framework of biology meetings, on studying motivation at biology lessons in
school and pupils' attitude towards this subject.

Keywords: research project; didactic method; formative experiment and control experiment;
the pupils' attitude; test.

Cuvinte-cheie: Proiect de cercetare; metoda didactica, experiment formativ si de control; ati-
tudinea elevilor; sondaj de opinie.

Actualele orientari, izvorite din necesitatea realizarii unei mai strinse imbinari a teo-
riei cu practica, a instruirii cu activitatea productiva si cu cercetarea stiintifica dau un im-
puls in promovarea proiectelor de cercetare. in ,,pedagogia proiectiva” moderni, proiectul
este inteles ca o tema de actiune-cercetare, orientatd spre atingerea unui scop bine precizat
ce urmeaza a fi realizatd, pe cit posibil, prin imbinarea cunostintelor teoretice cu actiunea
practica. In acest sens, elevii isi aleg sau primesc o temd de cercetare, relativ cuprinzi-
toare, pe care o realizeaza in variate forme de studiu, de investigatie si de activitate
practica, fie individual, fie prin efort colectiv, in echipa.

Angajarea in proiecte ofera adolescentilor si tinerilor increderea legitima in capacita-
tea lor de a lucra independent, de a-si pune in valoare capacitatile creative; cultiva gindi-
rea proiectiva si actiunea bazata pe prevedere si calcul, capacitati atit de mult solicitate in
societatea contemporana increzatoare in viitor si cutezatoare in tot ceea ce intreprinde.

Fiind vorba, in esentd, de o actiune care surprinde intr-o forma sintetica informatii si
comportamente, trairi si atitudini, proiectul de cercetare se distinge ca o metoda globala si
cu caracter de interdisciplinaritate, susceptibila sa stimuleze si sd@ dezvolte pe multiple pla-
nuri personalitatea in curs de formare a celor pe care ii instruim (Cerghit 1997:115).

Metoda mai este si un excelent mijloc de testare a capacitatilor intelectuale, a aptitudi-
nilor creatoare, a energiei si fortei lor de vointd, inclusiv a unor insusiri socio-morale (spi-
rit de cooperare, de echipa, onestitate etc.) ale elevilor. Din punct de vedere prognostic, ea
mai dezviluie eventuale aptitudini stiintifice, tehnice, organizatorice, manageriale.

La etapa actuald, in procesul de predare-invatare, pentru profesori, este foarte im-
portant de a cunoaste metode didactice cit mai eficiente in atingerea obiectivelor la ore,
una dintre care e metoda proiect-cercetare, care dezvoltd la elevi o serie de competente
practice si sporeste interesul elevilor fata de invatatura (boromonosa 2006: 38).

Or, dupa cum subliniaza Marshall McLuhan, elevul contemporan este unul cu noi vi-
ziuni, un ,.explorator” care doreste sa cunoasca, s cerceteze, sa descopere ceva nou, ne-
cunoscut, de aceea importanta credrii de catre profesor a situatiilor de invatare cu implica-
rea elevilor in activitdti de colectare, prelucrare si analiza a datelor obtinute in urma acti-
vititii de cercetare devine un deziderat prioritar. In aceasti ordine de idei implementarea
metodei proiect-cercetare este de o semnificativa importanta practica.
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metodei proiect de cercetare in cadrul orelor de biologie.
Obiectivele cercetarii privind organizarea activitatii de cercetare-proiect cu elevii la
biologie sint urmatoarele:
1. Stabilirea atitudinii profesorilor fata de metoda didactica proiectul de cercetare;
2. Elaborarea si realizarea continutului activitatii unui proiect de cercetare cu elevii in
cadrul cercului de biologie;
3. Cercetarea impactului metodei didactice proiectul de cercetare asupra atitudinii ele-
vilor fata de disciplina scolara biologia.

Valoarea practicd a rezultatelor cercetdrii constd in posibilitatea lor de a deveni un
eventual suport didactic pentru profesori in scopul valorificarii potentialului metodei
proiect de cercetare, in procesul predarii biologiei precum si a altor discipline scolare.

Metoda proiectului, conform opiniei lui Ioan Cerghit prezinta o activitate educationa-
14 complexa, ce valorifica diverse tehnici cu un real potential formativ, care ofera elevilor
posibilitatea de a demonstra ce stiu si, mai ales, ce stiu sd facd, punindu-i in situatia de a
cauta, sintetiza, asocia, compara, lucrind individual, in perechi sau in grup, interactionind
cu diverse domenii de activitate si invatare in construirea propriilor cunostinte, comu-
nicind cele realizate la anumite etape ale activitatii, comunicarea avind o motivatie clara,
reald i stimulatoare pentru exercitiul vorbirii (Cerghit 1997:115).

Ideea realizdrii unui proiect izvoraste din setea elevilor de a acumula tot mai multe
informatii referitoare la un anumit subiect sau de a realiza legaturi intre cunostintele asimi-
late prin intermediul diferitelor discipline de invatdmint intr-o anumita perioada scolara.

Scopul proiectului este de a-l ajuta pe copil sd cunoascd mai mult despre un subiect,
punindu-1 pe acesta in situatia de a cauta, de a lucra individual, demonstrind ceea ce stie si
nu de a gasi raspunsul corect la insdrcinarea oferita lui la un anumit moment. Profesorul,
prin intermediul lui, le ofera elevilor posibilitatea de a cunoaste in profunzime domenii noi,
de a acumula cunostinte in mod independent, de a dezvolta competente precum creativitatea,
spiritul de initiativa, capacitatea de a comunica si de a lucra in echipa (Epmaxos 2006: 8).

Aceastd metoda permite elevilor, de asemenea, dobindirea unor deprinderi si abilitati
prin care, ulterior, se poate realiza Intelegerea si producerea unor ragionamente autentice,
devenind astfel participanti activi in viata de zi cu zi (Macavei 2002: 64).

in cadrul proiectelor se pot realiza abordari si solutionari cu implicarea mai multor
discipline, ce permit insusirea unui mod de ,,gindire interdisciplinara” si a unui mod de
abordare unitar integrat (ITaxomosa 2004: 48).

in urma realizarii unor astfel de activitati are loc dezvoltarea la elevi, in plan psiho-
pedagogic si psiho-social, a urmatoarelor caracteristici: sociabilitate, optimism, cresterea
capacitatii de comunicare, detensionare, formarea sentimentului valoric personal, creste-
rea stimei de sine si a increderii in fortele proprii.

Investigatia noastra experimentald a cuprins un esantion de 20 de elevi (clasele a 7-a,
a 8-a si a 9-a) Inscrisi 1n cercul de biologie din Gimnaziul ,,Vasile Bejinaru”, satul Hasna-
senii Noi, raionul Drochia si 12 profesori din ciclul primar si din cel gimnazial (specialita-
tile: biologie, geografie, istorie, matematica, limba si literatura romand) cu virsta intre 25
si 62 ani, avind scopul de a stabili atitudinea lor fata de metodele moderne, inclusiv si fatd
de metoda cercetare-proiect.

Profesorii solicitati poseda un stagiu de munca intre 1 §i 45 ani in diverse institutii de
invatamint: L.T. ,,Ion Creanga”, L.T. ,,M.Eminescu”, L.T. ,,Vasile Alecsandri” din muni-
cipiul Balti si Gimnaziul ,,Vasile Bejinaru” din satul Hasnasenii Noi, raionul Drochia,
gimnaziul din satul Heciul Nou raionul Singerei.
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La prima etapa (experimentul de constatare) a fost realizat un sondaj-ancheta pentru
elevi, cu scopul de a stabili atitudinea lor subiectiva fatd de obiectul biologia. Aceasta
ancheta a precedat activitatea de cercetare-proiect pe tema ,,Pasaportul ecologic al terito-
riului din vecinatatea scolii” realizatd de catre elevi (experimentul formativ) in cadrul cer-
cului de biologie.

in cadrul proiectului de cercetare, elevii, impartiti in patru echipe, fiecare avind
insdrcindrile sale speciale, s-au ocupat cu cercetari in teritoriul din vecinatatea scolii la
urmatoarele aspecte: elaborarea planului topografic al scolii si al teritoriului adiacent ei
(cu indicarea spatiilor verzi, drumurilor, constructiilor etc.); inventarierea speciilor de co-
paci si arbusti si a suprafetelor ocupate de aceste specii; determinarea componentei specCi-
fice a ornitofaunei si entomofaunei pe spatiul cercetat, precum si a diverselor animale
domestice si a celor fara adapost.

Una dintre echipele de elevi au supus cercetdrii stratul superficial al solului, determi-
nind speciile de insecte intilnite 1n sol; au stabilit factorii, sursele si gradul de poluare al
solului. Pe linga toate acestea, una din echipele de elevi au intervievat maturatorii, pentru
a stabili frecventa de colectare a gunoiului si de curatare a teritoriului adiacent scolii. La
fel, ei au desemnat doi elevi care sa stabileasca numarul de automobile, ce trec pe strazile ce
inconjoara teritoriul in timp de 24 ore. Proiectul de cercetare a fost sustinut de catre elevi
printr-un raport cu durata de 45 minute in fata profesorilor, elevilor si membrilor juriului.

in continuare, dupi realizarea experimentului formativ, s-a realizat o noud anchetare
(experimentul de control), prin care s-a intentionat a stabili daca, eventual, acest gen de
activitate schimba atitudinea elevilor fatd de natura si fatad de biologie ca stiinta despre
natura vie.

Pentru a determina atitudinea profesorilor fatad de metoda didacticd proiectul de cer-
cetare si eficienta aplicérii ei in procesul de invatamint, au fost promovate doua sondaje
de opinii cu profesori de biologie si profesori de alte specialitati.

Rezultatele de la prima intrebare (fig. 1.1.) a primei anchete, promovate cu elevii
atesta faptul ca atitudinea elevilor fata de obiectul biologia s-a schimbat.

60%
50% ]

40% A
30%
20%
10% 4

0% . . L B

Locul I Locul I Locul lll  Locul IV

OTestul |
B Testul 2

Fig. 1.1. Indicele mediu al atitudinii elevilor fata de obiectul biologia

Astfel, in cadrul primului test — 20% din elevi au plasat biologia pe primul loc, iar in
testul al doilea — 40% (de doud ori mai multi). Cu 10% a crescut si numarul celor ce au
plasat biologia pe locul doi. Aceeasi crestere a interesului fata de biologie o atestam si
prin scaderea cu 15% a numarului elevilor ce au plasat biologia pe locul patru printre alte
discipline scolare, dupa ce s-a lucrat in cadrul proiectului.
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Rezultatele cu privire la importanta studierii biologiei in scoala, dupa ce s-a realizat
activitatea de cercetare Impreuna cu elevii, sint prezentate mai jos in forma grafica (fig. 1.2.).

Onu este important
(5%)

@ mai putin
important (25%)

Oimportant (55%)

Ofoarte important
(15%)

Fig. 1.2. Opiniile elevilor cu privire la importanta studierii biologiei in scoald

Rezultatele aratd ca cei mai multi elevi (55%) sustin ca studierea biologiei in scoala
este importanta. 15% din elevi o considera foarte importanti. In suma 70% din elevi, con-
sidera studierea acestei discipline de mare importanta.

Prin o alta intrebare, din testul al doilea, elevii si-au exprimat, in sistemul 1-5 puncte,
preferintele fatd de formele in care ar dori s studieze biologia din cele patru forme de stu-
diere propuse: a. cu ajutorul manualului, b. prin intermediul lucrarilor de laborator, c. prin
lectie de predare-invatare (profesorul preda si elevul povesteste), d. proiect de cercetare
(cercetarea unei anumite probleme).

70%
—
60%
0,
50% 05 puncte
40% B4 puncte
30% P
20% 03 puncte
10% t 02 puncte
0%:- W1 punct
Folosirea Lucrari de Lectie de Proiect de
manualului laborator predare- cercetare
invatare

Fig. 1.3. Gradul de preferinta a elevilor fata de formele de organizare si metodele
de studiere a biologiei

Ceea ce s-a putut observa clar (fig. 1.3.) este ca fiecare al doilea elev a acordat prefe-
rintd metodei proiectul de cercetare. Totodatd, doar 10% dintre cei chestionati ar dori sa
studieze biologia cu ajutorul manualului, adica de 5 ori mai putini ca cei, care prefera
proiectul de cercetare ca metoda.

Prin ultima intrebare din cadrul anchetei a doua, in care se cerea elevilor sa-si expri-
me gradul in care s-a schimbat atitudinea lor fata de obiectul biologia, se constata ca, inte-
resul a 40% de elevi, in suma, s-a schimbat destul de considerabil (a se vedea tabelul
2.4.), si inca la 55% — mai putin, dar totusi s-a schimbat.
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Tabelul 1.1. Exprimarea gradului in care s-a schimbat atitudinea elevilor
fata de obiectul biologia (%)

Varianta de Nu s-a S-a schimbat S-a schimbat S-a schimbat
raspuns schimbat putin considerabil radical
Total elevi 5% 55% 35% 5%
Din | Baieti 0% 55% 71% 0%
care Fete 100% 45% 29% 100%

Din observarile asupra elevilor implicati in experiment, avem temeiul sa afirmam ca
metoda cercetare-proiect trezeste un interes deosebit in rindurile lor, aceasta se datoreaza,
probabil, faptului cd ei sint permanent in cautare, cercetate, in descoperire de noi informa-
tii, de noi cunostinte, ceea ce satisface curiozitatea caracteristica, in general, copiilor.

Printr-o intrebare din chestionarul destinat profesorilor de biologie, s-a solicitat indi-
carea acelor metode din cele indicate: proiect de cercetare, SINELG, diagrama Venn si
metoda cubul, pe care nu le-au folosit niciodata la ore sau le-au folosit rar. Rezultatele au
demonstrat cd o buna majoritate din profesori (53%), nu au utilizat de fel metoda proiectul
de cercetare — fapt regretabil si putin imbucurator, in schimb nu au fost nici unul din cei
chestionati, care nu ar fi utilizat de fel metoda cubul, el fiind utilizat de cca 46% din pro-
fesorii anchetati.

Astfel se constata cd, dintre metodele mentionate, cel mai rar la ore este folosita me-
toda proiect de cercetare, dupa care urmeaza metoda diagrama Venn si metoda SINELG,
iar cel mai frecvent — metoda cubului. Tabloul s-a dovedit a fi acelasi §i in cazul profeso-
rilor de alte specialitati.

O alta intrebare din ancheta solicita profesorilor de biologie sa aprecieze prin siste-
mul de 1-5 puncte, care din metodele: explicatia, proiectul de cercetare, brainstorming-ul,
clustering-ul si P.R.E.S. se dovedesc a fi cele mai interesante pentru ei. Analizind rezulta-
tele obtinute putem spune cd, cea mai interesanta metoda pentru profesori s-a dovedit a fi,
totusi, proiectul de cercetare, la fel ca si metoda brainstorming-ul. Astfel, 46% din profe-
sori au apreciat metoda proiectul de cercetare cu 5 puncte; 26% cu 4 puncte si 20% au
apreciat metoda cu 3 puncte. Bucura faptul ca nici unul din profesori nu au apreciat
proiectul de cercetare cu balul 1.

Din raspunsurile la o urmatoare intrebare mai determindm ca: 53% din profesorii
anchetati aplica, uneori, metoda cercetare-proiect, 40% din profesori au aplicat putin
metoda datd, iar 6% — nu au aplicat-o niciodata.

Concluzii:

1. Proiectul de cercetare organizat in cadrul cercului de biologie provoaca sporirea
motivatiei §i a gradului de implicare activa a tuturor elevilor in studierea biologiei.

2. Atitudinea elevilor fata de obiectul biologia, in urma realizarii activitatii in proiectul
de cercetare, a crescut de doua ori.

3. Numarul elevilor care considerd importanta studierea biologiei in scoald este de 11
ori mai mare ca al celor ce considera ca, studierea biologiei este neimportanta.

4. Cei mai multi elevi, circa jumatate, ar dori sa studieze biologia prin intermediul me-

todei proiectul de cercetare, dintre care cei mai multi s-au dovedit a fi eleve (60%).

5. Metoda proiect de cercetare este nejustificat de rar folosita la ore atit de catre profe-
sorii de biologie cit si de cei de alte specialitati.
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METODE DE EVALUARE ALTERNATIVA iN CADRUL ORELOR DE BIOLOGIE
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Rezumat: Evaluarea ca parte integranta a procesului educational reprezintd o etapd impor-
tanta in predarea disciplinelor de studii. Evaluarea trebuie conceputa nu numai ca un control al
cunostingelor, ci si ca o cale de perfectionare, ce presupune o strategie globala a formarii.

Cuvinte-cheie: evaluare, metode alternative, proces educational, investigatie, studiu de caz.

Résumé: L évaluation comme partie intégrante du processus éducatif représente une étape im-
portante dans [’enseignement des matieres d’étude. L’évaluation doit étre congue non seulement
comme un contréle des connaissances, mais aussi comme un moyen de perfectionnement qui suppose
une stratégie globale de la formation.

Mots-clés: évaluation, méthodes alternatives, processus éducatif, investigation, étude de cas.

Evaluarea ca proces de baza in instruire indica eficienta, progresul, reusita, succesul
performanta sau reversul lor, pentru fiecare student, dar si pentru profesor si scoala, repre-
zintd o succesiune de operatii ce atesta nivelul de pregatire al studentului, precum calitatea
procesului educational, in care marcheaza realizarea obiectivelor de constatare, informare,
prevenire, educare, ameliorare, reglare, autoreglare (1).

O evaluare se realizeaza pentru: optimizarea continutului invatamantului; reglarea
operativa a procesului educational; determinarea nivelului educational; controlul propriilor
capacitati de predare; diversificarea strategiilor, metodelor si instrumentelor de evaluare,
prin utilizarea unor procedee alternative; efectuarea comparatilor, generalizarilor, diagno-
zelor si prognozelor, informarea elevilor §i a parintilor cu privire la rezultatele obtinute si
asupra cauzelor nerealizarii obiectivelor curriculare propuse (Stoica 2002: p.156).

Evaluarea trebuie conceputd nu numai ca un control al cunostintelor sau ca mijloc de
masurare obiectiva, ci si ca o cale de perfectionare, ce presupune o strategie globala a for-
marii. Ea constituie o ocazie de validare a justetei secventelor educative, a componentelor
procesului didactic, precum si un mijloc de delimitare, fixare si interventie asupra conti-
nuturilor si obiectivelor educationale.

Alain Kerlan considera ca evaluarea se face pornind de la urmatoarele intrebari-cheie:

De ce se face evaluarea?

In raport cu ce se face, care este sistemul de referinta?

Pentru cine (care sunt destinatarii)?

Ce se evalueaza?

Cu ajutorul caror instrumente se face evaluarea? (Cucos 2008: p.34)

Ca parte integrantd a noii paradigme educationale, evaluarea este la fel de importanta
ca si predarea-invatarea. Prin prisma raportului dintre obiectivele proiectate si rezultatele
obtinute de catre elevi in activitatea de invatare se impune evaluarea permanenta a perfor-
mantelor celor evaluati i evidenta stricta a rezultatelor obtinute. Cadrul didactic, dirijand
activitatea celor evaluati, isi autoevalueaza propriile capacitati si competente de predare.
Teoria si practica evaluativa a evidentiat mai multe modele de evaluare. Aldturi de metode
de evaluare traditionale (probe orale, scrise, practice) la ora actuald se utilizeaza si metode
alternative sau complementare de evaluare a caror pondere devine tot mai semnificativa in
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paleta activitatilor evaluative desfasurate la nivelul intregului sistem de invatamant. Aceste
modalitati nu au fost concepute in ideea de a le inlocui pe cele clasice / traditionale, ci in
dorinta de a face evaluarea mai flexibild si, de ce nu, mai atractiva, atat pentru evaluatori,
cat si pentru cei care fac obiectul evaluarii: elevi, studenti, persoane care participd la di-
verse programe de instruire.
Metodele alternative de evaluare sunt mult mai suple si permit profesorului sa structu-
reze puncte de reper si s adune informatii asupra derularii activitatii sale, utilizand instru-
mente ce se adecveaza mai mult la specificul situatiilor instructiv-educative. Se poate de
mentionat ca la aplicarea acestor metode parvine si o oarecare dificultate pentru cé ele nu
sunt standardizate, modul de proiectare si aplicare depinzand, in fiecare caz in parte, de la
profesor la profesor.
in literatura de specialitate sunt expuse diferite metode de evaluare alternativa care
sunt utilizate si in cadrul predari biologiei, precum ar fi:
1. Portofoliul
2. Investigatia
3. Studiul de caz
4. Autoevaluarea
5. Testarea.
in plind reformi curriculara, un rol prioritar in cadrul evaluarii curente si finale acord
metodelor: Investigatia si Studiul de caz.
Investigatia. Se prezinta ca un instrument ce faciliteaza aplicarea in mod creativ a cu-
nostintelor si explorarea situatiilor noi. Elevul este pus in situatia de a cauta o solutie la
exigente si complexitati diferite.
Caracteristicile esentiale ale investigatiei constau in urmatoarele aspecte:
are un pronuntat caracter formativ;
reprezintd o situatie complicata care nu are rezolvare simpla;
desi sarcina poate fi scurtd, timpul de lucru este relativ lung;
incepe, se desfasoara si se termina in clasa;
poate fi individuala sau de grup;
e aprecierea modului de realizare a investigatiei este de tip holistic, de obicei,

Exemple de investigatie:

Tema: Reactia de raspuns a organismelor la factorii de mediu

Sarcind: Realizeazd un experiment pentru a cerceta sensibilitatea la plante, conform algo-
ritmului aldturat si elaboreaza un raport pentru prezentarea datelor.
- Aseaza o planta de tradescantia pe pervaz;
- Noteaza pozitia frunzelor fatd de sursa de lumina;
- Observa peste o saptdmana orientarea frunzelor;
- Noteaza datele in caiet;
- Roteste ghiveciul cu 180°;

- Formuleaza CONCIUZIT . ....ouuieiei e
Tema: Structura celulei. Permeabilitatea membranei.

Sarcind: Studiaza fenomenul de plasmoliza prin efectuarea urmatorului experiment:
- Pregiateste un preparat microscopic din foita de ceapa;

- Observa preparatul si deseneaza aspectul celulei;

- Picuré pe preparat o picatura de solutie concentrata de zahar;

- Observa preparatul dupd 10 minute;

- Deseneaza aspectul preparatului;

- Creeaza conditii experimentale pentru refacerea turgescentei celulei.

20



(0703 4 1od 114 P
Tema: Nutritia la plante.
Sarcina: Pregateste un preparat microscopic din frunza unei plante de camera (urzicutd
sau telegraful).
- Observa preparatul la microscop;
- Identifica stomatele si alte componente ale unei celule;
= DESENEAZA-E ...t bbb bbb
- Elab0oreaza CONCIUZIT ...vviviiuiiiiiiiiiiiiietie et et e et nne e
Studiul de caz. Studiul de caz reprezintd o metoda de confruntare directa a partici-
pantilor cu o situatie reald, autentica, luata drept exemplu tipic, reprezentativ pentru un set
de situatii i evenimente problematice.
Scopurile acestei metode interactive, valoroasa din punct de vedere euristic si aplica-
tiv constau in:

o realizarea contactului participantilor cu realitatile complexe, autentice dintr-un domeniu
dat, cu scopul familiarizarii acestora cu aspectele posibile si pentru a le dezvolta capaci-
tatile decizionale, operative, optime si abilitdtile de a solutiona eventualele probleme;

o verificarea gradului de operationalitate a cunostintelor insusite, a priceperilor si de-
prinderilor, a comportamentelor, in situatii limita;

e sistematizarea si consolidarea cunostintelor, autoevaluarea din partea fiecarui partici-
pant in parte, a gradului de aplicabilitate a acestora in situatiile create;

e cducarea personalitatii, a atitudinilor fata de ceilalti participanti si fatd de cazul
respectiv, tratarea cu maturitate a situatiilor;

e exersarea capacitatilor organizatorice, de conducere, de evaluare si decizie asemeni
unei situatii reale;

Regulile desfagurarii metodei au in vedere, in special, ,,cazul” ales. Astfel, pentru ca
o situatie sa poata fi considerata si analizatd precum un ,,caz” reprezentativ pentru un do-
meniu, ea trebuie sa indeplineasca urmatoarele conditii:

= 53 fie autenticd §i semnificativd in raport cu obiectivele prefigurate, condensand
esentialul;

= 53 aiba valoare instructiva in raport cu competentele profesionale, stiintifice si etice;

= sa aiba un caracter incitant, motivand participantii la solutionarea lui, corespunzand
pregatirii si intereselor acestora;

= sa solicite participarea activa a tuturor elevilor in obtinerea de solutii, asumandu-si
responsabilitatea rezolvarii cazului.

Exemple de studiu de caz:

Tema: Comportamente de integrare a animalelor in mediu

Sarcina: Studiati comportamentul de integrare a furnicilor in mediu. Procedeaza conform
algoritmului:

1. Pregateste 3 borcane de sticla;

2. Toarna in ele nisip (un strat de aproximativ 1 cm);

3. Pune in ele furnici:

= in primul borcan o furnic;

= 1n al doilea borcan - 2 furnici;

= in al treilea borcan 10 furnici.

4. Observa comportamentul furnicilor in cele 3 borcane;
5. Completeaza spatiile de mai jos:
Observatii:




Tema: Mediul de viata si factorii ecologici
in timpul iernii, cAnd bazinele se acoperi cu gheatd, se inregistreaza uneori pierderi
in masa a pestilor. Care factor ecologic genereaza acest fenomen si cum poate fi el evitat?
Propuneti solutii.
Tema: Sisteme vitale ale ecosistemelor
Intr-o serd, unde se cultivi rosii, s-a produs o avarie la sistemul de aprovizionare cu
apa. Pentru lichidarea defectiunii erau nevoie de doud zile. Agronomul a dat indicatii sa
reduca pe aceasta durata temperatura din serd. Comentati decizia luata de agronom............
Propuneti un experiment cu ajutorul caruia am putea demonstra rolul ramelor in pre-
lucrarea solului.
in concluzii putem mentiona ca metodele alternative de evaluare prezinta urmatoare-
le avantaje:
= pot fi utilizate atit pentru evaluarea procesului, cat i a produselor realizate de elevi;
= oferd posibilitatea elevului de a aplica in mod creativ cunostintele si deprinderile in-
Susite, 1n situatii noi i variate;
= reduc gradul de tensiune emotionald, in comparatie cu metodele traditionale;
= stimuleaza interesul, solicita elevilor capacitati evidente de analiza, sinteza si rezol-
vare de probleme.
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ASPECTE ECOLOGICE ALE LEGITATILOR CRESTERII
IEPURILOR DE CASA IN ONTOGENEZA
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Annotation: The material represents the results of the home rabbits research and namely some
certain peculiarities of the dynamics in weight and body length growth in ontogenesis. Some data are also
obtained on the seasonal and diurnal dynamics of physiological parameters depending on the moon.

Keywords: rabbit; physiological standards; the kid's growth dynamics; the temperature of the
body; the rhythm of breathingthe; pulse; seasonal and daily dinamics; the horning dependence.

Cuvinte-cheie: iepuri de casa, parametri fiziologici; dinamica cresterii corpului; temperatura
corpului, ritmul respiratiei, pulsul; dinamica sezonierd si diurnd, dependenta de fazele lunii.

Zootehnia reprezinta una dintre principalele subramuri ale economiei, care ofera pro-
duse, folosirea carora asigura o alimentatie corectd §i completa. Cresterea si exploatarea
animalelor este una dintre cele mai vechi profesii, care a avut si are un rol important in
existenta si viata socio-economica a omenirii.

Animalele domestice sint crescute pentru produsele lor: lapte, carne, oud, lind, blanuri
etc., mai precis s-ar putea spune ca omul foloseste animalele pentru a transforma in lapte,
carne, oud etc. produsele vegetale pe care nu le poate folosi direct, ca: finul, pasunea,
paiele, unele cereale si reziduuri de la industria alimentara.

Produsele obtinute sint rezultatul functionarii la parametri superiori a unor organe, aparate,
sisteme a caror activitate s-a intensificat mult ca urmare a influentei omului dupa domesticire.

Elaborarea produselor amintite este deosebit de complexa: ea nu se limiteaza la
functia unui organ ci depinde de starea fiziologica a intregului organism si se gaseste sub
influenta unui numar mare de factori, unii favorabili altii nefavorabili.
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De aceea, pentru obtinerea unor cantitati maxime de produse de calitate trebuie sa fie
cunoscute atit elementele structurale si mecanismele fiziologice care stau la baza elabora-
rii diferitelor produse, cit si factorii care le influenteaza.

Se poate afirma ca dinamismul cresterii si exploatarii animalelor depinde de interre-
lagia mai multor factori dependenti unul de altul, iar cresterea si exploatarea animalelor nu
este posibild fara cunostinte minime de anatomie, fiziologie, genetica, alimentatie, nutri-
tie, igiena, bundstare si, nu in ultimul rind, de etologie. Pe baza acestor cunostinte teore-
tice si practice de ultima ora, productiile (animaliere) vor creste permanent spre limita po-
tentialului biologic.

Anume in baza acestor rationamente s-a nascut motivatia alegerii si purcederea la
investigatii in cadrul temei de cercetare pe care am realizat-0.

Obiectul cercetarii noastre il constituie particularititile manifestarii ontogenetice a
proceselor biologice la iepurii de casa.

Ipoteza — starea indicilor ecologici si biologici a iepurilor de casi este in functie de
factorii sezonieri si diurni.

Drept obiective ale cercetarii au servit:

edificarea In materia teoretica asupra subiectului cercetarii;

studierea dinamicii sporului in greutate a iepurilor in ontogeneza;

studierea dinamicii cresterii lungimii corpului in ontogeneza;

studierea dinamicii sezoniere si diurne a unor parametri fiziologici la iepurii de casa in ontogeneza.
Inovatia stiintifica — au fost evidentiate legitati ale dinamicii bioproductiei si sporului
in greutate In ontogeneza a iepurilor de casa si ale dinamicii diurne §i sezoniere a unor pa-
rametri fiziologici in dependenta de fazele lunii.

Semnificatia si valoarea aplicativd — rezultatele investigatiilor constituie modeste
completari ale cunostintelor despre biologia iepurilor ce pot fi de folos pentru amatorii
crescatori de iepuri in optimizarea confortului lor tehnologic.

Cercetarile au fost efectuate in satul Duruitoarea Noua r-nul Riscani in conditii de casa.

Drept obiect de cercetare a fost luatd rasa de iepuri Uriasul cenusiu (topul compus
din 3 masculi si 2 femele).

Cercetarile au fost efectuate in perioada 26 iunie 2010 (odata cu iesirea celor 5 indi-
vizi din cuib) — 19 aprilie 2011.

in planul cercetirilor au fost cuprinse urmitoarele aspecte de cercetare:

1. Dinamica ritmicitatii de crestere a lungimii si a greutatii corpului.
2. Dinamica sezonierd si diurnd a unor parametri fiziologici (temperatura corpului,
ritmul respiratiei, pulsul) in dependenta de fazele lunii.

Ca metoda de cercetare a acestor aspecte a fost folositd masurarea. Instrumente de in-
vestigare in cercetdrile efectuate au servit cintarul electronic, ruleta, termometrul electro-
nic, fonendoscopul si cronometrul.

Drept criterii de determinare a ritmicitatii de crestere a iepurelui de casa a fost folo-
sitd lungimea §i greutatea corpului. Masurarile au fost efectuate o data in 3 saptamini, in
simbata celei de a 3-a saptamini.

Procedeul desfasurarii masurarilor incepe prin prinderea animalului si localizarea lui
intr-un spatiu izolat, sa nu fie in prezenta altor animale domestice. Masurarile lungimii
corpului au fost efectuate prin plasarea ruletei de la virful botului si pina la inceputul co-
zii, iar cea a greutatii corpului — prin plasarea animalului pe cintarul electronic. Cind ani-
malul se linisteste, atunci sint notate datele de pe ecranul cintarului.

Pentru demonstrarea validitatii datelor obtinute In urma masurérilor ele au fost pre-
lucrate matematic. Verificarea diferentelor semnificative intre variante a fost facuta dupa
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criteriul Fiser (F=95). Rezultatele au fost prelucrate in baza algoritmului 6 (I'ops 1978:
31-33) si datele au fost introduse intr-un tabel de urmatorul model:

Varianta Repetarile
(timpul) 1] 2 ps 7 T 5 | 2V M=XV/n| XV (ZV)y/n

6 saptamini

30 saptimini
>R

Lista unor abrevieri si simboluri: Y — semnul insumarii, suma; X — data; > X — suma
tuturor datelor; YV — suma datelor variantei; >R — suma datelor repetarilor; n — numarul
de date ale variantei; N — numarul total de date; t (tau) — numarul de variante.

Cercetarea ritmicitatii unor parametri fiziologici ai iepurilor de casa (t°, ritmul respi-
ratiei si pulsul) au vizat observarea modificarilor lor pe parcursul anotimpurilor si in de-
cursul a 24 de ore. Pentru determinarea ritmicitatii sezoniere a parametrilor anterior men-
tionati masurarile au fost facute pe data de 19 a lunilor iulie, octombrie, ianuarie si aprilie,
iar a celei diurne in zilele cu cele doud faze ale lunii (plina si noud), din 3 in 3 ore, pentru
lunile iulie-decembrie, inclusiv (de pe 11 iulie 2010 pind pe 21 decembrie 2010). Pentru
aceasta topul de iepuri era izolat de alte animale, pentru ca parametrii masurati sa nu fie
influentati de ele. Determinarea temperaturii a fost facutd cu termometrul electronic, prin
introducerea lui in orificiul anal al iepurelui, iar cea a ritmului respiratiei si a frecventei
pulsului — cu ajutorul fonendoscopului. Pentru mésurarea pulsului, fonendoscopul era pla-
sat in dreptul inimii si se inregistra ritmul cardiac timp de un minut, cu ajutorul crono-
metrului. Ritmul respiratiei a fost masurat prin plasarea fonendoscopului in partea ante-
rioara a gitului animalului, in directia cailor lui respiratorii.

Datele despre valoarea medie particulara a lungimii si a greutdtii corpului pe perioa-
da iunie (2010) - ianuarie (2011) sint prezentate in fig. 1.1.

Analizind expresia grafica a datelor ce exprima media particulara a lungimii corpului
iepurilor (fig.1.1., A) se observd urmatoarea legitate in cresterea corpului in lungime a
acestor lagomorfe: se produce o crestere a lungimii de la 26 cm (femele) si respectiv 24,3
cm (masculi) la virsta de 3 saptdmini, pind la 57,3 cm (femele) si 56 cm (masculi) la virsta
de 30 sdptamini, adicd o crestere a marimii medii particulare a corpului mai mult de doud
ori. In general insd, pe parcursul siptiminilor diferentele dintre femele si masculi variaza,
lungimea femelelor prevalind usor asupra celei a masculilor. Marimea maximala a dife-
rentei este de 2 cm la virsta de 15 saptamini.
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Fig. 1.1. Media particulard a lungimii () si masei (B) corpului iepurilor de rasa Uriasul cenugiu
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Se observa, de asemenea, o legitate a cresterii biomasei (fig.1.1., B) iepurilor de la
415 g (femele) si respectiv 343 g (masculi) la virsta de 3 saptamini pina la 4475 g si,
respectiv, 4167 g la virsta de 30 saptamini. Progresul biomasei pe parcursul aceleiasi pe-
rioade a crescut de circa 11 ori i ceva mai mult pentru masculi — cca 12 ori, marimea
greutatii corpului femelelor pe parcursul intregii perioade fiind mai mare ca cea a mascu-
lilor, detagindu-se simtitor, maximal la virsta de 21 saptamini, cind atingea 420 g. Compa-
rind datele noastre cu datele altor cercetdtori din literatura consultata (vezi tabelul 1.1.),
observam ca rezultatele obtinute de noi sint foarte apropiate de acestea.
Tabelul 1.1. Dinamica masei iepurilor de casa de diferite rase in ontogeneza (dupd Aeaxsn 3.,

I'noiixo B., Mupocye B., Ilomvimkos B. s.a. citat de Anexcandpos, Kocosa 2009: 60).

Virsta in zile

Rasa 1 30 | 60 | 90 | 120 | 150 | 180 | 210 | 240 | 270
Urz;?gul 007 | 06 | 16 | 26 | 34 | 38 | 42 | 46 | 50 | 52
Albastru 007 | 05 1,4 2.1 29 3.2 3,6 4,0 42 44
vienez

Californian| 0,06 0,6 15 2,3 3,1 3,5 3,8 4,1 4,3 4,5
Alb de
Noua 0,06 0,6 1,6 2,5 3,2 35 3.8 4,1 43 45
Zeelanda
Argintiu | 0,06 0,5 15 2,2 3,1 3,7 4.2 4,7 4,9 51
Uriasul | 06 | 06 | 15 | 22 | 30 | 36 | 41 | 46 | 48 | 51
cenusiu
Singila
sovietica
Negru-
roscat
Cresterea
medie - 15,5 31,0 27,3 25,7 14,3 12,4 13,3 8,7 7,7
diurna, g
Conform altor date la fel se afirma ca greutatea medie a animalelor mature de rasa
Uriasul cenusiu este in medie de 5 kg, pe cind lungimea corpului este de 61 cm (Mecpo-
noB, bonyp, Kpusuanckuit 1988: 11).
Datele vizind progresul lunar al lungimii i masei corpului sint prezentate in forma
graficd in figura 1.2.
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Fig.1.2. Progresul lunar al lungimii (4) si greutatii (B) corpului iepurilor de rasa Uriasul cenugsiu
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Marimea progresului lunar al lungimii corpului (fig. 1.2., A) prezinta oscilatii putin
mai pronuntate la femele fatd de cea a masculilor, in general curbele celor doua sexe
avind acelasi mers. Cota maximald a acestui progres pentru femele e caracteristica ca si
pentru masculi pentru virsta de 12 saptamini (respectiv - 10,6 si 10,2 cm), fiind destul de
ridicatd si la virsta de 6 saptamini.

La progresul lunar al greutatii animalelor timp de 30 saptamini (fig.1.2., B) se obser-
va, de asemenea, oscilatii pronuntate mai ales pentru femele, cu diferente mai mari intre
cele doua sexe. Cota maximala (1000 g), pentru femele, fiind la virsta de 21 saptamini, la
misurarea urmitoare (la virsta de 24 siptimini) devine nula. in general, progresul mediu
lunar al greutatii inregistreaza oscilatii mai mari decit cel al lungimii corpului.

Datele vizind sporul in lungime si greutate al corpului iepurilor de rasa Uriasul cenu-
siu sint prezentate in fig. 1.3.
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Fig.1.3. Sporul in lungime (4) si in greutate (B) al corpului iepurilor de rasa Uriasul cenusiu

Dupa cum observam (fig. 1.3., A, B) sporul si al lungimii, si al greutatii corpului e mai
ridicat in primele 9 saptamini, dupa care scade treptat atingind cota zero dupa 24-25
saptamini.

Un alt obiectiv al cercetdrii noastre viza dinamica sezoniera si diurna a unor para-
metri fiziologici la iepurii de casa in ontogeneza.

Datele despre dinamica sezonierd a unor parametri fiziologici (temperatura, ritmul
respiratiei i pulsul) la iepurii de casd in ontogeneza sint reprezentate in fig. 1.4.
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Fig.1.4. Dinamica sezonierd a temperaturii corpului (A), a ritmului respiratiei (B)
si a pulsului (C)

Analizind expresia graficad a mersului sezonier al temperaturii corpului iepurilor de
casa in ontogeneza (fig. 1.4., A.) se constatd cad acest parametru fiziologic variaza in de-
pendenta de anotimpuri, atingind valorile cele mai ridicate in timpul arsitelor de vara
(40,38°C), iar cele mai scizute in perioada gerurilor de iarni (38,46°C).

De asemenea, si ritmul respiratiei la aceste animale in ontogeneza (fig. 1.4., B) cu-
noaste o crestere pronuntatd in anotimpul cald (291,2 miscari respiratorii/min) si o scadere
evidenta in cel rece (86,8 migcari respiratorii/min).

Astfel constataim ca configuratia curbelor ce exprimd mersul temperaturii corpului si
al ritmului respiratiei este cam aceeasi, adica valorile maximale sint atinse vara, cele mini-
male — iarna, iar toamna si primdvara valorile sint aproximativ aceleasi (cele de primavara
nesemnificativ prevalind asupra celor de toamnd in ambele cazuri).

Dinamica sezoniera a pulsului iepurilor (fig. 1.4.,C) denota o alta legitate, si anume:
valorile cele mai ridicate sint atinse primavara (294,4 contractii cardiace/min) si nu vara,
iar cotele cele mai scazute se observa la fel iarna (219,2 contractii cardiace/min), insa di-
ferenta fiind mai putin semnificativa fatd de cea a temperaturii corpului si a ritmului
respiratiei. Pulsul iepurilor inregistrat vara este totusi mai ridicat (256,8 contractii cardia-
ce/min) decit cel inregistrat toamna (228,4 contractii cardiace/min).

Rezultatele obtinute de noi referitor la dinamica sezoniera a parametrilor fiziologici
anterior mentionati pot avea ca suport afirmatiile teoretice ale altor cercetatori despre faptul
ca temperatura corpului iepurilor de casa e mai putin constanta decit la alte animale agri-
cole si ci ea variazi de la 38,8 pini la 39,5°C, iarna poate si scadi pini la 37°C, pe cind in
anotimpul de vari se ridicd pini la 40-41°C (Mecponos, Boxyp, Kpusuanckuii 1988: 9)

Datele despre dinamica diurnd a parametrilor anterior numiti (temperatura corpului,
ritmul respiratiei si pulsul) in dependenta de fazele lunii sint redate in fig. 1.5.
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Fig.1.5. Dinamica diurna a temperaturii corpului (A), ritmului respiratiei (B) si pulsului (C)
in dependenta de fazele lunii

Analizind curbele ce exprima mersul diurn al temperaturii corpului iepurilor de casa in
cele doua faze ale lunii (fig. 1.5., A), observam ca ele au o configuratie diferita. Pina la ora
13 temperaturi mai ridicate se inregistreaza in zilele cu luna plina, iar de la ora 13 pina la 22
—1n cele cu luna noud. La ora 16 se constatd cea mai mare diferenta dintre valorile atinse
in cele doui faze ale lunii (39,4°C in zilele cu luni noui si, respectiv, 39,26°C in cele cu luni
plind). Maximul i minimul de temperatura inregistrate se observa in faza de luna noua.

Mersul diurn al ritmului respiratiei la iepurii de casa in cele doua faze ale lunii (fig.
1.5., B), in ambele faze este aproximativ acelasi, spre deosebire de temperatura. Ca si in
cazul parametrului fiziologic precedent, valorile minime se inregistreaza la ora 4 in ambele
faze ale lunii (152,7 miscari respiratorii in zilele cu luna noua si respectiv — 156,7 miscari
respiratorii in cele cu luna plind), pe cind valorile maxime — la ora 16.

in mersul diurn al pulsului iepurilor de casa in ontogenezi in dependenti de fazele
lunii (fig. 1.5., C), se observa o diferentd mai mare intre valorile inregistrate in cele doua
faze ale lunii intre orele 1 si 13. In acest interval de timp pulsul iepurilor este mult mai
ridicat in zilele cu luna noud, pe cind in cazul temperaturii se observa fenomenul invers.
Detasarea cea mai evidentd dintre curbele ce reprezintd mersul diurn al pulsului in cele
doua faze ale lunii o constatam la ora 10 (239,1 contractii cardiace in zilele cu lund noud
si 227,6 contractii cardiace in cele cu luna plind) si la ora 4 (230,1 contractii cardiace in
faza de luna noua si 220,8 contractii cardiace in cea de luna plind). Ca si in cazul primului
parametru fiziologic analizat (temperatura), curbele ce reprezintd dinamica acestor para-
metri in cele doua faze ale lunii 1si ating maximul la ora 22, cu valori mai ridicare in faza
de luna noud (249,4 contractii cardiace).

Concluzii:

1. Progresul lunar al lungimii corpului iepurilor de casa oscileazd la ambele sexe pe
intreaga perioadd a masurdrilor, inregistrind variatii mai mari pina la virsta de 15
sdptamini, care se micsoreaza in continuare spre virsta de 30 saptamini, femelele in-
registrind cota maxima la virsta de 12 saptamini, fird a se observa diferente mari la
acest indice intre cele doua sexe.

2. Sporul in lungime al corpului la fel inregistreaza oscilatii mai mari pina la virsta de
15 saptamini, spre sfirsit el coborind pina la valori nule, valoarea maxima a sporului
fiind atinsd de masculi la virsta de 6 saptamini.

3. Progresul lunar al greutatii corpului pe parcursul intregii perioade de cercetare este
mai variat pentru femele, el inregistrind valoarea maxima la virsta de 21 saptamini,
pentru ca la 24 saptamini sa devind nul.
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4. Temperatura corpului, ritmul respiratiei si pulsul iepurilor de casa variaza in functie de
anotimp. Valorile cele mai mici pentru toti parametrii dati sint atinse iarna, cele mai mari
pentru temperatura corpului si ritmul respiratiei — vara, pe cind pentru puls — primavara.

5. Parametrii sus-numiti inregistreaza variatii si in decursul a 24 de ore, valorile minime
inregistrindu-se la ora 4, iar cele maxime pentru temperatura si ritmul respiratiei la
ora 22, pe cind pentru puls la ora 16, fara o corelatie exprimata dintre marimea
acestor parametri si fazele lunii.

Bibliografie:

1. Pasca, L; Morar, R., Cresterea animalelor si sisteme de productii animalier, Cluj-Napoca, Ed.
RISOPRINT, 2007, 398 p.

2. Axumymiku, W., Jlyma anumanenop: Hemopucupv decnpe anumanene domecmuye, Kumunoy,
En. Jluteparypa aptuctuka, 1988, 240 m.

3. Mecponos, I'.; boxyp, W.; Kpusuanckuii, U., Kpewmeps enypunop de kxaco wiu a mympuuiop
biH 20cn. ayk3. nepconane, Kummnsy, En. Kaprs Mongosensicka, 1988, 216 m.

4. Anekcannpos, C.; Kocosa, T., Kpoaukxu: pazeedenue, svipaujesarue, kopmienue, Mocksa, U3.
AKT, 2009, 157c.

5. Tops, B., Ancopummer mamemamuueckoii obpabomku pe3ynvsmamog uccredosanuti, Kumnes,
3. UlTwuiiaia, 1978.

6. UYypcuwn, O.; Basxu, I.; boayp, U., Cresterea animalelor in gospodarii auxiliare, Chisinau,
Ed. Cartea Moldoveneasca, 1990, 257 p.

7. www.iepuri.info

PARTICULARITATILE ETOLOGICE ALE PAPAGALILOR
SI ATASAMENTUL PERUSILOR FATA DE OM

Doina Tabarcea, masteranda, Facultatea de Stiinte ale naturii i Agroecologie,
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti
Conducator stiintific: Vasile Buzdugan, conf. univ. dr.

Annotation: The material represents the results from researches biology, ethology and beha-
vior of the captive parrots and the human attitude to these birds. Some features of parakeets were
highlighted in couple relationships, the reaction and their attitude toward people and some rules of
manifestation of people's subjective attitude towards this species.

Keywords: parrots parakeets, ethology, behavior, relationships, agreabilitate, subjective attitude.

Cuvinte-cheie: papagali perusi; etologie; comportament; relatii; agreabilitate; atitudine subiectiva.

omenirii ce se confrunta cu o grava criza ecologica este problema protectiei mediului am-
biant. In contextul solutionarii unei asa probleme prioritare la ora actuald, tipul de atitudi-
ne a omului fatd de obiectele naturii: plante, animale, inclusiv si pasari, determina in mod
hotaritor comportarea personalitdtii in mediul inconjurator si o eventuald motivatie de
includere a ei in activitati de protectie, imbogatire si ameliorare a naturii. Interactiunea cu
aceastd ,,lume a naturii” posedd un mare potential psiho-pedagogic care poate realiza o
serie de functii cu actiune benefica asupra omului ca:

= Functia psihoterapeutica — interactiunea cu animalele poate considerabil contribui
la armonizarea relatiilor dintre oameni.

* Functia comunicarii — una din functiile de cea mai mare importanta pe care o pot
realiza animalele si chiar plantele in procesul interactiunii cu ele a omului, — functia
partenerilor de comunicare.

Pind in anii '80 ai secolului al XIX-lea in lume s-a constituit un bussines de papagali,
ei fiind prinsi si exportati in Europa. Ca rezultat perusii erau pe cale de disparitie si in
Australia au inceput sé fie ocrotiti.
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Multi oameni intretin perusi acasd, insd nu stiu multe lucruri despre aceste pasari.
Rasfoind mai multa literatura dedicatd acestor papagali, se poate constata ca unele reco-
mandari, care la prima vedere par a nu fi de prea mare importanta in ce priveste ingrijirea,
reproducerea, hrana si alte aspecte legate de intretinerea acestor pasari, sunt incomplete si,
uneori, cam exagerate.

Pe de alta parte, pentru unii crescatori papagalii sint pur si simplu doar un material de
vinzare care aduce venit, ceea ce este regretabil si chiar ne indigneaza mult.

Observirile arata ca perusii sint pasari destul de sensibile, receptive si, pentru a con-
vietui cu ele intr-o armonie, e nevoie sa fie cunoscute bine in aspect etologic, comporta-
mental si chiar psihologic. Aceste constatari au si servit drept motivatie de a purcede la
cercetarea acestor pasari de companie mult indragite de oameni.

Subiectul cercetiri — etologia animalelor si atitudinea omului fata de animale.

Obiectul cercetirii — ecologia si etologia papagalilor si atitudinea omului fafa de
pdsari.

Scopul - studierea §i evidentierea unor particularitati ale etologiei papagalilor in
natura gi in captivitate.

Pentru realizarea acestui scop au fost elaborate urmatoarele obiective:

o Sinteza informatilor stiintifice la aspectele sistematicii, biologiei si ecologiei papaga-
lilor;

Studierea particularitatilor activitatii perusilor in cuplu.

Specificul atitudinii si reactiei perusilor la culori, jucarii si fatd de om.

e Determinarea particularitdtilor manifestarii atitudinii subiective a oamenilor fata de
papagali;

Ordinul papagalilor este bine delimitat de celelalte ordine de pasari. Multi savanti si-au
pus intrebarea daca celelalte ordine de pasari au cel putin o legatura cu acest ordin. Dupa
cercetarile si observarile efectuate s-a ajuns la concluzia ca nu au nici o legaturd. Acest
ordin include 317 specii din care 17 au disparut, dar recent au mai fost descoperite si 19
specii de papagali fosile.

Ordinul include multe genuri, intre care sint mari deosebiri in ce priveste culoarea si
marimea corpului.

Toti papagalii probabil ca provin de la acelasi ,,neam” i formeaza impreuna o singura
familie — ,,papagalii” (Pssitacidae), care se imparte in sase subfamilii (I'tagxosa 1970:218):
Nestorinae;

Strigopinae;

Loriinae;

Mcropsittinae;

Kakatoeinae;

Psittacinae.

Alti autori clasificd acest ordin putin altfel, indicind 330 specii grupate in sapte sub-
familii (Axumymxun 1985 :253).

Aspectul exterior al papagalilor din ordinul Psittacinae este caracteristic aproximativ
pentru toti papagalii. Densitatea penelor la ei este mare, gitul scurt si capul la unii mijlo-
ciu, iar la alfi reprezentanti este mare. Ciocul este scurt si puternic. Sfirsitul maxilarului
superior acopera maxilarul inferior in forma de cirlig incovoiat, in asa fel, incit partea in-
ferioard a ciocului fiind mai mica decit partea superioara. Marginile maxilarului superior
si inferior, de obicei, sint incovoiate ondulat.

Papagalii au o raspindire larga, intilnindu-se mai mult la tropice si subtropice. Patria
papagalilor este Australia, America de sud, ins. Tasmania, Noua Zeelanda etc. (3opuna
30

oM E



2007:105). Este adevarat ca in sudul Africii papagalii nu se intilnesc, dar, in schimb, ei
populeazi intreaga Australie. Din punct de vedere ecologic, ei sint asemanatori: toti isi fac
cuiburi, traiesc in scorburi, pe stinci, in vizuini. De asemenea, cuiburile le fac aproape
unul de altul. Uneori aceste pasari folosesc pentru adapost cuibul termitelor. In calitate de
asternut papagalii folosesc surcele de copaci, in unele cazuri iarba sau frunze verzi tinere.
In America de Sud papagalii speciei Myiopsitta monachus construiesc un cuib mare colo-
nial, unde fiecare cuplu are locul sau (I'magkosa 1970: 70).

Papagalii sint pasari sociabile. Ei convietuiesc in colonii, dar si in preajma oameni-
lor. Formind cupluri, ei le pastreazi probabil pe toatd viata. In timpul nelegat de cuibrit,
alteia, spre deosebire de alte pasari, chiar, si de ce nu, si de unii de oamenii de astazi.

in lucrarea de fati va fi utilizat mai mult termenul din Nordul Australiei, deoarece,
dacd am traduce denumirea din latind — Melopsittacus undulatus intermedius — am obtine
in rusa: ,,BomHUCTHIC Tomyran”, iar dacd traducem In romana, obtinem ,,papagali ondu-
lati”. Romanii 1i numesc perusi, iar noi pe parcursul acestei lucrari 1i vom numi atit perusi,
cit si papagali ondulati, fiind vorba de una si aceeasi specie: Melopsittacus undulatus
intermedius. Ei au fost adusi in Europa la mijlocul secolului al XIX-lea si au devenit aici
pasari de companie foarte indragite. Desi, initial, in mediul lor natural perusii au avut o
culoare verde, de-a lungul anilor s-au dezvoltat ca specie si au dobandit culori mult mai
interesante: galben, albastru, alb, gri. in fond, cercetirile noastre practice-experimentale
au fost efectuate pe aceasta specie.

in Australia papagalii perusi sint raspinditi peste tot, ei pot fi intilniti in paduri, in
cimpii, in regiunile de munte, dar cele mai populate regiuni sint poienile si padurile euca-
liptice, unde traiesc in stoluri mari si gilagioase. Ei populeaza aceste regiuni, deoarece se
hrinesc cu diferite seminte, aici gasindu-le mai usor. {i mai putem intilni si in preajma riu-
rilor Australiei (Tpymy 2007:15).

Papagalii ondulati au perioade cind pot zbura la distante destul de mari, pentru a-si
schimba habitatul. Aceastd cdlatorie nu este usoard pentru ei si nu toti supravietuiesc.
Cilatorind, ei nu numai ca trebuie sa zboare distante mari, dar mai si trebuie sa evite peri-
cole diferite (eventuali dusmani, dieta fortata, insuficienta de apd). Daca gasesc hrand si
apa suficientd, ei ramin 1n acele locuri (www. Zooland. Ro).

Un pericol foarte mare pentru aceste pasari il prezinta si intoxicarea cu apa din unele
riuri. In afard de apa poluatd, o alti cauza mai pot fi semintele otrivite prin stropire cu
substante chimice, ce le gasesc si le consuma in hrana. Astfel in aceastd perioadd mor
foarte multe pasari.

La locul nou acesti papagali se acomodeaza repede, isi construiesc cuiburi si incep a se
inmulti. Cuibul il pot construi in scorburile copacilor, in stinci, sub pietre si in alte locuri
ascunse. Conform unor surse, perusii sint pasari invidioase (I'puauaa 2006: 200). Astfel,
citeodata se intimpla ca poate sa le placd mai mult cuibul vecinului, si, in rezultat, se poate
declanga un conflict, o bétaie intre vecini, pentru a intra in posesia cuibului preferat. Se in-
timpla ca pentru acelasi cuib sa se ia la bataie cite doi sau trei vecini (I'puansa 2006: 200).

Cercetarile si experimentele noastre, au fost efectuate cu papagalii perusi (Me-
sopsittacus undulatus) in conditii de casa, atit in incapere (odaie), cit si sub cerul liber
aflati in colivie. in cercetari a fost cuprins in total un top de zece pasari. O parte din cerce-
tari au fost efectuate cu doua perechi, adica patru perusi ce aveau virsta de opt luni. O altd
parte — asupra inca a altor trei perechi (sase perusi) cu virsta de 12 luni. Cercetérile au
urmadrit scopul de a stabili atit particularitatile etologice ale acestor papagali, cit si influen-
ta unor factori ecologici de mediu asupra comportarii acestor pasari.
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Directiile majore ale investigatiilor au vizat, pe de o parte, evidentierea particularita-
tilor activizmului si etologiei sub actiunea unor factori ecologici de mediu, iar, pe de alta,
— gradul de agreabilitate al oamenilor de diferita virsta fata de perusi.

in scopul stabilirii gradului de atasament al perusilor unul fata de altul in cuplu, s-a
luat o pereche de perusi cu cuplul deja bine consolidat si a fost izolatd de ceilalti papagali,
intr-o colivie separatd. Apoi masculul din aceasta pereche a fost eliberat sd zboare liber
prin odaie pentru a observa daca el va face niste eventuale eforturi de a reveni in colivie
linga femela sa. S-a observat ca el (masculul) a asteptat-o putin la libertate, apoi a inceput
sa-si cheme femela cu un ciripit aseménator cu un sunet de greieras apropiindu-se de coli-
via in care se afla ea. Vazind ca ea nu poate iesi, el incepea a produce panica, si a se agita
puternic, zburind disperat dintru-n colt in altul al incéperii (odaii). Dupa ce a fost eliberata
din colivie femela, ambii s-au linistit au devenit parca ,,fericiti”.

in continuare, el incepea a-i face cunostinta (fe-
melei) cu odaia si nu se mai desparteau nici pe o clipa.
in caz daci el hotira si zboare, ea il insotea. Femela
putea refuza sa-l insoteasca in zbor doar in cazul daca
era , suparatd”. In acest caz, el se pornea din urma ei cu
un ciripit parca inabusit, probabil un ceva asemanator
cu cererea de scuze, apoi el o ,sdruta” cu un ciripit
foarte fin, gingas si placut ce era interpretat din inima.
“ Daca Incepea sa emitd si ea acelasi ciripit fin, acesta
era un semn ci s-au impdacat, dar dacad incepea a-l pisca parcd si nu emitea acest sunet
gingas, si nu-i permitea sa se apropie, insemna, probabil ca nu 1-a iertat.

in general, perusii sint niste pasiri vesele si practica chiar si careva jocuri, prin care
pot ridica dispozitia atit lor, cit si a stapinului. De exemplu, ei au un joc asemanator cu
jocul «de-a prinsa», in care ea zboard, iar el — dupa ea fuge prin colivie, apoi invers, pro-
ducind un ciripit strident alcatuit din trei silabe «ciri-Ciri-cirip». Spre deosebire de mascul,
femela se joacd mult mai linistit si atent.

Cind perusii ,,vorbesc”, stau la o departare suficienta ca sd nu fie incélcata zona ,,inti-
ma” atit a emitatorului, cit si a receptorului, iar vorba lor reprezinta un ciripit structurat pe si-
labe accentuate. De obicei, ei accentueaza silaba a doua si a patra, «cri-cri-crrra, gri-piu-piu-
cri-ri-rri, cri-cri-cirip-crrra. Dar, in cazul cind se cearta, ciripesc ambii simultan parca strigd
unul la altul. Ciripitul femelei pare a fi mai puternic, dar tot cu acelasi tact, silabele sint la
fel, El parca ar repeta-0, apoi invers, ea parca repetd ,,cuvintele” lui. Observarile au aratat
cé durata certurilor la un cuplu de perusi nu dureaza mult (dupa observirile noastre — circa
15 minute). Aproape in toate cazurile de certuri, am mai constatat ca cedeaza prima femela.

Cu privire la intentia de a descoperi careva eventuale preferinte fatd de unele sau alte
culori, li s-au atirnat clopotei mici de culori diferite. S-a observat un lucru foarte intere-
sant, si anume cd masculii iubesc mai mult culoarea rosie. S-a ajuns la aceasta concluzie
in baza faptului ca cel mai mult ei preferau sa se joace alegind clopotelul de culoare rosie.
Am incercat sa schimbam cu locurile clopoteii, dar ei totusi au preferat clopotelul rosu.
Femelele insa se jucau mai mult cu clopotelul de culoare galbena.

Prin observari indelungate am constatat ca masculii mai iubesc sa facd miscari repezi
si periculoase, de exemplu: se agata cu capul in jos prin colturi si incep a bate din aripi,
hotérit. Ei in general iubesc jocurile de agatare, se agata cu ciocul de colivie si cu ajutorul
labelor se ridica in sus sau se coboara cu capul in jos, in acest moment ciripind foarte ve-
sel si galagios, pe cind femelele nu sint atit de vesele, dar metodele de joaca sint aproxi-
mativ aceleasi. Perusii, jucindu-se cu clopoteii, prefera, de asemenea, sa le audieze sunetul.
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in cazul cind in colivie li s-au pus si oglingioare, observirile noastre au mai aratat ca
femelele perusilor prefera mai mult oglinzile decit clopoteii.

S-a mai observat ca perusii sint foarte jucausi, veseli si vorbareti. Astfel, in experi-
ment am mai constatat, de asemenea, ca ambele perechi de papagali iubesc mingea, unul o
rostogoleste cu ciocul dintr-un capat de colivie in altul, iar ceilalti papagali, trei la numatr,
alergau din urma, zburau inaintea mingii, sau se asezau cu picioarele pe ea. in incercarea
de a ne implica in aceastd joacd cu mina, ei au protestat prin ciupiri si zgiriieri.

Scopul altei cercetdri a constat in a stabili atitudinea acestor pasari fatd de muzica.
Pentru aceasta unei perechi de perusi li s-a pus pentru audiere muzica de diferite genuri in
fiecare seara, timp de 20 de minute. Aceastd audiere a fost repetatd timp de opt zile la
rind. Se urmarea reactia si se fixau datele despre comportarile pasarilor.

Observirile au demonstrat ca in cazul cind lor le placea lucrarea muzicald, ei o
ascultau atent si nu produceau nici un zgomot, iar dupa ce se termina cintecul, perusii in-
cepeau chiar un fel de ,.fredonare” (uneori ciripesc odata cu muzica). Perusii se dovedesc
a fi pasari romantice, dar In general gélagioase. Dintre genurile de muzica linistitd, foarte
mult preferd valsul. in timpul reproducerii la casetofon a lucrarilor din acest gen, papaga-
lii incepeau a ciripi aproximativ in modul urmétor: «ciri-Ciri-crri-piu-piu-cra-cra-ciu-cri-
crrri, prri-prri-cra-cray». Deci este lesne de inteles ca perusii nu sint indiferenti fata de mu-
zicd, au chiar auz muzical si sint capabili sd emitd nu doar cintecele pasaresti, ci si unele
sunete mai complicate.

in scopul cercetarii reactiei perusilor la oamenii strdini aflati in odaie sau in apropierea
lor, au fost invitate in odaie doud persoane necunoscute. De asemenea, am incercat s obser-
vam din ce cauza tipa papagalii uneori stresant sau chiar alarmant. in acest experiment au
participat patru perusi. Putem presupune ca o persoand strdind e perceputa de ei drept peri-
col, de aceea, la vederea acesteia, incep a tipa pentru a atrage atentia celor din casa. Oamenii
straini nu sint admisi de catre papagali. La atingere, acestia pot fi ciupiti. Din acest motiv
e recomandat ca, dupa ce procuram aceste pasari, treptat sa ne imprietenim cu ei.

Tipetele papagalilor pot deveni stresante si deranjante, atit pentru stdpini, cit si
pentru intreaga familie.

insa, dacd omul discuti regulat cu ei mai multe zile, dupa ce sint procurati, gradul de
incredere a lor fatd de om sporeste considerabil intr-atit, incit, in timpul dereticarii coli-
viei, treptat, ei pot indrazni sa se urce pe degetul stapinului.

Ca in orice relatie, respectul este esential si, ca s ajungi la performanta de a fi respectat
de perusi, trebuie sa le acorzi suficienta atentie si libertate. Primul pas din acest drum lung
consta in aceea de a le vorbi cit mai mult acestor pasari, de a vorbi in permanenta cu ei.

Ei trebuie s se obignuiasca cu stapinul, cu mina lui, pentru ca, spre finalul acestui drum
de cunoastere a acestor fiinte mici, s fie suficient de increzatoare incit sa se aseze chiar
pe mina.

in cazul comunicirilor noastre cu ei, s-a continuat si se vorbeasci pini cind perusii
s-au obisnuit cu vocea si au inceput a se urca pe mina. Mai intii s-a urcat el (masculul),
dar ea (femela) incepea sa manifeste un fel de gelozie si nu-1 primea lingd femela un timp,
apoi treptat a inceput a se urca i ea, iar peste citeva zile, au inceput deja a se simti confor-
tabil pe degetul miinii. Apoi au inceput sa fie scosi din colivie pe deget, dar incet ca sd nu
sa se sperie. Am ajuns la concluzia cé intotdeauna trebuie ca sedintele de antrenament sa fie
scurte la inceput, iar pe parcurs se pot mari cu 5-10 minute, petrecute insa trebuie zilnic.

Ideal pentru psihicul acestor papagali este sd nu sa se admita ca ei s se simta in sin-
guratate. De aceea, daca stapinul se limiteaza la un singur perus, pe care si I-a facut prieten
adevarat, atunci, in cazul cind stapinul nu se afla acasa, se tine cont de urmatoarele lucruri:
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Colivia se plaseaza intr-o odaie in care sint multe persoane, pentru ca el si auda in
permanenta careva zgomote in preajma lui.

Daca perusul sta singur, iar in lipsa stapinului nu trece nimeni prin casa, colivia se
recomanda a fi plasata linga televizor si se lasa aparatul sa lucreze.

Un alt aspect al cercetarii noastre a vizat evidentierea particularitatilor atitudinii
omului fatd de papagali. In acest scop a fost elaborat un sondaj social de opinie la acest
subiect. In acest sondaj a fost cuprins un esantion de 86 de persoane cu virsta intre 12-13
ani si pind la 50 ani. Sondajul a fost efectuat cu profesorii si elevii Gimnaziului din satul
Onesti, precum si cu alti locuitori ai acestui sat din raionul Edinet. Rezultatele ce exprima
gradul de agreabilitate a celor chestionati fatd de aceste pasari sint prezentate in forma
graficd in figura 1.1.
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Fig. 1.1. Gradul de agreabilitate exprimat de oameni fata de perusi
Dupa cum arata rezultatele, gradul de agreabilitate fatd de perusi la respondenti scade
odata cu virsta. Este probabil si lesne de inteles, or, perusii produc niste sunete destul de
stridente, sint niste pasari galagioase si maturii le suporta mai greu. Si totusi, mai mult de
jumatate din maturii chestionati au afirmat ca papagalii le plac tare, adica le sint destul de
agreabili.
Concluzii:

1. Papagalii pot capata incredere in om, se pot atasa si obisnui cu stapinul lor, dar in
prezenta celor straini se streseaza.

2. Necatind la dimorfismul sexual al trasaturilor externe slab exprimat, el este destul de
pronuntat in plan comportamental: la general masculii perusilor sint mai galagiosi,
blinzi, grijulii, mai cintareti, iar femelele — de obicei, mai dezordonate (in sensul ca
stricd tot ce apucd), mai ,,batause” — semn al unui spirit protectiv mai pronuntat,
existind Insd si exceptii.

3. in timpul discutiei intre ei perusii respectd zona ,,intima”.

4. Perusii au auz muzical si imitd nu doar cintecele pasaresti, ci chiar si sunete mai
complicate.

5. Papagalii au preferinte fata de culori, iubesc jocurile si jucariile.

6. Odata cu virsta scade agreabilitatea oamenilor fata de perusi.
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REDUCER]*;A IMPACTULUI ECOLOGIC NEGATIV AL FERTILIZAR}I
SOLULUI IN A%OLAMENT (IN BAZA EXPERIENTELOR DE LUNGA
DURATA DIN REPUBLICA MOLDOVA SI DIN LUME)
Marina llusca, studentd, Facultatea de Stiinte ale Naturii si Agroecologie,

Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti
Conducitor stiintific: Boris Boincean, doctor habilitat in agriculturd, profesor cercetator

Abstract: The article includes a short overview regarding the danger of nitrate leaching and
nitrogen volatilization on arable soils. Possibilities of reducing the negative ecologic impact of
fertilization on the environment are indicated.

Cuvinte-cheie: fertilitate, ingrasaminte minerale de azot, ciclul azotului, volatilizarea oxizilor
de azot, levigarea nitratilor, incalzirea globala, fixarea azotului biologic.

Revolutia industriald, tehnica si stiintifica a produs, mai ales in a doua jumatate a se-
colului XX, profunde schimbari in agriculturd (folosirea combustibililor fosili pe scarad
larga, mecanizarea, chimizarea), care au determinat cresteri substantiale ale productiei
agricole, dar si efecte negative asupra mediului.

in trecut, dar si in prezent, scopul primordial in agricultura a fost si rimine cresterea
nivelului de productie. Acest obiectiv devine tot mai problematic odata cu scumpirea sur-
selor energetice nerenovabile si derivatelor lor. De aceea, omenirea este in cautarea unor
cai alternative de compensare a necesitatilor plantelor in azot cu folosirea limitata a azo-
tului sintetic. (Drinkwater 2007: 163-179; Michel 2000: 28-43, Pimentel 2007: 305-321)

in scopul mentinerii sistemelor agricole in stare productiva si durabild pentru un ter-
men indelungat, reintoarcerea in sol a rezervelor de nutrienti, care sint indepartate sau
pierdute din el, poate fi efectuata nu numai si nu intocmai in forma de ingrasaminte sinte-
tice de azot, dar, indeosebi, cu azotul biologic din resturi vegetale, gunoi de grajd, azot
fixat din atmosfera prin nodozitatile culturilor leguminoase, azotul fixat de microorga-
nismele libere din sol etc. Nu mai putin important este stoparea proceselor de eroziune.
(Krupenikov 2004: 72-94)

Rezultatele agriculturii moderne se bazeaza pe consumuri sporite de energie nerenova-
bila pentru obtinerea productiei de culturi agricole. in medie 34 % din consumul energetic
din agricultura revine producerii ingrasamintelor minerale, indeosebi, ai celor de azot.

Azotul, fiind implicat decisiv in nutritia plantelor si formarea recoltelor, este consi-
derat un element esential si indispensabil cresterii si dezvoltarii plantelor. Problema asigu-
rarii necesitatilor plantelor cu azot este o problema ingrijoratoare pentru intreaga omenire.
Aceasta, in mare parte, se datoreaza faptului ca eficacitatea folosirii azotului din ingrasa-
mintele minerale de catre plante este relativ mica.

Scopul cercetarilor constd in determinarea influentei folosirii ingragdmintelor mine-
rale de azot si reducerea impactului ecologic negativ al fertilizarii solului in asolament.

In acest aspect, la initiativa Dlui Boincean B. in anul 1996 a fost fondati o experienti
de cimp de lunga durata polifactoriala cu studierea actiunii si interactiunii rotatiei culturi-
lor, sistemelor de lucrare si fertilizare a solului, in lipsa mijloacelor chimice de combatere
a bolilor, daunatorilor si buruienilor. Scopul experientei este de a stabili posibilitatea redu-
cerii cheltuielilor de producere, cu reducerea concomitentd a impactului negativ asupra
mediului ambiant.

Rezultatele obtinute pe parcursul anului 2012 vor fi folosite in teza de master. in
lucrarea data facem o scurta trecere in revistd a problemei abordate.

|. Influenta conditiilor climaterice asupra levigarii nitratilor

Pericolul levigirii nitratilor pe profilul solului depinde, in mare masura, de cantitatea

de precipitatii anuale si, mai ales, a celor din lunile reci, precum si de particularitatile bio-
35



logice ale plantelor agricole si insusirile fizico-chimice ale solului. Acest pericol este ma-
jor in perioada de iarna-primavara, atunci cind cantitatea de precipitatii este mai mare de-
Cit evapotranspiratia (fig.1). La depasirea capacitatii de cimp in stratul de sol 0-200 cm,
apa se misca in straturile mai adinci ale solului, transportind concomitent si nitratii di-
zolvati in ea.
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Figura 1. Evapotranspiratia si precipitatiile atmosferice pe decade in medie
pentru perioada 1982-2009 in stepa Baltului (dupa Boincean B.P., Nica L.T., Stadnic S.S., 2010)

Cantitatea de azot in forma de nitrati (N-NO3) levigata pe profilul solului depinde de
rezerva de apa, care depaseste capacitatea de cimp a solului §i concentratia nitratilor in
apa levigatd. La rindul sdu, concentratia de azot in forma de nitrati a fost determinata reie-
sind din rezerva de apa in stratul de 0-200 cm si continutul de azot in forma de nitrati pe
tot profilul solului pina la adincimea de 2 metri. (Boincean 2010: 91-98)

S-a stabilit ca la cultivarea griului de toamna pe cernoziomul obisnuit luto-argilos, fie-
care 10 mm de precipitatii peste cantitatea de 200 mm depuse in lunile septembrie-martie,
leviga cu apa de percolare 4-5 kg/ha de azot nitric peste limitele stratului de 100 cm a solului.

in conditiile Republicii Moldova in anii cu lunile reci, cantitatea de precipitatii este
de peste 300 mm. in aceste perioade azotul mineral acumulat in straturile inferioare la 2-3 m,
impreund cu umezeala, se deplaseaza mai adinc de 3 m, atingind uneori si adincimea de 8-
12 m sau pinza apelor freatice si a bazinelor de acumulare a apei potabile (fintini, izvoare
si alte rezervoare). Cind cantitatea continutului de azot mineral in aceste bazine depaseste
limita admisibild, azotul mineral devine un agent chimic, care, fiind utilizat in cantitati
mari, este daundtor pentru sandtatea omului si a animalelor. (Donos 2008: 208)

I1. Influenta ingrasamintelor minerale de azot asupra incilzirii globale
si poludrii apelor subterane cu nitrati

a) Volatilizarea oxizilor de azot

Biomasa microbiana din sol nu doar produce nitrati, dar si 1i distruge, proces numit
denitrificare. Procesul chimic spontan de denitrificare poate avea loc doar cind solul este
complet uscat, insa majoritatea denitrificarii are loc atunci cind solul este umed, desfasu-
rindu-se sub actiunea microorganismelor din sol (Bacillus denitrificans, Bacillus vermicu-
laris, Clostridium americanum, Clostridium giganteum). Microorganismele din sol folo-
sesc oxigenul ca acceptor de electroni in procesul de degradare a compusilor organici. in
conditii anaerobe se formeaza N2 sau oxidul de azot N2O.

Continutul atmosferic de peste 78% N2 nu reprezintd o problema, pe cind oxidul de
azot (N20), provenit din utilizarea ingrasamintelor azotate, cunoscut si sub numele de
,,gaz inveselitor”, contribuie la declansarea a doud probleme majore: modificarea climei
si modificarea stratului de ozon.
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N20 absoarbe radiatiile infra-rosii, la fel ca si COz2, pe care le transforma in caldura,
contribuind astfel la incalzirea globala. El se géseste in atmosfera intr-0 cantitate mult mai
micd, dar cu o eficacitate mult mai mare pentru efectul de sera. Patrunzind si in straturile
Superioare ale atmosferei unde se gaseste ozonul, se transforma in NO, care este implicat
in reactii ce distrug ozonul.

O parte esentiala a N20 utilizata in aceste reactii provine din sol. Ea este de doua ori
mai mare decit cea provenita din arderea combustibililor fosili si de patru ori mai mare
decit cantitatea care rezulta din ocean (Addiscott, T.M., 1991). Cantitatea de N20O formata
in timpul denitrificarii depinde de un sir de factori: concentratia de nitrati, pH, concentra-
tia de oxigen, cantitatea de material organic de descompunere etc.

Pentru Europa rezultatul incalzirii globale s-ar putea sa fie o noud era glaciara, dato-
rita, in primul rind, modificarilor curentilor oceanici si, in special, a Gulfstream-ului.

b) Poluarea apelor subterane cu nitrati

Nitratii ajung in profunzimea rocilor materne. Ar trebui sd ne intrebam cum de nitra-
tii ajung acolo si cum putem opri acest lucru. Acestea sint intrebarile care pot fi supuse
unei discutii rationale pentru gasirea solutiilor de bun-simg.

Datorita faptului ca cresterea concentratiilor de nitrati a coincis cu cresterea utilizarii
ingrasamintelor de azot, se presupune ca ele au provocat aceasta situatie. Marirea dozei de
ingrasaminte, utilizarea lor nerationald si incalcarea normativelor agrotehnice duce la un
salt brusc de marire a continutului de nitrati, dar nu la marirea considerabila a roadei.
Nitratii migreaza din sol in ape nimerind cu timpul, nu numai in cele de la suprafata ci si
in apele subterane. Mai mult ca atit, aplicarea ingragdmintelor stimuleaza si migratia altor
compusi din sol in apele freatice. Din aceste soluri apele ploilor spala cantitati de ioni de 2
ori mai mari decit de pe terenurile care nu au fost tratate cu ingrasdminte. Deci, in apele
cu continut mare de nitrati se acumuleaza si alte substante poluante. Astfel, poluarea cu
nitrati a apelor riurilor, lacurilor, rezervoarelor artificiale si a celor subterane duce in ulti-
ma instantd, la un continut ridicat de nitrati in apa potabila fie din apeduct, fie din fintina.

Cea mai mare parte de nitrati ce migreaza cu apa ploilor ajung in riuri. Astfel, inca
prin anii ‘70 ai secolului trecut, niste cercetatori din SUA au demonstrat ca, odata cu creste-
rea cantitatii de Ingragdminte de azot aplicate pe terenurile din bazinele riurilor, creste si con-
tinutul de nitrati in apa lor. Aplicarea unei cantitati de circa 100 kg de ingrasaminte la ha a
facut ca peste un timp apa riurilor din apropiere sd contina pina la 15 miligrame nitrati la
litru. Repetarea experientei, numai cd de aceastd datd cu aplicarea ingrasamintelor cu o
cantitate de 4 ori mai mare, a facut si creasca cantitatea de nitrati din apa riurilor de doua
ori. Date asemanitoare au cipitat si savantii din tara noastra. in urma determindrii in ape-
le unor riuri si lacuri, dupa scurgerea de primavard, a fost inregistrat un nivel de nitrati de
peste 25 ori mai mare decit limita admisibila.

Cifrele prezentate aici nu sint numai indici ai unor fenomene rare care se intilnesc
numai in localitatile si regiunile numite. Acestea sint cu anumita aproximatie limitele de va-
riere a nivelului poluarii cu nitrati a apelor din toate regiunile si localitatile unde se aplica
ingrisaminte minerale de azot. Apele riurilor duc nitratii impreuni cu alte ingragiminte. in
madrile de pe globul pamintesc continutul ridicat al acestor compusi deterioreaza echilibrul
dintre organismele vii ce populeazd marea. Se dezvolta indeosebi multe alge monocelulare,
toxice pentru alte vietdti. In vara anilor 1988 o asemenea epidemie de alge toxice s-a raspin-
dit in apele golfurilor dintre Marea Baltica si Marea Nordului si a distrus (prin eliminarile
toxice, consumul de oxigen etc.) aproape tot ce era viu in acele ape. (Bobeica 1990: 212)

O alta cauza, mult mai serioasa de poluare a apelor subterane cu nitrati este acumula-
rea §i stocarea pe terenuri neamenajate a gunoiului de grajd, gainatului de pasari etc. Cerce-
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tarile efectuate denota ca apele naturale sint poluate mult mai intens in timp si in cantitati
mult mai mari cu nitrati proveniti din gunoiul de grajd. Acumularile gunoiului de grajd ra-
mase de la complexele animaliere si fermele de pasari care nu mai functioneaza, continua
sa prezinte o sursd semnificativa de poluare a apelor subterane si de suprafata cu nitrati.

Astazi problema poludrii apelor freatice (mai cu seama a celor din fintini) s-a acutizat
din momentul cresterii numarului de animale si pasari din proprietatea privata in localitatile
rurale. Populatia nu cunoaste consecintele impurificarii apelor freatice. Gunoiul de grajd, re-
ziduurile menajere s.a. sint aruncate spontan peste tot sau amplasate pe terenuri neamenajate
ce conduce la poluarea solului, apelor de suprafata si subterane cu compusi ai azotului.

I1l. Caile de reducere a impactului ecologic negativ al fertilizarii cu ingrasaminte
minerale asupra mediului ambiant

Problema poluarii mediului cu nitrati a inceput inca in secolului al XX-lea. Este bine
cunoscut faptul ca aceasta este legatd, in primul rind, de cresterea chimizarii agriculturii i,
mai ales, folosirii intense a ingrasdmintelor minerale. Nu trebuie sd neglijam faptul ca
nitratii sint componenti naturali ai solului proveniti din mineralizarea substantelor azotoa-
se de origine vegetald si animald. Mineralizarea solului se datoreaza, in primul rind,
microorganismelor existente in sol.

Urmarile poluarii mediului ambiant cu nitrati, duce la acumularea acestora in produ-
sele alimentare si in apd, de aceea trebuie luate masuri pentru prevenirea poluarii cu com-
pusi ai azotului.

Aproape orice activitate agricold conduce la unele scurgeri de nitrati. Scurgerile de pe
uscat sub vegetatia naturald sint aproape intotdeauna mai mici decit de pe terenurile care
sint gestionate cu scopul de a produce ceva. Astfel, s-ar considera cd abandonarea totald a
agriculturii ar duce la o scidere a levigirii si continutului de nitrati in apa. insa aceasta
solutie ridica o serie de dificultati suplimentare. Desi abandonarea totald a agriculturii nu
poate fi o optiune viabild pentru rezolvarea problemei nitratilor, abandonarea selectiva a
unor suprafete intr-o zona de captare sensibild poate avea un efect.

Pentru reducerea levigarii nitratilor este esential de a minimiza concentratia nitratilor
in sol atunci cind precipitatiile depasesc evapotranspiratia. Continutul nitratilor in sol
poate fi manipulat folosind rotatia culturilor §i gestionarea rationala a ingrasamintelor si a
altor surse de azot. Pe linga acestea, pot fi intreprinse o serie de masuri pentru a preveni
levigarea nitratilor, dintre care mentionam:

e ingrasamintele cu azot nu ar trebui sa fie aplicate in toamna;
solul nu ar trebui sa fie lasat gol pe timpul iernii;
semanarea culturilor in toamna cit mai devreme;
utilizarea gunoiului de grajd numai intermitent;
evitarea aratului in pasunile vechi;
incorporarea paielor;
utilizarea ingrasamintelor de azot in mod responsabil, in conformitate cu recomanda-
rile specialistilor. Ar fi mai sigur de a sub-fertiliza, decit de a supra-fertiliza.
Un alt mod prin care agricultorii pot reduce levigarea nitratilor in timpul iernii este
de a semana culturi succesive cu scopul de a reduce timpul in care solul este gol. Culturile
succesive sint culturi intermediare care au valoare comerciala redusa sau n-au deloc, dar
capteaza nitratii in mod eficient. Pentru cea mai mare parte o cultura succesiva este pur si
simplu utilizatd cu scopul de a prelua si stoca azotul peste iarnd, care de altfel ar fi levigat.

Uneori, cu toate acestea, agricultorii nu pot seména o altd cultura imediat dupa recol-
tare. Ei pot s incerce mai apoi, sd limiteze levigarea nitratilor de peste iarna prin incorpo-
rarea paielor. Figura 2 aratd ca dupd recoltarea unei culturi cerealiere, aproximativ 50
38



kg/ha de N-NOs se va infiltra in timpul iernii, iar aratul cu paie poate reduce aceasta pier-
dere. Rezultatele din figura 2 provin dintr-o serie de experiente in diferiti ani si pe terenuri
diferite, insa ele releva faptul ca levigarea poate fi redusd cu 30-40% prin incorporarea
paielor in sol. (Addiscott, T.M., 1991)
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Figura 2. Efectul incorporarii paielor de cereale asupra levigarii nitratilor
dupa recoltare (dupa Addiscott, T.M., 1991)

Prin seméanatul timpuriu a culturilor de toamnd se poate produce o utilizare mai buna

a azotului din materia organica a solului in timpul toamnei. Figurile 3 si 4 demonstreaza

cum semanatul timpuriu a griului de toamna reduce cantitatea de nitrati din sol in timpul

toamnei si iernii, i, prin urmare, reduce riscul de levigare. Semanatul culturii la inceputul

toamnei, spre deosebire de semanatul mai tirziu, permite cresterea radacinilor mai devre-
me $i mai adinc.
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Figura 3. Cantitatea de azot in sol si in cultura la semanatul griului de toamna timpuriu
(dupa Addiscott, T.M., 1991)
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Figura 4. Cantitatea de azot in sol si in cultura la semanatul griului de toamna tirziu
(dupa Addiscott, T.M., 1991)

Culturile perene, in special lucerna, contribuie la reducerea levigarii nitratilor, cu
mult mai efectiv decit culturile anuale. Rezultatele multor experiente din lume si din Re-
publica Moldova indica faptul ca azotul provenit de la cultivarea culturilor leguminoase,
poate fi mai putin sensibil la pierderi, decit azotul din ingrasaminte, si ca utilizarea pe ter-
men lung a acestor resturi organice duce la crearea unei rezerve de azot organic usor mi-
neralizabil. Astfel, utilizarea fenomenului de fixare biologica a azotului atmosferic intr-un
sistem de agriculturd poate reprezenta o abordare profitabild privind stoparea scaderii
fertilitatii solului.

Pe linga aceasta, este bine cunoscut faptul ca culturile leguminoase au proprietatea
de a restabili solul degradat prin imbunatatirea calitatilor lor fizice, chimice si biologice.
Aceasta, in special, se datoreaza imbunatatirii starii de agregare a solului. Leguminoasele
stimuleaza activitatea unei mul{imi de microorganisme in sol, inclusiv a rimelor care in
mod semnificativ actioneaza asupra structurii solului.

Concluzii:

1. Utilizarea sistematicd si indelungata a ingrasamintelor in asolament are un impact
major asupra fertilitatii solului si a productivitatii culturilor;

2. Agricultura modernd se bazeazad pe consumuri exagerate de energie nerenovabild
pentru obtinerea productiei de culturi agricole. La etapa actuald, in medie 34% din
consumul energetic in agricultura revine producerii ingragamintelor minerale, indeo-
sebi, a celor de azot;

3. Principiul de baza la aplicarea ingrasamintelor de azot constd in aplicarea lor cit mai
aproape de perioada folosirii lor la maximum de plante, in vederea evitarii pierderilor
prin volatilizarea si levigarea azotului;

4. Volatilizarea oxizilor de azot in atmosfera fortifica procesul de incélzire globala.
Oxidul de azot (N20) are un potential de influenta asupra incélzirii globale de 310 ori
mai mare decit COz;

5. Riscul poluarii cu nitrati este determinat de perioada de timp in care solul ramine ne-
acoperit cu vegetatie. Aceasta majoreaza probabilitatea levigarii nitratilor formati in
rezultatul mineralizarii substantei organice a solului si, cu atit mai mult, a nitratilor
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introdusi cu ingrasamintele organice si minerale. Cultura permanenta prezinta un pe-
ricol cu mult mai mare de poluare a apelor subterane cu nitrati decit respectarea aso-
lamentului;

6. Culturile perene, in special lucerna, contribuie la reducerea levigarii nitratilor, cu
mult mai efectiv decit culturile anuale.
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de analiza ale substangelor chimice §i se realizeazd o diviziune a celor mai importante
metode instrumentale de analiza. Sint prezentate domeniile de utilizare a metodelor de
analiza optice, electrochimice §i cromatografice. O atentie deosebitd este acordatd
particularitdtilor de aplicare a metodelor instrumentale de analiza.
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Chimia analiticd isi are bazele in Robert Boyle (1627-1691) care prin publicarea
lucrarii sale ,,Skeptical Chemyst” introduce pentru prima data termenul de analiza chimica
[1]. Chimia analitica a capatat o dezvoltare foarte mare in sec. XX-XXI datoritd unei apa-
raturi tot mai sofisticate care permite identificarea compozitiei materiei prime utilizate in
procesul tehnologic [2-6]. De exemplu, in sinteza medicamentelor materiile prime trebuie
sa aiba o puritate foarte mare, de 99.99 % [3]. Baza chimiei analitice o constituie metodele
de analiza chimice. Aceste metode pot fi definite ca fiind un ansamblu de principii si pro-
cedee ce pot permite identificarea si eventual dozarea componentelor unei probe de anali-
za. Metodele analitice de analiza se caracterizeaza prin acuratete, exactitate, sensibilitate,
precizie si selectivitate. Chimia analitica este o stiintd care inglobeaza cunostinte din toate
domeniile, incepind cu chimia fizica si terminind cu matematica si informatica [2-6].

Scopul lucrarii consta in caracterizarea metodelor instrumentale de analiza chimica.

I. Caracteristica generald a metodelor instrumentale de analiza

Analiza instrumentald este o ramurd importanta a chimiei analitice ce se ocupa cu ma-

surari utilizind instrumente special adaptate. in calitate de instrumente se utilizeazi utilaj
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analitic de tip diferit, destinat realizarii procedurilor de baza analizelor si inregistrarii lor. La
baza metodelor instrumentale stau proprietatile fizice si fizico-chimice a substantelor care sint
fixate de aparatele de inregistrare. Avantajele principale ale analizelor instrumentale fata de
metodele chimice analitice clasice sint precizia, sensibilitatea si reproductibilitatea ridicata.

Efectuam analiza substantelor cu cantitdti extrem de mici §i cu o viteza de analiza
mare, ceea ce ne oferd posibilitatea de a urmari cinetica unor reactii extrem de rapide sau
extrem de lente. Procesul de analiza este complet automatizat, oferindu-ne posibilitatea
procesarii automate a datelor.

Metodele instrumentale de analiza sint calitative si cantitative. Cele calitative sint
metode cu care putem analiza proprietatile fizico-chimice si natura compusului chimic, iar
cele cantitative ne permit sa aflim concentratia sau masa compusului [2-6].

De asemenea, clasificam metodele instrumentale dupa proprietatile fizice ale substan-
telor: conductibilitatea termica sau electrica, absorbtia sau emisia radiatiei si fluorescenta
compusului supus cercetérii.

Numarul total de metode instrumentale este mare, dar o aplicare mai larga au urma-
toarele trei grupe de analizd instrumentald [2-6]:

e  Optice: fotocolorimetria; spectrofotometria; refractometria, polarimetria, turbi-

dimetria si nefelometria.

e  Electrochimice: electrogravimetria; culonometria; potentiometria; polarografia.

e Cromatografice: cromatografia de lichid; cromatografia de gaze.

Metode optice de analiza.

Metodele optice de analiza sint bazate pe studierea spectrelor de emisie, de absorbtie
si de dispersie. Lumina reprezinta partea vizibila a spectrului de radiatie electromagnetica.
La iluminarea unui corp, solutie sau gaz cu radiatie luminoasa, acesta suferd o serie de
fenomene specifice: de reflectie, absorbtie , difuzie, refractie etc.

Radiatia transmisé include si radiatia reflectatd, care are un unghi mai mare decit
unghiul dintre radiatia incidenta si radiatia transmisa nerefractatd, dar mai mic decit
unghiul dintre radiatia incidenta si radiatia difuza.

Reflectia poate fi totald, partiala sau inexistentad. Un corp care reflectd total lumina
alba, apare opac si de culoare alba, dar daca reflecta partial lumina alba, atunci apare colo-
rat in culoarea complementati culorii absorbite. insa in caz ci nu reflectd lumina, apare de
culoare neagra.

De exemplu: percepem o solutie de culoare rosie, deoarece solutia absoarbe culoarea
verde, atunci ea transmite culoarea complementara.

Pentru a masura absorbtia unei solutii rosii in vederea determindrii concentratiei cuva
cu solutie trebuie iradiata cu culoare verde cu lungimea de unda de 490-580 nm.

in tabelul sint reprezentate principalele metode optice de analizd ce se axeazi pe
aceste interactiuni [2-5].

Principalele metode optice de analiza

Ne | Metode de analizi optice Fenomenul optic de bazi a analizei
1 | Fotocolorimetria absorbtia radiatiei

2 | Spectrofotometria absorbtia radiatiei

3 | Refractometria schimbarea unghiului de refractie

4 | Polarimetria polarizarea luminii

5 | Turbidimetrie si Nefelometrie absorbtia luminii
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Metode instrumentale electrochimice de analizi

Metodele electrochimice de analiza cuprind un grup de metode analitice cantitative,
care se bazeaza pe unele proprietati electrice ale solutiilor, determinate fie de transportul
de masa prin solutie, fie de reactiile electroactive ale unor specii, reactii care au loc la su-
prafata unui electrod imersat in solutia analizata.

Metodele electroanalitice reprezinta urmatoarele avantaje:

e proprietatea electricd este determinata de concentratia si de gradul de oxidare a spe-
ciei analizate;

e aparatura necesara este simpla, comparativ cu cea folosita in analizele optice;

o rezultatul analizei este exprimat prin activitate si mai putin prin concentratie.

Clasificam metodele electroanalitice dupa doua criterii:

. Natura mecanismului de transport de masa prin solutie;

2. Parametrii electrici care pot fi controlati sau masurati in decursul analizei (curent,
tensiune, timp etc.).

Din categoria metodelor de analiza electrochimice fac parte: Electrogravimetria, Po-
larografia, Culonometria, Potentiometria.

Metodele cromatografice de analiza

Cromatografia este un procedeu de separare prin care se desparte un amestec de
substante dintr-o faza gazoasa sau lichida in componentele acesteia. Separarea componen-
telor amestecului fazei mobile se realizeaza prin franarea diferentiatd a deplasarii acestora
de catre o faza stationard, in functie de masa lor. La cromatografie toate componentele
amestecului de substante pleaca concomitent si ajung la destinatie pe rand. La capatul
unui cromatograf, in scopul analizei chimice cantitative §i calitative, se gaseste un sistem
de analiza calitativ si cantitativ performant care poate fi un spectroscop; un refractometru;
un analizator ionic sau altele.

In cromatografie este necesara realizarea curgerii fazei mobile, injectia probei in faza
mobild, separarea si detectarea componentelor amestecului.

Curgerea fazei mobile se realizeaza cu: pompe hidraulice; forta capilara; butelii de
gaze sub presiune; gradient de potential electric. Injectia amestecului de substante in siste-
mul cromatografic fie inainte de realizarea curgerii fazei mobile, fie in timpul curgerii fa-
zei mobile.

Clasificarea cromatografiei dupa starea de agregare a fazei mobile folosite: croma-
tografia de lichide; cromatografia de gaze; cromatografia lichida suprareactiva [2-4].

Clasificarea cromatografiei dupa principiul de separare din faza mobila folosita: cro-
matografia de absorbtie; cromatografia de repartitie; cromatografia de afinitate.

I1. Particularitatile si domeniile de aplicare a metodelor instrumentale

Toate metodele instrumentale au la bazd dependenta unei proprietiti fizico-chimice a
substantei (numitd semnal analitic), de natura substantei si de continutul ei in proba.
Metodele chimice de analizd insa nu sint suficiente pentru satisfacerea multiplelor cerinte
ale practicii, care au crescut, mai ales, ca rezultat al progresului tehnologico-stiintific si al
dezvoltarii noilor ramuri ale stiintei, tehnicii si a economiei nationale. Dezvoltarea noilor

-

ramuri a pus in fata chimiei analitice problema reducerii limitelor de detectare 10 -
107'° %. Numai atunci cind contin cel mult 10 59 de impuritati ,,interzise”, aliajele
rezistente la temperaturi inalte 1si pastreaza proprietatile, asa ca continutul hafniului in
zirconiul folosit ca material de constructie in tehnica nucleara. Un continut i mai mic de
impurititi (pind la 107°% ) se admite si in materialele industriei semiconductoarelor
(siliciul, germaniu). Se schimba esential proprietatile metalelor, care contin circa 10 S
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impuritati i mai putin, spre exemplu cromul si beriliul devin mai maleabile; wolframul si
zirconiul devin plastice. Determinarea unui continut atit de mic se datoreaza aplicarii
metodelor instrumentale de analiza, care au un minimum de detectare mai mic comparativ
cu alte metode.

Metodele instrumentale permit a realiza analize la distantd. De exemplu, cind e ne-
voie de analizat substante radioactive, toxice, apelor marilor la adincimi mari si la
rezolvarea altor probleme analitice.

Aparatele folosite in metodele instrumentale permit automatizarea insusi a procesului
de analiza sau a unor etape ale lui. Analizatoarele automate controleaza componenta aeru-
lui in minele de cérbuni, iar in industria metalurgica sint utilizate pe larg cuantometre
optice si cu raze Roentgen cu un inalt grad de automatizare.

Domeniile de utilizare a chimiei analitice sint foarte vaste. In industria alimentara —
aprecierea calitatii alimentelor; in industria metalurgicd — determinarea componentelor
aliajelor; ecologie — determinarea si identificarea poluantilor; medicina — analiza lichide-
lor biologice, adica anumite metode sint folosite in anumite domenii.

Polarimetria este folosita pentru determinarea concentratiei zaharului in industria vi-
nificatiei, sucurilor i a amidonului. Spectrometria in infrarosu a fost primit pentru identifi-
carea multor substante organice care sint intrebuintate in medicina i anume in farmaceutica.
In legatura cu cerintele inalte citre calitatea medicamentelor aceasti metodd spectrometri-
ca este una din cele mai sigure metode si a capatat o raspindire larga in acest domeniu.

in urma studiului acestei lucrari am ajuns la concluzia ci in prezent, in practici se
aplicdi multe metode noi fizico-chimice de analizd. Fiecare metoda are avantaje si
dezavantaje si corespunzator diferite domenii de aplicare.
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VALOAREA CUNOSTINTELOR URO-GENITALE
iN EDUCAREA MODULUI SANATOS DE VIATA LA ELEVII GIMNAZIALI
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Résumé: Dans cette article on traite la probleme de ['importance des connaissances dans
[’anatomie et dans la phisiologie de I’appareil uro-génital et I’éducation d’une vie saine aux éléves.
Apres une analyse détaillé a la littérature scientifico-metodique se fait I'argumentation des investiga-
tions en rapport avec le courriculume actualise. L’article présente et un matériel practique qui
compte sur ['étude des manuels de biologie et leurs contribution dans I’éducation d’une vie saine a
ce sujet. Réalisant une étude paralléle de manuels de biologie de 7°™ classe, an théme ['appareil
uro-génital, on a constaté que les éléments de 1’éducation a un mode de vie saine, ou qu’ils absents,
ou ils se réduitent aux information sanitaro-hygiénique.

Cuvinte-cheie: educare, uro-genital, mod sandtos de viatd, excretie, ontogenezd, rinichi, glo-
merul, capsuld, canaliculi, maladii, acutd/cronica, extracurricular, didactica.

Educarea modului sandtos de viata cuprinde un spectru foarte larg de probleme econo-
mice, sociale, psiho-pedagogice, si stiintifico-metodologice, in care sint reflectate nume-
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roase materiale, ce ne aratd, direct sau indirect, principiile instructiv-educationale ale ma-
nualelor de biologie la temele anatomo-fiziologice in clasele gimnaziale.

Daca la temele anatomo-fiziologice cum ar fi:

Structurile de sustinere si locomotia.

Sisteme de coordonare si integrare a organismului.

Reproducerea.

Schimbul de substante si de energie — problema educarii modului sandtos de viata
este elucidatd mai mult sau mai putin suficient, atunci la temele: ,,Aparatul uro-geni-
tal si excrefia”, valoarea educativd a manualelor de biologie este intr-0 stare descura-
janta.

Datele literaturii medicale ne arata cd sanatatea copiilor la capitolul ,,aparatul uro-
genital” este intr-0 Stare nesatisfacatoare, de care vinovati se fac nu numai directiile de
sandtate, ci si cele de invatamint, motiv pentru care constituie si argumentul cercetirilor
efectuate in domeniu dat, la tema respectiva.

in rezultatul metabolismului se formeaz produse reziduale, care mai apoi sint exclu-
se din schimbul de materii, ba chiar mai mult, devin toxice si trebuie evacuate din orga-
nism, marea lor majoritate fiind eliminate prin sistema organelor de excretie, care sint re-
prezentate prin: rinichi si cdile urinare. Ca si toate organele si sistemele de organe, apara-
tul urinar si cel genital in perioada embrionara suporta numeroase modificari morfo-
functionale, dupa care fapt ele indeplinesc functiile sale ingust specializate. Aceste trans-
formdri incep din primele siptamini de dezvoltare ontogenetici. In decursul perioadei em-
brionare se dezvolta trei perechi succesive de organe urinare:

a. Rinichiul anterior, numit si ,,protonefros”.
b. Corpul lui Volf — sau ,,mezonefrosul”.
¢. Rinichiul definitiv— sau ,,metanefrosul”. ( Pulbere, 2001: 237/243)

Protonefrosul se dezvolta intre al optulea si al zecelea penduncul segmentar anterior
al mezodermei, din care apar protonefridiile, ce se deschid in cavitatea secundara a corpu-
lui (celomul), printr-o extremitate a lor, cealaltd extremitate arcuitd posterior formeaza ca-
nalul lui Volf, care creste in directia caudala. La embrionul uman, protonefrosul nu pre-
zinta functii renale si imediat dupa formare el involueaza. S-a stabilit cd la om, proto-
nefrosul apare la sfirgitul primei luni de dezvoltare embrionara si el existd numai timp de
48 ore.

Mezonefrosul la vertebrate si om, constituie principalul organ de excretie, care isi
executd functia in perioada embrionara. Mezonefrosul se formeaza din 25 de pedunculi
segmentari ai mezodermei, care mai apoi se desprind de segmentele dorsale ale ei,
tansformindu-se in canaliculele rinichiului primar, numite matanefride. Crescind in di-
rectia canalului lui Volf, se unesc si se rasucesc. Canaliculele dau ramuri laterale spre care
se indreaptd ramurile aortei, care combinindu-se, formeaza — glomerulii renali si capsula
lui Sumnlenschi.

Formarea rinichiului definitiv la embrionul uman incepe in cea de-a doua luna de
viata intrauterina si se termina dupa nastere. El incepe sa functioneze in a doua jumatate a
vietii embrionare. Rinichiul definitiv se dezvolta din doua primordii: din canalul mezo-
nefral si din fesutul nefrogen.

Proeminenta partii dorsale a canalului mezzo-nefral, crescind in sus si in sens poste-
rior, dau nastere: uretei, caliciilor renali, bazinetului si tuburilor renali.( Leontiva 1988)

Y VYV
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La noul-ndscut, masa rinichilor consti-

tuie 12 grame, cresterea continud a masei

s avind loc pina la 30 ani, unde constituie 150
grame. Intensitatea de crestere a rinichilor nu

s  este uniformd, o intensitate de crestere mai
Sporité se observa in primii 3 ani de viata si in
perioada pubertatii. Rinichii nou-nascutului
au structura lobata, dar cresterea in lungime
a tubilor renali, contribuie la netezirea supra-
fetei lor, si undeva pe la 5 ani forma lobata
dispare. Coraportul dintre grosimea stratului
cortical si medular este de 1:2, pe cind la co-
pii de 1:4. Nu toti nefronii, care se formeaza
7. in perioada embrionard ajung pina la maturi-
=— — H”l tate, o parte din ei se atrofiaza. Nefronii rini-
Figura.l Schema dezvoltarii organelor chilor nou-nascutilor sunt nematurizati. Ca-

O . s Wl

h

excretoare naliculile (tuburile) urinare la nou-nascut

- Pronefros; sint subtiri si inguste. Dimensiunile lor cresc

1I-  Mezonefros; pina la 30 ani. La 3-5 ani se formeaza capsu-

111-  Metanefros; la adipoasa a rinichilor, care uneste rinichiul

1- canalul mezonefrosului(canalul Volf);  cu suprarenalele. La noii-nascuti rinichii sunt
2- canaliculul pronefrosului; situati mai sus, decit la maturi. Particularita-
3- glomerulul vascular; tile anatomo-histologice a rinichilor determi-
4- aorta; na caracterul functional al lor la copii. Epite-
5- artera aferenti; liul inalt stopeaza procesul filtratiei. Pe par-
6- corpusculul renal; cursul primului an de viatd, intensitatea
7- canalicul din mezonefros: filtratiei creste si la 14 luni devine ca la ma-
8- corpusculul renal si canalicul din me-  turi. Nematuritatea sistemei tubulare face ca
tanefros; reabsorbtia sa fie neinsemnatd. Dupa 12 zile

O- artera renala; cantitatea de urina creste de 12 ori.

10-11- canalicul in dezvoltare;
12- urete. ( Leontiva, 1988)

Concentrarea clorizilor in urina copiilor este mai mica din cauza lipsei mecanismului
de frinare a reabsorbtiei in singe a Na+ si Cl-. Presiunea osmotica a urinei la copii este
mai mica decit in singe, in legatura cu toate acestea, limitarea patrunderii in organism a
apei, la fel cum si surplusul patrunderii ei, contribuie la dereglarea metabolismului hidric.
Capacitatea limitatd de reabsorbtie a apei de catre rinichiul copilului, cere introducerea
apei in cantitdti mari. Organismul copiilor prost suporta supraincdrcarea cu saruri mine-
rale, de pe urma caruia scade filtratia si eliminarea urinei. Reiesind din aceasta, continutul
de saruri in alimentele copiilor trebuie sa fie mai mic ca la maturi. Laptele matern contine
relativ putine saruri. Catre momentul nasterii, hipofiza de acum secretd hormonul anti-
diuretic, care stimuleazi reabsorbtia apei in singe. Insa epiteliul tubular inci nu este
sensibil fatd de acest hormon, de aceea in primele luni de viatd, activitatea rinichilor este
reglatd numai de sistemul nervos. Cu virsta, rolul hormonului creste si deci creste rolul
reglarii hormonale a diurezei. ( Pulbere 2001: 237/243)

Aparatul genital la om se dezvoltd la ambele sexe dupa un plan unic si in contact
intim cu aparatul urinar si chiar cu suprarenalele — ca glande endochine. Primul germene
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(primordie) a gonadei apare la embrion sub forma de ingrosare a epiteliului celomic, pe
suprafata rinichiului primar — Corpul Volf, ce constituie de fapt mezonefrosul. Din epiteliu
celomic se formeaza niste creste numite — creste genitale, de acolo se izoleaza niste celule
voluminoase numite — gonoblaste, care ulterior dau nastere celulelor genitale numite —
gonocite. Restul celulelor crestelor genitale se transforma in materie nutritiva, ce hranesc
gonocitele si acest epiteliu nutritiv se transforma in epiteliu follicula. Tot el este produca-
tor de hormoni sexuali, iar de la creste pornesc cordoanele sexuale.

Dupi aceastd etapd, organele sexuale feminine si masculine evolueazi diferit. in ca-
zul dezvoltarii unui embrion masculin prin marginea superioara a mezonefrosului patrun-
de mezenchimul, care separa cordoanele sexuale de creasta genitala, cordoanele sexuale
ramificindu-se se unesc prin extremitatile lor distale cu canaliculele mezonefrosului. Mai
tirziu, cordoanele sexuale se transforma in tubii seminiferi din testicol. Iar din unii tubi
renali se dezvolta canalele eferente ale testicolelor. Tot de aici se dezvoltd epididium si
canalele deferente. Prostata §i vezica seminald se dezvoltd din niste proeminente a
canalului uro-genital. Daca in organismul uman se dezvoltd embrionul feminin, atunci se
observa cd in decursul dezvoltarii ovarului de la baza mezonefrosului prolifereaza, distru-
gind extremitatea cordoanelor sexuale. in legatura cu aceasta, canalul mezonefrosului se
atrofiaza, iar ductul lui se diferentiaza. Partea superioara a ductului se transforma in trom-
pele uterine, iar partea inferioard dau nastere uterului si vaginului. (Eliseev 1968:576/564)

Organele genitale masculine i feminine (testicolele si ovarele), formindu-se in
perioada intrauterind, sint supuse unui proces lent morfo-functional de maturizare. De acum
in perioada postnatald, masa testicolului la copiii nou-nascuti constituie 0,3 grame, dupd
un an — 1 gram, la 14 ani — 2 grame, la 15-16 ani constituie 8 grame, la 19 ani — 20 grame.
Canaliculii seminiferi la nou-nascuti sint foarte inguste, iar la atingerea maturitatii sexua-
le, diametrul lor creste de pind la 3 ori. Ovarele se formeaza ceva mai sus de bazinul mic,
iar migrarea lor decurge incet in toatd perioada intrauterina. Totusi la nou-nascut, ovarele
incd nu si-au atins nisa lor definitiva, care are loc in primele saptamini dupa nastere. Masa
ovarului nou-nascutului este de 5-6 grame si putin ce se schimba pe parcursul dezvoltarii
lor, alcatuind la maturi 6-8 grame in perioada copilariei. La fetite in ovare, folicolele pri-
mordiale cresc foarte incet, la baietei canalele seminifere in testicole nu prezinta sinusuri
insemnate, cantitatea de androgeni si estrogeni, indiferent de sex, depistate 1n urina copii-
lor este rezultatul activitatii suprarenalelor. Cantitatea de androgeni in singele copiilor de
ambele sexe, imediat dupa nastere, este la fel ca la maturi, dupd care scade brusc,
ajungind uneori si pini la zero. In rezultatul maturizarii sexuale apar vezicolele lui Graff,
iar folicolele cresc rapid. Canalicolele seminifere se largesc si in ele apar spermatocitele.
In perioada asta la baietei in urind creste cantitatea de androgeni (hormoni sexuali
masculini), iar la fetite de extrogeni ( hormoni sexuali feminini). Cantitatea lor creste mult
in perioada de trecere de la pubertate la adolescenta, ce provoacd aparitia intensiva a tra-
saturilor sexuale secundare. Apare ritmicitatea de producere a estrogenilor, care asigura
ciclurile menstruale feminine. (Prives 1968:435/477)

Dupd cum s-a mentionat anterior, unul din argumentele de baza ale acestei lucrari
stiintifice, este cercetarea frecventei imbolnavirii copiilor gimnaziali cu cele mai raspin-
dite maladii uro-genitale, promovate in gimnaziul ,Ilie si Catinca Galben” din Satul Slo-
veanca, Raionul Singerei.

Cercetarilor au fost supusi 43 elevi cupringi intre clasele V-1X, unde la 5 elevi s-au
depistat afectiuni ale aparatului uro-genital. Dacé cercetdm dinamica evolutiei acestor ma-
ladii in ultimii 5 ani, observdm ca numarul lor in total la nivelul scolii este in descrestere.
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Anul | Nr. deelevi | Nr. de imbolnaviri Exprimarea in %,
2007 50 13 26,00
2008 45 11 24,44
2009 42 10 23,80
2010 45 7 15,55
2011 43 5 11,63

Tabelul. 1 Dinamica descresterii numarului de imbolnaviri cu maladii
ale aparatului uro-genital la elevii gimnaziali in ultimii 5 ani
Astfel, daca in 2007, circa 26,00% din elevii cupringi intre clasele a V-1X-a sufereau
de maladii ale aparatului uro-genital, atunci in 2011, pina la data investigatiilor, numarul
scade de citeva ori, ajungind pina la 11,63%.

Analiza diferentiatd a maladiilor uro-genitale ne-au aratat ca din cei 5 bolnavi — 4
suferd de pielonefritd si 1 de fimoza.

Pielonefrita — este boala renala si anume a tubilor intrarenali vaginiferi, produse de
diverse infectii microbiene, care este prezinta atit in caile intraurinare (bazinet, calice), cit
si In parenchimul renal (in special in zona medulara).

Clinic se descriu doua forme de boala: acuta si cronica.

o in pielonefrita acutd, intilnita la un elev din clasa VI-a si un elev din clasa IX-a, este
sub forma unei stari infectioase cu febra si frison, instalata brusc, cu dureri lombare
ce seamind cu calicea renald, mictiuni dureroase, hematurie. In cazul elevului din
clasa IX-a, este prezent si un sindrom digestiv: senzatia de greata, dureri abdominale.
fn ambele cazuri, in urina se gasesc masiv leucocite, bacterii si cilindri leucocitari, in

singe creste ureea si creatinina.

o in pielonefrita cronicd, intilnita la un elev din clasa a VI-a si un elev din clasa a VIlI-a,
prezentd deja al treilea an, la care semnele clinice sint polimorfe (dureri lombare,
episoade repetate de infectie urinard, scidere in greutate — in cel de-al doilea caz,
tulburari de mictiune.

Profilaxia inseamna indepartarea tuturor factorilor favorizanti, asanarea chirurgicalad
si prin tratament medicamentos cu sulfamide si antibiotice a focarelor septice.

Fimoza — (definirea ei in termeni medicali) reprezintd incapacitatea retragerii com-
plete a preputului la baza glandulului manifestata atit la copii, cit si la adulti.

Depistind un tip de fimoza dobindita, la un elev din clasa V-a, cauza aparitiei ei fiind
inflamatia mucoasei glandulului penisului datorata unor paraziti, microbi, mici traume me-
canice. Totodatd fimoza poate aparea si din cauza incapacitatii preputului de a se dezvolta
odatd cu glandul penian. Datorita incapacitatii de retragere a preputului in totalitate si, in
consecintd imposibilitatea de a curata glandul penian in mod corespunzator, exista riscul
dezvoltarii unor infectii. Cel mai des aceste infectii prezinta simptome precum: umflaturi,
pete rosii sau scurgeri anormale, dureri si sensibilitate sporitd a glandulului penian. Mai mult
ca atit, in cazuri destul de rare, daca preputul este atit de strins in jurul glandulului penian,
acesta poate duce la senzatii de durere in timpul urindrii. (Petrigina 1988)

Prezentind argumentele de mai sus, ne-am convins de marele pericol provocat de
maladiile uro-genitale, care deseori dau complicatii uriase, inclusiv pind la intoxicarea
singelui. Tot din cele spuse afirmam cd maladiile uro-genitale, tratamentul si profilaxia lor
constituie prerogativa medicinii.

Consideram ca acest subiect reprezinta si o problema educationala si in special al ro-
lului educativ al manualelor scolare de biologie. De aceea ne-am pus ca scop sa analizdm
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in ce masura problema este tratatd de catre manualele gimnaziale de biologie la temele
anatomo-fiziologice.

Pentru prima datd incercdm sa facem o analizd paraleld a 2 manuale de biologie
destinate pentru aceeasi clasd, in vederea determindrii aportului fiecireia din ele in edu-
carea si informarea elevilor cu cunostinte uro-genitale.

Analizei au fost supuse manuale de biologie pentru clasa a VIl-a, autorii: N. Boiari-
nov, N. Lupascu Ion Ungureanu, care a functionat din 2002 pina in 2006, in prezent fiind
manual extracurricular. Al doilea manual de biologie clasa a VIl-a, scris de autorii Nina
Bernaz-Sicorschi, Violeta Copil, Gheorghe Rudic, care functioneaza ca manual curricular
din 2007 pind in prezent. Conform cuprinsului manualului de biologie clasa a VIll-a,
extracurricular, tema Aparatul excretor (urinar), este tratatd conform cerintelor didactice,
se vorbeste la nivelul respectiv despre structura si functiile aparatului excretor, in schimb
nu intilnim nici o informatie despre posibilele maladii urologice care pot apérea la copii
din cauza nerespectarii regulilor igieno-profilactice. Referitor la tema Aparatul genital, in
manualul respectiv se caracterizeaza predominant structura si functia organelor sexuale la
animale. Cu toate ca in acest manual despre organele genitale la om nu se vorbeste nimic,
totusi ar fi fost cazul, ca intr-o forma simpla, sa orienteze elevii asupra faptului ca in
urmatoarele clase vor studia organele genitale la om, de structura si functia carora depinde
sandtatea omului. Dereglarile acestor structuri si functii pot fi cauzate de neglijenta igie-
nica, de diferite traume, de jocul cu diferite animale, dupa care nu se iau masuri de
profilaxie, etc. Manualul curricular de bilogie din clasa a VIlI-a, conform cuprinsului,
tema: ,,Aparatul excretor” nu este previzutd, iar tema Aparatul genital este prezentd cu
titlul Reproducerea sexuald la animale. Odati ce temele precdutate de noi Aparatul
urinar §i genital nu sint reflectate in continutul manualului de biologie clasa a Vll-a,
atunci si valoarea educativa in continutul manualului lipseste. In asa mod, atit in tratarea
continutului stiintifico-informational despre aparatul uro-genital, cit si aportul lui educa-
tional spre educarea unui mod sanatos de viata, se observa o incdlcare a principiului conti-
nuitatii, instructiv-educative, observata in manualul de biologie. Adica se neglijeazd prin-
Cipiul de baza a didacticii!!! (Boiarinov 2002, Bernaz-Sicorschi 2007)

In urma cercetarii detaliate a literaturii metodico-stiintifice, am constatat ¢ informa-
tiile despre structura si functia aparatului uro-genital sint insuficient utilizate in educarea
unui mod sanatos de viata la elevi. Atit in manualele de biologie cit i in presa agitationala
scolard, slab sint reflectate pericolele cauzate de cele mai frecvente, maladii uro-genitale.
In manualele de biologie se incalcd principiul continuitatii si deci principiul de bazi al
didacticii, in educarea modului sanatos de viatd axata pe tema: ,,Aparatul uro-genital”.
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ATELIERUL STIINTE EXACTE

CAPTAREA SI DIFUZIA OXIGENULUI iN CRISTALITE DE GA:S3
Dumitru Untila, masterand, ing. cat. I,
Coordonator stiintific: Igor Evtodiev, conf. univ. dr. habil., cerc. st. coordonator, Sef LCS ,,FMF”,
Universitatea de Stat din Moldova, Facultatea de Fizica,
Laboratorul de Cercetare Stiintifica ,,Fotonica si Metrologie Fizica”

Rezumat: In lucrare este studiatd dinamica de captare si difuzie a oxigenului in cristalite de
Ga,S;, in functie de dimensiunea cristalitelor si durata tratamentului termic la temperatura ~430°C,
in atmosfera normald. Pulberile in forma de micro si nanolamele au fost obtinute prin dispersare
mecanicd a monocristalului masiv de Ga,Ss crescut prin transport in vapori de I, Pe suprafata
naturala a cristalitelor, prin proces tehnologic dirijat, a fost crescut oxidul de galiu. 4 fost observata
cresterea capacitatii de captare §i difuzie datorata sporirii raportului suprafata/grosime. Spectrele
de reflexie difuzd au fost ridicate cu ajutorul spectrometrului Jasco FT/IR-6300R, cu o rezolutie de 4
cm?, in domeniul spectral (100+-600) cm™.

Cuvinte-cheie: semiconductor Ga,Ss, oxid de galiu, tratament termic, intercalare, dispersare
mecanicd, cristalite, spectroscopie FTIR, spectroscopie XRD, captarea si difuzia oxigenului.

Abstract: Oxygen capture and diffusion dynamics in Ga,S; crystallites is studied as a function
of crystallites dimension and heat treatment duration at ~430°C temperature, at normal atmosphere.
Micro and nano powders was obtained by mechanical dispersion of masssif Ga,S; monocrystal,
grown by I, vapor transport method. Gallium oxyde was grown on crystallite natural surface,
through controlled technological process. Increased capture and diffusion capacity was observed
due to increasing surface/thickness ratio. Diffuse reflectance spectra was registred by Jasco FT/IR-
6300R spectrometer, with an 4 cm™ resolution, in (100+600) cm™ spectral domain.

Keywords: Ga,S; semiconductor, gallium oxyde, heat treatment, intercalation, mechanical
dispersion, crystallites, FTIR spectroscopy, XRD spectroscopy, oxygen capture and diffusion.

Sulfidul de galiu (GazSs3) manifestd o atentie sporitd a cercetarilor deoarece a fost
observata posibilitatea utilizarii acestuia in calitate de strat de contact pasiv in ansamblu
cu GaAs [1], in aplicatii fotovoltaice si in optoelectronica [2]. Limitarea dimensiunii
cristalitelor, concentratia sporita a defectelor structurale si legaturile deschise, sporesc
proprietatile de captare a gazelor din mediul ambiant pe suprafata lamelelor de GazSs.
Aceste caracteristici inlesnesc procesul de oxidare si formare a stratului de oxid propriu
Gaz0s, atit pe suprafata cristalitelor, cit si in volum, fapt care face ca sulfidul de galiu
GaySs s prezinte interes in calitate de sensor de gaze [3, 4]. In lucrare se cerceteazi
spectrele FTIR de absorbtie si reflexie difuza (RD) a nanoparticulelor obtinute prin disper-
sare mecanica a monocristalelor de GazSs si nanostructurilor Ga203-a-GazSs obtinute prin
oxidare termica (420+440°C) a nanoparticulelor in atmosfera normala.

in Figura 1 este prezentat un fragment al spectrului de reflexie difuza FTIR al parti-
culelor de GazSs si GazSs acoperite cu oxid propriu (Gaz203). Aici sint prezente un sir de
benzi de absorbtie cauzate de prezenta moleculelor ugoare din atmosfera, legate pe supra-
fata esantionului lamelor de GazSs si GazS3-Gaz0s. Complimentar s-a aratat, prin cerce-
tari de difractie a razelor X [4], in procesul de dispersare a modificatiei a-GazSs cu
structura cristalind cubicd au loc transformari de faza de tipul a-y. Totodata, in acest pro-
ces pe suprafata particulelor se genereaza o densitate mare de stari de captura pentru sar-
cinile electrice de neechilibru. Atit defectele structurale proprii, cit si cele generate prin
dispersare mecanica a cristalelor, precum si acoperirea acestora, cu strat de oxid propriu
nanocristalin, servesc drept centre de adsorbtie a moleculelor pe suprafata particulelor
GazSs si Ga203-GazSa.
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Fig. 1. Reflexia difuza FTIR, de la pulbere de Ga,S3 netratata termic (1) §i tratatd termic timp de:
5 min (2), 15 min(3), 25 min (4).

Moleculele adsorbite pe suprafata nanoparticulelor de GazSs si GazSs-Gaz0s3 inte-
ractioneaza intens cu radiatia IR din domeniul vibratiilor proprii. Pentru a selecta proprie-
tatile adsorbtionale ale nanostructurilor Ga203-GazS3 de cele ale stratului de oxid Gaz0g,
au fost studiate separat spectrele de reflexie FTIR ale pulberilor. Structura spectrului FTIR
a pulberilor de GazSs se modifica la dispersare mecanica si respectiv, la acoperire cu oxid
propriu a particulelor.

Intrucit la energii ale fotonilor mai mici decit energia fononilor transversali optici

fundamentali (v < v1o) lumina practic nu patrunde in proba, in acest interval dependenta

R(;/) reprezintd spectrul de reflexie propriu-zisa de la suprafata stratului de oxid

(Gaz03). Astfel, spectrul de reflexie difuza a pulberii Ga203 contine numai spectrul de
vibratie si vibratie-rotatie a legaturilor Ga-O si O-O. De asemenea, benzile de vibratic ale
legaturilor Ga-O si O-O sint bine pronuntate si in spectrele FTIR de la pulberile de GazSs
acoperite cu strat de oxid propriu [4]. Pe suprafata pulberii Ga2Ss-oxid propriu se adsorb
intens molecule de H20 si CO.

Intrucit pe suprafata particulelor cu dimensiuni micrometrice sint absorbite molecule

H20, prezenta benzii v, poate fi legatd de vibratia legaturilor Ga — din impachetare cu
oxigenul de pe suprafata. Distanta dintre aceastd pereche de atomi este mult mai mare de-
cit intervalul dintre impachetarile stratificate si atunci constanta fortei Kr a legaturii atomi-
lor de Ga cu oxigenul din molecula COz2 va fi mai mare decit cu oxigenul din molecula de
apa de pe suprafata particulei si, respectiv, va fi mai mica frecventa vibratiilor proprii.
Studiile efectuate demonstreaza posibilitatea utilizarii nanoparticulelor de GazSs si a
nanostructurilor GazSs-Ga20s in calitate de receptori efectivi de molecule cu pol electric
propriu sau indus 1n rezultatul vibratiilor asimetrice ale atomilor componenti.
Concluzii:
e La trecerea de la monocristale masive la policristale, spectrul de vibratie al retelei a-
GazSs sufera modificari substantiale, despicindu-se in doud benzi de reflexie loca-
lizate in regiunea 378+440 cm™ §i 379+292 cm’;
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e Dispersarea policristalelor in microparticule conduce la transformari structurale cu
frecventele proprii de vibratie ale retelei si la amplificarea procesului de captare a
moleculelor ugoare din atmosfera pe suprafata naturald a cristalitelor;

Prin oxidare termica, odata cu legdturile Ga-S, se formeaza si noi legaturi de tip S-O;
Procesul de difuzie al oxigenului este inlesnit de prezenta deformatiilor considerabile in
interiorul cristalitelor si de cantitatea sporitd a vacantelor in cristal (2/3 din volum);

e Limitarea dimensiunii cristalitelor si structura acestora inlesneste procesul de oxidare
la suprafatd si formarea stratului de oxid propriu Ga203, atit pe suprafata lor, cit si
in volum.
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DINAMICA SPECTRELOR XRD SI FORME POLIMORFE INDUSE
PRIN NANOSTRUCTURAREA MONOSELENIURII DE GALIU

Oxana Racovet, masteranda, ing. cat. |,

Coordonatori stiintifici: Igor Evtodiev, conf. univ. dr. habil., cerc. st. coordonator
Mihail Caraman, prof. univ. dr. habil., cerc. st. principal
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Rezumat: S-a demonstrat ca prin nanostructurarea monoseleniurii de galiu are loc restructu-
rarea retelei cristaline hexagonale §i totodata formarea noilor politipi. Transformarea politipica &/f3-
GaSe (c=15,9 A) — 6-GaSe (c=31,9 4), conduce la micsorarea intensitdtii liniilor de difractie de
raze X de la sistemul de plane (004) si (107) localizate respectiv la 20=11,061° si 33,800°. In re-
zultatul tranzifiei de faza f — 0 are loc dublarea parametrului c si respectiv, amplificarea reflexelor
20=48,660°% 53,901°% 71,099° 5i 90,740° corespunzdtor valorilor mari ale indicilor Miller (1014);
(118); (2014) si (2114).

Cuvinte-cheie: Monoseleniura de galiu, forme polimorfe, politipii retelei cristaline, nano-
structurare, structurd cristaling, difractograme.

Abstract: It was demonstrated that by nanostructuring of gallium monoselenide, occurs
restructuring of hexagonal crystal lattice and also new polytypes formation. Polytype transformation
& /p-GaSe (c=15,9 A) — 6-GaSe (c=31,9 A), leads to lower intensity of the diffraction lines of the
plane system (004) and (107) respectively located at 20 = 11.061° and 33.800°. As a result of the
phase transition B - 6 occurs and the duplication of parameter ¢ and respectively reflexes amplifica-
tion 260=48,660°; 53,901°% 71,099° si 90,740° corresponding to high Miller indices values (1014);
(118); (2014) and (2114).

Keywords: GaSe, polymorphic forms, polytypes of crystal lattice, nanostructuring, crystalline
structure, diffractogram.

Introducere
Compusii chimici ai elementelor din grupele 111 si VI ale sistemul periodic, din punct
de vedere structural, formeaza doud clase de cristale, cunoscute sub denumirea de cristale
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cu defecte ale refelei (41 3;*1) si cristale de tip pelicular(a”f ¥y [1]. Pachetul pelicular

consta din patru straturi monoatomice planare aranjate in ordinea Hal-Met-Met-Hal.
Anionii (halcogenii) si cationii (metalele) formeaza plane atomice perpendiculare pe axul
Cs [2]. in dependentd de tipul aranjarii diferitelor straturi atomice unul fata de altul,
cristalele de tipul 42 g¥! pot avea structurd ce corespunde diferitor politipi. Unul dintre

reprezentantii tipici ai compusilor 4% g¥I este seleniura de galiu (GaSe), care datorita for-

melor polimorfe si a densitatilor mici ale starilor de suprafatd poate oferi oportunitati
unice n tehnologii si in clasa nanomaterialelor, pornind de la structuri nanocompozite si
terminind cu nanolamele monocristaline cu suprafete plan paralele. Monoseleniura de
galiu se cristalizeaza in patru forme polimorfe — alcatuind politipii ¢, S, y si J, adica sint
politip al compusului GaSe este modificatia ¢ de impachetare.

Tabelul 1. Caracteristicile structurale ale politipilor monoseleniurii de galiu

Forma Retele de Parametrii celulei | Grupa de Referinte
polimorfi cristalizare a, A c, A simetrie bibliografice

< 3,755 15,946 = [3]
e-GaSe hexagonala 3,742 15918 62m 7]
375 15,94 (4]
p-GaSe hexagonala 3,742 15,919 [5]
3,755 | 15,94 [7]
. 3,755 23,92 [6]
y-GaSe romboedrica 3,755 2392 R3m 7]
J-GaSe hexagonala 3,755 31,990 Ce* [6]

Informatia referitoare la forma polimorfs, tipul retelei cristaline, parametrii celulei elemen-
tare, grupele de simetrie si referintele pentru monoseleniura de galiu este inclusa in tabelul 1.

In lucrare, prin intermediul difractiei de raze X, se studiazi transformarile de fazi si
structurile formate in rezultatul granuldrii la scara micrometrica a cristalelor ¢ -GaSe.

£3 PCPDFWIN - [PDF # 811971, Wavelength = 1.54060 (A)] |- o] x]
@ PDFMumber Search Print Yiew Data Conversion Window Clear Help =) 1]
81-1971 Quality: C GaSe -
CAS Number: Gallium Selenide
FETY Ref: Calculated from ICSD using POWD-12++, (1937)
W Ref Schubert K., Doerte, E.. Kiuge, M.. 2. Metalkd., 46, 216 (1353]
Dx: 5153 Dm: %
Sys: Rhombohedral ¥
Lattice: Rhomb-centered % =
S.G.: R3m (160) k4
Cell Parameters: B &
a 3730 b c 23.860 2= | ‘ | &
& X | LBl ST A =
\Alcor: 2.62 o 15 30 45 60 75 28°
Rad: CuKal
Lambda: 1.54060 p:] Intf h k I |2 Intf h k || 2 Intf h k |
Filter: 11116 244 0 0 3 |57.112 85 021 |7297 % 20M
dsp: caleulated 22333 993* 0 0 6 |57.537 51 20 2 |7351 26 0 117
ICSD #: 073388 27848 941 1 0 1 |57.725 48 1 013 |78.357 49 211
28606 505 0 1 2 |57.928 45 0 015 [78.722 iR
31469 878 1 0 4 |59221 93 0 2 4 |79.059 2 1118
33472 750 0 1 5 |60.464 94 205 [80181 61 214
33360 110 1 0 7 |60.662 51 119 |81.270 B0 125
41161 344 0 1 8 |61.464 43 0 114 |82154 16 2 014
45.587 18 0 D12 (63.708 18 0 2 7 |82314 24 1 013
47.327 648 1 010 |656390 B1 2 0 3 (84159 12 20157
48791 786 1 1 0 |68.983 22 1 112 |85.370 24 0021
50.204 25 11 3 [69.352 53 1 016 |85.958 2 128
50651 402 0 111 |70328 142 0 210 (86993 20 0120
54284 333 1 1 6 |71.058 19 0 018 |89.344 20 0 216

Figura 1. Interfata de lucru a difractometrului XRD Shimadzu 6000
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in tabelul 1, sint prezentate caracteristicile structurale pentru compusul GaSe deter-
Mminate in perioada 1953-1988, din care clar se evidentiaza o necoincidentd, nu numai a
parametrilor retelei cristaline, dar si a caracteristicilor fizice determinate prin intermediul
surati nu sint determinate de tehnicile masurarilor, dar de procedeele de obtinere i modul
de pregitire a esantioanelor. In lucrare se studiaza transformarile structurale care intervin
in rezultatul dispersirii mecanice a cristalelor de GaSe pind la dimensiuni submicronice
ale granulelor. Pentru aceasta, au fost ridicate difractograme pentru esantioane GaSe
dispersate mecanic in micro §i nanogranule.

Esantioanele si metodica experimentului

Monocristalele de GaSe au fost crescute prin metoda Bridgmann si Stokbargher, in
fiole de cuart cu diametrul de 15 mm.

Difractogramele au fost ridicate cu ajutorul spectrometrului XRD Shimadzu 6000,
dotat cu softuri de lucru si biblioteci de spectre moderne. Regimul de lucru al tubului
Roentgen cu anod din Cu este: U=40 kV, 1=30 mA, CuK, (A=1,54178 A).

in figura 1, este prezentatd interfata de lucru a soft-ului, in care sint indicate: condi-
tiille de masurare, calitatea esantioanelor, structura cristalina (singonia, parametrii celulei
elementare si indicii Miller), proprietatile fizice (densitatea $i masa molara) si difractogra-
ma compusului GaSe. De asemenea, este indicata intensitatea reflexelor cristaline de la
planele cu indicii Miller (h:k:1) corespunzator unghiurilor 26.

Rezultatele experimentale si interpretarea lor

Difractogramele investigate de la monocristale de GaSe si pulberi cu dimensiuni la ~
(0,5+1,0) um sint prezentate in figura 2.

Tabelul 2. Caracteristica structurald, politipul si proprietatile fizice ale monocristalelor de GaSe

Sisternul Simbolul sau | Parametrii retelei
Biblioteca |Compusul Calitatea (Gr. MOlarﬁ/‘ristalografic/ notafia
de Spectre | chimic esantionuluil Volumul/ [ Tioul de internationala| 2 b I
p A, CuK, | Densitatea elul?f)Bravais pentruclasa | ¢ | g
holoedrica
Anis GaSe | 148,68 Hexagonal P6(174)
1E38]3 193,62 P) 3,749(3,749|15,907
8 1,54178 5,100
Benazeth GaSe C 148,68 Hexagonal |P63/mmc(194)
1E38]8 194,79 P) 3,750(3,750( 15,995
9 1,54060 5,070
Schubert | y-GaSe C 148,68 | Romboedric | R3/m(160)
1953 287,49 () 3,730[3,730 23,860
[10] 1,54060 5,153
Calvert | o0-GaSe C 148,68 Hexagonal |P63/mmc(186)
1976 390,63 P) 3,755(3,755(31,990
[11] 1,54060 5,056

Parametrii retelei cristaline ai probelor cercetate s-au determinat folosind formula lui
Bragg [12]:
2d(hkl)sin6=nA, Q)
unde d — parametrul retelei cristaline; 20 — unghiul de difractie; n — numar intreg.
Intensitatea radiatiei X incidente a fost slabita cu filtre din Al, astfel incit sa se inre-
gistreze reflexele cu ordinul n=1. Rezultatele masuratorilor sint incluse in tabelul 3.
Dupi cum se vede din tabelele 2 si 3 pentru cristalele ¢ / f-GaSe (a=3,75 A; c=15,9
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practic, nu se deosebesc, pentru diferite forme polimorfe (¢, f, y, ), care au fost induse
prin nanostructurarea monoseleniurii de galiu.
Ca rezultat al dispersarii mecanice, in probe au loc deplasari interne ale straturilor
atomare, care conduc la redistribuirea sistemelor de plane si respectiv, la formarea politi-
pilor noi. Formele polimorfe (¢ / S, y, 5-GaSe), care au fost induse prin nanostructurare a
monoseleniurii de galiu, si parametrii retelei cristaline respective pentru probele cercetate
sint introduse in tabelul 2.

19, 103 197 10, 004
100
0ad 004 08
002
s %] 110 s 09
2 04l = oul
104|114 202
207 0014
o2 o 105 0z 111 0012 ‘
00 | I O T I \ll‘ln ‘ H\. — 0.0 L “ Ll ‘ P .
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100 0 20 40 60 80 100
a b =
Sz 008 106
107 TE o R 1014
=S =
= = 101
0.8 S o 084
3
£ 061 J 3 0,64
2 o4l © 5% 2 04 18
(=] -
003 = 107 5
02 E 8 0,24 004 H o 2114
0.0 : \I i ‘IH\ A w\‘. |\ I”\\ s 0.0 . “ “ ‘ | ‘n“h n .hl. lllil‘l. L M\ .
"o 20 40 60 80 100 0 20 40 60 80 100
c 26 d 20
Fig. 2. Influenta nanostructurarii monoseleniurii de galiu asupra formei polimorfe
&/ p-GaSe (a, b); y-GaSe (c) si 5-GaSe (d)
Tabelul 3 Diametrul pulberei, unghiul de difractie, intensitatea relativa
si indicii Miller pentru GaSe. Indexarile a-c sint in acord cu cele din figura 2.
Nr. |Compusu Dlamg'grul Unghiul de | Intensitatea |Planele cristaline
-~ "| pulberii, d, . . o Interpretare
crt. | I chimic difractie 20 relativa
pm h k |
1 11,054 181 0 0 2 e-GaSe
2 22,213 775 0 0 4 e-GaSe
3 27,442 877 1 0 0
4 |GaSe (a) 1,0 35,584 281 1 0 4
5 39,510 185 1 0 5
6 48,514 588 1 1 0
7 48,685 938 1 0 7 p-GaSe
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8 59,458 119 210 | 3

9 71178 213 21 0 | 7 | pGase

10 11,109 62 0] 0| 2| &Gase

11 22,279 100 0] 0 | 4| EGaSe

12 |GaSe (b)] 0,8 71,088 17 0] 0 | 12| pGase

13 85,448 20 0| 0 | 14 | «GaSe: f-
GaSe; GazSes

14 11,116 244 0] 0 | 3| &Gase

15 22,338 999 0] 0|6

16 27,848 941 110 |1

17 28,606 505 0 1|2

18 31,469 878 110 | 4| eocase

19 33,472 750 0 1|5 _GaSe

20]Cae©) 06 41,161 344 0 1| 8 ¢

21 47327 648 1] 0|10

22 48,791 786 1110

23 50,204 25 1] 1] 3

24 50,651 402 0| 1 |11 | a-GaSes

25 54,284 339 111 |6

26 11,061 19 0] 0 | 4

27 22217 100 0] 0| 8

28 27,559 81 110 |1

29 32,220 99 1106

30 |GaSe (d)| 0,5 33,800 25 110 |7

31 48,660 90 1|0 |14

32 53,901 35 1| 1 | 8| «Gasdes

33 71,099 20 2| 0 | 14| pGase

34 90,740 17 2 | 1 | 14

Observdm ca la micgorarea dimensiunii cristalitelor are loc translarea planelor ato-
mare ale retelei cristaline corespunzatoare modificatiei e-GaSe si respectiv planele (008);
(101); (106) etc. pentru modificatia 6-GaSe (Vezi Fig. 4d). Totodata, are loc intensificarea
liniilor localizate la 26=22,217%; 27,559°; 32,2200.

La transformarea politipului ¢ / f-GaSe in J-GaSe se atestd micsorarea intensitatii
liniilor de difractie de raze X, de la sistemul de plane (004) si (107) localizate respectiv, la
206=11,061° si 33,800°, ceea ce conduce la dublarea parametrului ¢ (de la 15,9 A pentru
politipul & / f-GaSe pini la 31,9 A pentru 5-GaSe).

Amplificarea reflexelor 20=48,660°; 53,901% 71,099° si 90,740° corespunzitor valori-
lor mari ale indicilor Miller (1014); (118); (2014) si (2114) serveste ca indicator la pastra-
rea cordonaticii la distante mari si confirma inca odata posibilitatea mecanismului de for-
mare a politipului J-GaSe in rezultatul dispersarii mecanice a monocristalelor de e-GaSe.

Concluzii:

La dimensiuni submicronice ale pulberilor, apare probabilitatea restructurarii retelei
cristaline si formarea politipilor seleniurii de galiu induse prin nanostructurare.

Elementul-cheie in traseul transformarii structurale a politipilor ¢ / f-GaSe intr-un
singur politip 6-GaSe prin dublarea parametrului ¢ constd in nanostructurarea monosele-
niurii de galiu in rezultatul tensiunilor mecanice interstitiale care apar in procesul disper-
sarilor mecanice.
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PABOTA 1 MOIIHOCTbD CEPJLA. 9JIEKTPOKAPIUOI'PA®USA

Irina Plesco, masteranda, Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti
Coordonator stiintific: Arefa Hirbu, lect. sup.

Pestome: Meouyunckas ¢usuka — omo nayka o cucmeme, KOMopas COCMOum u3 Quu4ecKux
npubopos u usnyyenull, 1e4edHO-OUASHOCIUYeCKUX annapamosd u mexuonocuil. Paboma ecezo
cepoya npu 0OHOKPAMHOM COKPAUJeHUU PABHA:

v?
A= 1,2(;01/'). + pV). ?)

Ilpu smom, mowHocms uenoseyeckoeo cepoya pasva 700 Bm. JKusvie mxanu sensiomcs
UCTNOYHUKOM  9]IeKMPU4ecKux Nomenyuanos (buonomenyuanosg). Peeucmpayusi 6Guonomenyuanos
mMKauell u 0peano8 ¢ OUAZHOCMUYECKOU Yeablo NOIYUUIA HA38AHUE dTNEKMPocpapuu.

Abstract: Medical physics — it is the science about system, which consists of physical devices
and radiation treatment and diagnostic devices and technologies. Work of the heart for a single re-
duction is:

vi
A= 1,2(]01?). + p'[{.,?)

In this case, the power of the human heart is 700 W. Bio matter is a source of electrical poten-
tial (biopotentials). Registration of biopotentialsof biomatters and organs for diagnostic purposes
are called electrography.

KuaroueBsie ciioBa: Meouyunckas gusuxa, Meduyunckaa paouayuonnas usuxa, Knunuueckas
qbusuka, Onkonoeuyeckas qbusmca, Tepaneemuuecmﬂ U OUASHOCMUYECKASL d)u3uka, Cucmonuueckoe
Oagnenue, [uacmonuueckoe Oaenenue, Hcxyccmeennoe cepoye, Iemooxcueenepamopul, Kapouo-
npomeswl, Inekmpoxrapouozpadus, dnekmpomuozpadus, Inekmposnyedanozpagdus, Omeedenue.

Keywords: Medical Physics, Medical Radiation Physics, Clinicalphysics, Oncologyphysics,
TherapeuticandDiagnosticPhysics, Systolic bloodpressure, Diastolic pressure, Artificial heart, Ge-
mooksigeneratory, Cardiologicalprosthesis, Electrocardiography, Rheotachygraphy, Electroence-
phalography, Abduction.

1. MenununHckas ¢pusuka. Kparkas ncropus
MenunuHckas Gu3nKa — 3TO HayKa O CHCTeME, KOTOpash COCTOMT M3 (PU3MUECKUX
npuOOpoOB M M3ITydYCHUH, JedeOHO-IMarHOCTHUECKUX allapaToB M TexHosoruid. llens
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MEJUIIHCKON (U3UKN — U3ydeHHEe dTHX CUCTEM NPOQIIAKTHKH M AUaTHOCTHKU 3a0oire-
BaHWH, a TakoKe JeUeHNe OOJBHBIX C IOMOIIBIO METOM0B U CPEICTB (DM3UKU, MAaTEMAaTHKU H
TexHUKH. [Ipnupona 3aboeBaHnii 1 MEXaHU3M BBI3IOPOBJICHUS BO MHOTUX CIIydasX UMEIOT
onodusnyeckoe oOBsICHEHHE. MeauuuHCKue (H3UKH HETMOCPEICTBEHHO Y4YacTBYIOT B
Je4eOHO-AMAarHOCTUYECKOM TIpOoLiecce, COBMEIAs (pU3MKO-MEIHIIMHCKHUE 3HAHWS, Pa3Ielisis
C BpauOM OTBETCTBEHHOCTb 3a MalleHTa. Pa3BuTre MeaunuHbl U (QU3MKH Bceraa Obln
TECHO MEepEeIUIeTeHB MeXAy co00ii. Emte B rimy0oKkoi APEeBHOCTH MEAMIIHA HCIIOIB30BaIa
B JICYEOHBIX HeIX (u3ndecKre (pakTophl, TaKHe Kak TEIUIo, X0JIOJ, 3BYK, CBET, Pa3Iny-
HBle MeXaHn4deckue BozaelcTeus (['ummokpat, ABuiieHHa # 1p.). [IepBEIM MeTUIIMHCKIM
¢usuxom 65611 Jleonapro na Bunun (ITh cToNeTHit Ha3am), KOTOPHIH IPOBOIHII UCCIIENIO-
BaHMSI MEXaHWUKH IepeIBIDKECHIS deloBedeckoro tena. Hanbomee mioqoTBOpHO MequIu-
Ha U (u3uKa cTtanu B3amMozneiicTBoBats ¢ koHIA X VIII — Hagana XIX BB., korna Opuin
OTKPBITBI 3JIEKTPUIECTBO U 3JIEKTPOMArHUTHBIE BOJHBL, T. €. C HACTYIJICHUEM 3Bl 3IEKTPHU-
yectBa. Konen XIX — cepennna XX BB. CBSI3aHbl C OTKPBITHEM PEHTI€HOBCKUX JIy4deH,
PaanMOaKTHBHOCTH, TEOPHH CTPOCHHUS aTOMa, IEeKTPOMArHUTHBIX M3ITy9eHUH. DTH OTKpHI-
Tus cBsi3anbl ¢ uMeHamu B. K. Pentrena, A. bekkeperst, M. Cknanosckoii-Kropu, /1. Tom-
cona, M. ITnanka, H. bopa, A. DiinmreitHa, J. Pesepdopna. Meaumunckas ¢Gpusmka mo-
HACTOSIIIEMY CTajla yTBEPIKAAThCS KaK CAaMOCTOSTENbHAs HayKa ¥ Mpodeccust TOIBKO BO
BTOpOil monoBuHe XX B. — C HACTYIJICHHEM aTOMHOM Spbl. B MeauuHe ctamy mupoko
HNPUMEHAThCS PAJANOANATHOCTHYECKHE TaMMa-alapaThl, 3JIEKTPOHHBIE U TPOTOHOBHIC
YCKOPHTEIH, PaJHOJNarHOCTHIECKHE TaMMa-KaMepbl, PEHTTCHOBCKHE KOMIBIOTEPHBIE
ToMorpadsl U ApPyTHe, THIEPTEPMHS U MArHUTOTEpAINus, Ja3epHbIe, YIbTPa3ByKOBBIE U
Ipyrue MEeOUKO-(QH3MYecKne TEXHOJOTUH W HpuOopel. MenuuuHCKas (HU3UKa HMEEeT
MHOTO pa3JeJIOB ¥ Ha3BaHMI: MEIMIIMHCKAs paJuallioHHas GU3HKa, KIMHUYecKas QU3H-
Ka, OHKOJIOTMYEeCKas (M3MKa, TepaneBTHUecKas M JMarHoctudeckas ¢usmka. CambM
B)XHBIM COOBITHEM B O0JIACTH MEIUIMHCKOTO 0OCIEIOBAaHMS MOXKHO CUMTATh CO3JaHUE
KOMIBIOTEPHBIX TOMOTpad)oB, KOTOPbIE PACIIUPHIM HCCICJOBAHUS MPAKTUYECKH BCEX
OpraHoB M cuUcTeM denoBedeckoro opranm3ma. OKT ObLIM yCTaHOBJICHBI B KIMHHKAX
BCETO MHUPA, U OOJIBIIOE KOJINIECTBO (PM3NKOB, HHXKEHEPOB 1 Bpauel paboTao B 00macTu
COBEPIICHCTBOBAHMS TEXHUKN M METOJOB JOBEACHHS €€ MPAKTUIECKH 0 MPEETIoB BO3-
MOXHOTO. Pa3BuTHE paJMOHYKIMIHOH AMATHOCTHKH IIPENCTaBIsIET COOOH codeTaHHe
METOJI0B paano(hapManeBTHKH W (U3NIECKHX METOMOB PETHCTPAlNH HOHH3HUPYIOIINX
n3nydeHuid. [lo3uTpoHHas sMHUCCHOHHAs ToMorpadusi-Bu3yanusamys Oblia n3o0peTeHa B
1951 r. u ony6nukoBaHa B pabote JI. Penna.

2. PaGoTa m MOIHOCTH cepaua.

Pabora, coBepiraemasi cepAleM, 3aTpauuBaeTCsl Ha MPEOIOJICHHE CONPOTHBICHUS U
cooO0IeHne KpoBH KHHETHYeCKOW sHepruw. PaccumraeM paboTy, coBepuiaeMylo IIpH
OJHOKPaTHOM COKpAIIEHUH JIEBOTO XKeTyJodka. Vy — ymapHBIH 00beM KPOBH B BHIE
IUIMHAPa. MOXXHO CUHMTATh, YTO CEpJIe IOCTABIAET ITOT 0OBEM IO a0pTe CeYeHHeM S
Ha paccrostaue | mpu cpenneM nasnenun p. CoBepiraemast pu 3ToM paboTa paBHa:

Ay =FI=pSI =PV,
Ha coobmuienne KMHETHUECKOH SHEPTHH 3TOMY 00BbeMy KPOBH 3aTpadeHa padora:
Az = m; =ply %:

e P — IUIOTHOCTh KPOBH; L — CKOPOCTH KPOBH B a0pTe.
Takum o0pa3om, paboTa JEBOro XKelyJouKa cepAlia PU COKPAIIeHUH paBHa:

2

A=A, A, =pVy + ply o
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Tak kak paboTa IpaBOTo XeITyJ04Ka HpHHUMAeTcst paBHOH 0,2 oT paboTHI JIEeBOTO,
TO paboTa BCEero cepAua Ipu OJHOKPATHOM COKPAIIEHHH paBHa:

Ac=12(pVy + 2V T)

Ora (dopMmyna crnpaBelaMBa Kak IS TMOKOS, TaK M Ui aKTUBHOI'O COCTOSHHS
OpraHM3Ma, HO 3TH COCTOSHHUS OTIMYAIOTCS Pa3HOH CKOPOCTHIO KPOBOTOKA.

Odusnueckuil mapamerp — JaBlIeHHE KPOBH — UTPAeT OOJBIIYIO pOb B AUATHOCTHKE
MHOTHX 3a0osieBaHni. CHCTONIIYECKOE M ANACTOINIECKOE JaBICHHUS B KaKOH-TNO0 apTepHu
MOTYT OBITH H3MEPEHBI HEMOCPEACTBEHHO C OMOIIBIO UIJIEL, COSAMHEHHON C MAaHOMETPOM.
OpHaKo B MEIUITUHE MTHUPOKO MCIONIB3yeTCs: OECKPOBHBINA MeTo 1, pemioskennsiii H. C. Ko-
poTkoBbIM. CyTh METOZa: BOKPYT' pYKU MEXK[Y ILIEYOM U JIOKTEM HAaKJIaJbIBAIOT MaHKETKY.
ITpn HakauMBaHUH BO3/yXa Yepes3 IITaHT B MAHXKETKY pyKa C)KUMaeTcsl. 3aTeM 4epe3 3TOT
e IIJTaHT BO3AyX BBITYCKAlOT M C IOMOIIBI0 MAHOMETpa U3MEPSIOT JaBlIeHHE BO3AyXa B
MaHXeTe. BhImyckas BO3IyX, yMEHBIIAIOT JAaBICHHE B MaHXKETe M B MATKHUX TKaHAX, C
KOTOPBIMHU OHa compukacaercs. Korma maBineHne cTaHEeT paBHO CHCTOJIHYECKOMY, KPOBb
Oynmer crocoOHa NMPOOHTHCS Yepe3 CHABICHHYIO apTepUI0 — BO3HHKAET TYpOYJIEHTHOE
TedyeHue. XapaKTepHbIe TOHbBI U IIYMBbI, COIPOBOXKIAOLIIE 3TOT MPOLIECC, IPOCIYIINBACT
Bpad NP W3MEPEHHH JaBJICHUs, pacroiarasi (GOHEHJOCKOI Ha apTepHH HHU)KE MaHXKEThI
(T. €. Ha OOJIBIIOM PAcCTOSHUM OT cepaua). [Ipomomkas yMeHbIIATh NaBJICHHE B MaH-
XKeTe, MO’KHO BOCCTAHOBHUTH JIAMUHAPHOE T€UEHNE KPOBH, YTO 3aMETHO MO PE3KOMY Oclia-
ONIEHUIO MPOCIYIMINBAEMBIX TOHOB. JlaBIeHHE B MaH)XETe, COOTBETCTBYIOIEE BOCCTa-
HOBJICHHIO JJAMHHAPHOTO TEUCHUSI B apTEPUH, PETUCTPUPYIOT KaK AnacToindeckoe. Jlis
HU3MEpEHHs apTepHaNbHOTO JaBICHHS NPUMEHSIOT HpPHOOPBI — COHUIMOMAHOMETP C
PTYTHBIM MaHOMETPOM, COUIMOTOHOMETP C METAJUTHYECKUM MEMOPaHHBEIM MaHOMETPOM.

3. UckyccTBeHHOE cepale

HckyceTBeHHOE cepale — NpecTaBisieT coO0H TEXHOJIOIHYECKOe YCTPOUCTBO, Mpea-
Ha3HAuYEHHOE JJIs NOJIep KaHUs JOCTaTOUYHBIX JUIS XKU3HECSITSIbHOCTH [1apaMeTPOB I'eMo-
IMHAMHKH. B HacTosImee BpeMs 1Mo HCKyCCTBEHHBIM CEpALIEM ITOHUMACTCS ABE IPYIIIBI
TEXHUYECKUX YCTPOUCTB.

a) K mepBoii OTHOCATCS TEMOOKCUTCHEPATOPHI, TAKKE UX HA3bIBAIOT alIapaThl HCKYC-
CTBEHHOTO KpoBooOpamenus. OHH COCTOAT M3 apTepUaIbHOTO HAacoca, MepeKadn-
BAIOIIET0 KPOBb, U OJIOKAa OKCHTEHATOpa, KOTOPHIH HACHIIIAET KPOBH KUCIOPOJOM.
JlanHoe 000pyI0BaHHE aKTUBHO UCIIOIB3YETCS B KAPJUOXUPYPTHH, TIPH IIPOBE/ICHUH
ornepaluii Ha cepaue.

b) Ko BTopoii OTHOCSATCS KapAHOMPOTE3bl, TO €CTh TEXHUYECKUE YCTPONCTBA, MMILIAH-
TUpyEeMble B OPraHU3M 4YeJOBEKa, MPU3BAaHHBIC 3aMEHHUTh CEPACYHYIO MBIIINY U
MOBBICHTH KAUeCTBO JKH3HU O0bHOTO. CleyeT OTMETHTh, YTO B HACTOSIIEE BpEMs
JTaHHBIE YCTPOWMCTBA SIBIISIOTCS JIMIIL HKCHCPHMCHTAIBHBIMH M TIPOXOJAT KIMHH-
YECKHE HCIBITAaHHUSI.

B 2009 roay eme He ObUTO co3MaHO 3((EKTHBHOTO HUMIDIAHTHPYEMOTO YEIOBEKY
npoTe3a Bcero cepaua. Psaa Beaymux KapIHOXUPYPIUYEeCKUX KIMHHUK IPOBOAUT yCIEIl-
HblC YaCTHYHbIE 3aMEHbl OPraHMYECKUX KOMIIOHEHTOB Ha MCKyccTBeHHble. Hampuwmep,
IPOU3BOAUTCS 3aMEHa KJIAllaHOB, KPYIHBIX COCYIOB, IpEeACepAui, KeaynoukoB. DpaH-
Iy3CKHe YueHbIe pa3paboTaiy HOJHOCTBIO HCKYCCTBEHHOE Cep/ilie, KOTOPOE MOXKHO Iepe-
caxuth genoBeky. [1o ux cimoBaM, yxe B 2011 rogy MoXKeT COCTOSATHCS IepBast epecaaka
COBEpIICHHO ABTOHOMHOTO HCKYCCTBEHHOTO OpTaHa. Y4YeHbIe IOCTAapalliCh ClelaTh
HCKYCCTBEHHOE CepAIle, KOTOPOE U BHEIIHE, U 110 CBOUM TEXHHYECKUM XapaKTepPHCTUKAM
CTaJI0 MaKCHMaJbHO ITOXOXKUM Ha «pOIHOW» opraH. PaboTrarommii MpOTOTHII yKe TOTOB,
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HO TEepBBIH MPOMBIIUICHHBIH 00pa3eln y4eHble HaAel0TCs MONYyIUTh TOJIBKO depe3 J[Ba C
MOJIOBHHOI roj1a. TO HOBOE YCTPOHUCTBO OBETCS IMOYTH TaK e, KaK M HaCTOsIIIee JeI0Be-
geckoe cepare. OHO HCIONB3YeT NMEKTPOHHBIC TATYNKH, KOTOPHIE IO 3TOr0 IPHMEHS-
JIMCh B YNPABIIEMBIX PaKeTaX, YTOObI OTPEryIMPOBATh CEPACUHBII PUTM H YPOBEHb Kpo-
BoTOKa. HoBOE cepalie MOKPHITO CO3AaHHOM U3 CBUHBIX XPSILEH TKaHbIO, KOTOPasl MO3BO-
nseT u30exaTh KOHMINKTa ¢ MIMMYHHOH CHCTEMOH pelMIMEeHTa, a TJaBHOE - He T03BO-
nsieT obpa3oBaThesa TpoMOaM. MIMeHHO TpoMOBI M CTAaHOBSATCS OCHOBHOHM MpoOiIeMoi mpu
MMIUTaHTallUH UCKYCCTBEHHBIX KJIAMIaHOB B CEP/LIE.

4. ®du3nyecKne OCHOBBI YJIEKTPOKapaAnorpadpun

JKviBEIe TKaHU SBISFOTCS HCTOYHUKOM JICKTPHIECKHUX ITOTEHINAIOB (OHOmoTeHIHa-
10B). Perucrparus 6nonoTeHnnanoB TKaHeil 1 OpraHoB C JUAarHOCTHYECKON IIeNbIO0 MOJTy-
ynujga HazBaHHe eKkTporpaduu. Takod oOIIMI TepMUH YHOTPEOJSETCS CPaBHUTEIBHO
penko, Goiee pacmpocTpaHEHBI KOHKPETHBIE Ha3BaHMS COOTBETCTBYIOIIMX JHArHOCTH-
YeCcKHX MeTOJ0B: anekTpokapauorpadus (IKI') — perucrparus 6HONOTEHIINATIOB, BO3HHU-
KaIOLIMX B CEPICYHOI MBIIIIE IpU ee BO30YkaeHuH, dnekTpomuorpadus (OMI') — metox
perucTpaniy OHOAIEKTPUIECKOH aKTHBHOCTH MBI, dJIeKTpodHnedarorpadus (33I) —
METOJ] PETHCTpall OWOAJIEKTPUYECKOH aKTMBHOCTM TOJIOBHOrO Mo3ra u ap.B
GOJBIINHCTBE ClIyuaeB OMOMOTEHIHANIBI CHUMAIOTCS 3IEKTPOIaMH HE HEIIOCPEICTBEHHO C
opraHa (cep/ila, roJIOBHOTO MO3Tra), a ¢ APYrHX, COCEIHUX TKaHEeH, B KOTOPBIX dIEKTPH-
YeCKHe IOJIST 3THM OPTaHOM CO3JAl0TCA. B KIMHHYECKOM OTHOIIEHHH 3TO CYIIECTBEHHO
YIOpOLIaeT caMy IMpOLeNypy PETHUCTpalud, Ienas ee 0e30MacHoi M HeciokHoi. dusu-
YECKHH MOAXOM K AIIEKTpOrpaduu 3aKI0YaeTcsi B CO3IaHUU (BBIOOpE) MOIETH HIEKTPH-
YECKOT0 T'eHepaTopa, KOTOpasi COOTBETCTBYET KapTHHE «CHUMATEIBHBIX)» ITOTEHI[UAJIOB.
Bce cepaue B 3nmeKTpHYECKOM OTHOLIEHHM MPEICTABISETCS KaK HEKOTOPBIA 3IIEKTpHU-
YeCKHH TeHepaTop B BHAE PEUILHOTO YCTPOWCTBA M KaK COBOKYIHOCTH JJIEKTPHYECKUX
HCTOYHUKOB B NPOBOJHMKE, MMeoneM (opmy yenoBedeckoro tena. Ha moBepxHOCTH
NPOBOJHUKA TNpH (YHKIMOHMUPOBAHUM SKBHBAJICHTHOTO JJIEKTPHYECKOTO TI'eHepaTtopa
OyZeT 3JIeKTpUYEcKoe HaNpsHKEHHE, KOTOPOE B MPOLECCE CEPACYHON AESTEIbHOCTH BO3-
HHUKaeT Ha TIOBEPXHOCTH Tesla deroBeka. MomenupoBaTh MEKTPHIECKYIO AESTENbHOCTh
CepJIa BIOJIHE NOIMYCTHMO, €CIIH HCIONB30BaTh AWIOIBHBIA SKBHBAIECHTHBIA 3IEKTPH-
4ecKui reHepatop. JnmonbHoe MpeacTaBIeHne O Cep/Ie JISKUT B OCHOBE TEOPHH OTBE-
neHnit DiHTX0BeHa. CorlacHo el ceplie ecTh TaKOBOW IHITONb C JAUMOJIBHBIM MOMEH-
TOM, KOTOPBIH ITOBOPAYMBAECTCSs, U3MEHSIET CBOE IOJOKCHHE M TOYKY NPUIIOKECHUS 3a
BpeMsl CepJIeyHOro Iukia. B. DWHTXOBEH MpPEeIIoKUI CHUMATh Pa3HOCTH OMONOTEHIHA-
JIOB Cep/illa MEXIy BEepIINHAMH PaBHOCTOPOHHETO TPEYTOJbHHKA, KOTOPBIE MPHOIIMIKEH-
HO PAacCIIOJIOXKEHBI B IIPaBOH U JIEBOH pyke u JeBoil Hore.[lo TepmuHOIOrMH (HU3HOIOTOB,
Pa3HOCTh OMOMOTEHNINANIOB, PETUCTPUPYEMYIO MEXTY IBYMsSI TOUYKAMH TeJsla, Ha3bIBAIOT
otBeneHueM. Pasmnyuaror I otBeneHne (mpaBast pyka — jeBast pyka), I orBenenne (mpasast
pyka — neBast Hora) u III orBemenme (neBast pyka — neBas Hora). Ilo B. DiftHTXOBeHy,
CepJIie pachoJIOkKEHO B IIEHTPE TPEYrodbHUKA. Tak Kak JIEeKTPHIECKUH MOMEHT JIHIOJS
— cepaua — U3MEHIACTCA CO BPEMEHEM, TO B OTBCACHHUAX 6y)1yT IOJIy4Y€HbI BPEMEHHBIC
HANpsDKEHUs, KOTOPbIe M Ha3bIBAIOT AJIEKTPOKapAHOrpaMMaMH. DIIEKTpOKapIHorpamMmma
HE JlaeT IPE/CTABICHUSI O IMPOCTPAHCTBEHHOHN opueHTanuu. OJHAKO Ui JUarHOCTH-
YecKUX Ienedl Takas WHpOpMaIMs BaxkHa. B CBA3M ¢ 3TUM MOPUMEHSIOT METO.
MPOCTPAHCTBEHHOTO HCCIEAOBAHMS HIEKTPHUUECKOTO TIOJIS Cep/Iia, HAa3bIBAEMBIH BEKTOP-
kapauorpadueit. Bekrop-kapanorpamma — reoMeTpHIecKoe MECTO TOUEK, COOTBETCTBYIO-
MIX KOHITy BEKTOPA, ITOJI0KEHHE KOTOPOTO U3MEHSIETCS 3a BpeMsI CepIeUHOTO ITHKIIA.
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STUDIEREA EXPERIMENTALA A MESCARII CORPULUI ARUNCAT
SUB UN UNGHI FATA DE ORIZONT

Eugen Boian, Vladimir Boian, studenti, Facultatea Fizica, Matematica
si Tehnologii informationale, Universitatea de stat Tiraspol cu sediul la Chigindu
Conducitor stiintific: Eugen Gheorghita, profesor universitar

Rezumat: Problema experimentului demonstrativ si de laborator in cursul liceal de fizica este
destul de dificila. Solutionarea acestei probleme este o functie de mai multe variabile.

In lucrarea data se pun la discutie un dispozitiv ce permite studierea experimentald a miscarii
corpului aruncat sub un unghi fata de orizont. Dispozitivul permite experimental de-a determina
parametrii acestei miscari in raport de ughiul aruncarii care poate varia de la 0 la 90 grade.

Descrierea instalatiei folosite pentru analiza miscarii corpului aruncat
sub un unghi fata de orizont.
Constructia si testarea modelului pistol electro-magnetic

Principiul de functionare a pistolului electro-magnetic: este constituit din proprieta-
tile feromagneticilor de a se atrage in cimpul magnetic.

Cimpul magnetic este comod de creat aplicind un cimp electric prin inductanta sole-
noidului, dar in calitate de glonte vom folosi un proiectil (forma cilindricd) de metal. Se
poate de propus determinarea vitezei bilei de metal si coeficientul de necesitate (utilitate
al acestuia) al acestuia.

Aparate si accesorii:

Solenoid,;

Baterie de condensatoare electrolitice (polare, 1x22000pF, 40V);

Proiectil, cilindru metalic cu diametrul 5-6mm, masa de 3gr;

Sursa de curent 30V,

Hirtie si rigld gradata.

Scopul lucrarii:

Montarea din materialele propuse, un model de pistol electro-magnetic, determinind
viteza bilei si coeficientul de utilizare. Inainte de toate, utilizind figura 1, este necesar de
discutat intrebarea: in ce pozitie proiectilul de metal in dependenta de solenoid el se va
migca solenoidic.

Are loc urmatoarea explicatie: in punctul 1 al proiectilului, inductia cimpului magne-
tic este echivalenta cu zero. Din aceastd cauza bila nu se magnetizeaza si nu va aluneca
spre solenoid si mai apoi spre iesirea din el.

in punctul 3 in interiorul solenoidului, unde cimpul magnetic este omogen, proiecti-
lul metalic va fi magnetizat, dar nu se va deplasa, din motiv ca fortele F1 si F2, care actio-
neaza asupra polurilor magnetici ai acestuia sint egale si au directii diferite (opuse).

in mod evident este ci proiectilul trebuie si se afle in pozitia 2, unde cimpul magnetic
creat de solenoid este neomogen. Proiectilul se va migca in solenoid, deoarece fortele ce actio-
neaza asupra polurilor cimpului magnetic al proiectilului, sint diferite dupa valoare. Deoa-
rece polul nord al proiectilului este aproximat in regiunea cu inductie mare al cimpului magne-
tic neomogen, din aceasta cauza, asupra lui actioneaza putere mai mare F4 decit Fs, care actio-
neaza asupra polului sud, care se afld in regiunea actiunii cimpului magnetic mai slab.

agrwpdE
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Figura4.1

in continuare se poate de analizat: careva caracteristicile miscarii proiectilului meta-
lic din punctul 2, daci la alimentarea solenoidului trece un curent permanent. in primul
moment de timp, cind proiectilul va incepe miscarea in solenoid, miscarea va fi accelera-
ta. In interiorul solenoidului unde cimpul magnetic este omogen, el se va misca dupi iner-
tie in mod egal, dar atingind celélalt capat al solenoidului si nimerind in regiunea cimpu-
lui magnetic neomogen, bila isi va incepe miscarea accelerat in sensul opus, adica in inte-
riorul solenoidului. Deci daca vom alimenta solenoidul cu curent continuu, atunci proiectilul
va efectua miscari dintr-o parte a solenoidului in alta, adica va efectua o miscare oscilato-
rie pe linie dreaptd. Dupa aceasta se propune de a raspunde la intrebarea: ce trebuie de fa-
cut pentru ca pistolul solenoid sa impuste proiectilul din fier? Desigur, ca trebuie sa intre-
rupem curentul electric iIn momentul de timp 1n care proiectilul se va afla in interiorul so-
lenoidului. Atunci in momentul iesirii proiectilului de fier din cimpul magnetic, fortele lui
de frinare in celilalt capit al solenoidului vor fi egale cu zero. In continuare trebuie de
discutat citeva variante de stopare a curentului electric i de ajuns la cea mai rationala va-
riantd: de a conecta solenoidul la un condensator incarcat. Atunci in timpul miscarii
proiectilului in regiunea cimpului magnetic omogen condensatorul se va descarca, curen-
tul in solenoid si cimpul magnetic de stopare a proiectilului va fi egal cu zero.

in afari de aceasta se poate de explicat faptul ci: incircitura condensatorului prin re-
zistor (in cazul dat spira incércatd electric in jurul solenoidului) nu are loc imediat, dar
peste un oarecare timp, cu atit mai mult, cu cit mai mare este C si rezistenta electrica a re-
zistorului R.

62



Valoarea timpului descarcarii condensatorului ¢ se poate estima dupa formula = g - C.
Desigur ca in cazul constructiei pistolului este necesar sd urmarim urmitoarea condi-
tie: timpul descarcérii condensatorului RC trebuie sd fie mai mic decit timpul trecerii

mu?

proiectilului pe tot segmentul solenoidului cu lungimea I cu viteza v, RC < —.

Deoarece viteza initiala si lungimea zborului bilei depinde de pozitia initiala 2 aproa-
pe de capetele solenoidului, in constructie trebuie de prevazut posibilitatea setérilor pisto-
lului. Aceasta se poate de efectuat cu ajutorul unui impingator, alegind asa o pozitie initia-
1a pentru proiectil, cu care s-ar primi cea mai departata distantd de zbor. in momentul im-

PR . . . e A« cu?
puscaturii pistolului electromagnetic, condensatorul cu energia electricd incarcat £, ==~

. . T L my®
se cheltuie la absorbirea proiectilului cu energia cinetica: Ex = —, Pentru a trece de mo-

mentul de frecare si la degajarea caldurii in solenoid.
. . . . . E| mv?
Desigur cé coeficientul de necesitate a pistolului va fi: 7 = E—K iy
g
Valorile lui m si a lui U pot fi extrase din masurarile directe a acestora, dar viteza de
plecare (zbor) a proiectilului usor se depisteaza prin masurarea inaltimii din punctul de
zbor pina in punctul de cadere si distanta acestuia L. Scriind egalitatea timpului zborului

orizontal al proiectilului vom obtine ecuatia pentru aflarea vitezei initiale a proiectilului
dupa marimile masurate hgi L: v =L f—h.

Variante posibile de efectuare a laboratorului:

Aflarea masei proiectilului cu ajutorul cintarului sau pe calea masurarii diametrului
proiectilului. Montarea pistolului din piesele propuse si lanturile de alimentare, respectind
polaritatea conexiunii bateriei electrolitice a condensatorului.

Cu ajutorul ,,bara-sompurului” introduceti proiectilul in unul din cele mai apropiate
capete ale solenoidului. incdrcati bateria de condensatoare pini la tensiunea de 30 V si
descarcind-o cu ajutorul intrerupatorului prin solenoid, efectuati impugcéatura. Dupa locul
de cadere depistat cu ajutorul hirtiei gradate sau de asemenea se poate de determinat locul
de cadere cu ajutorul riglei gradate, determindm punctul de cadere a proiectilului si distan-
ta de zbor.

Schimbind cu ajutorul bard-sompurului primul punct al bilei cu 1mm, efectuati citeva
impuscaturi si gasiti punctul optimal al acestuia, in care el efectueazi cea mai mare
distanta de zbor. Cu ajutorul datelor experimentale primite in urma efectuarii experimen-
tului, determinati viteaza initiala de zbor a proiectilului din pistol si eficacitatea acestuia.
Raportul lucrarii trebuie sa contind dependenta de viteza a proiectilului si dependenta
coeficientului de eficientd a pistolului electromagnetic.

Datele experimentale ale laboratorului:

Bobina cu 270 spire;

Lungimea bobinei 4,6 cm;

Grosimea sirmei 0,48 mm;

Baterie de condensatoare electrolitice 1x22000 uF, 40 V.

Cazul I: cazul cind unghiul de aruncare constituie 10 grade.

Distanta
Iniltimea h=0,54 m L:=1,32m
Tensiunea E=30V L.=1,23 m
Unghlul ==10 grade L3=1,40 m

Unde L1, L2, Ls sint distantele la care a cazut proiectilul.
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Deci, conform formulei v = L [£ efectuim calculele:

9,81
vy =132 054~ =1,32-3,013 =3,97 (';”)
123 |22 123-30137370(3)
V2= 2-054 oY PR RIEG
— 140 |28 —140-3013—421@)
Va 2-054 U HURTE®
Cazul Il: cazul cind unghiul de aruncare constituie 20 grade.
Distanta
Iniltimea h=0,54 m L:=1,40 m
Tensiunea E=30 V L>=1,49 m
Unghiul ~<=20 grade Ls=1,47m
9,81
v, = 1,40 7051 =1,40-3,013 = 4,21(’;”)
1,49 |28 149-3013—448(T)
V2= 2-0,54 T AR
147 |28 447 3013—442(m)
Vs = 2-054 TP TEEA
Cazul Ill: cazul cind unghiul de aruncare constituie 30 grade.
Distanta
Iniltimea h=0,54 m L1=1,46 m
Tensiunea E=30V L»>=1,55m
Unghiul =30 grade L5=1,50 m
9,81
=1,46 =1,46-3,013 = 4,39(—
Y1 2-054 O ' C:)
9,81 m
V2 =155 | = 155-3013 = 4,67 (;)
9,81 m
v; =150 |5 = 150-3,013= 4,51(?)
Cazul 1V: cazul cind unghiul de aruncare constituie 40 grade.
Distanta
Iniltimea h=0,54 m L1=1,41m
Tensiunea E=30V L>=1,45m
Unghiul ~==40 grade Ls=1,52m
1
vy =1,41 =1,41-3,013 = 4,24 ('?“)

2- 0,54




9,81 m
v, = 1,45 0,54— 1,45-3,013 = 4,36(?)
9,81 m
=152 [y = 152-3,013 = 457 (;)
Cazul V: cazul cind unghiul de aruncare constituie 40 grade.
Distanta
Iniltimea h=1m L1=1,45m
Tensiunea E=30V L.=1,35m
Unghiul :40 grade Ls=1,38 m
9,81
vy = 145 |2 = 145-2,214 = 3,21 &”)
9,81
v, =135 7= = 135-2214= 2,98&”)
9,81
v, =138 707 = 1,38 2214 = 3,05 (%“)
Cazul VI: cazul cind unghiul de aruncare constituie 30 grade.
Distanta
Iniltimea h=1m L1=1,70 m
Tensiunea E=30V L,=1,55m
Unghiul =30 grade L3=1,66 m
9,81
vy =170 5= =170-2,214 =376 (%l)
9,81
v, =155 |2 = 1,552,214 3,43('?")
9,81
vs = 1,66 |- =1,66-2,214=3,67 (':")

Concluziile laboratorului: cu ajutorul acestei experiente noi observam care este viteza
de zbor a proiectilului. Modelarea acestui experiment ne permite sa studiem atit cimpul
electromagnetic, dar si sd analizam datele acestor probleme de unde se observa ca un asa
model se poate utiliza in institutiile preuniversitare de invatamint cit si in cadrul celor uni-
versitare.

INFLUENTA DIMENSIUNII CRISTALITELOR DE GA:S3
ASUPRA DINAMICII SPECTRELOR FTIR

Dumitru Untila, masterand an. 11, ing. cat. I,

Coordonatori stiintifici: Silvia Evtodiev, lect. univ., magistru, cerc. st.,
Mihail Caraman, prof. univ. dr. habil., cerc. st. principal,
Universitatea de Stat din Moldova, Facultatea de Fizica,

Laboratorul de Cercetare Stiintifica ,,Fotonica si Metrologie Fizica”

Rezumat: in lucrare este studiatd influenta dimensiunii cristalitelor de Ga;Ss asupra structurii
spectrelor de reflexie difuza FTIR. Pulberile au fost obtinute prin mdcinare mecanica a unui bloc
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monocristalin de Ga,Ss, crescut prin metoda transportului in atmosfera de I,. Din spectrele de
absorbfie au fost determinate energiile fononilor fundamentali optici @y, = 400,16 cm™ §i @wyp_ =
379,9 cm?, g = 347,12 cm’?, si energiile fononilor secundari wy = 112,8 cm?, si prima si a doua
armonicd w, = 225,6 cm™, wy = 451,2 cm™,

Cuvinte-cheie: material semiconductor, sulfid de galiu, micro si nanopulberi, monocristal,
defecte de structura, spectre FTIR, absorbtie, reflexie difuza.

Abstract: The influence of Ga,S; crystallite size on the diffused reflection FTIR spectra structure
is analyzed in this work. Micro and nanopowders was obtained by mecanical dispersion of a mono-
crystalline block, grown by I, atmosphera transport method. From absorbtion spectra was determinated
fundamental optic fonons energyes ®ro, = 400,16 cm™, i, = 379,9 cm™, ewrp = 347,12 cm™ and
secondary fonons energyes w, = 112,8 cm, first armonic w, = 225,6 cm™ and second armonic
w3 =4512 cm™.

Keywords: semiconductor, gallium sulfide, micro and nanopowders, monocrystal, structural
defects, FTIR spectra, absorbtion, diffuse reflection.

Sulfidul de galiu a-GazSs face parte din clasa materialelor semiconductoare cu de-
fecte structurale proprii. Modificatia a-GazSs se cristalizeaza in retea cubica de tip sfalerit
[1], cu a= 5,48 A. Atomii de Ga si S au o astfel de aranjare incit 1/3 din pozitiile atomilor
metalului (Ga) sint vacante [2]. Prezenta vacantelor structurale conduce la sporirea stabili-
tatii caracteristicilor fizice ale materialului sub influenta radiatiilor ionizante. Gradul spo-
dului de galiu, indeosebi in fotonica [3].

in lucrare se cerceteazi spectrele FTIR de reflexie difuzi a nanoparticulelor obtinute
prin dispersare mecanica a monocristalelor de Ga2Ss. Dimensiunile medii ale cristalitelor
au fost masurate cu microscopul orizontal 1ZA-2 si se incadreaza in intervalul de 1a 0,3 pm
pind la ~200 um. Spectrele FTIR de reflexie difuza au fost inregistrate cu spectrometrul
Jasco FT/IR-6300R, in domeniul spectral (100+600) cm™, cu rezolutia 4 cm™. Pentru
fabricarea micro si nanoparticulelor, si a structurilor nanodimensionale Ga»S3-oxid pro-
priu, au fost utilizate monocristale crescute prin metoda transportului in atmosfera de I,
conductivitatea electrici a cirora a fost cuprinsa in intervalul 107 +107*2Qcm™. Prin
oxidare termica a nanoparticulelor de GazSs in atmosfera normala au fost obtinute nano-
structuri Ga203-a-GazSz. Totodata, au fost inregistrate spectrele FTIR de la monocrista-
lele primare si de la pulberi neoxidate.

Este cunoscut cd benzile de absorbtie ale vibratiilor longitudinale optic (LO) si
transversale optic (TO), precum si de vibratie a defectelor proprii si induse prin deformatii
mecanice si aplicarea presiunii, pentru compusii cu atomi ugori sint localizate in regiunea
IR a spectrului, cu numerele de undi (1000-+-100) cm™ [4, 5].

Spectrele de reflexie difuza de la monocristale masive de GazSs si de la microgranule,
obtinute prin dispersare mecanicd, au fost inregistrate in intervalul spectral de la 600 cm™

pini la 100 cm™ (fig. 1). Dupa cum se vede din figurd, spectrul Rdif(ﬁ) de la monocristale
masive, contine un sir de benzi intense in regiunea (295+440) cm™ si un sir de benzi in-
guste in regiunea ¥ < 180 cm. Banda complex din regiunea (295+440) cm™ corespunde

vibratiilor monofononice ale retelei cubice a politipului a-GazSs. Structura complexa a
acestei benzi este determinata de vibratiile legaturilor Ga-S si probabil S-vacanta metal.
Aceastd interpretare reiese si din faptul ca odatd cu micsorarea dimensiunii cristalitelor,
scade pronuntat intensitatea benzilor monofononice.
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Figura 1. Spectrul FTIR de reflexie difuza de la monocristal de GazSs,
si pulberi de diferite dimensiuni (di>d;>d3).

Energiile fononilor longitudinal optici (LO) pot fi determinate dupa numerele de
unda ale minimelor absolute a functiei Rdif(ﬁ) corespunzitoare v1 = 485 cm! si probabil,
375 cmL. Energiile fononilor transversal optici au fost identificate dupd marginea de la
energii mici a spectrului si corespunde ¥V = 396 cm™ si ~ 20 cmL.

Din spectrele de reflexie difuza se determina distributia spectrald a coeficientului de
absorbtie si, in acelasi timp, absorbanta (ad). Dependenta spectrald a coeficientului de
absorbtie a, poate fi determinatd din spectrul de reflexie difuza de la un esantion compus
din granule cu dimensiuni micrometrice si submicrometrice (cu grosime suficient de mare
aabs), utilizind functia Kubelka-Munk, F(R-) [6].

(1-R)® @
FR.) == ) =3 @

Aici, R este coeficientul de reflexie difuza de la esantion cu grosimea mult mai mare de-
cit adincimea de patrundere a radiatiei incidente, iar S este un factor de normare, indepen-
dent de V',

Din formula (1) se vede ca maximul benzii de reflexie corespunde minimului benzii
de absorbtie. Totodata, marimea absolutd a coeficientului de absorbtie este sensibila la
valori mici ale coeficientului de reflexie difuza. In fig. 2 si 3, sint prezentate spectrele

absorbantei (abs) in functie de numarul de unda v pentru esantioanele compuse din

macrocristale de 0-GazSs si din microgranule cu diametre medii diferite (50+100) pm.
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Figura 2. Spectrul FTIR de absorbtie de la monocristal GazSs,
crescut prin metoda transportului in atmosfera de \a.
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Figura 3. Spectrul FTIR de absorbtie de la pulbere GazSs, dimensiunea di.

Spectrele de absorbtie au fost calculate utilizind formula:
1
abs) = log— (2
( ) g Raie
Dupa cum se vede din fig. 2 si 3, la micsorarea dimensiunilor particulelor are loc ate-
nuarea pronuntatd a intensitatii benzii complexe din regiunea IR apropiat a spectrului.
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Rezultatele analizei spectrale de absorbtie au fost generalizate in Tab. 1, pentru Fig. 2 si
Tab. 2, pentru Fig. 3.
Tabelul 1. Indexatiile pentru maximele din Fig. 2

Indicele Numarul de unda,
- . 1 Abs
maximului cm

1 112,815 0,5557
2 119,565 0,5725
11 225,631 0,6874
12 240,094 0,3647
14 264,200 0,2809
16 292,163 0,2947
22 451,261 1,0922
24 482,117 0,7580
29 530,328 0,6267
32 557,327 0,5442

in spectrul de absorbtie a macrogranulelor de GazSs sint puse in evidentd modurile de
vibratie elementare ¢y = 112,8 cm?, @, = 240,09 cm!, @5 = 264,2 cm, 34 = 292,16 cm™?,
cit si primele armonici e, = 225,6 cm'?, w, = 482,12 em?, wy =530,3 cm?, w, =581,4 cmL.
Dupa cum se vede din spectru (fig. 2), sensibilitatea tehnicii utilizate permite de a inre-
gistra i armonici ale fononilor de ordin mai mare de 3. In spectru sint prezente trei replici
ale fononului @y =112,8 cm?, wy =225,6 cm™ si ey =451,2 cm™.

in Tabelul 2 sint introduse numerele de unda caracteristice vibratiilor legaturilor chi-
mice in pulberi de GazSs. Totodata, aici sint incluse selectiv modele de vibratie caracte-
ristice legaturilor chimice corespunzatoare monocristalelor de GazSs. Este ugor de observat
la numere de unda mai mici decit frecventa fononilor fundamentali TO, la dispersare are
loc slabirea legaturilor chimice respective, pe cind la energii mai mari decit energia fono-
nilor fundamentali LO, se atestd o marire slab pronuntata a energiei fononilor respectivi.

Tabelul 2. Indexatiile pentru maximele din Fig. 3 (de absorbtie de la pulbere Ga:Ss)
si valorile analogice ale maximelor de absorbtie de la monocristalite GasSs

Indicele Numirul de undi, cm™?
- . - Abs
maximului pulbere monocristal

2 206,346 205,380 0,7317
3 215,988 215,988 1,2723
7 263,236 264,200 0,9745
9 279,628 279,628 1,3627
10 290,234 292,160 0,9767
12 332,661 330,730 0,7549
13 348,088 347,120 0,9228
14 377,980 379,910 1,3378
20 443,547 442,580 1,4248
21 455,118 451,260 1,2192
22 465,725 466,680 1,0000
29 542,863 540,930 0,6652

La dispersarea mecanica a cristalelor pind la dimensiuni submicronice se creeaza noi
defecte structurale si, respectiv, noi legaturi nesaturate, care favorizeaza posibilitatea for-
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marii stratului de oxid propriu pe suprafata particulelor de GazSs, avind o structurad gra-
nulard cu dimensiuni medii a germenilor de cristalizare de ~ 1+5 nm. [7]
Concluzii:
e Procesul de difuzie al oxigenului este inlesnit de prezenta deformatiilor considerabile
in interiorul cristalitelor si de cantitatea sporitd a vacantelor in cristal (2/3 din volum);
e Limitarea dimensiunii cristalitelor i structura acestora inlesneste procesul de oxidare la
suprafata si formarea stratului de oxid propriu Gaz20s, atit pe suprafata lor, cit si in volum;
e -GazSs, in stare dispersatd, este un bun adsorbant pentru molecule de H20, CO si
CO: din atmosfera. La micsorarea dimensiunii cristalitelor se mareste capacitatea de
adsorbtie a bioxidului de carbon.
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ypana u mopusi CesA3ana ¢ amomamu Smux memajios.

18 urons 1898 2. cynpyeu Kiopu coobwjunu 06 ompuimuu H08020 pAOUOAKMUEHO20 Gewyecmsd,
Komopoe OHU Ha3eajiu no umenu podunbz Mapuu K}opu NOJIOHUEM.

KuroueBble cioBa: paduoalcmusublﬁ pacna(), ecmecmeeHHasA paduoakmusnocmb, ucKyccmeem-
HAsl paduoaKmueHOCb, cpedtee 8peMsi JHCU3HU AMoMa, nepuood NOAypacnaod.

Abstract: Radioactivity — it is the transformation of the atomicnucleus into other nucleus, accom-
panied by the emission of various particles and electromagnetic radiation. Hereof the name of the
phenomenon: the Latin radio - emitting, activus - effective. This word is introduced by Marie Kurie.

Based on their research Kurie came to the conclusion that the radioactivity of uranium and
thorium atoms is associated withatoms of these metals.

July 18, 1898 the Kuries announced the discovery of new radioactive substance, which they
called by name of Marie Kurie's homeland polonium.

Keywords: radioactive decay, natural radioactivity, artificial radioactivity, the average life-
time of an atom, half-life.

1) PaguoakTHBHOCTH

Kak 1 B cirydae MHOTHX BBIIQIONINXCS OTKPHITHIL, OOHapyXKeHHE paJHOaKTHBHOCTH
Mpom30MUIo ciay4daitHo. B Hauane 1896 roma cpasy mocie otkpeitus B.K. Pearrenom X-
nydeil ¢ppanuny3ckuii pusuk AHpu bexkepenb B mpolecce MpOBEpPKH TMMOTE3bl 0 (uryo-
PECLICHTHON NPHUPOJIE PEHTTEHOBCKOTO M3Iy4YeHHUs OOHAPYKHJ, YTO ypaHOBO-KaJIHeBas
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COJb CaMOIIPOM3BOJIFHO, CIIOHTAHHO, 0€3 BHEIIHMX BO3IEHCTBHH HCITyCKaeT >KECTKOE
n3nmydenue. [Todxe Bekkepens ycTaHOBHMI, YTO JTaHHOE SIBICHUE, HA3BAaHHOE UM PaJIHo-
aKTHBHOCTBIO, TO €CTh JIy4€BOH aKTHBHOCTBIO, [IEJTMKOM CBSI3aHO C IPHCYTCTBHEM ypaHa,
KOTOPBIH CTall HEPBBIM PaMOAKTHBHBIM XUMHUYECKHM 3JIEMEHTOM. Uepe3 HECKOJIBKO JIET
nogo0HbIe CBOWCTBA OBUTH OOHAPYXKEHBI Yy TOPHSI, 3aTEM Y MOJOHUS U PaIMs, OTKPHITHIX
Mapu u Ilsepom Kropu, a B manbHeifmeM y BceX XUMHYECKUX 3JIEMEHTOB, HOMepa KOTO-
prix Oombiie 82. C mosiBICHHEM YCKOPUTENEH U AAepHBIX PEaKTOPOB Y BCEX XUMUYECKUX
JJIEMEHTOB OBUTH OOHApY)XEHBI paJHOAKTUBHBIE W30TONbI, OOJBIIMHCTBO KOTOPBIX
MPAaKTHYECKH HE BCTPEUAIOTCS B €CTECTBEHHBIX YCIIOBHUIX.

PaguoaxkTuBHbIi pacnan (ot nat. radius «iyu» u activus «IeiCTBEHHBIH») — CIIOH-
TaHHOE W3MEHEHHE COCTaBa HECTaOMIBHBIX ATOMHBIX siep MyTEM HCITYCKaHUS 3JIEeMEH-
TapHBIX YaCTUIl WIN SAEPHBIX (parMeHTOB. BBIZENAOT [Ba THIA PaJHOAKTUBHOCTH:
EcTecTBeHHasi pagnoaKTHBHOCTb — CAMONPOU3BOJIBHBIM pacman siep 3JIEMEHTOB,
BCTpevaromuxcs B mpupoje; MeKyccTBeHHas pPaJHOAKTHBHOCTb — CaMOIPOU3BOJIb-
HBIM pacmaz saep JIEMEHTOB, TTOMyIeHHBIX HCKYCCTBEHHBIM ITyTE€M Uepe3 COOTBETCTBYIO-
e SAePHBIE PEaKInH.

3aKk0H pagHOAKTHBHOIO pacmaga — 3aKoH, OTKpbITeI ®Dpenepuxom Copmu u
OpaectoM PesepdoproMiIkcepuMeHTaNbHEIM IMyTEM U chopMyaupoBaHHEIH B 1903
roxy. CoBpemeHHast HOpMyIHpOBKa 3aKOHa:

! _ r

pr —AN ‘
9TO O3HAYaeT, YTO YHCIIO PAacHajoB 3a MHTEPBAl BPEMEHM B IPOU3BOIHLHOM BEIIECTBE
MPOMOPIHOHANTEHO YHCITy IMEIOIIUXCS B 00pa3Iie aTOMOB.

B 3TOM MaTeMaTHIECKOM BEIPXKEHHH A — TIOCTOSHHAs paciajia, KoTopas XapaKTe-
pH3YeT BEpOSITHOCTh PaJJHOaKTHBHOTO Paciaja 3a eIMHNIY BpeMEH! U UMEIOIIas pa3Mep-
HOCTB ¢ %, 3HaK MUHYC YKa3bIBaeT Ha yOBLTb UHCIIA PAMOAKTUBHBIX S/IEP CO BPEMEHEM.

OTOT 3aKOH CUMTAETCS] OCHOBHBIM 3aKOHOM PaJIHOAKTUBHOCTH, U3 HEro ObLIO M3BIIC-
YEHO HECKOJBKO BAXHBIX CIEACTBHH, CPEIH KOTOPBHIX (DOPMYIHPOBKH XapaKTEPHCTHK
pacmaga — cpejHee BpeMsl :KH3HHM aTOMa ¥ MepPHO/ MOIypacnaja.

D. Pesepdopna sxcnepumenTtansHo yctaHoBHI (1899), uTo conmm ypaHa HCIYCKaroT
Jyqu TPEX TUIOB, KOTOPHIE T0-Pa3HOMY OTKJIOHSIOTCS B MATHUTHOM IIOJIE:

a) JIy4d MEpBOTO THIIA OTKJIOHSIOTCS TAK )K€, KaK MOTOK MOJIOKUTEIBHO 3apsHKCHHBIX
YaCTHUII, X HA3BAJIH O-JTyYaMH;

IMpaBuno cmemenus Coytu s o-pacnaja:

72X = 375Y + 5He,

[Tpumep:

U — o' Th + 3He

B pesynbrare a-pacmazia 3JeMEHT CMeIaeTcs Ha 2 KJISTKH K Hadally Tabnuisl MeH-
JiesieeBa, MacCoBOE YUCIIO JIOYEPHETO SIIpa yMEHBIIAEeTCS Ha 4.

b) ny4n BTOpOro THHAa OOBIYHO OTKIOHSIOTCS B MAarHUTHOM IIOJIC TaK K€, KaK IOTOK
OTPHUIIATENHHO 3apsDKCHHBIX YAaCTHIl, UX Ha3BalH P-Jy4aMu (CyIIECTBYIOT, OJTHAKO,
MO3UTPOHHBIE OeTa-ITy4dH, OTKIOHSIONINECS B IPOTHBOIIOIOXHYIO CTOPOHY);
IMpasuno cmemenus Copu uist f ~-pacnaja:

X = Y+ e+

[Tpumep:

H—3He+ e+ 0.
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Tlocne  ~-pacmama 3neMeHT cMemiaeTcst Ha 1 KISTKy K KOHIy TabiauIsl Meneneesa
(3apsn siApa yBennUMBaeTCs Ha eIUHUILY), TOTAa KaK MacCOBOE YHCIIO spa IPH STOM He
MEHSETCS.

C) JIy4H TPETHhEro THUIA, KOTOPBIE HE OTKIOHSIOTCS MArHHUTHBIM MOJIEM, HAa3Bald Y-

H3JIyuYeHHeM.

2) IlepBble wuccleI0BaTeJH PaJHOAKTHBHOCTH BellecTB. JlesfATeIbHOCTH
I1.Kropuu Mapuu Criaagosckoii-Kropu

B 1891 r. Mapus nocrynmia Ha (akynbTeT eCTECTBEHHBIX HayK [laprkckoro yHH-
Bepcutera (CopOonHsl). B 1893 r., 3akoHuMB Kypc mepBoif, Mapu (kak oHa crana ce0s
Ha3bIBaTh) MOJTyYH/Ia CTETIEHb JIMIIEHIHATa 0 (U3KKe, a depe3 Tof cTajla elle  JIMIEH-
[IMaTOM 10 MaTeMaTHKe.

B 1894 r. Mapu Bcrpermina [Isepa Kropu, KoTopblif ObLT TOrIa pyKOBOAUTEIEM J1a00-
paropuu mpu MyHHUIUIANBHOH IIKOJIE MPOMBIIITIEHHOH Gu3uku u xumun. O0mue Hay4-
HBIE MHTEPECHI, TOCTYXXUBIINE EPBOIl CTYNIEHBKON AT CONMKEHNUS, HEJJONTO OCTaBaINCh
€IMHCTBEHHOM TOUKOH CONPHKOCHOBEHHS - OU€Hb CKOPO MOJIOJIBIC JIFOAU TTOIIOO0HIN APYT
npyra, u 4epe3 rox Mapu u IIeep BcTynmim B Opak. BecHoit 1898 r. ona coobumna o
CBOEH T'MIOTE3€ U O pe3ysibTaTax dKCIepuMeHToB DpaHIly3cKoil akafieMun Hayk, a 3aTeM
cynpyru Kropu nonsitanice BEIIEIUTH HOBBIHM 251eMeHT. B ntone n nexadpe 1898 r. Mapu
u [Isep Kropu 00bsiBIIIN 00 OTKPBITHH ABYX HOBBIX PaIMOAKTHBHBIX 2JIEMEHTOB, KOTOPEIE
OHH Ha3BaJIM MOJIOHKEM (B decTh [lompmm - pogunsl Mapu) u paguem.

Ho Tak xax Kropu He BeIAENMIN HYA OAUH U3 ITUX JIEMEHTOB, OHH HE MOTIIH IPEeCTa-
BUTh XHMHKaM PEIAIONIETO JOKa3aTelbCcTBAa MX cymecTBoBaHus. W cympyrn Kriopu
HNPUCTYNHIN K BEChbMa HEJIETKON 3afade SKCTPAarupOBaHMIO JBYX HOBBIX 3JIEMEHTOB U3
YpaHOBOW CMOJITHOH OOMaHKH.

Mapu Kropu cocpenorounsa CBOM yCHIUs Ha BBIJEJICHUH YUCTOTO METAJUIUYECKOTO.
B 1910 r. eit HakoHen ynanoch (B coTpyaHudecTBe ¢ AHape JIeOMpHOM) MOIyYHThH 3TO
BEIIIECTBO U TEM CaMbIM 3aBEPLIMTh LIUKJI UCCIICOBAHUI, HauaThli 12 jeT Ha3al u pa3 u
HaBCer/la JI0Ka3aTh, YTO PaJuil ABIAETCS XUMHUECKUM 3JIEMEHTOM.

Kropu pa3paborana MeTo H3MEpPEeHHs PaIHOAKTHBHBIX 3MaHAIWI W N3TOTOBMIIA JUIS
MexayHapoaHOTO OIOpO MEp W BECOB INEpPBBI MEXIYHAPOIHBIA TAOH Pagus YUCTBHINA
oOpaser xJIopHua paaus, ¢ KOTOPSIM HaJIeXKallo CPAaBHUBATh BCE OCTANIbHBIE HCTOYHHKH.

Mapu Kropn yaanocs 3aBepIIuTh HCCIEIOBAHMS, HAYaTbIe COBMECTHO C MYXKeM, yxkKe
MOCJIe €r0 CMEPTH M, OHA THcana eMy B HHeBHuUKe: "SI xoTena Tebe cka3arh, YTO aabIHHCKHUIA
PaKHUTHUK B LIBETY, U TIMIMHNUH, U OOSIPBIIIHUK, ¥ UPHCHI TOXKE HAUMHAIOT LIBECTH... Tebe
ObI BCE 3TO OYCHB TTOHPABHIIOCK..."

3) Ortkportue Mosonus

OuapoBaHHas SBIECHHEM, OTKPHITEIM B 1896 r. Aupu bekkepenem, koTopsrii oOHapy-
JKHJI, 9TO yPAHOBBIE COSANHEHHS NCITyCKAIOT TTy0OOKO NMPOHMKAOIIee H3IydeHNUE, SBIISIO-
uieecs, B OTJIMYME OT PEHTTEHOBCKOTO, OTKphITOro B 1895 r. Bunsrensmom PénTrenom,
HE pe3yJIbTaTOM BO30YXXICHUSI OT BHEIIHETO MCTOYHHKA SHEPIHH, HAIPHUMEP CBETOM, a
BHYTPEHHUM CBOWCTBOM caMoro ypaHa Kropu pemnna 3aHATbCS M3y4E€HHEM 3TOTO H3Iy-
YeHUs1, KOTOpPOe OHA Ha3Basla paJnoakTUBHOCTEI0.B 1898 r., nuccnenys ypaHoBylo CMOJIKY
u3 boremuu, coxepxaiyro 1o 75% ypana, Kropn-CxiogoBckasi 3aMeTuIa, 4TO CMOJIKa
obyaaeT 3HAYUTENBHO OOJiee BBICOKOW PaJHMOAKTHBHOCTHIO, Y€M YHCTHIC Mpernaparthl
ypaHa, BBIZIETICHHBIE U3 TOH 5K€ CMOJIKH. DTO MO3BOJIMIIO MPEITOI0KHUTh, YTO B MHHEpase
COIEPXKHUTCS OJWH WM HECKOJIBKO HOBBIX JJIEMEHTOB BBICOKOH paanoakTHBHOCTH. B
nronie Toro ke roxa Kropu-CxiomoBckast crenana ITONMHBINH aHAIM3 YPaHOBOW CMOJIKH,
TIIATENFHO KOHTPOJHUPYS PaAMOAKTUBHOCTH KaXKOTO BBIACIICHHOTO M3 HEe INPOIYKTA.
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Amnann3 oxasaincsi O4eHb CIOXKHBIM, TaK KaK B MHHEpAJIC COICPIKAIOCH HECKOJIBKO dJIe-
MeHTOB. [IOBBIMIEHHYIO paJIOaKTUBHOCTh MMENH J(Be (hpaKIUK; OHA U3 HUX coJepiKaia
COJIM BUCMYTa, JApyras — coiu Oapus. 13 BHCMyTOBOI (pakunu ObUT BBIAEIEH HPOIYKT,
aKTHBHOCTh KoToporo B 400 pa3 mpeBblmiaga akTUBHOCTH ypaHa. Kiopu-CkiomoBckas
MpPUIILIA K €CTECTBEHHOMY BBIBOJY, YTO CTOJIb BBICOKAas aKTHBHOCTH OOYCIIOBJIEHA IpU-
CYTCTBHEM COJIEH KaKoro-To Jocese HeM3BeCTHOTo MeTamna. OHa Ha3Bana ero MOJOHUEM
(Polonium) B uects cBoeit poxunsl [Ton (;1at.Polonia - [Tonbia).

He nmes Hukaxoif nmaboparopun u pabotas B capae Ha ynuie Jlomon B ITapmxe, ¢
1898 mo 1902 roxsr oHm mepepaboTaqy BOCEMb TOHH PYABI ypaHa U BBIIECTHIA OAHY
COTYIO TpaMMa HOBOTO BEIECTBA — pajus. BeInennTs NONOHUI MM HE yaaioch, Tak Kak
TOT OKa3aJIcs MPOIYKTOM PacIasia pasvs.

[IBenckas KopoJeBCKas akageMHs HayK NpHCyamna cymnpyram Kiopu moiaoBuHY
HoGenesckoit npemun no ¢usuxe 1903 r. «B 3HaK NPU3HAHUS... UX COBMECTHBIX HCCIIE-
JIOBaHUWI SIBICHWN paJuallii, OTKPBITEIX MpodeccopoM AHpH bekkepenem», ¢ KOTO-
PBIM OHHM Pa3/CIUIA IPEMHIO.

Kropn ObIH GONTBHEI M HE CMOTJIN HPHCYTCTBOBATh HA LIEPEMOHUH BPYYEHHS IIpe-
muil. Cynpyru Kropu nepBbIMU OLIYTHIM JEHCTBHE pajus HA YEIOBEUECKUN OpPraHu3M,
OHU TOJYYHJIM OXKOTH, MPEXKIe YeM IOHSUTM ONACHOCTH OOpalIeHHs C PaIHOaKTHBHBIMU
BEIECTBAMH, ¥ OJHUMH M3 MEPBBIX MOHMIM, YTO PAaIUi MOXET MPUMEHATHCS M B MEIH-
IUHCKUX HeNsAX. 3aMeTHB BO3/€iCTBHE HM3IydeHHs Ha JKUBbIE TKaHH, OHM BBICKA3aln
MPEANONIOKEHHE, YTO TPEmaparsl pajgis MOTYT OKa3aThCsl INOJE3HBIMH TPH JIEICHUN
OIIyXOJIEBBIX 3a00IeBaHUIA.

B cBoeit HobGeneBckoil mekimu, mpoynTaHHOH ABa roga cmycts, Kiopu ykaszam Ha
MOTEHIMABHYIO OMTACHOCTb, KOTOPYIO MPECTABISIOT PaJOaKTHBHBIC BEIIECTBA, OMa M
OHU HE B T€ PYKH, NI00aBUII, YTO «IIPUHAIICKUT K YUCITY TE€X, KTO BMECTE C XUMUKOM U
6uzHecMeHoM Anbdpenom Hobenem cumrtaer, YTO HOBBIE OTKPBITUS IPHHECYT 4eIO-
Be4yecTBY OoJjbiie Oem, yem J00pay.

Mapus crana nepBoii )KeHIIUHOM, yaocroenHol Hobenesckoii mpemumn.

Bubaunorpadus:
1. Kapmenckuii C., @U3UKA, PaduoakmusHocms amomMHbixX A0ep: UCIOPUs, Pe3Vibmambl, HO-
getiuue oocmucenus, 1999,
Xpamos 0., buoepaguueckuii cnpagsounux, "duzukn", 1983.
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AKYCTHUYECKOE BO3JIEMCTBUE HA OPTAHU3M YEJIOBEKA

Aliona Sciusi, masteranda, Facultatea de Stiinte Reale,
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti
Coordonator stiintific: Simion Bancila, conf. univ. dr.

Summary: Basing on executed experiment this article shows influence of music on people.
Music, sound affects not only have influence on the emotional state, but on physical state
Keywords: physics, acoustics, noise, sound, the school experiment.

Beenenue
B coBpemeHHOM Mupe XH3HBb 0€3 MY3bIKH HaM YyXe HE MpEACTaBIsSeTCS, HAC
MIOCTOSIHHO OKPYXAaIOT pPa3HbIe 3BYKH, TA€ ObI MBI HA ObUTH. ['yJIsis IO TOpOIy U3 Marasu-
HOB, Kade, KHOCKOB IOCTOSIHHO JI0 HAc JOHOCSTCS 3BYKHM MY3BIKH, Jla K€ BBIE3Kas Ha
MIPUPOAY MBI TIOCTOSTHHO OepeM ¢ co00l MY3BIKY, MOJIOJIOE TIOKOJICHUE TIOCTOSIHHO XOIUT
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co cBoeil My3bIkoH. IToMHMO My3BIKM MBI €Il¢ CJIBIINM PEB MOTOpPA IPOE3KAIOIEeH
MalIuHEL, TPOMKYIO Pedb M BCE 3T 110 OTAENHHOCTH 3BYKH IIEPEMENINBAIOTCS U HAIl CIyX
BOCIIPHHUMAET 3TO yXX€ KaK HPOCTOH IIyM, KOTOPBIi MOXKET BBI3BAaTh M YXY/IIICHHE
camouyBcTBUs. CMech 3TUX 3BYKOB HasbiBaeTcs "lllymoBeIM 3arpsisHeHueM" U sIBISETCS
CEPBE3HBIM Pa3JpaXkaronuM (HakTOPOM BO3AEHCTBYIOIMM Ha OPraHU3M YeJIoBeKa

B sTOli cTarbe naHO MOHSATHUSA aKyCTHKM, BBIICHEHO, KaK IIYM BO3ACHCTBYET Ha
OpTaHM3M UENIOBEKa U MPOBEJECHO MIKOJIBHOE HCCIENI0BaHNUE, KOTOPBIE OBl MOATBEPIUIN
BJIMSTHUS 3BYKOB HA YEJIOBEYECKHH OpraHu3M.

DJIeMEHTBI aKyCTHKH

AKYCTHKH — 3TO pa3zes (pU3NKH, 3aHUMAIONIUICS M3yIeHHeM 3BYyKa, €r0 CBOWCTBa-
MH, 3BYKOBBIMH SIBJICHUSIMU.

3ByK — 3TO YNpPYTHE BOJHBI, MPOJOIBHO PACcIPOCTPAHSAIOIIUECS B KaKOH-THO0 ympy-
TOH cpelie U CO3JaoNINe B Hell MeXxaHMYecKue KoJeOaHusl.

3BYKOBBIE BOJHBI MOTYT CITy>KHTh IIPUMEPOM KoJieOaTeIbHOTo nponecca. Beskoe ko-
nebaHue CBA3aHO C HAPYIIEHHEM PABHOBECHOTO COCTOSHHS CHUCTEMBI M BBIPAXKAeTCS B
OTKJIOHEHHH €€ XapaKTePUCTUK OT PAaBHOBECHBIX COCTOSHHI C MOCIIEAYIOIINM BO3BpAaIlle-
HHEM K HMCXOIHOMY COCTOSIHMIO. [l 3BYKOBBIX KOJEOaHMH TaKOH XapaKTepHCTUKON
SIBISICTCS TaBJICHHE B TOYKE CPEIIbl, a €€ OTKIIOHEHHUE — 3BYKOBBIM JIaBICHUEM.

Iym — aT0 GecriopsimouHble KOJNEOAHMSI pa3iMYHON (PU3NUECKOW NMPHUPOXBI, OTIH-
YaIOLIMECs CI0KHOCTbIO BPDEMEHHOM U CHIEKTPAJIbHOM CTPYKTYPHI.

Hcrounnkamu akycmuueckoeo uyma MOTYT CIYKUTb JII0ObIe KOneOaHus B TBEPABIX,
JKUJKHUX U Ta3000pa3HBIX Cpefax; B TEXHUKE OCHOBHBIC MCTOYHMKH IIyMa — Pa3INYHbBIC
JBHUTaTeIH U MeXxaHu3Mbl. OOLICTIPUHATOH SIBIAETCS CIeAYIomas KIacCH(UKAIS IIyMOB
[0 HCTOYHHKY BO3HHUKHOBEHHS: - MEXaHHYECKHE; - THAPABINYECKHE; - adPOJHHAMH-
YECKHE; - IEKTPHUUECKHUE.

[ToBblIEHHAsT IIYMHOCTh MAIIMH ¥ MEXaHU3MOB YacTO SIBISAETCS IPH3HAKOM HaJIH-
YHsl B HUX HEHUCIIPABHOCTEH MJIM HEpalMOHAJIBHOCTH KOHCTPYKIMH. McTouHMKaMu myma
Ha TPOU3BOJACTBE SIBISIETCS TPAHCIIOPT, TEXHOJIOTHYECKOe 000pyI0BaHUE, CHCTEMBI BEH-
THJISIINY, TTHEBMO- Y THIPOATrPETaThl, a TAKXKE HCTOYHHUKH, BBI3BIBAIOIIIE BHOPAIHIO.

3BYK, AMaIa3oH 3ByKOBBIX YaCTOT

e <20 I'm — uHdpa3Byk;

20 I'm — 20x[ ' CpImiMBlid IUama3oH 4acToT T YeI0BEUECKOTO yXa;

>20I' ynbTpa3BykK.

Hlym, mxana mymoB (mabauya 1). TlpakTHdecku Bce, 4TO HAC OKPYKAeT, MOXKET
SIBJIATHCS UCTOYHUKOM IIymMa. JloMa 3TO0 MOXKeT OBITh pabOTAIOIINHA TeIeBU30P, MAarHUTO-
¢on mwm pamwo. IIpu xomasbe, TaHIax, NmepeABMKEHNH MeOenH, OeroTHe neTel B Te-
PEKPHITHAX AOMa BO3HHUKAIOT 3BYKOBBIE KOJI€OaHMs, KOTOPBIE PACIIPOCTPAHSIOTCS 10 37a-
HHIO Ha OOJIBIIIOE PACCTOSIHUE B BUJIE CTPYKTYPHOT'O LIyMa.

Tabruya 1. Llkana wymos (yposHu 38yka, deyuben)

lle;(];lien, XapakTepucTika Hcrounuku 3Byka
0-5 Huuero He cibpIHO
10-25 Enpa crnpimmao [IEJIeCT JIMCTBHI IIETOT YeTIOBeKa (Ha PacCTOSHHN

1 metp).

30 Tuxo IIETOT, THKAHbE HACTEHHBIX YacOB.
Hopma ons srcunvix nomewenuti Houwto, ¢ 23 0o 7 u.

35 JoBonbHO MIPUTITYIICHHEIA Pa3roBOp

CIIBIIITHO
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40 - 45 JloBosibHO oOBIYHAS peUb.

CJTBIIITHO Hopma ons srcunvix nomewenuil, ¢ 7 0o 23 u.
50 - 55 OTuéTnuBo PpasroBop, NHUIIYIIAs MAIIWHKA
CIIBILITHO Hopma ona ogpucnvix nomewenuii knacca A (no
e8PONelCKUM HopmMam)
60 - 75 [IymuO TPOMKHH pa3roBop KpHK, cMex (1m)
80 -95 OueHb YMHO KPHUK, MOTOLUKII C MNIYIIUTENIEM, BATOH METPO
100 - 125 Kpatine wiymno OpKecmp, 8a20H Mempo (NPepvlUCno), pAcKambvl
epoma

Maxcumansno donycmumoe 38ykogoe 0agieHue s
HAYWHUKO8 nieepd (N0 e8poneticKum HopMam)

130 boaesoii nopoe caMoJIET Ha CTapTe
135-155 Koumyzus 3BYK B3JICTAIOIIETO PEAKTHBHOTO CaMOJIETa CTAPT
paKeTsl
160 Lllok, mpasmel yJiapHasi BOJIHA OT CBEPX3BYKOBOTO CaMOJIETa

IIpu ypoBH:x 3ByKa cBbime 160 1b BO3MOKeH pa3phIB OapabaHHBIX MEPETIOHOK U
nérkux, 6onsme 200 - cMepTh

EnuHnnE m3MepeHns

1 I'm — omHO KoyeOaHuWe B ceKyHay. Ha3BaH B uecTh HEMENKOTo yu€HOro-dusnka
XIX Beka I'enpuxa I'epua, KOTOpbI BHEC BasKHBII BKJIaJ B pa3BUTHE 3JIEKTPOAUHAMUKY.

1 ab - Jlenuben — 310 Ge3pa3MepHas eNMHUIA, TIPUMEHSIeMas JUTT H3MEPEHUsI OTHO-
HIEHHUS] HEKOTOPBIX BENMYHH — «9HEPTeTHYECKHX» (MOIIHOCTH, SHEPTHH, TIOTHOCTH MO-
TOKa MOIIHOCTH U T. II.)

1 nBA - byksa "A" o3Hauaer, 4TO U3MepeHHE OBLIO MPOU3BEACHO C MPUMEHEHUEM
CHENHABHOTO 1c0(0o-METPHUIECKOTO (B3BEIINBAIOIIET0) GuibTpa THIa "A".

JIroOble omepanuu ¢ JenuOesaMy YIPOIIAIOTCS, €CIM PYKOBOACTBOBATHCS IPAaBU-
noM: genuyuna 6 0b — amo 10 decsmuunbix 102apu@dmos omHouLeHUs: O8YX 0OHOUMEHHBIX
oHepeemuyeckux eeauuuH. Bc€ ocTanbHOE — CIEACTBUS 3TOro IpaBuia. «QHEpreTu-
YECKHe» — BEIMYMHBI BTOPOTO MOPsAKa (IHEPrHs, MOLIHOCTH). [To OTHOLIEHHIO K HUM Ha-
MpsDKEHNE U CHIIA 3JIEKTPUIECKOTO TOKa («(HEIHEPTeTHUECKUEY») — BEIMIHHBI IEPBOTO MO~
psaaka (P ~ U?), koTopele HOJKHBI OBITh Ha KAKOM-TO JTale BBIUYUCICHUN KOPPEKTHO
peoOpa3oBaHbI B SHEPTETHUECKHE.

Bo3zaeiicTBHe aKyCTHYECKOI0 LIyMa HA YeJIOBeKa

B 3aBucHMOCTH OT ypOBHSI U XapakTepa IIyMa, ero IpOJOIDKUTEIFHOCTH, a TakKe OT
HHJMBUyaIbHBIX OCOOCHHOCTEH YeoBeKa, IIyM MOJXKET OKa3bIBaTh HA HErO pa3jIMyHbIC
JeHcTBUSL.

Mo cBuaerenscTBaM Bpadel, IMOCTOSHHBIN IIyM IIJIOXO CKa3bIBaeTCs Ha paboTe MHO-
THX JKH3HEHHO Ba)XHBIX OPTaHOB: CepAlla, NEYCHHU, OpraHoB mIHieBapeHus. Ho mpexne
BCETO CTPaJaeT, KOHEYHO e, CIyX.

[Iym, naxe Koryia OH HEBENHK, CO3acT 3HAUUTENIbHYIO Harpy3Ky Ha HEPBHYIO CHCTe-
My 4YeIOBEKa, OKa3bIBas Ha HETO MCHXOJOTHYECKOE BO3/ACHCTBHE. DTO OCOOEHHO YacTo
HaOJIIo1aeTCsl y JIIOJIeH, 3aHATHIX YMCTBEHHOH NeATeIbHOCTHI0. Cralblif MIyM pa3iIndHO
BIUsIET Ha Jitojei. [IpudnHOil 9TOro MOryT OBITBH: BO3pACT, COCTOSHHE 3I0POBBSI, BHUI
Tpyaa. Bo3zaelcTBue mryMa 3aBUCUT TaKKe U OT HHAUBUYAJIIbHOI'O OTHOIICHHS K HEMY.

Tak ’xe eCTh M IIO3UTUBHOE BO3ACHCTBHS IIyMa Ha YeJIO0BeKa

bnazonpuammnoe

1. [lym nuctssl;
2. XKypuanue pyuss;
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NogkrwobdE

=

[ITu4su rosoca;

Ilneck BomBL;

[IIym npubost CHUMAIOT CTPECCH

Bpeonoe

[Iym npuBogut

K BO3HMKHOBEHHIO JOOPOKAYECTBEHHON OITyXOJIH.

PaccrpoiicTBo neueHu.

Hcrouienmio u nepeHamnpsHKeHUIO HEPBHBIX KIETOK.

[TopaxaroT ci1yxoBoii annapaT, HEpBHbBIE LIEHTPHI.

BboneBble oLryIeHus U 0K

YenoBeka My4aroT TPEBOTH.

UyBcTBYyeT cedsl yTOMICHHBIM.

Jleuednoe

«benslit ITymMm» ycrokanBaeT U yOAlOKHBAeT HEPBHYIO CUCTEMY.
IIKoJbHBI IKCEPUMEHT

B nuniee Jlomonocosa 150 yueHHKOB ¢ 8-12 Ki1acchl BO BpeMs IIPOXOKACHUS IPAKTUKU

COTJIACWJINCh Y4aCTBOBATH B IIKOJIBHOM SKCIIEPUMEHTE.

CyTb nepBo#i YaCTH 3KCIEPHMEHTA 3aKIIF0Yanach B TOM, YTO ObLT M3MEPEH IMyIIhC 10 U TOCTe

TNPOCTYIIMBAHUA MY3bIKH, TaK K€ U TaBJICHUE U B3AThbl CPEIHUEC TIOKA3aATCIIU (10 y‘-IeHI/IKOB).

Tabruya 2. Bauanue 36yK06 Ha Yeno6exd

Tun [Tynsc JlaBneHue DMOLIMOHAIEHOE COCTOSIHUE
MY3BIKH Ho [Tocne Ho [Tocne Jo [ocne
Bo30y»knEHHOCTB,
3ByKH YCTanocTs, noja- |~ L
TIPUPOJT 70 67 110/70 105/67  |BeHHOCTS, pas- o MaJ'[LHOé
BI PKUTENTEHOCT, P
HEpBO3HOCTB.
Iom - 'Ycranocts, BectnocTn
My3bIk 70 74 110/70 115/73 |yrHETEeHHOCTb, .
BO30YKIEHHOCTb.
a HOpPMAIJIbHOE.
K P
-geckast 70 69 100/63 90/60 24
II0CTh, Oe3pa3iu-
My3bIKa
uKe, TPYCTh.
Bo30yxnenue,
00apOCTh, KOTO-
Pox HopwmansHoe, pas CMEHUJIach
70 80 110/70 120/79 |ycrasoe, IPYCTBIO U yCTa-
MYy3bIKa

[MOJABIICHHOE.  |TOCTBIO, TIO/1a-
BIIEHHOCTh, O€ec-
COHHHIIA.

BTOpaﬂ 4aCTbh SKCICPHUMEHTA 3aKiiroyajlacb B TOM, 4YTO OBl 4epes3 onpoc y4C€HUKOB

OINPECACIUTD KaK I0JII'O0 U CUJIBHO OKa3bIBAKOTCS IO/ BO3/IciiCTBHE MY3bIKH.

Ompoc yJqamuxcst
1. Kakoe HampaBJieHHE B My3bIKE BbI IIpe/oynuTaere?

Poxk 59 | Ilon-Mys3bika 17

Jlxa3 14 | Knaccuka 7
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2. Brurouaerte s BEI My3BIKY, KOTJIA IeJIaeTe yPOKH?

[ Ta [ 102 | Her | 48 |
3. Kakum 006pa3oM BbI IPEANIOYUTACTE CIYIIATh MY3bIKY (Yepe3 TUHAMHKH, HAYIITHUKH)?
| Uepes naymmmxu | 30 | Yepes xomonku | 120 |
4. PazapakaeT 1 Bac MOCTOPOHHMIT Irym?
| Ta | 78 | Her | 72 |
5. MoskeTe JIi BBl OTBJIEYLCS OT OKPYKAIOIIHX ITyMOB?
[ Jla | 102 | Her | 48 |

[IpoBens onpoc 1 MpoaHanu3upPOBaB PE3YbTaThl MOXKHO CIIENATh CIIEAYIOLUINE BBIBOIbI:
® YYEHHUKH MPEINOYUTAIOT CIYNIATh OONBINE POK, 3TOT BUA MY3BIKH OOJBIIEC BCETO
pasmpakaerT mepenoHkd. Hambornee OnarompusiTHas My3bIKa, K COXKaJICHHIO, Ha

IOCJICOTHEM MCCTE.

e OOJBIIMHCTBO YIEHUKOB JIOOAT TSHKEIYIO MY3BIKY, KAYECTBEHHOCTb PaOOTHI CHH)KAETCS.
0oJbIas YacTh YYEHHKOB MPEINOYUTACT CIAYIIATh MY3BIKY Yepe3 KOJOHKH, U 3TO
MIPaBUIILHO, T. K. 3BYK PacCEUBAETCs, TEM CaMBIM CJIab0 BO3JCHUCTBYS Ha MEPENOHKH,
B OTJIMYXE OT HAYIITHUKOB.

® 3JIECh BCC 3aBUCUT B OCHOBHOM OT TEMIICpaME€HTa YC€JIOBCKA. HpI/IMepHO II0JIOBHHA
OYEHb YaCTO OBIBAIOT «HA B3BOJIEY.

® TE YYEHUKH, KOTOpBIC B 4-OM BOIPOCE OTBETUJIHM MOJOXKHUTEIBHO H 3]I€Ch OKa3alIuCh
B OosbIIMHCTBE. Pe3ynpTar 3aBHCUT OT TOTO, yCTall JI YETIOBEK.

BoiBox:

[Iym BpeaHo oTpaskaeTcsl Ha COCTOSIHMM 3/I0POBbsI UEJIOBEKA, NMPEXKIE BCETO, YXY/I-
[IaeTcs CIyX, COCTOSIHUE HEPBHOM M cepleuHOCOCYuCTON cucteMbl. [1lym MoxHO m3Me-
PUTH TIPU MOMOIIY CHENUATBHBIX TPUOOPOB - mymMoMepoB. [lomynspHas My3bIka U POK-
MYy3bIKa YBEJIMYUBACT JABJICHUE U ITYJIbC, UCTOLIAET OpraHu3M. 3BYKH IIPUPOJIbI U KIIacCH-
Yyeckash My3blKa OJarOTBOPHO BIMSIOT HAa OpPraHM3M (3aMEIUICHHE IMYyJbCca, MOHMKCHHE
apTEepUAILHOTO JIABJICHUS; CHUMACT YCTAIOCTh, pa3ipakKeHue. .. ).

J10060Bb K My3BIKE Yy YyYallMXCS MOXKHO HCIOJB30BaTh W Ha MOJB3Y, YUYCHHKOB
MOYKHO HAyYHTh CIIyIIaTh KIACCHUYECKYI0 MY3BIKY, €ciid ee¢ OyayT BKIIIOYaTh BO BpeMs
MEPEMEH TN Ha YPOKax KaK TUXUI U CIIOKOHHBIH (HOH.

Budaunorpagus:

Usanos H. W., Huoceneprasn axycmuka. Teopus u npakmuxa 60psob ¢ uymom, M., Jloroc, 2008.
bnaypt U., IIpocmpancmeenniii cayx, M., Oneprus, 197.

Pamsuiesckuit Anexcanp FOpeeut, Ocrosbr ananoeo6o2o u yugposoeo 3eyka, M., Bibsimc, 2006.
http://www.kakras.ru/doc/shum-decibel.html
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DEZVOLTAREA APLICATIILOR WEB
CU UTILIZAREA TEHNOLOGIEI SMART-GWT

Dinu Guzun, Nicolai Guzun, Valentin Sarbustean, studenti
Facultatea de Stiinte Reale, Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti

Abstract: Smart-GWT is a framework application for developing web applications using Java
code. Smart GWT compiles Java into JavaScript and HTML code. This framework application has a
client-server arhitecture. Developing a Smart-GWT web application is similar to developing desktop
applications as both are based on object-oriented programming. Smart-GWT represents a large
library of widgets that allows programmers to easily manipulate data and make them user-friendly.

Keywords: Smart-GWT, Java, Web, framework, client-server.

Rezumat: Smart-GWT este un framework destinat pentru dezvoltarea aplicatiilor web utilizind
codul Java. La compilarea aplicatiilor Smart-GWT are loc transformarea codului Java in JavaScript
si HTML. Aplicatiile respective sunt aplicatii client-server. Dezvoltarea aplicatiilor Smart-GWT este
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similara cu dezvoltarea aplicatiilor desktop, deoarece ambele sunt bazate pe programarea orientatd
pe obiect. Smart GWT reprezinta o biblioteca bogata de widget-uri, ce permite programatorului de a
manipula usor cu datele si a le aduce intr-un mod armonios clientului.

Cuvinte cheie: Smart-GWT, Java, Web, framework, client-server.

GWT (Google Web Toolkit) este unul din framework-urile destinate dezvoltarii apli-
catiilor Web in Java. Programatorii experimentati pot avea o intrebare ,,de ce este nevoie
de un framework pentru a scrie o aplicatie web, daca deja exista posibilitatea crearii aple-
turilor utilizate in partea client sau a servleturilor utilizate in partea server?”. Exista o
nuantd foarte importanta, care reprezinta ideea de bazd a framework-ului - Google Web
Toolkit pune la dispozitie nu numai o serie de clase care faciliteaza dezvoltarea aplicatiilor,
dar si compileaza codul in fisiere de tip JavaScript si HTML. Astfel scriind codul Java,
obtinem la iesire scripturi optimizate. Avantajele acestui fapt sunt urmatoarele: in primul
rand, pentru rularea unei astfel de aplicatii, nu mai este nevoie de magina Java si, in al doi-
lea rand, Java Script este suportat de toate browser-ele moderne.

Dezvoltarea aplicatiilor web, utilizand tehnologia AJAX, este foarte plictisitoare si
necesitd cunostinte aprofundate de JavaScript, precum si multe neconcordante dintre
browse-re. Google Web Toolkit (GWT) este un framework cu cod deschis, care permite
programatorilor Java sa dezvolte facil aplicatii web AJAX, fard a cunoaste profund
JavaScript si particularitatile browser-elor.

GWT, de asemenea, permite programatorilor testarea si modificarea programelor, fara
a fi necesar sa le transforme in JavaScript si plasarea lor pe server web. GWT permite
lansarea aplicatiei pe localhost, pentru a fi testatd si, in caz de necesitate, modificata.
Dupa care are loc compilarea programului in cod JavaScript si plasarea lui pe server.

Programatorul scrie partea client si server in Java, iar la compilare clasele Java sunt
transformate in JavaScript si HTML corespunzitor browser-ului.

Aplicatia Web GWT este alcatuita din 2 parti esentiale. O parte a aplicatiei care este
transmisa prin retea catre utilizator drept cod Javascript se numeste partea client. La scrie-
rea codului client este important sa tinem cont c¢d codul va fi transformat in JavaScript,
deci e necesar de folosit biblioteci si constructii care pot fi transformate in JavaScript. O
alta parte din aplicatie, care lucreaza pe server, se numeste cod server. Pentru interactiu-
nea cu serverul, browser-ul va avea nevoie sd incarce si sa pastreze o parte din date.
Pentru aceasta aplicatia face o interogare catre partea client prin mecanismul RPC. Partea
server nu are anumite restrictii prezente in partea client si, drept rezultat, programatorul
este liber sa aleaga tehnologia doritd pe care o va utiliza in partea server.

Smart GWT nu este o simpla biblioteca de Widget-uri. Majoritatea framework-urilor
AJAX sunt bazate prioritar pe prezentare de date, acestea fiind preluate din fisiere XML
sau JSON. Cea mai mare parte din datele prezentate sunt disponibile doar in regim de citi-
re. Smart GWT a fost conceput cu partea server integrata. Cele mai multe aplicatii Smart
GWT nu sunt simple aplicatii de prezentare a datelor, ci aplicatii de manipulare cu datele
cum ar fi editarea, stergerea, addugarea, sortarea, filtrarea etc. De exemplu, Smart GWT
oferd posibilitatea de reactualizare a sursei (fie fisierul XML, fie datele din tabelul bazei
de date), odata cu actualizarea obiectului Tree Grid din biblioteca respectivda Smart GWT.

Framework-ul Smart GWT ofera una din cele mai complete biblioteci de widget-uri
open source. Functionalitatea client-server are la baza un concept DataSource, care descrie
obiectele din aplicatie, acestea pot lucra independent sau dupa un model bine definit
(restrans), aceasta permite coordonarea eficientd a datelor dintre partile client si server.
DataSource (sursa de date) reprezinta temelia arhitecturii Smart GWT. O sursa de date
descrie, pur si simplu, modelul de date intr-un mod conceptual, foarte asemanator cu mo-
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delul SQL, care este folosit pentru a reprezenta schema bazei de date. In DataSource sunt
definite diverse campuri, tipurile lor, constrangerile, daca sunt necesare, o cheie primara si
alte constructii cum ar fi between, regexp, enum. De asemenea, exista posibilitatea decla-
rarii cheilor strdine in DataSource, care vor descrie relatia parinte-copil cum ar fi manager
— numdr de angajati. Acesta este si modul in care un model de date este definit intr-0
schema SQL. Odatd ce DataSource a fost definitd pentru o anumita entitate, datele pot fi
inscrise in aceastd DataSource dintr-0 varietate de surse, cum ar fi un vector sau o matri-
ce, fisier XML sau JSON, date preluate ca raspuns de la server etc. DataSource este un
mecanism construit pentru a comunica cu datele locale sau cu cele venite ca raspuns de la
server pentru patru operatii-cheie: FETCH, ADD, UPDATE and REMOVE.

Elaborarea UI (user interface), in corespundere cu DataSource, permite nu numai afi-
sare, dar si actualizarea datelor atunci cand schimbarile in UI sunt realizate. De exemplu,
ListGrid, TreeGrid, DynamicFrom, TileGrid, Calendar, FilterBuilder, PickTree, Selectltem
— toate pot fi atribuite, pur si simplu, la 0 DataSource. Schimbarile de date efectuate in UI
sunt transmise automat la sursa de date care poate fi pe server sau locala.

Una si aceeasi DataSource poate fi referitd momentan la mai multe obiecte (de exem-
plu la un TreeGrid, un PickTree si un ListGrid). Daca facem o schimbare intr-un anumit
obiect, aceasta se va reflecta si in celelalte, deoarece toate reprezintd aceeasi DataSource.
Dacd o DataSource reprezinta datele de pe un server schimbdrile efectuate de catre utiliza-
tor intr-un anume obiect vor fi transmise pe server, si ulterior, reflectate in toate obiectele
care reprezintd DataSource respectiva.

Datele dintr-o DataSource pot fi reprezentate atat sub forma de liste, cat si sub forma
de date XML, cel din urma avand drept avantaj o rapiditate mai mare in modificarea
DataSource. in rest, principiul de lucru fiind similar.

Componentele UI (User Interface) din Smart GWT, asa ca ListGrid, prezinta o inter-
fata care permit utilizatorului cautarea datelor, sortarea si paginarea seturilor voluminoase
de date. Utilizand aceastd interfata se genereaza o interogare care contine criteriile de cau-
tare, conditiile de sortdri si domeniul de raspandire. Cu toate acestea, Smart GWT nu im-
pune ca un furnizor de date sd pund in aplicare toate aceste capacitati. De fapt, Smart
GWT este capabil sa utilizeze o tehnica de operare cu datele, punand in aplicare cautarea
si sortarea in cadrul browser-ului. in cazul in care un furnizor de date nu poate pune in
aplicare comportamentul de cautare, DataSource poate fi setat ca cacheAllData. Aceasta
inseamna ca pentru orice cerere, interogarea va fi executata fara criterii de cautare, Smart
GWT efectuand apoi cautari in cadrul browser-ului.

Péana acum pentru a pozitiona componentele vizuale pe pagina web era nevoie de in-
dicat pentru fiecare obiect in parte marginile din stdnga, de sus, latimea si inalfimea. Oda-
ta cu utilizarea layout-urilor, aranjarea componentelor vizuale pe pagind devine mult mai
usoara, avand si o multime de avantaje:

e Alocarea spatiului disponibil pe baza de masuri relative (de exemplu 30%);

e Redimensionarea si repozitionarea componentelor cand alte componente sunt redi-
mensionate, ascunse, afisate, adaugate, sterse sau reordonate;

e Redimensionarea si repozitionarea componentelor cand fereastra browser-ului este
redimensionata de catre utilizator.

Smart GWT include un set de tipuri de layout-uri, care permit dimensionarea i pozi-
tionarea componentelor, care nu pot fi obtinute numai cu HTML si CSS.

Layout-ul de baza al Smart GWT-ului este implementat in clasa Layout, care preve-
de patru subclase mostenite de la aceasta:

o Hlayout gestioneaza pozitiile si latimile unei liste de componente in consecutivitate orizontala;
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e Vlayout gestioneaza pozitiile si latimile unei liste de componente in consecutivitate
verticala;

e HStack pozitioneaza o lista de componente in consecutivitate orizontald, fird a
gestiona latimile lor;

e VStack pozitioneaza o lista de componente in consecutivitate verticala, fara a gestio-
na latimile lor.

Aceste layout-uri sunt, la rAndul lor, de asemenea, componente Vizuale, deci ele pot
fi create si configurate in acelasi mod ca si un Label, Button, ListGrid sau alte componen-
te independente. Un layout poate avea ca membri alte layout-uri. Prin combinarea diferi-
tor layout-uri orizontale si verticale pot fi create layout-uri dinamice complexe, care sunt
dificil sau chiar imposibil de creat cu HTML si CSS.

in plus, la layout-urile de bazi Smart GWT oferd un set de containere bogate de
componente. Acestea includ:

e SectionStack — pentru gestionarea mai multor ,,sectiuni” de componente;

e TabSet — pentru gestionarea mai multor tab-uri de componente in acelasi spatiu de lucru;

o Window — pentru afisarea modala sau nemodala a vederilor ce pot fi mutate, redi-
mensionate, maximizate, minimizate sau inchise de cétre utilizator.

Formularele de introducere au cerinte speciale — ele trebuie sa prezinte controalele
lor si label-urile intr-o aliniere regulata a randurilor si coloanelor, pentru o navigare intui-
tiva. Cand controalele formularului apar intr-un DynamicForm, pozitiile si dimensiunile
lor sunt controlate de Smart GWT form layout manager. Managerul formularului generea-
za o structurd similard cu un tabel HTML, adica componentele din formular sunt aranjate
pe randuri si coloane.

in concluzie, pot fi aduse un sir de avantaje ce ofera tehnologia Smart GWT atat din
punctul de vedere al usurintei utilizarii bibliotecii, cét si din punctul de vedere al functio-
nalitatii, utilitatii si design-ului produsului final. Smart GWT reprezinta o biblioteca boga-
ta de widget-uri, ce permite programatorului de a manipula usor cu datele si a le aduce
intr-un mod armonios clientului. Programarea este placuta si foarte asemanatoare cu cea
desktop, unde totul reprezinta obiect. Nu este nevoie de a cunoaste AJAX sau JavaScript.
Produsul final ofera o functionalitate maxima, comoditate in manipularea datelor si o pla-
cere deosebita in folosirea aplicatiei de cétre utilizator.

Surse bibliografice:
1. Isomorphic Software, Smart GWT Quick Start Guide, Smart GWT v2.4, November, 2010.
Robert Cooper, Charles Collins, GWT in Practice, Manning Publications, 19 mai, 2008.
3. http://code.google.com/webtoolkit/tools/gwtdesigner/ (accesat la 28 octombrie 2011).
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COBPEMEHHBIE ITPOBJIEMbI PA3BUTHA MUKPOJJIEKTPOHHOMI
BbIYUACJIATEJILHOM TEXHUKA

Nichita Sidenco, masterand, specialitatea Informatica si Microelectronica
Universitatea Slavona din Republica Moldova

Coordonator stiintific: V. Guslicov, conf. univ. dr.

Recenzent: Z. Gulca, conf. univ. dr.

Pesrome: Cmamos nosecmeyem 06 ypoene pazsumusi 6bl4YUCAUMENbHBIX MUKPOCXeM U mMamema-
muyeckux npuHyunax ux pa6ombl. Taxorce 3ampazuearomcs 60npocsvl npoyeccos, npomexkarnnuwux 6
MOOYTAX BIMUCTEHUL HA QU3ULECKOM YPOBHE.

KaroueBrble ci1ioBa: MUKponpoyeccop, 8bl4UCienusl, makm, vacmoma, umﬁopﬁmuuﬂ.

Abstract: The article tells about the level of development of computer chips and mathematical
principles of their work. Also addresses the processes occurring in the computing modules at level of
electronic physics.
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Beenenne

I'maBHBIM M300pereHneM XX Beka MOXKHO CMeJO Ha3bIBAaTh TpaH3HUCTOp. [losBuics
oH B 1928 roxy. IlepenoBbIM JOCTHKEHHEM CTANO JOKA3aTENbCTBO BO3MOKHOCTU UCIIONB30-
BaHMS EKTPUYIECTBE M HEMOCPEJCTBEHHO €ro (PU3NYECKHX CBOCTB B3aMMOAEHCTBUA C
MPOBOAHUKAMH 3JIEKTPUIECKOTO TOKA JUIS OCYIIECTBICHNS MATEMATHIECKUX BBIYUCICHHUH.

B nanpHeilfmem, pa3BuTHE JaHHON TEXHOJOTHM CTAJIO0 OTAENBHBIM U Hanbonee quHa-
MHYHO Pa3BUBAIOMINMCS TEXHONOTUSIMHU. TakuM 00pa3oM, BOKPYT OCYIIECTBICHHS MEUTHI
YeJIoBeYecTBa 00 «yMHBIX MallMHaX» Hadald CYIIECTBOBATh MHOXKECTBO JIPYIHX HayK.
Pe3ynpTaToM 3BONIIOIUM BCEX TEXHOJIOTUH CTall MepCOHATIBHBIA KOMIIBIOTEP, KOTOPBIHA B
Hallle BpeMsl CTal CaMbIM PAaCHpOCTPaHEHHBIM BUAOM YCTPOWCTB Ha miaHere. Cepauem
3THX YCTPOUCTB CTal CHCTEMAaTH3UPOBAHHBII HAOOP TPAH3UCTOPOB B MOHOJHMTHOM
KpHCTaIIE 110]] HA3BaHHUEM IIPOIIECCOP.

CoBpeMeHHBIE MEeKTPOHHO-BBIUHMCIIUTENBHbIE alNapaThl MPHCYTCTBYIOT MOBCEMECTHO
B Kn3HH denoBeka. [TyneT oT TeneBn3opa, MOOMIBHBIN TenedoH, HapyYHbIE Yackl, MOpTa-
TUBHBIA KOMIIBIOTED, HaCTONbHAS pabodast ctaHnus. CIHCOK BHIOB 000PYIOBAHHS MOXKHO
npomosnkath. L{uhpoBle TEXHONOTNH MUKPOAJIEKTPOHHBIX BBIYUCINTEIBHBIX MAIIHH MPO-
HUKIH BO Bce cepbl sxu3nu iroaeid. Menuiuna, BITK, o6pa3oBanue, TpaHCTIOPT, CBA3b U
KOCMHUECKHUE MOJETHI — CErO/Hs IPOCTO HEBO3MOXHO MPEACTABUTDH IIOBCEIHEBHYIO KU3Hb
qesoBeka 0e3 U(POBBIX BEIYUCICHHUI.

I'maBHas mpobiema, ¢ KOTOPOH YeI0BEYECTBO CTOJKHYJIOCH, Ha MYTH AajbHEHIIETO
pa3BUTHUS ATUX TEXHOJOTMH - KPUTHYECKOE COCTOSIHME AajbHeWinero paspurtus. Ilocne
JOCTI)KEHUS MHKa TEXHOJOTUI PacIONOKEHUsI ONPEeNEHHOTO KOJIMYECTBA TPAH3HCTO-
pPOB Ha €JMHOM KpHCTaJule Tepei HHXKEHepaMH CTaja HempocTas 3agada. CriemoBano
YIOBIETBOPATH PACTyIIHe MOTPEOHOCTH HE IMPOCTO B KOJIMYECTBE BBIYHCIHTEIHHON
TEXHHUKH, HO U B €€ KauecTBe. B 1aHHOM cilyyae peub UIET O MIUPOKO PACHPOCTPAHEHHBIX
HACTOJIbHBIX IEPCOHAIBHBIX KOMIIBIOTEPOB.

CoBpeMEeHHBIC POLECCOPbI AUHAMUYHO Pa3BUBATUCH BILUIOTH 10 2000 roxa. MimenHo
Torza kopropauus AMD BrepBeie B Mupe IpeaocTaBuia 00IIeCTBEHHOCTH KOMIIBIOTED C
MIPOIIECCOPOM, TaKTOBas yacToTa KoTtoporo cocrapimsuia 1000 Ml wnm mepBeiii B Mupe
[Tu. Takum 00pa3oM Hadajdack BEIUKOE MPOTHBOCTOSHUE IBYX €IMHCTBEHHBIX B MHpE
Mpou3BOHTENEH MUKponporieccopos Intel u AMD.

OCHOBHBIM YCTPOIMCTBOM HpOIlECCOpa SBIAETCS MOHONUTHBI KPHUCTAT HA IOJ-
JIO)KKE KOTOPOTO OCOOBIMH CJIOKHBIMH TE€XHOJIOTMYECKHMH HPOLECCOPaMH PaCIONararoT
TPAH3UCTOPBHI /sl TIOBBIIIEHHS TAaKTOBOIl BBIYMCIMTEIBHONM MOIIHOCTH IpolLieccopa.
OpHako ofIue pa3Mephbl CaMoro IPOLEccopa CTAHOBUTBCS € KaXKBIM Pa30M MEHBIIIE YTO
MPUBOJAUT K HEBEPOSTHBIM TPYJHOCTSIM YBEIMYEHHS CKOPOCTH 00pabOTKH MH(POPMALUH.
WmxeHeps! HAIILTH IPOCTOE, XOTS U HE caMoe Jydiee perrenne. Ecian Henb3s yBennauTh
CKOpOCTh 00pabOTKK WHPOPMAIIHH, CIeNyeT yBeIHIuTh € 00bEM. Takum oOpa3om 3apo-
JIUIIACh U/iesl O MHOTOSIAEPHBIX MTPOIECCOPaX.

MHorosiiepHbie NpoLeccopbl

MHorosiepHsIil Ipoueccop MpeacTaBasieT U3 ceds HU YTO MHOE, KaK OOBIYHBIN Mpo-
11eccop, B KOTOPOM MapajieIbHO BO3MOKHO BBIIIOJHEHHE JIBYX BBIYUCICHUH HE3aBUCHMO.
OpHako ¢ TOH pa3HMIIEH YTO KAII MaMsITh UCHOJIB3YETCs Kak 00Iiasi, ¢ MPaBUIIOM IPHOPHTE-
Ta BJIQICHUS PETUCTPAaMH 3TOH MaMATH. DTO, KaK MHOTHM Ka)XeTCsl, IPUBOJUT K yBeJIMYe-
HUIO TaKTOBOHM 4acTOTHI BeraucieHnid. Ha camoMm fene yBennauBaeTcs JHIIb 00BEM BBHI-
YHCJICHUH, OTIpaBIIsIEMbIi Ha 00paboTKy. CKOPOCTh pabOTHl CaMiX apr(PMETHYECKHX MO-
nyJielt ocTaércss HEM3MEHHOM.
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MHoOrosAepHOCTS IPOIECCOPOB NPHHSUIN 33 MAHALCIO U yXKe Ha COBPEMEHHOM JTare
HOSIBISIIOTCS. MOZENN YeTHIPEX M BOCBMESIIEPHBIX IporieccopoB. OIHAKO HHUKAaKOH
MPON3BOJNUTEILHOCTH OHU HE JOOABIISIOT.

OOBIYHBIN MBICIIEHHBIH SKCIIEPUMEHT MO3BOJISIET OLIEHUTh BO3MOXKHOCTH NTPUMEHEHUS
TOW MM MHOI TEXHOJIOTHH U MOHATh YTO HU OJHA HU Jpyras He 001afaioT SBHBIM IpEu-
MyIecTBOM Haj Apyroil. CyTh SKCIIepUMEHTA 3aKIIF0UaeTCs B MOJIEITHPOBAHUY CUTYAIUH.
[TycTth cymecTByeT nporeccop ABYSACPHBINA ¢ TakToBoi dactoTtoil 1 I'Th Ha Kaxnoe sapo.
OO6mras cymmapHas TaktoBas yactota octaéres 1 I'Th. Kam mamsats 0o6oux mporeccopoB
COCTaBJISIET TI0 JiBa MerabaiiTa Ha Kaxpiid. [IpraéM 3Ta mamsTh CoeaMHEeHa eMHBIM MOCTOM
IMIMHBl MEXAY SIpaMH HampsMmyro. [laHHas MoJeNb HarjsITHO ITOKa3bIBAaeT, YTO YCKO-
psiercs b 006EM 00pabarsiBaeMoil nHGopMarmu B 4 MO ¢ TakToBO# yactoror 1 I'T.

Bropoii Monenbio SBIAIOTCS JBa HE3aBHCHMBIX MPOIECCOpPa TAKTOBOM 4acTOTOW 1
I'T pacnonokeHHbIX Ha ABYXNPOLECCOPHON MAaTEPUHCKOM IJIaTe U NMPEACTABIIAIOIIUX U3
ceOst 1Ba HE3aBHCHUMBIX YCTPOICTBA, KpUTEpHEM PabOThI KOTOPOTO HE SBISAETCS HAIHIHE
paboTocmocoOHOCTH BTOpOro Moayis. TakToBas 4acToTa 00OMX TakkKe HE MpeBBIIIacT |
I'T ogHako TOT hakT, YTO OHM pabOTAIOT HE3aBUCHMO APYT OT JApyra M MX K3II HaMsTh
pazzeieHa MX IPHHIUIT HCIIOIB30BaHus OyIeT KapJUHAIBHO OTIMYATECS OT ABYSIEPHOTO.

Ha mepBBIii B3MIsiA, CHCTEMBI CHMMETpHYHBL. OJHAaKO CllelyeT BHHMATeIbHO pac-
CMOTpPETh NMPUHIUIT PabOTHI JTI000i1 COBPEMEHHOH HACTOIBEHOM CHCTEMEI O] OOIINM Has-
BaHHEM «HACTOJIbHAs padouas cTaHius». OOIee yCTPOWCTBO CUCTEMBI BKIIFOUAET B ce0s
TaKWe y37bl KaK yCTPOHCTBO Ipadueckoro 0ToOpakeH!sI BUACOCUTHANA, 110] HA3BaHUEM
MOHHUTOp, TaKke BHeuHue Manumyisitopsl HID — human interface device — ycrpoiictBo
MAaHUITyJIHPOBAHUSA YEIOBEKOM, a Takke HEMOCPEACTBEHHO ILEHTP BCeil CHCTEMBI —
MIPOIIECCOPHBIN OJIOK.

OcraHoBuMcst ogpoOHee Ha mocienHeM. [IpolieccopHslil 670K Ui HOPMaTBLHOTO
(YHKIMOHMPOBaHUS TpeOyeT HAIWYMs TJIABHOW IUIAaTHI, HAa3bIBAEMOW «MAaTEPUHCKONY.
Omna sBiisiercst HocuteneMm LlenTpansHoro BeruuciurensHoro Moayiis wim mpoieccopa
Ha Heli HemocpeACTBEHHO pacroJyiararTcs mnepudepuitHble YCTPOWCTBA, KOTOpPhIC HE
SIBIIAIOTCSA KPUTUUECKU BaYKHBIMHU JUTS BBITOJHEHNS! KOMITBIOTEPOM IMTOCTABICHHBIX TP
HEM 3amad. Cpenu HAX BHEO ajanTep, ayAuoanantep, a Taxke [13Y u HakomurensHbIe
YCTpOWCTBAa MarHUTHOH MaMsATH. Bech KOMIIIEKC B [[ETIOM COCTABIISAET CUCTEMY BEIUHCIIE-
HUH 1715 XpaHeHUs] 00pabOTKH B OTOOpasKEeHHS JTIOOBIX IIU(DPOBBIX TAHHBIX.

B koHKpeTHOM ciydae, OyAyT paccMaTpUBaTHCS CHUCTEMBI C OJHHUM ABYSJIEPHBIM
HPOLIECCOPOM U C JIBYMsI OJHOSIEPHBIMH MTPOLIECCOPAMH IIPU OIAMHAKOBBIX MepudepHii-
HBIX MapaMeTpax.

3agaua MOJEIMPOBAHMS — 3allyCK KOMIUIEKCHOTO TPEXMEPHOr0 MPOrpaMMHOIO Ipa-
¢uaeckoro npunoxenns DOOMIIL. BriGop mam nMeHHO Ha TPEXMEPHYIO KOMITBIOTEp-
HYI0 WTPY II0 IMPUYHHE TOTO, YTO 3TOT KJIACC HMPOTPAMMHBIX HPOJYKTOB IO Ced JIeHb
SBIETCSl HanOoJiee IIPOTPECCHBHO PA3BUBAIOIIMMCS, a TAKXKe 00TaTaloNiid OTpOMHBIMA
CHCTEMHBIMH TPeOOBAHMAMH, KOTOPBIE MIPOMOPIHOHANBHO HCHONB3YI0 BCE NMEIOIIHECs Y
KOMITBIOTEPA PECYPCHI.

Wrak ycnoBus skcnepuMeHTa. VIMEIOTCS B HalIM4YMM JB€ MaTepHHCKHE Iuiatel. Ha
OJIHOH YCTaHOBJICH JBYSAJEPHBIM Mpoleccop ¢ TAKTOBOHM 4acToToi 2 I'Ti ¢ Ka1iem nepBo-
ro ypoBHs B 1 M6 u k3mrem Broporo ypoBHsa o6bemMoM 600 k6. O6vém O3V cocrasnsier
1024 MBb. Bropas cucrema o0iamaeT TOYHO TAKHMH K€ TapaMeTpamH, C TOH JIHIIb
pasHuneii, 9To oba mporeccopa paboTaIOT HE3ABUCUMO JPYT OT IPyTa.

I'maBHBIM yCIIOBHEM 3aIlyCKa HPIIIOKEHHS SBIeTcs padota OnepanyioHHON chcTe-
MBI B skcriepumMente cymectByet ycnosue 3amycka OC cemeticrBa Windows XP 32 pas-
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psmHOTO THHA. BCe CTOPOHHME MPHIIOKEHHUS MOITHOCTBIO OTKIIIOUEHBI, BKIIIOYAs IIPOBOJ-
Huk. @aiin noakauku cucreMsl cootsercTByeT 1024 Mb.

B pesxume 0xuIaHAsT KOIMYECTBO MOTPEOIIsIeMOH mamMsaTH (aiiiia MoJKaYKy COCTaBISIET
60 merabaiit. 3arpyska O3V Taxke cocraBnseT 60 meradaiir. Cucrema roToBbI K 3aITyCKy
npunoxenus. Ilocne oTmpaBku HOBOH 3agaunM B AMCIeTdEp 3ajad, B Mpoleccope Io-
SIBJISIETCSL caMblil TJIaBHBIM MexaHu3M nox HazeanueMm DPC. Dispatch Procedure Call —
MpoIeaypa OTIOXKEHHOTO BBI30Ba. JTO LEHTpalbHas TexHonorus padots goboit OC. Ilo
MPUYUHE HAINYHUS 9TOTO0 MEXaHM3Ma HU OJHA M3 COBPEMEHHBIX MOIYISPHBIX OIIepaIioH-
HBIX CHCTEM He SIBJISIETCSI CHCTEMOH peanbHOTo BpeMeHH. B cuity anroputMa paboTs siipa
1 000pyIOBaHMS HA KOTOPOM paboTaer 3Ta cucreMa. Korna nporecc roToBUThCS ITONIACTh
Ha 00pabOTKy ero HCxoaHOe nmpuioxeHue otrnpasisiercs ¢ [13Y B O3Y.

Ora onepanus 3aHUMaeT MPOLIECCOPHOE BPEMs PeabHOTO MIPUOPUTETA, TaK KaK MpH-
JI0KeHNE MTOTHOCTHIO 3aXBAaThIBAET rpaduiyeckuil HHTep(dec a TakKe OCHOBHbIE CHCTEMBI
MaHHIYJIUPOBAaHHS TpadUuecKUM HHTepdericoM. B KOHKpEeTHOM MpUBEIEHHOM Cydae
ClIeyeT AETAIRHO PacCMOTPETh YCTPOMCTBO mporpammHoro mpoaykra DOOMIIIL. Camo
NPWIOKEHHE B HMHCTAUIMPOBAaHHOM BHJIe 3aHUMaeT 006&M B 5 I'B mpocrtpancTBa xécTKO-
ro aucka. J[ns 3amycka HPHIIOKEHHS CYIIECTBYET JIMHEHHBIH aJlTrOpPUTM CLEHApHs MO
Ha3BaHWEM CKpHIT. /I BHINOJIHEHUS JAQHHBIX CKPUITOB NPUIJIOKEHHE 3aIlyCKaeT CBOIO
cOOCTBEHHYIO 000JIOUKY, KOTOpas SIBIISIETCS] WHKANICYJIMPOBAHHOH CHCTEMOM, CIIOCOOHOM
MIPUHUMATh CIIEHApUH BBHIOJHEHUS MPUIOKEHHS W OTHPABIATh UX Ha 00padoTky OC. B
CllyJae 3aIycKa MIPOUCXOAUT Tepexo] B TpadHUECKUi PEKUM HIPHI.

Iepen sTum BupeoamanTep co3AaéT AaMIl MaMATH, KOTOpast oToOpakaeT 001acTh pa-
00dYero cToJia M 3alMCHIBACT 3TH JaHHbIE B (aiin moakadku. Takum o0pa3oM Harpykaercs
aKTHBHAs padoTa kECTKOro aucka. iIMeHHo Ha HEM W XpaHUThes (aiin moakadku. [Tocie
TOTO Kak rpaduyeckas uHpopmanus Obiia cOpomieHa B aamn Ha 13V, O3V u namsatsb
BUJleoaianTepa OblIa IIOJHOCTHIO BBIYMINEHA M PECYpChl OBUIM IOJHOCTBIO IPENo-
CTaBJICHbl B PacIOpsDKCHHE WIPOBOMY NPHIOKEHHIO. B maHHOM ciydae BbIIeseTcs
Bcero 12 Mb omnepatuBHOI mamsTH Uil Cpeibl BBIIOJIHEHUS CKPHUIITOB WUIPHI, a TaKkKe
BbICBOOOKHaeTcsa Oydep Bumeonamatu u Oydep 3BYKOBBIX AaHHBIX. Bee ot meiicTBus
BBIMIOJTHSIET IIporieccop. ViMeHHO Ha 3TOM 3Tare onucaHue NprHUMaeT emeé Goee aeTab-
HBIA XapakTep.

Korza nmpomnsomén 3amyck NpuiioKeHNne Ha9MHAET [0 BHYTPEHHEMY CIIEHapHIO Mpo-
BOJUThH CTaHIAPTHBIC ONEpalny, TaKHEe KaK CTpecC TeCT BHAeOajaanTepa Ha paboTocio-
COOHOCTh M COBMECTUMOCTh, @ TaKXKe O00BEMBI HOMHHAJIBHBIX U JIOCTYITHBIX PECYPCOB.
IMocne onpeneneHus: COOTBETCTBUS, N3 BHYTPEHHUX apXUBOB (hailJIOB UTPbI HAUMHAIOT MO
CKPHIITAM BBITPY)KaThCs JaHHbIC Ha 00paboTky. [Iporeccop monydaeT MHCTPYKIMIO Ha
3amyck ckpunra. CKpHNT MOMajgaeT B KAOII HIDKHETO YPOBHS M OT TyJa COBEpIIaeT
MOAKAYKY JAHHBIX U3 (aiioB Urpsl. Tak Kak yMHBIC Pa3pabOTUHKH YETKO 3HAIOT CKOJIBKO
MaMATH 3aHUMAIOT HEAMHAMHYECKHE CIEHapHH OOpabdOTYMK B KAIIE BTOPOTO YPOBHS
BBIZIETIICT B OMNEPATHBHOH NaMiATH 4YETKHH OOBEM afpecoB W pe3epBHpPYET HX 3a
IPOLIECCOM HPOIMCAHHBIM B K3IIIE ITPOLIECCOpa.

Takum 006pa3zoM mogHUMAaeTCs (har perucTpa O BBIIOJIHCHHH 3TOW 3a/1a4d TEePBOM.
B oroii cutyauum HaumHaeT akTHBHO padotath DPC. UtoObl mrpa paborana, JOJKHA
IpOJ0JDKATh paboTaTh onepanuoHHas cuctema. ClefoBaTeNbHO, 4acTh MPOLIECCOPHOIO
BpPEMEHH, CIIeAyeT BBIIEIATH Ul 00ecredeHns: paboTOCIOCOOHOCTH 000UX TIPHIIOKEHUH.
Taxum oOpa3zoM HacTynaeT TOHKHIA MOMEHT pabotet DPC.

B 3aBucumoctu ot npuoputera nocrynatomue B DPC mporneccsl, pacipenesnstorcs B
cTeke 1o (akTy MOCTYIUICHHsS B odepenb oOpaboTku. B maeane Ha kaxayio mpoce0y
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UTPOBOTO IIPUIIOKEHHS IOJDKHA cpa3y B ciieq 3a Heil oTkimmkatbess OC M BBITONHATH
3aJady U [0 HOBOMY ITOBTOPSITH BECH IIUKII.

Ho st0 B nneane. Ha camoMm nene BCE peanibHOE BpeMsi TepsieTcsl elmé Ha JdTare 3a-
mycka. Tak kak a7t paboTBl HTPOBOTO MPUIIOKeHUs TpedyeTcsa paboTocnocobHocts OC,
OHa I0JIy4YaeT BBICIIUI IPUOPHUTET, a YK€ BCIIE] 3a HEW NPUXOIAT JaHHble Urpbl. [1o Mepe
3arpy3KH TPHUIOKEHUS M Hadana BBIMONHEHUsS CLEHApPUEB HAUYMHACT IEPEHONHSITHCS
ollepaTHBHAS NaMATh, KOTOPasi HOBCEMECTHO 3aIOJIHSETCS POLECCAMH CTOSIIIMME B O4e-
penu Ha 00paboOTKy. 3apaHee cuCTeMa HEe HMEeT BO3MOKHOCTH ITPOCUUTHIBATH OZOOHOTO
poza coObITHsA. DTO BEI3BIBAET, B JIYUIIEM CIydae CHIbHBIE 3aJI€PKKH B (QyHKIIMOHHUPOBA-
HHUU 000pyOBaHuMs, MO0 Cpa3y MPUBOIMT K KpuTHieckoii ocranoBke OC — BSOD.

MHorosiiepHbIe NPOLECCOPBI

OnHosiepHble Tporeccopsl. Ecimu mponecc moctynmn Ha o6pabOTKy ABYM OJHO-
SIIEPHBIM TIpOIleccaM aJropUTM OyZeT BBIIONHATHCA CledylommM obpasoM. OauH U3
MPOIIECCOPOB TakToBO# yactoroit 1 I'T1 Oyaer MOMHOCTHIO BBIAENCH MOJ padoTocmo-
cobHocTh OC. TakuMm 06pa3oM He HyXHO OyZAeT yBeJIHUIMBATh (aiil MOJAKAa4YKH, TaK KaK B
JaMIl MONajaeT JIMIIL BUaeonmaMsaTb. OmepaloHHas CHCTeMa MPOJOJDKaeT paboTaTh B
peanbHOM BPEMEHH IOJHOCTHIO MOTydasl B PACHOPsHKEHHE BpeMsl MEPBOTO IMIPOLECCOpa.
3ateM, KOTJa HAYMHACT aKTUBHYIO pabOTy HUIPOBOE NPUIIOKEHHE 3aIyCKAeTCsl BTOPOH
HPOLECCOP U €T0 KAII MaMATh TOXKE MOCTEIIEHHO 3al0THIACTCS epEeMEHHBIMH, TOTOBSIIN-
Mucs Ha 00paboTky. B nannom nmpumepe DPC (yHKIIMOHUpYET JIHIIE HOMUHAIBHO ¥ 9TO
MO3BOJISIET HCTHHHO TOJIEPKUBATh NapaIUIEIFHYI0 pab0TOCTIOCOOHOCTh ABYX HMPOIECCOB
HE3aBHCUMO JIPYT OT Jpyra ¢ TAKTOBOH 4acTOTOH BeIMOIHEHHS B 1 [T

[NapannensHOe BBIMONHEHUE MOAAEPKHUBACT HOMHHANI CKOPOCTH 00paboTKM U He
HPUBOJUT K PaclapaJUICIIMBaHUIO BHIIOJIHIEMBIX POIECCOB, YTO HE TpeOyeT pas/eeHus
nporeccopHoro BpeMeHH. OfHAKO COXPAHSIOTCS IpaBmia padoTHl Qaiia moakadku. B
3TOM ciy4ae urpaet poib ¢ kakoro [13Y Ovuto 3amynieHHo npunoxkerue. Eciu oHo 3arry-
meHo ¢ [I3Y na kotopom He Haxomuthest OC TOTZIA CKOPOCTH COXpPAaHSETCS TaK Kak
HCIIOJIB3YIOTCS IBA HE3aBUCUMBIX (haiiyia moakayku. B mpoTuBHOM citydae mpupoct pado-
TOCIOCOOHOCTH He OYyAET CTONB OIyTHMBIM. M3 mepBoro skcrepuMeHTa HarjsiJHO BUIHO
MPENMYIIECTBO MCHONB30BAaHMS IBYX OJHOSEPHBIX MPOIECCOPOB MPH BHIMOIHEHUH ABYX
TECHO B3aMMOJICHCTBYIOMINX 3a7a4, MPUIEM, C pa3HBIX HOCHTENEH HHPOPMAIIIH.

Temneps creyer paccMOTPETSH 3aIyCK MPUIIOKEHHS Ha JIBYsIepHOM Hporeccope. Tyt
NPUHIHUITHATEHO OTIMYAeTCs MEXaHM3M 3amycka. Jlake NpH YCIOBHM COXpaHEHHUs
passsbix 13V 3amycka qBysiiepHBIE TPOIECCOPHI HCIIONIB3YIOT OJMH U TOT e K3l B aToM
cilydae TIEpBHYHO Bceraa 3amyckaercss mexanusm DPC. Ilocne 3amycka co3maércs Tak
Ha3BIBAEMBbIH pool, B KOTOPHII MMOMEMIAIOTCS TI0 0UepEAHOCTH NOCTYIUICHUS 3aJa49H, Tpe-
Oyrouue BeimonHeHus. OJHAKO NEHCTBUS HAYMHAIOT JEIMTHCS HA MPUOPUTET MPOCTOH
00pabOoTKH U HENOCPECTBEHHBIX BBIYUCICHUIL. B 1aHHOM citydae OyzeT HCIoIb30BaThCs
OJIMH IIPOLECCOp C OTHUM KAIIEM HO C ABYMS SApaMH ISt 0OpabOTKH ITOTOKOB JAHHBIX.
Korza mponcxoauT MHUIUAIH3AIMS 3ayCKa IIPUIOKEHUS TIPOIIECC IIONAIAeT B 0UYepeb
Ha 00paboTKy, Ha3bpIBaeMoil pool. DTo 00IaCTh KAII MaMATH TJe TOMHUMO CaMUX JAaHHBIX
CTOUT (hrar o4epEAHOCTH 00pPabOTKH.

Jaxe npy HAIMYMHK IBYX sAED MPOLIECCHl HUKOTIA He OymyT oO0padaThIBaThCs Mmapa-
JIETBHO B CHIIy TOTO, YTO KO3II Y MHOTOSAEPHOTO Iporieccopa oAuH Ha sapo. o sroit
HNpPUYIHE IPOUCXONT JeHcTBHEe HHOTO XapakTepa. DPC momydns Ha 06paboTKy KOMaHIY
noMeniaer €€ B HAYAJIO OYepeau M CiIeaoM 3a Heé TpeOyeMoil [UIsl BBINOJIHCHUS
MHCTpYKIHIO. B 3TOM ciyuae oOpabaTbiBaeTcs 1o mpekHeMy nepBbiM npuopuretrom OC,
a 3aTeM Ipoliecc, KOTOpHIil obecrieunBaercst € pabortoil. OgHAKO MPOLIECCOPHOTO Bpe-
MEHH IPH TaKoi 00pabOTKe TaHHBIX CTAHOBHUTHCS POBHO B /IBA Pa3a MEHBIIIE.
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Tak kak 00a sipa, He CMOTpPS HH Ha 4TO BCE paBHO 00pabaThIBAIOT BCETO JIHIIE ONHY
KOMaHIy, BEI3BaHHYIO M3 00IIero xama. M3 aToro crieyer, 9To eciy JaHHbIe OTHPAaBIIsIEMbIe
Ha 00pab0TKy He JOCTaTOYHO 3alONHSIOT IPOLECCOPHBIH KA, TO BEYUCIUTENBHBI MOYITh
paboTaeT BXONOCTYI0, OOJIBIIYI0 YaCTh BPEMEHH, ECITH BTOPOE SIAPO 3aHATO HE MOTHOCTBIO.

W3 Bcero BhIIIECKa3aHHOTO CIIETYET BBIBOJ, KACaTEIbHO TOTO, UTO ABYSAEPHBIE MPO-
LECCOPBI TPEOYIOT OYEHBb BBICOKOTO YPOBHS CO3J[aHHS CHEIHANbHBIX NPHIOKEHUH, KOTO-
pble cMOTyT 3(GEKTHBHO HCIOJIb30BaTh 000PYI0BaHNE, HA KOTOPOM OyAyT BBIONHATHCS
3amaun ucronab3dyemoro I10. B mpoTuBHOM citydae Bech NMPOrpaMMHO — arIapaTHBIA
KOMIUIEKC OyneT kpaiiHe Hed((EeKTHBEH B CHIIy OTCYTCTBHS TaHJeMa PabOTH siep Ha
OJTHOM KpHCTaJlIe.

B cirydae ke HCTIOJIB30BaHUS JIBYX HE3aBUCHMBIX IIPOIIECCOPOB B CHIIY aIlllapaTHOTO
pasleneHus K3II TaMATH TOSBISETCS CYIIECTBEHHBI MPHPOCT (QyHKIMOHAIBHOCTH
HECMOTPSI Ha CIIOCO0 HANMUCaHUs MPHUII0KEHUS TaK KaK BECh KOHTPOIIb BBINOIHAETCS MOJI-
HOCTBIO CO CTOPOHBI aNMNapaTHO YacTH M HU KOeM 00pa3oM He KOHTPOIHMpYeTCs Ipo-
rpaMMHBIME MoxysiMu Bpozie DPC. DTo mo3BomsieT coXpaHsATh HCTHHHOCTD BBITTOTHEHUS
HPOLIECCOB B PEabHOM BPEMEHH B JiBa M 00JjIee IIOTOKOB.

PARTICULARITATILE UTILIZARII BLOG-ULUI iN PROCESUL DIDACTIC

Alina Bacalim, masteranda, Facultatea de Stiinte Reale
Coordonator stiintific: Nona Deinego, lect. sup. dr.

Abstract: The construction proces of knowledge focus on collaboration and interaction. Although
the third millennium is characterized by major changes in the information and communication techno-
logies, this interaction can be achieved by implementing a Web2.0 interactiv tool as the blog. The possi-
bilities of this tool as a learning environment is designed for a constructivist pedagogical approach.

Pornind de la afirmatia autorilor Masalagiu C. si Asiminoaei I. (Maslagiu, Asiminoaiei
2004: 198), conform cérora: ,,Societatea viitorului este societatea informationala, care va
aparea datorita vastei raspindiri a noilor tehnologii privind informatia si comunicarea”, se
considera cd formarea noii generatii de specialisti trebuie sa vizeze adaptarea la un astfel
de mediu si presupune o capacitate bine consolidatd de operare eficientd cu tehnologiile
informationale.

in societatea zilelor noastre, aptitudinile, abilititile, cunostintele oamenilor au deve-
nit cel mai valoros capital al lor. intreaga dezvoltare trece prin educatie: valorile stiintei si
tehnicii, spiritul inventiv i pragmatic, noile atitudini si mentalitati, modul de a fi si de a
evolua cerut de societatea moderna, toate acestea sint invatate in cadrul sistemului educa-
tional. Daca schimbarile in ceea ce priveste planurile de invatamint, curriculumul, formele
de organizare si toate celelalte aspecte ce tin de resursele materiale sint relativ usor de im-
plementat si de controlat, modelarea resurselor umane este un proces mai dificil si de du-
ratd. Un exemplu concret al influentei transformarilor tehnice asupra desfasurarii procesu-
lui didactic este acela al impactului tehnologiilor informationale. Desi inceputurile au fost
timide, acum, in aproape orice institutie de invatamint, instruitii au la dispozitie compute-
re, de cele mai multe ori conectate la Internet. Predarea-invatarea cu ajutorul instrumente-
lor Web2.0, precum si evaluarea rezultatelor procesului didactic sint metode relativ noi in
tara noastra si ca orice demers care urmareste optimizarea activitatilor pedagogice este
important si reprezinta un salt calitativ in domeniu avind un caracter inovator.

In procesul de instruire deosebit de importanta este interactiunea, deoarece procesul de
construire a cunostintelor se sprijina pe relatii si comunicare. Precum mileniul III se caracte-
rizeaza printr-o schimbare de proportii la nivelul tehnologiilor informationale i de comu-
Nicare, aceastd interactiune poate fi realizata prin implementarea unui instrument Web2.0
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interactiv si anume blog-ul. Blogul poate fi perceput drept o evolutie a unei pagini Web cu

Un blog are urmatoarea anatomie:

e Titlu — reprezinta o expresie sugestiva ce caracterizeaza continutul blogului;

o Post — reprezinta fiecare insemnare ce apartine blogului;

o Comentarii — persoanele care citesc posturile pot lasa comentarii. Acestea pot duce la
o dezbatere sau la un schimb de idei. Comentariile se gasesc fie dupa titlul postului,
fie dupa corpul continutului si pot fi citite printr-un simplu click.

e Link-uri — aproape toate posturile includ hyperlink-uri spre informatia initiald, sursa
inspirationald sau materialul propus spre analizd /dezbatere etc.

e Permalink — pentru ca posturile sint afisate in ordinea inversa postarii, un permalink
permite cititorului sa acceseze direct postul dorit. Este un link permanent care permi-
te sd citezi un post pe o pagind care va ramine constanta.

e Arhiva — posturile vechi pot fi citite oricind, ele gasindu-se in arhiva blogului.

e Blogroll — o lista de legaturi catre alte bloguri pe care bloggerul le citeste, afisate pe
pagina propriului sau blog.

e Tag-uri — este considerat o componenta importantd a blogului. Un tag este un cuvint
sau o scurtd expresie care eticheteaza o informatie, facilitind regésirea acesteia. Tag-
urile ajuta la definirea cuvintelor-cheie.

Daca la inceput blogurile erau actualizate manual, cu timpul au aparut programe si
metode care sa automatizeze acest proces. Utilizarea unui astfel de software bazat pe
browsere Internet este acum un aspect obisnuit al blogging-ului. Existd mai multe platfor-
me pentru publicarea blogurilor in mod facil si gratuit, astfel se explicd numarul mare i in
continud cregtere de blog-uri disponibile pe Internet. Cea mai cunoscutd si mai folosita
platforma de blogging este Blogger. Aceasta se explica prin faptul ca Blogger este o plat-
forma gratuitd de publicare a blogurilor, prezintd o interfatd prietenoasa si tehnologia de
elaborare este simpld. Orice utilizator poate elabora un blog fara a recurge la programare,
prin intermediul caruia, dupa inregistrare si alegerea unui nume, urmeaza selectarea unui
sablon (template) si configurarea blogului. Aceasta platforma poate fi accesata de pe adre-
sa www.blogger.com.

Orice instructor isi poate deschide un blog prin intermediul céruia sa publice materia-
le/resurse pentru curs, noutati, sa tind legatura cu cursantii sai, sa supuna in discutie diferi-
te aspecte ale cursului, sé faciliteze formarea unei comunitéti de invatare. Din perspectiva
cursantilor, blog-urile personale pot deveni portofolii digitale sau spatii de lucru in grup,
permitind pastrarea legdturii i dupa terminarea unui curs, fiind un adevarat sistem de
management al cunostintelor, util in dezvoltarea profesionala.

Pentru ca un cadru didactic sa-si poata crea un blog pe platforma Blogger trebuie sa
detind un cont Google (Gmail). La crearea contului sint cerute: adresa de e-mail Google, o
parola (cea a contului de e-mail) si un nume de afisare. Este necesar ca cadru didactic sa
accepte conditiile de utilizare a serviciului Blogger, dupa care se cere de a da un nume
blogului. La final se alege un template pentru blog, care poate fi ulterior schimbat, in
aceastd idee si se contureaza avantajul platformei Blogger, adica personalizarea interfetei,
utilizatorul avind posibilitatea de a alege dintr-un numéar mare de template-uri pe cel potri-
vit i de al modifica anterior.

Prin intermediul optiunii ,,Comentarii” instruitii au posibilitatea in urma analizei si
interpretarii continutului sa intervina cu idei si sugestii, sau cu critici in cazul in care siste-
mul de reprezentiri a instruitului nu se impaca cu cel al profesorului. In pofida acestei idei
se reliefeaza un alt avantaj al blogului si anume oferirea unui feed-back rapid intre comen-
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tariile instruitilor cu implicarea profesorului. Prin lasarea de comentarii instruitiii devin
participanti activi ai unei discutii didactice. Este recomandabil ca din start blogul sa se in-
ceapa cu un mesaj de introducere, in care sa fie evidentiate succint obiectivele pe care le
urmareste. Un alt avantaj care oglindeste potentialul blogului este posibilitatea de al acce-
sa oriunde si oricind, unica conditie fiind conexiunea la reteaua Internet. Una din parti-
cularitatile remarcabile a blogului consta in aceea ca acesta nu este ,,un blog simplu” pe
baza lui se poate de creat sit-uri multifunctionale depline.

Dupa cum mentioneazd Richardson cel mai mare beneficiu al blogului consta in po-
sibilitatea oferita utilizatorului de al folosi ca mediu de exprimare personala si ca mediu
de interactiune sociald. Spre deosebire de potentialul celorlalte instrumente Web2.0, po-
tentialul blogului ca platforma de invatare este mai centrat pe instruit, fiind un instrument
colaborativ.

In educatia universitara i in formarea continui, blog-urile pot fi utilizate:

e ca instrument individual de lucru — atit profesorii, cit si studentii pot scrie in blogul
personal despre orice subiect de interes pentru ei;

e ca instrument de lucru pentru studenti — studentii isi pot tine propriile notite despre
disciplinele pe care le parcurg, precum si lista de adrese Web utile;

e ca instrument de lucru pentru profesor — profesorii isi pot intretine, in mod public,
notite despre lucrurile pe care le predau si despre ideile nou aparute;

e ca instrument de lucru la curs — profesorii pot utiliza un blog ca pe un mediu de pre-
dare si invatare, unde pot posta zilnic noutéti despre curs, legaturi citre materialele
didactice, iar studentii pot contribui la discutii.

e ca instrument de lucru in grup — un blog poate fi utilizat de un grup de studenti
pentru a lucra la un proiect sau pentru a discuta la 0 anumita tema.

Blogul este binevenit ca o platforma de invatare la studierea unui curs deoarece el
ofera posibilitatea de a posta consecutiv continutul cursului predat si cind este necesar de
facut modificari. Un beneficiu important pe care il ofera blogul si prin care se evidentiaza
de celelalte instrumente este cd oferd posibilitatea in urma postarii continutului cursului
obtinerea feed-back-ului de la studenti, deoarece dupa fiecare unitate de continut postata
este posibilitatea de a lasa comentariu. Administrarea unui blog la curs permite integrarea
si altor instrumente Web2.0 care contribuie la imbunatatirea suportului didactic cum ar fi:
prezentari multimedie din cadrul aplicatiei SlideShare, videoclipuri educationale din
cadrul aplicatiei TeacherTube, imagini din cadrul aplicatiei Flickr, diagrame create din
colectia aplicatiei Gliffy etc. La studierea literaturii de specialitate am constat ca poten-
tialul didactic nu este indeajuns cercetat, dar primele experiente denotd prezenta la blog a
tive de formare. Implementarea blogului este eficienta la etape de structurare a cunostinte-
lor, Indeosebi la lectiile de achizitionare a cunostintelor si la lectiile de formare a pricepe-
rilor si deprinderilor in care sa se posteze material didactic privind cursul: concepte teore-
tice, urmate de insarcinari practice.

in ultimul timp blogul este considerat unul din instrumentele Web2.0 care ofera posi-
bilitati vaste si eficiente pentru solutionarea multor sarcini didactice. Blogul asigura o co-
laborare fructuoasa intre cadru didactic si instruit in procesul de formare si achizitionare a
cunostintelor. Utilizarea blogului in procesul instructiv-educativ permite formarea unor
capacitati si deprinderi de invatare bine conturate cum ar fi:

e capacitatea de a lucra in grup;

e capacitatea de a colabora si pregétirea permanenta in schimbul de informatii;

e capacitatea de a utiliza instrumentele Web2.0 in procesul didactic.
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Pentru cadrele didactice blogul serveste ca un ,,post-scriptum” la lectiile proprii, scris
deseori in gen de reflectie. Cu atit mai mult, faptul ca fiecare element postat este afisat si
arhivat in mod cronologic, face o inregistrare cronologica a constructiei personale de cu-
noastere si dialogul cu ceilalti disponibili pentru o cercetare mai amanuntitd, de asemenea in-
curajeazd reflectia. Utilizarea blogurilor in procesul didactic oferd o gama larga de avantaje:

e Nu necesita invatarea unor limbaje sau tehnologii;
e Permite personalizarea interfetei;
o Ofera utilizatorilor posibilitatea de a publica de oriunde si oricind, doar sa dispuna de

o conexiune la Internet;

Ofera un potential ridicat de colaborare;

Blogurile sint foarte populare in rindul generatiilor tinere;

e Serviciile care permit crearea blogurilor sint gratuite.

Exista insd si dezavantaje legate de faptul ca blog-ul nu este un mijloc de comunicare
face-to-face (fatd in fatd), ci unul la distantd. Un alt dezavantaj constd in necesitatea de o
instruire in prealabil a utilizatorilor, deoarece nu toti sint familiarizati cu noile tehnologii.

Prin specificul si valentele lui blogul se constituie ca un autentic suport didactic in
procesul instructiv-educativ. Potentialul acestui instrument a fost testat in cadrul propriei
tezei de licentd la tema ,,Potentialul instrumentelor Web2.0 in studierea disciplinei univer-
sitare ,,Bazele programarii””. in cadrul acestei cercetari s-a elaborat un blog de tip infor-
mativ pe platforma Blogger care serveste drept suport didactic pentru studierea disciplinei
universitare ,,Bazele programirii”. A fost elaborata structura modulara a disciplinei, fieca-
re modul a fost divizat in unitati de invatare, pentru fiecare unitate de invatare a fost ela-
borat un suport teoretic si un suport cu sarcini practice. Blogul dat poate fi accesat prin
urmatoarea cale de acces bazeleprogramarii.blogspot.com. Eficacitatea utilizarii acestui
instrument in studierea disciplinei respective a fost dovedita de rezultatele experimentului
pedagogic promovat. In rezultatul acestuia s-a constat ci esantionul experimental a de-
monstrat un nivel de dezvoltare a competentelor mai inalt in raport cu esantionul de con-
trol. Scorul mediu obtinut de studentii din esantionul experimental la testul sumativ a fost
mai mare decit scorul mediu a esantionului de control. Utilizarea blogului a avut un im-
pact esential asupra formarii competentelor la studenti, de asemenea, S-a observat ca la
studentii din esantionul experimental s-a conturat o tendinta in ceea ce priveste prezenta
unui interes sporit fata de noile tehnologii si prezenta motivatiei fata de studierea discipli-
nei ,,Bazele programarii”, motivatia fiind unul din cei mai importanti factori ai procesului
de dobindire a competentelor.

Blogul reprezintd un mediu de invatare proiectat pentru o abordare pedagogica moder-
na constructivista, oferind un monitoring permanent in solutionarea sarcinilor didactice.
Implementarea blogului in procesul didactic este oportuna, deoarece conform constructi-
vismului instruitii asimileaza cel mai bine informatia, atunci cind interactioneaza cu mate-
rialul de invatare.

Bibliografie:

1. Brut, Mihaela, Instrumente pentru e-Learning. Ghidul informatic al profesorului modern, Iasi,
Editura Polirom, 2006, 248 p.

2. Richardson, Will, Blogs, wikis, podcasts, and others powerful web tools for classroom, Corwin
Press, 2008, 151 p.

3. Traian, Anghel, Instrumente Web2.0 utilizate in educatie, Cluj-Napoca, Editura Albastra, 2008,
261 p.

88



SECTIUNEA nr. 2
STIINTE UMANISTICE

ATELIERUL LITERATURA SI STIINTE ALE COMUNICARII

CONSIDERATII PRIVIND DEBUTURILE MULTIPLE:
CAZURILE DUMITRU CRUDU SI ALEXANDRU VAKULOVSKI
Vergiliu Botnari, masterand,
Facultatea de Filologie, Universitatea de Stat ,,Alecu Russo’’ din Balti
Coordonator stiintific: Maria Sleahtitchi, conf. univ. dr.

Résumé: Le début littéraire est un moment trés important pour chaque écrivain, parce que
c¢’est la premiére publication, qui le consacre comme auteur. Notre expérience de lecture nous offre
un nombre imposant d’exemples, quand le début est constitué d’un seul livre. Mais il y a des cas ot il
est composé de deux ou plusieurs volumes. Peut-on discuter sur les débuts multiples ou est-ce une
notion inéxistante? L auteur essaye de donner une réponse a ces questions se référant aux débuts de
Dumitru Crudu et d’Alexandru Vakulovski, deux écrivains roumains contemporains.

Mots-clés: le début littéraire, le début multiple, la premiére publication, la poésie, le roman, le
postmodernisme.

in acceptie generala, notiunea de debut se referd, indiscutabil, la momentul afirmarii
in plan artistic al unui autor, fie ca acest lucru presupune o prima prezenta in paginile unor
ziare sau reviste, asa cum obisnuim sa consideram debut al lui Eminescu publicarea poeziei
,,La moartea lui Aron Pumnul”, fie constituie 0 aparitie editoriala mult mai consistenta si
convingatoare in volum. Oricum, debutul presupune dintiiul §i unicul moment al lansarii
in plan artistic a unui scriitor, iar acesta din urmd, precum afirma Leo Butnaru, ,,apare, de
cele mai multe ori, in chipul adolescentului care-si constientizeaza mai pregnant ca altii
puterea de a simti, imaginatia si dorinta de a formula, esentializind”[1; p. 43].

Obisnuinta cu care ne-am impacat de multa vreme in ceea ce priveste caracterul sin-
gular, sub toate aspectele, al momentului de care vorbim pare sa fie zdruncinata in ultima
vreme de redimensionarea incontestabild a acestuia, avind in vedere asa-zisele debuturi
multiple (duble, triple etc., in functie de imaginatia autorului), care devin o prezenta tot
mai palpabila. in acest sens, realitatile literare la care intentiondm si ne referim mai jos
sint discutabile prin natura lor, intrucit plaseaza in fata convingerilor, pind nu demult
irefutabile, un deranjant semn de intrebare.

Un debut multiplu nu este altceva decit aparitiile editoriale ale unui si aceluiasi autor
care se succed la un interval nesemnificativ de timp, interval care totusi exista. De aici si
pornesc logica si motivatia contestarilor acestora, intrucit prima ar trebui considerata ca
fiind debutul, iar cea de-a doua exact ceea ce este: un alt volum semnat de acelasi autor,
care nu mai poate fi inclus de rind cu prima in aceeasi categorie si acelasi context istoric,
in ceea ce priveste etapele pe care le parcurge un scriitor. Totodata, pot fi puse sub semnul
debutului si cartile unui autor consacrat care intrad intr-un gen literar nou, pina aici exce-
lind in altul/altele. in acest sens, cazurile pentru care am optat in articolul dat comporti
anumite particularitati ce nu pot fi trecute cu vederea.

Cazul debutului/debuturilor lui Dumitru Crudu a stirnit numeroase discutii, replici,
chiar si legende, care continua pind astazi, insa cu o frecventd diminuata (Emilian Galaicu-
Paun preconiza rezolvarea definitiva a acestei dileme ,,peste o suta de ani, daca se va in-
timpla!”’[7; p. 154] ). Autorul sus-mentionat debuteaza in 1994 cu doua volume de poezie
— ,,Falsul Dimitrie”, volum aparut la editura Arhipelag din Tirgul Mures, insotit de o pre-
fata semnatd de regretatul Gheorghe Craciun — ,,Pasaport pentru”, care-l considera pe ti-
narul autor drept ,,poet prolific, proteic [...] obsedat de o perpetua fugd de sine” si volu-
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mul ,,E inchis, va rugdm nu deranjati” — titlul de pe copertd — si ,,E inchis, va rugdm nu
insistati” — titlul din interior (ar trebui considerat titlu autentic), editat de Marin Mincu la
editura Pontica din Constanta. In pofida faptului ca apar la nici o luna de zile distantd una
de alta, cartile denota poetici diferite. In primul volum e de semnalat, cum opineazi Mi-
hail Vakulovski, spectaculozitatea artistica, pe cind in cel de-ai doilea e lesne observabil
spiritul dadaist. In acceptia criticului si istoricului literar Mihai Cimpoi, ceea ce le caracte-
rizeazd pe ambele ar fi ,,forma heteronimica si stingace a postmodernismului”[2; p. 252],
or, Dumitru Crudu va deveni, aldturi de Marius Ianus, autor si promotor al fracturismului
ceva mai tirziu.

Biografia unui asemenea debut este neordinara. in timp ce la Tirgul Mures era in
curs de aparitie ,,Falsul Dimitrie”, autorul, participind la Bucuresti la lecturile tinerilor
poeti veniti ,,din teritoriu”, il impresioneazd pe Marin Mincu. Criticul remarca inainte de
toate tempo-ul poeziei tindrului basarabean, student la Bragov, oferindu-se sa-i publice un
volum de versuri. D. Crudu va rememora aceste detalii in cadrul unei editii a emisiunii
,,Cartile saptaminii”, invocind si versurile care au produs asupra criticului efectul decisiv.
Este vorba de fragmentul care incepe cu ,,cimasa si pantaloni mei te iubeau”. Intrucit
intre bucuresteanul Marin Mincu si brasovenii Gheorghe Créaciun si Alexandru Musina
exista 0 concurentd/polemicd de ceva vreme, fiecare atribuindu-si statutul de intiiul si
marele exponent al textualismului roménesc, Marin Mincu isi propune si editeze inaintea
celorlalti volumul de versuri al tindrului poet, lucru care ii reuseste. Este cazul sa
mentiondm cd poemele lui D. Crudu constituie veritabile mostre de experimente textua-
liste. Pe linga aceste detalii, este cunoscut faptul ca poetul isi retrasese de la editura
Hyperion din Chisindu manuscrisul unui volum de poezii, or, intr-0 asemenea situatie ,,sa
spuna, istoria literara, bogdaproste”[7; p. 154]. Oricum, insusi autorul prefera sa declare,
chiar daca neaga astfel principiul consecutivitatii de care am vorbit anterior, cad volumul
care-1 reprezinta, care a si ,,isterizat”, vorba lui Alexandru Vakulovski, dar a fost si cel
mai bine primit de critica, este ,,Falsul Dimitrie”. E nevoie sa mentionam totusi ca argu-
mentele pe care le invoca autorul volumului nu sint convingatoare sub toate aspectele,
dind uneori dovada de subiectivism.

Personajul principal al acestei carti este un fel de anti-erou, autorul insistind pe
desacralizarea imaginii demiurgice a poetului, care nu e in stare sd rezolve nici macar
conflictele si situatiile ce provin din rutind/banal. Mai mult ca atit, acest personaj e un
distrugator forte, care demonteaza pind si discursul poetic, reducindu-l la silabe, ce nu
comunica decit la nivelul inventiei si intentiei poetice, precum se intimpla in ,,dimitrie
michea”, sau doar la nivelul ordonarii poetice a unor semne de punctuatie, precum putem
vedea in cazul ,,sonet-ului de liubov (trist)12”, text care si incheie, de fapt, volumul. Di-
mitrie reprezinta o entitate complexa a cartii, intrucit poate fi vazut si ca o figura demoni-
cd, un individ anti-social intr-o oarecare masura, aflat permanent in compania insectelor,
gindacilor, fiintelor mici si singuratice, o falsa autoritate, in primul rind.

Volumul ,,Falsul Dimitrie” a fost bine primit de criticd, in 1995 decernindu-i-se
Premiul pentru debut al Uniunii Scriitorilor din Moldova si Premiul pentru debut al Uniu-
nii Scriitorilor din Romania, filiala Bragov. Desi intr-un interviu din 2001, acordat revistei
web Tiuk, referindu-se la intrarea sa in literatura, Dumitru Crudu afirma ca debutul sau a
fost atit de confuz incit el insusi nu mai este sigur care a fost acesta, consideram totusi ca
acesta este volumul editat de Marin Mincu. La prima vedere, principiul aplicat tine de
factorul temporal, dar nu numai. ,,Falsul Dimitrie” reprezinta atit in intentie, cit si in ceea
ce priveste masura in care-1 reprezintd, volumul care I-a consacrat ca poet. in plus la toate,
acesta denotd o valoare esteticd/artistica superioard celeilalte cérti, astfel incit nu ni se
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pare deloc intimplatoare observatia lui Emilian Galaicu-Paun cé ,,.Dumitru Crudu a reusit
sa-si publice, alaturi de cartea de poezie propriu-zisa (,,Falsul Dimitrie”), caietul cu exer-
citii al acestei carti, procedeu indragit de ,,textualistii” generatiei optzeci”[7; p. 156].

Cu totul special este nsad debutul lui Alexandru Vakulovski, care editeaza trei carti in
acelasi an si una la patru miini. Primele trei volume apartineau unor genuri literare diferite
si vedeau lumina tiparului in cursul unei saptamini din aprilie 2002. Este vorba despre
volumul de poezie ,,Oedip, regele mamei lui Freud”, romanul ,, Pizdet” si textul dramatic
»Ruperea”. E cazul sa mentionam aici intelesul contextual al notiunii de debut, or, la mo-
mentul de care vorbim, Alexandru Vakulovski era deja o voce cunoscuta in presa cultura-
13 roméaneasca, semnind numeroase pagini de poezie, eseu, critica literara, cronici in mar-
ginea unor carti etc. in diferite publicatii periodice. Fireste, textele enumerate mai SUS
reprezentau debutul in volum, si nu debutul absolut, prin care intelegem primul text publi-
cat de un autor. Desi apare aproape concomitent cu mai multe volume, tinem sa subliniem
cd adevaratul debut editorial al lui Sandu Vakulovski ar trebui considerat ,,Oedip, regele
mamei lui Freud”. Oricit de paradoxal ar parea, chiar dacd epoca dictaturii comuniste
incetase din punct de vedere istoric (nu insa §i comportamental), aceastd carte pare sa re-
prezinte un manuscris de sertar, cel putin asta putem deduce din ,.istoria” aparifiei ei.
Autorul intentiona s o publice la virsta de 16 ani. In 1997 depunea manuscrisul la con-
cursul pentru debut al editurii Arc (colectia Prima verba) — intentie ce nu se soldeaza cu
publicarea manuscrisului, intrucit intentiei nu i S-a adaugat si decizia favorabila a juriului,
alcatuit din Emilian Galaicu-Paun, Eugen Lungu, Vasile Garnet si Arcadie Suceveanu.
Acestia, cu exceptia lui Vasile Garnet, din considerente usor de banuit, in scurt timp au si
fost acuzati de candidatul la debut de atitudini partinitoare, dar si mai grav — de colaborare
cu regimul sovietic prin scrierea in naiva tinerete a unor poezii despre Lenin, moldoveni si
partid.

Volumul ,,Oedip, regele mamei lui Freud” este alcituit din sapte secvente ,,Ala”,
,,Poemul picioarelor”, ,,Taticul meu-Paul Goma”, ,,Fetita cu ochii albastri”, ,,Poem despre
sau poate cd ai si murit”, ,,Asteptindu-mi 40 de fii” i ,,Moartea unui poem”. Temele ce
prevaleazi se focuseazi pe imaginea lui Dumnezeu (in ,,Ala”, care ne aminteste de ,,Al de
sus” din ,,In cautarea sensului pierdut” a Iui Ion Baiesu), un Dumnezeu in blugi ce asculta
muzica la casti, baiat misto, foarte vesel, comunicativ si tobad de carte. Pe linga aceasta,
autorul re-vede poetic subiecte precum viata orasului, atitudinea oamenilor unii fata de
altii etc.

Romanul, caruia foarte putini au curajul sa-i rosteasca titlul, folosind evazive precum
romanul lui Vakulovski sau romanul dla, porneste de la jurnalul autorului si e o radiogra-
fiere a societatii romanesti de pe ambele maluri ale Prutului, vazuta/traita prin ochii unor
tineri deceptionati care-si regasesc refugiul in droguri, sex si alcool. Alexandru Musina,
editorul romanului, il considerd un manifest al tinerilor furiosi roméani, desi un an mai
tirziu va defini drept negativa aceastd experientd. Cum era de asteptat, aparitia volumului
a stirnit numeroase reactii pudibonde, autorul deopotriva cu cei care au semnat cronici la
acest volum fiind amenintati, injurati etc. in acest sens, Dumitru Crudu, pe lingi o cronica
semnata cu propriul nume in revista Contrafort, a dat altei publicatii un articol semnat cu
pseudonim. Desi s-au purtat discutii in termeni destul de duri in jurul controversatului
roman, mentionam cé acestea nu s-au ridicat la nivelul celor ce-au urmat aparitiei romanu-
lui Iui Victor Sorokin ,,Grasimea albastrd” (a se vedea opina acelasi D. Crudu expusa in
paginile revistei Contrafort [6; p. 11]), sau, mai mult, la nivelul excomunicarii si anatemi-
zarii la care a fost supus Salman Rushdie pentru ,,Versete satanice”. Nici nu era cazul,
chiar daca din textul romanului razbate izbitor violenta limbajului, cuvinte mai mult sau
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mai putin deocheat, ,,infrumusetind” repetat cam fiecare pagina. in replica la acuzele care
i-au fost aduse, prozatorul isi motiveaza stilul prin faptul ca descrierea anumitor situatii,
redarea unei anumite atitudini, necesita anumite cuvinte — limbaj adecvat.

,,Ruperea” este o lucrare dramatica ce se refera la relatiile individului cu societatea,
cu Dumnezeu, cu propriile trairi interioare, framintari, care par a fi invincibile. Dumnezeu
insusi poate fi privit ca marele ,,rupt”, societatea, care aminteste de cea sovietica din
RSSM, e alcatuitd din ,,rupti”, care nu sint in stare sa-si ordoneze propria existenta.
Finalul aminteste intrucitva de cunoscuta balada ,,Miorita”, personajul principal sfirsindu-si
destinul prin a se arunca de la etaj, zdrobindu-se de duritatea asfaltului.

Intr-un interviu acordat imediat dupa debut revistei Vatra, Alexandru Vakulovski, cu
non-salanta care-1 caracterizeaza, afirma: ,,E misto sa debutezi asa, dar si un pic obositor.
E ca si cum ai iesi la pensie” [8; p. 165].

Cauza particularitatii neobisnuite a debutului la care ne referim, continind trei volume
scrise in trei etape, stari si locuri diferite, este explicabild, intrucit manuscrisele autorului
se aflau de multd vreme in teascurile unor edituri. Unele din ele au aparut mai tirziu
(,,Ecstasy”, publicat in 2005, adica dupa 6 ani de pregatire editoriala la propriu), altele nu
au aparut nici pina astdzi (,,Soldati romani in Afganistan”, care ar fi trebuit sa apara la edi-
tura Aula din Brasov inca inainte de evenimentele din 11 septembrie 2001). In acest sens,
faptul ca editarea volumelor lui Vakulovski a fost taraganata atita vreme (tardganare care
se transforma neagteptat intr-o coincidenta temporald inexplicabild, cu care nu ne putem
impica nicidecum) pare a fi unica explicatie deocamdata a asa-zisului debut multiplu.

in ceea ce priveste cea de-a patra carte, volumul de poezie ,, Tu”, editat in colaborare
cu Mihail Vakulovski, prin natura scrisului la patru miini, ne-a interesat mai putin din
acest punct de vedere.

Debuturile pe care le-am prezentat in comunicarea noastra reprezinta rasturnarea tra-
ditiei. in acceptia lui Horia Roman Patapievici, debuturile in general vizeazi o modernitate
ce presupune nu o altoire a traditiei, ci, in sens avangardist vorbind, aruncarea la cos a for-
melor consacrate si inlocuirea lor cu altele. Daca in privinta debutului lui Dumitru Crudu
precizarea volumului de debut devine o actiune riscanta si aproape imposibila, cel putin in
cazul lui Alexandru Vakulovski putem afirma cu certitudine cé acesta este volumul ,,Oedip,
regele mamei lui Freud”, intrucit un debut reprezinta, inainte de toate, reflectarea unei pe-
rioade consumate in procesul afirmarii si devenirii unui scriitor, or, anume in cadrul aces-
tuia e de identificat rebela figura a unui spirit la inceput de cale. Dincolo de toate polemi-
cile pe care le poate provoca subiectul la care ne-am referit in articolul de fata, rezultind
din cele expuse, e cazul sa amintim ca aceste carti au anuntat venirea in literaturd a unor
autori cdrora timpul le-a adus consacrarea si le-a demonstrat valoarea operei literare, chiar
daca la inceput au putut parea falsi, cruzi si nu aveau toti nasturii incheiati.
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MHU®OMOITUKA POMAHA T)KEHAMCA T)KOMCA «YJIUCC»

Victoria Barbun, studenta, Facultatea de Filologie,
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti
Coordonator stiintific: Elena Sirota, conf. univ. dr.

B coBpemeHHOM Mupe, KOTAa TakOH OOBEKT KaK YEIOBEYECKOE CO3HAHWE, aKTHBHO
n3ydaercsi, UHTepec k pomany Jxeiimca Jlxkoiica «Yauce» yCUIMBaeTcs; IO €ro MOTUBaM
CHMMAIOTCS MHOTOYHCIIEHHbIE KHHOKAPTUHBI, KIHIIBI, CEpPHANlbl, MIYT MOCTAaHOBKH B
TeaTpax, KOTOphIe TPAKTYIOTCS, KaK MpaBujo, B pycie ncuxoaHanuza 3. Dpeiina, npu
3TOM MHU(OJOTHIECKHH MOJATEKCT poMaHa OyATO BhIMagaeT w3 mois 3peHws. Ilo cyrw,
JJaHHOE INPOU3BE/ICHHE CTall0 COBPEMEHHBIM PEMEMKOM MaccoBOi KynbTypsl. Ha Ham
B3[JISA]] IaHHBIH POMAaH HE MOKET U HE JIOJDKEH OTPaHUYMBATHCS M3YYEHHEM C MO3ULMU
b (GU3HOIOTUIECKOTO U HATYPAIUCTHYECKOTO aCHEKTOB, YTO MPOTHBOPEUHT 3aMBICITY
Jxoiica: «YBHUIETh BCE BO BCEM», T.€. MOKAa3aTh CHHKPUTUYHOCTE OBITHS, €TO CBA3HOCTH,
OTBeprasi Mpy 3TOM OrPaHMYEHHBII KPYT ONMIO3ULNI OMHApHOH cucTeMsl. [5;38] st atoro
u HyxeH Mud [xoiicy. Kak nu3BecTHo, B MUu(e MOJECPHUCTHI HAXOIAT TOUKY OMOPEI, CIO-
€00 NPOTHBOCTOSTHUS pa30pBaHHOM, pparMeHTapHO AeHCTBUTEILHOCTH.

Texer «Ynuccay Oka3bpIBaeTCs, HACHILEH XPUCTUAHCKUMY, UYACHCKUMU ¥ aHTUYHBIMU
MHu(}amMH, OJJHAKO INIABHBIM CTPYKTYpooOpasyromum sBisiercs Mugp o6 Opuccee. Boib-
[IMHCTBO UccienoBareneii, Takux kak B. Habokos, C. Xopyxuii, E. ['eHueBa ycraHasiu-
BAaIOT TOYKH CONPUKOCHOBEHHS pacCMaTpHBaeMOro Mpou3BeaeHus ¢ mosmoit 'omepa. Lens
JKe Halleil HCcie1oBaTeIbCKOi PaboThI 3aKITI0YAETCS B BBISIBJICHHH HE TOJBKO COOTBETCTBUIA,
HO M OTIHYHN MexXOy «Ymuccom» u «Oaucceeit». B xone ucciaeqoBaHust Mbl OIAPATIHACH
Ha cxemy Jlunaru (1930r.) yaactue B pa3paboTke kKoTopoit npuauMan cam Jpxeiimc [xoiic.
[7; 8] MBI ocyuiecTBUIM CONOCTAaBUTENbHBIN aHau3 Beex 18 anm3010B «Yiucca» ¢ rome-
POBCKMMH HECHSIMH, YIUTHIBAsI IIPH ITOM OCOOCHHOCTH KOMITO3HIIMH, 00pa3HOI CHCTEMBI,
crenu(UKy XpOHOTOIa W MOTHMBHBIM acnekt. Ilooma, mpunuceiBaemas ['omepy, okasbl-
Ba€T BJIMAHUEC HA TUIIOJIOTUIO HAa3BaHUS, apXUTCKTOHUKY 1 Ha XXaHp poMaHa.

«Yucey — 0T4acTH pOMaH-IyTelIeCTBUE, SMHU304bI KOTOPOr0 HAXOAATCS B NPAMOM
3aBHCHMOCTH OT ITI€PEABIDKCHUS TE€POEB, U JEHCTBUE KaXJIOTO SIU307a Pa3bIrpHIBACTCS
mmbo B myTH, MO0 B ompeneneHHOM MecTe. CKPeIUIsIOmMM B JaHHOH CHTyaIlMd CTaHO-
BUTCS 00pa3 TIaBHOTO I'eposi, TPOXOSIIET0 Yepe3 Bce MUKPOTONOCHL. [1o Hammm Habmr0-
JICHUSIM, B JIBYX CIIydasX MecTa M3 «YJHCca» He COBIANAIOT C XPOHOJIOTHYECKOH Imocie-
JIOBAaTEJIHOCTBIO COOBITHH, KOTOPbIE UMEIOTCS B ModMe. Tak msaromy anu3ony «Jlotoda-
I'M» COOTBETCTBYET OAHO M3 HpHKIoYeHuid Oaucces 10 NpeObIBaHUS B IUICHY Yy HUMBEI
Kanurnco; oH paccka3biBaeT 0 HeM TOJIbKO B [lecHe NeBATOM MO3Mbl. A 3MU301 NECATHIN
«bayxnaromye ckaisD BooOIIe oTcyTcTBYeT B «Omccee», T.K. TOMEPOBCKHUIA MePCOHaXK
npexnountaer UM Crowury u Xapubmy, Kak HAMMEHBINTYI0 OMNACHOCTh UL CBOETO
Kopabuisi. Bo MHOTHX Citydasix CTpaHCTBHS I'eposl yTpaTHIIH aBaHTIOPHBIN Xapakrep. Tak,
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Jlectpuronsl, Lupnes, beiku Connua, Hae3ukas y I'omepa Bce 3TO — cMepTelbHBIC
omacHocTH Ui Oxuccest, pOKOBBIE MPEISITCTBHS Ha €ro IMyTH, M B UX NPEOJOJICHUH —
IpyKUHA JEHCTBHA MOAMBI, ee ApamaTu3M. Y J[xoiica ke, Bce 9TH IM30/bl HE CBSI3bI-
BAIOTCS C HJeel OMacHOCTH, a JABIKYLIMH 3IEMEHT U ApaMaTH3M pOMaHa KPOIOTCS B
KOH(IUKTE MyXa C )KEHOH, XyI0KHHUKA C IPYTOM U CO BCEM MUPOM.

Ha ypoBHe 00pa3HO#t cucTeMbl MbI OOHAPYKIJIH, YTO TEPOU POMaHa HEPEKO SBIISIOTCS
HOCHTEIISIMU NTPOTUBOMOJIOKHBIX Ka4eCTB CBOMX IIPOTOTHUIOB: ecii Ofuccell peruTeneH,
cuieH, xpabp, To Jleomomsx birym ciab, Tpycosar; ecim Tenemak mpeman cBoeil Matepw,
B TO BpeMst kak CtuseH [lenaxyc npakTHYECKU NpeaaeT MaTh, B MOMEHT CMEPTH, OTKa3aB-
IIVCh UCTIONHHTH €€ TociejHee Jkenanne; [leHenona kak HapUIATeIbHBIN CHMBOI CYIIpY-
JKECKOU BEPHOCTH BO BCEH MUPOBOH KyNbType, COBEPIIAECT B POMAHE OJHO €IUHCTBCHHOE
JIesTHUE — U3MEHY, TOMEPOBCKUE CUPEHBI KPOBOXKAAHBI, a cupeHsl Jkeiimca [Ixoiica Mucc
Kennenun u mucc yc kpotku; Hap3ukas B «Ojuccee» akTHBHA U JIETKO 3aBJIEKaeT
TOMEPOBCKOTO repost k cede, a ['eprn Maknaysn orpaHHYMBaeTCS JHUIIb MEYTAMH. TakuM
obpa3oMm, auHampueckuil npuHOUN «Opnccen» TPOTHBOCTOMT CTAaTHKE «YIIHCCay.
MO>XKHO 3aMETHUTB elle OJJHO OTINYNE KHOBOW» OJNCCEH OT APEeBHEW — 3TO yXOX OT oOIe-
HalMOHANBHBIX TEM U [IEHHOCTEeH K JINYHBIM, HHANBUIyaIbHBIM. Onuiccel — Iapb, HOKH-
HYBIIMH pOAUHY 110 NpuuuHe Havana TposHckoil Boitnbl; Jleononsa biiyMm — ToIbKO MyX,
OCTaBHBILIMHA CBOM IOM IO IPUYMHE HEBEPHOCTH KEHBI.

Uccnenosarens B. MBamépa, koTopas, Kak 1 MbI oOpalniaeT BHUMaHHE Ha HECOOT-
BETCTBHSl POMaHa I03ME, YKa3blBaeT HAa €ro HEMOJHOIEHHOCTh B IUIAHE XPOHOTOIMA,
00BsICHAS 3TO TeM, uyTo Onucceil CTpaHCTBOBAJ ABAIATH JIET, & COOBITHS «YIHccay Ipo-
HCXOJAT B TEUCHHE OJHOTO JHS B OJJHOM TOPOJE, XOTh U OIHCHIBAIOTCS HAa CEMHCTaX CTpa-
Hunax. [3;269]. OxgHako Ha Hall B3MJISA TO, YTO XyJOKECTBEHHOE BpEMs U MPOCTPAHCTBO
«Ynucca» BHEIIHE YCTyNaeT AMUYECKOMY BPEMEHH U IPOCTpaHCTBY «Oauccen», He 03Ha-
YaeT, 4TO XPOHOTOII IIePBOro Oe/iHee WM CKydHee BToporo. ¥ I'omepa cloKHOCTh BHEII-
HHUX COOBITHI Tpe/cTaBieHa Ha (OHE OTHOCHTEIBEHO MPOCTHIX BHYTPEHHUX (IyLIEBHBIX),
a y Jlxeiimca Jxolica MpOCTOTa BHEUIHEH JIMHWH, MPH HEOOBIKHOBEHHOH CII0XHOCTH,
3aIlyTaHHOCTH BHYTpeHHeH. B pomane peamucTideckas ONpeieNeHHOCTh COXPAHACTCS
TG HAa TIOBEPXHOCTH MOBecTBOBaHMS. [10CKOIBKY OCHOBHOE JEHCTBHE Pa3bIrphIBacTCS B
co3HaHnH repoeB. [Ixeiimc J[xoiic yrBepxkman, yTo «Mo3r — 3T0 Bennkoe OecnpenenbHoe
MPOCTPAHCTBO, BMemaroniee B cedst Bce, an u paid, Cummty u Xapubay, B HEM MOTYT
CKPBIBATHCS JIOBYIIKA W CaMOOOMaHbBI, YTCHICHUS U cKopOu». [8;26] Takum oGpasom,
«Ynuce» [xeiimca Jxoifca — 3T0 oxucces u4elOBEYECKOTO PACCYAKA, MHTEIUIEKTa U
MHpPOOIYIIeHUs. [ m0o3TOMy B JaHHOM ClIydae Mbl MOXEM HE COTJIACUTHCS C MHEHUEM
HBamieBoii, 0ojee TOro, XpOHOTON poMaHa «YJHCcay HaM NpeJcTaBisiercs Oosee Clox-
HBIM, T.K. HCIOJIb30BAaHME AJUTIO3MH M HMHTEPTEKCTYaJbHOCTH CTHPAET BPEMEHHYIO H
MPOCTPAHCTBEHHYIO KOHKPETHUKY, CO3Ja&TCsl HEUTO BHE BPEMEHH U IIPOCTPAHCTBA.

Takum 00pa3oM, MBI MIPUIIUTH K 33aKITIOYEHHIO, YTO OTIMYUTENHHON 4epTOi poMaHa
SIBIIIETCSL €T0 Hepa3phIBHAS CBS3b C KJIacCHUEeCKON Mopensio «Omucceny, 6asnupyromasics
Ha JpeBHerpedeckoM mude. JDxoiic B cBoéM pomane «YIIHCC» peanu3yeT 3Ty MOJENb,
HapoaUpys U OTIPOKUABIBAs T€POUKY TOMEPOBCKOTO 3I10Ca Ha COBPEMEHHOCTbD, IPU3EMIISsS
eé u aenodTusupys. Tak, BaXKHbIH B IO3ME MOTHB ONAaCHOCTH CTPaHCTBHS, B pOMaHe
NEPEBCIACH B PETUCTP UPOHUHN U UI'PBI, YTO NPUBOAWUT K HUBCJIUMPOBAHUIO ITIEPBOHAYAILHO-
TO CMBICIIA — HUCTIBITAHUS JIMYHOCTH B «IIOTPAaHUIHON CHUTyalm». BmecTto moauépkayTo
HCKITFOYHUTEIIFHOTO, COAEPKAHIEM OJFICCEN CTaJIO0 MTOBCETHEBHOE.

3amava mucaTers, TaKMM 00pa3oM, He CBOAMIACH K CIICTIOMY MOApaXKaHHUI0 MUDY 1
nosMe. Mcmonb3ys Mud kak mepBoocHOBY, Jxelimc JIkoiic oka3an )KHU3Hb TaKOH, KaKoi
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HE yJaBajioch €€ NPeaCcTaBUTh HUKOMY, CIeTIaTh IeHb OECKOHEUHO JIOJITHUM, JJ0Ka3aTh, YTO
YeJI0Be4ecKasl )KU3Hb U YeloBeuecKas IpUpoia, Kak aHTUYHOM 3I0XU TaK U COBPEMEHHOMI
Wpnanauy BIOJHE COMOCTABHMEL, T.K. IPOMCXOMUT BEYHBIN MOBTOP COOBITHH B Cynp0ax
JIIOJIEH, XOTS OPOM U CHUXKEHHOTO XapakTepa.
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ON THE DECLINE OF LITERATURE
Victoria Emciuc, masteranda, Facultatea de Limbi si Literaturi Straine,
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti
Coordonator stiintific: Ana Muntean, lector superior

“The decline of literature indicates the decline of a nation.”

Goethe

Rezumat: Intr-o erd a comunicdrii on-line in care principala sursd de informare si documenta-
re devine Internetul multi s-ar intreba de ce sa mai citim carti. De ce sa mai mergem la biblioteci pu-
blice, cand totul este la indemdna noastra printr-un simplu click. Fenomenul de declin al literaturii
se manifestd in prezent prin faptul ca Internetul, calculatoarele §i televizoarele dicteaza gandirea
omului si modul lui de a se manifesta in societate. Modernizarea acceleratd stopeaza dezvoltarea in-
telectuala si creativa a fiintei umane.

Trist este faptul cd acest declin al literaturii nu este simtit de tofi oamenii deoarece la multi pur
si simplu nu le pasd sau nu congtientizeaza consecintele fenomenului. Tot mai mulfi la numar sunt
studentii care aleg sa studieze obiecte din domeniul economiei si drept, ignorand faptul ca literatura
std la baza oricarui obiect studiat la universitate.

O societate nu poate exista in afara literaturii. Pentru a evita un eventual declin al natiunii este im-
portant sa adoptam o strategie de dezvoltare a culturii citirii in toate verigile sistemului de invagamant.

Cuvinte-cheie: literatura, declin, subiect academic, lectura, internetul, mediocritatea gandirii,
tradirie, istorie.

When we say the decline of literature we mean a number of things. Firstly, there are
fewer readers of classics nowadays. People who really do read intellectually challenging
books are very little in number, and their number decreases day after day. Secondly, we
mean the decrease of importance of literature as an academic subject. In the present, a
student is much more determined to choose to study something that is related to the field
of business or law. Even when students choose to study a foreign language reading litera-
ture is not a priority for them.

We have to admit that in the past reading literature was considered a highly regarded
form of entertainment, as there were no videos to rent or internet connections to make.
Thus everyone enjoyed reading books driven by the idea that the world of literature has a
wealth of knowledge people can learn from. If we take the time to study and analyze what
we read, we may understand some interesting points of views presented by different poets
and writers from different times from history.
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The idea of the “decline of literature” seems to have been with me for a very long time
as | myself grew up in a world that was already led by technology and where computers
and not libraries were the main sources of getting information. From an early age | was
able to see how television dominates people’s lives and how the appearance of computers
gained privilege in the eyes of people. Everybody was chasing after computers and |
really thought that computers became a sort of pleasurable disease, whose effects were in
no way positive.

Nowadays people just acutely live in a world where they do not need to buy newspa-
pers because they already have all the information on the internet, neither do they need to
buy books or wait until they are published, as people can simply find complete books in
pdf on the internet. The great discovery, the Internet, together with the printing press, in
the present times makes literature available to more people and on a larger scale than ever
possible in the past. Every poet or writer can now have a world audience, and they do not
need to struggle to get their works out as it was in the past. However, it did not encourage
people to read what they can find on internet. Unfortunately, the World Wide Web is
considered to be one of the reasons that contributed to the decline of literature making the
books become obsolete for new generations, as the Net is seen as a source of entertainment.
And the new forms of entertainment are games, videos, socializing webs, everything
except reading.

Researchers consider that “the future literature will be made up of multiple modes of
linking texts, sound and movie bits as well as graphics. Literature will become an expe-
rience. With the future development of virtual reality people will be able to navigate
through text, following sentences and paragraphs over textual mindscapes™. In my
opinion, this phenomenon will mean a total degradation of the human nature because
people will stop thinking and will no longer question or analyze. R. Bradury’s Fahrenheit
451 may be brought as an example of people’s dehumanization in an advanced techno-
logy world devoid of books.

Television also contributed to this process of decline as it has become an important
part of most people’s lives. It alters people’s ways of seeing the world in many ways, and
it supports and sustains modern life, a life where there is no place for books. Television
has become a baby-sitter, an introducer of conversations, a major transmitter of culture
and keeper of traditions and values. TV programs really influence most of us and easily
change the way people think about the world. It is very painful to see how people enjoy
watching movies or eating popcorn in front of TV instead of reading books for spiritual
pleasure and for knowledge. People become machines and they do what television tells
them to do, they behave the same as television dictates them and they start to live in a
world in which television is on the first place.

Johann Wolfgang von Goethe said that “The decline of literature means the decline
of a nation”. These words are of a big importance and uniqueness. This quote encapsula-
tes the reality in which we live as the lack of literature from people’s culture leaves a
black, empty print on history and life. We need to understand that literature sculptures
one’s personality. When we stop reading literature we risk facing the future of mediocrity.
By reading literature people develop at least one vital skill, which is selecting the right
words when they want to share experience. George Gordon Byron said:

"But words are things, and a small drop of ink,

!Managing Corporate Culture, Strategy, and Change in the New Age. New York: New American Li-
brary, 1984. 305 pages.
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Falling like dew, upon a thought, produces

That which makes thousands, perhaps millions, think."*

In these lines G. G. Byron points out how important it is to read, as literature also teaches
us how to think, it challenges our creative thinking, it makes us feel the vital vibrations of
life and it is one of the most wonderful things through which people may gain knowledge
and serenity.

Stephen Matchett, an Australian professor from Bond University of Australia, belie-
ves that “the decline of reading literature for pleasure will have catastrophic effects on
cultural understanding and values of education, because in reading for pleasure we culti-
vate and practice skills that are then used in other types of reading.”? He highlights the
fact that we need to read badly as we are very close to the process of mental degradation,
otherwise there may be felt in the nearest future the lack of good, well-prepared teachers
who will in no way contribute to the cultivation of love for reading.

Referring to literature as an academic subject we may conclude that it lost its signifi-
cance if we compare it with other subjects students choose to study. This subject is less
popular and people become less interested in studying masterpieces written by Shakespea-
re, Jane Austen, Byron, Bacon, etc., or they just do not find any reason to cultivate the
love for books which is so vital in order to have a better view upon life. Every day | ask
myself what happened to those students that so ardently read Pride and Prejudice, Romeo
and Juliet, King Lear, Withering Heights. Unfortunately in Moldova students read only
the bare minimum and never develop a love for literature and I must say that this decline
is one of the saddest and sharpest phenomena that reached our country. Even the course of
translation is much more preferred to be studied than the course of literature. Students are
eager and determined to translate something that is related to the field of business and law
and not to the literary one. This may be viewed as an additional sign that highlights the
fact that students no longer feel the need to study or read literature. They just simply be-
come slaves of the computerized world and study what in their opinion is the best to know
in the present day society.

There are several possible solutions that can change the attitude of the young genera-
tion towards the process of reading literature. First of all there should be a stronger link
between all the levels (preschool/primary/high school/university) in elaborating a unified
approach towards the culture of reading. It is evident why literature has become a difficult
subject to study at the university. When | look back into the past I recall my first year of
being a student and I remember how I had to read Shakespeare’s sonnets and plays like
Hamlet, Macbeth, A Midsummer Night's Dream, The Tempest, etc., masterpieces that
were very difficult to read because | did not have any previous preparation. What helped
me a lot was the book Tales by Shakespeare written by Charles and Mary Lamb, a book in
which we find Shakespeare’s plays rewritten and accessible for children, the book that
helped me to pass my literature exam. At that moment | felt very sad that at school I had
no idea that such books exist, such books that serve as a beginning point, leading to the
gate towards a new world of literature.

In addition, comparing the new and the old curricula for literature it is striking how the
number of hours has reduced. Educators should review the literature curricula respecting a
more systematized approach. People feel that they do not need literature, that there is no
need to study it and there are no positive effects of reading something. Because of a

1The Oxford Illustrated History of English Literature, Clarendon Press, Oxford University Press, 1994;
nttp:/lwww.crikey.com.au/2011/09/13/australian-literary-review-shuts-up-shop/
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limited space within the curricula few books are studied at the universities which may
mean that society is neglecting literature in every possible way emphasizing that there is
no use studying it.

I have always wanted to believe that literature should be studied and should be
appreciated just as business or law, although the latter are prevailing in significance
nowadays. Literature shapes our personality and presents us different worlds and periods
of history. It involves the ability to read and respond creatively, sharing the author's role
by drawing on one's own imagination and experience. It is a true reflection of the inner
world of a poet and younger generations of readers should be taught to appreciate it. We
should be guided by our professors, who will enlarge our capacity to understand literature.

If nothing is done to put an end to the process of the decline of literature, more and
more teaching jobs will be occupied by narrow-minded teachers with a very poor reading
background. The most important thing in managing a career is to read, read widely and
very often, and not simply read but also learn the art of the whole process of reading.

With all existing threats contributing to the continuous decline of literature we
should like to conclude this article on an optimistic note and recall Umberto Eco and
Jean-Claude Carriere’s well-known book: Do Not Hope to Get Rid of Books .
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STATIA TERMINUS SAU ARCA LUI NOE
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Resumé: L article La station TERMINUS- L'arche de Noé résout le probléme de claustration
dans ['ceuvre dramatique La station TERMINUS écrite par Mircea V. Ciobanu. C’est une assai de ré-
pondre d trois questions: Pourquoi l'auteur tend de claustrer une vaste galerie des personnages et de
séquences de chefs- d’eceuvre de la littérature universelle; en quoi consiste la fonction messianique de
I"auteur, est-ce qu’il voudrait écrire une ceuvre parfaite? et d’expliquer la nature psychologique de la
claustration des personnages qui rationnent l'inévitabilité de sa condition humaine. On atteste ici de
plan: celui individuelle et celui universelle, pour découvre a la fin I’éphéméride de I’étre humain.

Les mots-clé: train, claustration, personnages, galerie, intertextualité.

Opera dramatica nu a fost niciodatd o simpla naratiune, ci a tins sa fie specifica a rea-
litatii, unde autorul este doar martorul actiunilor si, aparent, nu se implica in destinul per-
sonajelor. Galeria acestora in piesa Stafia TERMINUS de Mircea V. Ciobanu este una im-
presionantd. In functie de preocupirile lor sau spectrul categoriilor sociale din care fac
parte, ei creeaza, prin simbioza, un univers aparte, claustrat in limitele propriilor interese.

Autorul propune cititorului si, implicit spectatorului, mari delicii estetice, concentrin-
du-le prin prezenta numelor personajelor din diverse opere si ale secventelor intertextuale
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existente 1n discursul acestora. Catélin si Catélina personajele poemului eminescian ,,Lu-
ceafarul” intrunesc calitatile unor personaje romantice: ,,Erai ingindurat, nu-mi permiteai
sd patrund in gindurile si problemele tale”. Acestia ilustreaza prototipul generalizator al
fiintei umane si al destinului ei. Ei sint pasagerii, care impreuna cu alte personaje, sint
izolati in claustra trenului, spatiu ce caracterizeaza segmentul vietii. Claustrarea, in acest
sens, nu este doar definitia unui spatiu inchis, ci implicd montarea intr-0 fotografie co-
lectiva a tuturor personajelor celor mai semnificative opere literare.

in prim-plan, ca element al intertextualitatii, apare secventa din Cintdreata cheald de
Eugen ITonesco, urmatd de imaginea celebrei sculpturi a Ginditorului lui Rodin. Doamna
T., personaj al romanului Patul lui Procust reprezinta prototipul Domnisoarei S.. Citind in
discursul sau, poezia lui George Topirceanu Gelozie, Catalin isi manifestd in mod indirect
sentimentul dominant. Prezentarea secventelor capitolului 4 din Cintarea cintarilor, inti-
tulat Frumusetea Miresei, urmate de citate din poezia Pe-o ulicioara... , Scrisoarea III de
Eminescu si din Virgiliu, caracterizeaza continuitatea axei cronologice conturate de autor.
Ulterior, in scend sint aduse personajele operei Cintecul Cidului — Chiméne si Don
Rodrigue. in discursul lui Citalin putem detecta secventa din poezia lui Vasile Alecsandri
Sfirsitul iernii, instanta rostitoare ipostaziindu-se in rolul Mesterului Manole .

Spirala literara este continuata prin mentionarea titlurilor Mahabharata si Epopeea
lui Ghilgames, incheindu-se cu citarea unui vers din cintecul comsomolistilor Haw: naposos.

Consecutivitatea operelor prezente in text nu este deloc accidentald. in spirala literara
Cintareata cheald ocupa ultima spira, fiind marca etapei actuale, iar cintecul comsomo-
listilor reprezinta spira intli. Aceastd migcare pe circumferintd prezinta atit sursele de inspi-
ratie a fiecarui creator, cit i ruptura evolutiva dintre literatura romana si cea universala.

Din respectiva cronologie inversa se contureaza existenta dimensiunii duble a crono-
sului. Timpul individual, caracterizeaza etapele vietii fiintei umane: nasterea prin sacrifi-
ciu, perceperea realitatii, lupta interioara, aparitia unui sentiment, pacatul si constientiza-
rea lui. Timpul universal este raportat la perceperea literaturii si a evolutiei acesteia.

Intrebarea retorica este de ce autorul tinde sd claustreze o vastd galerie de personaje
si secvente ale operelor de mare valoare? Probabil, raspunsul ar fi unul simplu — pentru a
realiza visul fiecarui fauritor — de a crea o opera perfecta, de a evada din absurdul cuvinte-
lor goale ,,ce din coada au sa sune” intr-un univers utopic. in acest sens, autorul devine un
Noe care incearcd sd steargd amprenta pacatului si sd asigure continuitatea frumosului.
Insa tangentele nu se rezuma doar la acest fapt. Autorul prezinta cititorului cupluri (DI si
Dna Smith, Chiméne si Don Rodrigue, Catélin si Catilina, etc.), urmind exemplul lui Noe
clucidat in Geneza, care a imbarcat pe arca cite o pereche de fiecare soi de animal. Sint
uimitoare tangentele dintre spatiul claustrarii — trenul si arca. La prima vedere, ar parea o
comparatie naiva, insa analizind descrierea corabiei, care avea un singur geam §i o singura
usd aflatd in mijlocul corabiei, percepem drept foarte relevantd secventa din opera de
referinta ,,am trecut prin atitea vagoane arhipline si iatd ca in mijlocul trenului (...) un
vagon gol”.

Autorul isi atribuie aceeasi functie mesianica, la fel ca si cea a lui Noe — raspindirea
in mentalitatea umana a unei constiinte pure.

Fireste, claustrarea afecteaza psihologia personajelor. Acestia emit judecati de valoa-
re in momentul in care rationalizeaza inevitabilitatea conditiei lor umane ,,E totuna incotro
mergem. E tot incolo”. Acest fenomen al concentrarii finite isi regaseste apogeul in inchi-
derea sufletului in materie, in trup pe o secventa temporala si aceea finita.

Trenul ca metafora a vietii este spatiul tuturor trairilor, dezamagirilor si fluxului fi-
resc al lucrurilor si, totodatd, explicd miscarea ciclici a existentei fiintei umane. in acest

99



sens, este sugestiva desfasurarea concomitentd a parastasului, botezului si a cumatriei,
care sugereaza ideea despre trecerea la o alta etapa a existentei, un pas spre o noud viata.

Personajele operei se supun unei claustrari majore, spirituale de data aceasta, atit a eului
individual, cit si a celui universal, generate de legile existentei si propriile frici. lzolarea
eului individual este evidenta in comportamentul Domnigoarei S., care incearca sa supuna
sufletul cugetului ,,Nu femeia trebuie zidita in peretii bisericii. Biserica trebuie zidita in ea”.

in acelasi timp, claustrarea eului individual este conturati si prin intermediul di-
dascaliilor: ,,sintem de pirerea ci un spectacol happening este un risc”. in acest sens, este
exclusd fenomenul spontanietdtii in cazul existentei umane. Astfel, este impusa ideea
despre inferioritatea omului in fata legilor existentei si implicarea notiunii de destin si ine-
vitabilitate, care provoaca inhibitia eului universal. Autorul ofera personajelor sale o liber-
tate iluzorie a autoafirmarii: ,,dialogul poate fi intrerupt intermitent de un eventual control
de bilete, de pasageri care isi cauta locul, de unii cersetori serviti generos”. Personajele
repeta destinul omului, care, desi afirma cu certitudine ca e liber in alegerile sale, in fapt
este doar elementul marelui circuit al macrocosmosului, avind o menire, care deseori nu
este descoperita pind in final.

Continuind ideea in aceastd cheie, atentia este atrasd de un personaj, care initial nu
produce nicio impresie — Iosef Klapka. Insd uimitor este faptul, cd numele acestuia, la
nivel sonor, este asemanator cu cel al lui Franz Kafka, autorul renumitei Metamorfoze. Ne
intrebam, care ar fi corelarea? Revenind asupra statului personajului, mentionam ca acesta
apare in calitate de anchetator, ceea ce produce imediat o metamorfoza in constiinta pasa-
gerilor, invitindu-i la un dialog cu alter ego. In acest sens, ancheta devine un instrument in
Cunoasterea realitatii, o privire in trecut, conturind totodatd si atitudinea autorului fata de
pasageri, care nu sint decit o copie a celor care au iluzia ca traiesc prin ceea ce fac. losef
Klapka este unicul care isi cunoaste menirea ,,Dar e de datoria mea -- morald! -- sa intreb.”
El devine constiinta realitdtii existentei, urmind modelul segmentului facerii lumii: geneza
— pacat — pedeapsa echivalent cu urcarea in tren — crima — ancheta. Aceastd idee este
sustinutd de urmatoarea secventa: ,,Poate aveti si voi o ,,teorie” despre nu stiu care crima-
pacat originar?”. Individualitatea lui Klapka se contureaza prin constientizarea ideii ca
pacatul trdieste in fiecare, concentratd in dialogul cu medicul ,,Ma gindesc...cred ca
inculpatul sint eu”; ,,Pacatele lor sint ca si ei pot fi banuiti”. in acest moment, devine clar
jocul intre existenta si literatura. Acesta aminteste principiul aristotelic al artei — catharsis,
purificarea prin artd. Ea se manifesta prin transpunerea intactd a realitatii absurde in
operd, manipularea cu destinele personajelor, definindu-le drept marionete in minele pa-
pusarului. Pasagerii, odatd implicati in joc, nu mai pot iesi din el, doar odata cu finisarea
spirei.

Claustrarea in opera a personajelor, reprezentanti ai tuturor categoriilor sociale, pro-
tagonistilor operelor de valoare se rezuma la efemeritatea fiintei umane si la egalitatea tu-
turor in fata legilor existentei. in acest sens, este foarte semnificativ discursul Ajutorului
de masinist din Epilog, care sugereaza ideea ca va exista un alt Tosef Klapka, o alta Catilina
sau o alta Domnisoara S., care vor fi pasagerii aceluiasi tren, vor urca in aceeasi statie si
vor ajunge in acelasi punct final - Stafia TERMINUS, unde cronometrul iardsi va da startul.
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PERSONALITATI BASARABENE iN VIZIUNEA LUI NICOLAE IORGA
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Motto:

... odata ce soarele a apus,

aceasta e o condifie neaparata

pentru a-i vedea din nou rasaritul.

N. lorga

Abstract: Nicolae lorga is a famous historian, literary critic and memoirist, whose works are
known everywhere. The volumes ,,Oameni cari au fost” represent a masterpiece of our romanian
culture and literature, sketching 690 literary portraits. It must be pointed that his books ,,Memorii”
evoke the most distinguished personalities of the beginning of the XX-th century from Basarabia,
such as: Pantelimon Halippa, Nicolae Donici, Stefan Ciobanu, Constantin Stere and others. The
works offer retrospective arguments against lorga's adversaries and reflect portraits of people who
crossed lorga's path—attributes which are fully suggested by literary critics exploiting lorga's
talents as a ,,polemicist” and ,,portraitist”.

Keywords: literary critic, evocation, references, memoirs, culture.

Cuvinte-cheie: personalitati basarabene, evocare, apreciere, referinte, evenimente istorice.

Cuvint introductiv

Un loc aparte in opera lui Nicolae Iorga ocupd memorialistica. Acest gen de literatu-
ra l-a preocupat pe marele savant toatd viata, scriind o serie de lucrari importante, dintre
care mentionam: ,,Oameni cari au fost” (in 4 volume), ,,Memorii” (in 7 volume), ,,Ori-
zonturile mele. O viatd de om aga cum a fost” (in 3 volume).

Volumele ,,Oameni cari au fost” sint in opinia cercetdtorului Valeriu Rapeanu o
,»galerie unica (de portrete —n.n.) in istoria literaturii romane™! care cuprind 690 portrete
(dupa alte date 646 portrete)?.

Traind in inima evenimentelor mari, fiind in strinse relatii cu toata elita cirmuitoare
a Tarii, Nicolae Torga si-a scris ,, Memoriile” sale sobru si sincer, cu exactitatea unui apa-
rat fotografic, acestea raminind a fi documente de adevar, izvoare de nepretuit ale istoriei.

,, O viata de om asa cum a fost”, carte neegalata in memorialistica romaneasca, este
apreciatd de catre istoricul Mihai Berza drept ,,una din cele mai frumoase cérti din cite s-au
scris in limba romaneasca™,

Valeriu Ripeanu, O monumentald operd de moralist si de artist. Prefatd la cartea N. Iorga, Oameni
cari au fost, vol. I, Galati, 1994, p. XX.
2Valeriu si Sanda Ripeanu, Notd asupra editiei( la aceeasi lucrare a lui N. Iorga -n.n.), p. XXII.
3Valeriu Ripeanu, Prefati la cartea N. lorga, Orizonturile mele. O viatd de om asa cum a fost (in 3
vol.), Bucuresti, 1976, p. V.
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Personalitati basarabene evocate in antologia ,, Oameni cari au fost”

In contextul acestor si altor lucréri, inclusiv a celor inchinate Basarabiei, dar si a unor
publicatii din presd, Nicolae lorga a evocat o serie de personalitéti basarabene, multe din
ele fiind cu adevarat marcante. Din siragul personalitatilor inalt apreciate de catre Nicolae
Torga, un loc aparte ocupa clasicii literaturii roméne, originari din Basarabia: Constantin
Stamate, Alexandru Hasdeu, Bogdan Petriceicu Hasdeu, Alexandru Donici, Alecu Russo.

in viziunea lui Nicolae lorga, poetul Constantin Stamate, apreciat pentru opera sa
,foarte Intinsi”, riminea a fi ,,foarte putin” cunoscut in Vechiul Regat®. Aceasta I-a facut,
ca la implinirea a 120 de ani de la nastere si a trei decenii de la moartea sa, sa-i prezinte in
1906 portretul sau literar, intitulat ,,Un poet basarabean: C. Stamati”, inclus in antologia
,,Oameni cari au fost”.

Nicolae Iorga apreciaza célatoriile lui Constantin Stamate in Moldova de peste Prut,
in urma céror, ,,cavalerul de la Ocnita” a reusit sa colaboreze la cele mai prestigioase
publicatii romanesti ale vremii ,,Albina roméaneasca” a lui Gheorghe Asachi si ,,Dacia
literara” a lui Mihail Kogalniceanu, sa scrie lucrari importante ca ,,Muza Roméaneasca” si
altele?. A fost marcat ca traducitor si, bineinteles, i-a mentionat titlul de membru fondator
al Academiei Romane (1866) din partea Basarabiei.

in incheiere, Nicolae Torga denotd din plin tot dramatismul vietii si activitatii literare
a lui Constantin Stamate, cauzat de consecintele stapinirii rusesti in Basarabia: ,,Daca ar fi
trait in Moldova (de peste Prut —n.n.)..., el putea merge departe pe acest drum. in Basara-
bia n-avea din ce-si hrini verva®’. Nicolae lorga va reveni asupra numelui lui C. Stamati
si in alte lucriri®.

Dintre scriitorii clasici basarabeni, Nicolae lorga I-a cunoscut personal doar pe
Bogdan Petriceicu Hasdeu, intre care a existat §i o comunicare epistolard, desi diferenta
de virstd era destul de mare®. Este important s stim ci B. P. Hasdeu 1-a remarcat pe Nico-
lae lorga, chiar la inceputul activititii sale stiintifice, ca ,,0 perld a generatiei tinere®”.

La rindul sau Nicolae Iorga a stiut pe buna dreptate sa aprecieze opera a lui B.P.Has-
deu. In a noua zi dupi moartea lui B.P.Hasdeu, la 2 septembrie 1907, Nicolae Iorga i-a
inchinat un tulburdtor memoriu publicat in revista ,,Floarea darurilor”: ,,A fost un om
genial...a dispus de cunostinte neobisnuite 1n toate domeniile, aga incit oricind putea uimi
pe cei mai multi; a avut un spirit elastic cum greu s-ar mai putea gasi altul... A fost fru-
mos, a fost iubit, a fost mindru, a gustat larg din mierea cereasca a gloriei, os de Domn, s-a
visat Domn el nsusi””.

Analizind activitatea stiintifica a lui B.P.Hasdeu, cu adevirat exceptionald, Nicolae
Iorga mentiona: indeosebi fondarea in 1864 de catre marele carturar a revistei ,,Arhiva
istorica™®, considerati ,,cea dintai carte a slavisticei la Romani”, includerea ,,in circula-
tie...prin Istoria criticd*® o uriasd multime de informatie noud: a cutezat si viseze o mare

IN. lorga, Oameni cari au fost, vol. I, Bucuresti, 1934, p.163.

2Ibidem, p. 163-164.

3lbidem, p. 169-170.

“N. lorga, Pagini despre Basarabia de astdizi, Vilenii de Munte, 1912, p. 65-66.

SBarbu Theodorescu, Scrisori cdtre Nicolae lorga 1890-1901, vol. 1, Bucuresti, 1972, p. 145, 373.

¢ Barbu Theodorescu, Nicolae lorga 1871-1940, Bibliografie, Bucuresti, 1976, p. 107.

N. Iorga, B. P. Hasdeu, ,,Floarea darurilor”, 2 septembrie 1907, p. 1 (acest memoriu a fost ulterior
inclus in lucrarea Oameni cari au fost, vol. I, Galati, 1994, p. 184 — 187 —n.n.).

®N. lorga, Oameni cari au fost, vol. I, Bucuresti, 1934, p. 170-171.

°Idem.

¥(Denumirea deplind: ,,Istoria critici a romanilor”
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Encilopedie nationald, incercati prin ,Magnum Etymologicum™! (,,Etymologicum
Magnum Romanie”-n.n.). Fiind un deschizétor de drumuri in diverse ,,ramuri ale stiintei
istorice si filologice™® a fost rasplitit de ,,un numir nesfirsit de admiratori... pentru
superba lui individualitate®”.

Realizarile incontestabile ale operei lui B.P.Hasdeu, unul din cei mai proeminenti
membri titulari ai Academiei Roméane, au depasit cu mult nivelul culturii nationale si crea-
tiei istorice ale timpului sdu. Pentru toate acestea, mentiona Nicolae lorga, ,,neamul lui
nu-1 va uita si...nu-si va opri admiratia fatad de aceasta stralucita minte omeneasca care a
scinteiat intre noi®”.

La 20 de ani de la trecerea in eternitate a lui B.P.Hasdeu, marele savant Nicolae
Torga in 1927 i-a inchinat o lucrare aparte’, iar la 2 decembrie 1932 a tinut la Academia
Roméani comunicarea ,,B. P. Hadeu ca istoric®”.

in memorabila carte ,, Oameni cari au fost”, sint evocate si alte personalitati basara-
bene: din domeniul literaturii — Iulia Hagsdeu, Dimitrie C. Moruzi, Leon Donici — Dobronra-
vov si Liuba Dimitriev (Dimitrie), din viata politicd — Zamfir Arbore, Pavel Gore, Vasile
Stroescu si Simion Murafa; din cohorta de virf a armatei — maresalul Alexandru Averescu,
precum si dintre slujitorii cultului — mitropolitul losif Naniescu si preotul-poet Alexei Ma-
teevici. Vom puncta doar citeva din cele mai semnificative aprecieri ale marelui savant.

Iulia Hagdeu a fost ,,inzestratd cu cele mai inalte daruri’™, s-a distins printr-o creatie
literard ,,de o adevirata valoare®”.

Opera lui Dimitrie C. Moruzi, stranepotul domnitorului Moldovei Constantin Mo-
ruzi, este Inalt apreciat, iIndeosebi pentru studiul ,,Basarabia si trecutul ei” si romanele lui
(,,instréinagii”, ,.Pribejii in tara rapitd” —n.n.) ,,despre vechea viatd moldoveneasca si ba-
sarabeand®”.

Cu deosebita pietate si admiratie vorbeste N. lorga si despre renumitul inaintas Zam-
fir Arbore: ,,in omul acesta de o blindete fara margini, de o senindtate ca a inteleptilor din
antichitate, era o adevaratd comoara din aceea ce natia noastrd are mai bun ca judecatd
dreapti, simtire aleasd si desavirsitd cinstel®”. Anterior in altd lucrare, N. Iorga apreciase
valoarea stiintifica a lucrarilor lui Zamfir Arbore: ,,Basarabia in secolul XIX” (1899) si
,.Dictionarul geografic al Basarabiei”. (1904)1

Filantropul boier fara egal Vasile Stroescu a fost elogiat si in vremea vietii sale, cind
in 1910 donase 100.000 coroane pentru prosperarea scolilor romanesti din Blaj si 300.000
lei pentru scolile de la Sibiu ca prin ,,darul siu de rege...sa se intreaca pe sine'?”. In acest
context, N. lorga a constatat: ,,Basarabia ni-a dat prin d. Stroescu acea chezasie pentru

IN. lorga, Opera citatd, p. 171.
2Idem.
%lbidem, p. 172.
“1dem.
°N. lorga, B.P.Hasdeu, Bucuresti, 1927, (vezi Barbu Theodorescu, Nicolae lorga 1871 — 1940.
Bibliografie. Bucuresti, 1976, p. 107).
®Barbu Theodorescu, Op. cit., p. 107.
N. lorga, Oameni cari au fost, vol. IV, Bucuresti, 1939, p. 375.
81dem.
°N. lorga, Oameni cari au fost, vol. II, Bucuresti, 1935, p. 131-132.
N, lorga, Oameni cari au fost, vol. III, Bucuresti, 1936, p. 372-373.
1N. lorga, Neamul romdnesc in Basarabia, Bucuresti, 1995, p. 137.
2N, lorga, Pagini despre Basarabia de astdzi, Vilenii de Munte, 1912, p. 71-72.
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viitor, pe care stim astdzi cd ne putem razima®”. Admirat pentru faptele sale memorabile
de caritate, la moartea sa a fost numit ,, Marele Om de bine si generosul binefiicdtor .

Memoriei renumitului luptator pentru eliberarea Basarabiei Simion Murafa, pe care
N. lorga I-a cunoscut personal, i-a inchinat un impresionant memoriu: ,,Voinic si frumos,
cu o sigurantd desavirsita in atitudine, in privire, in cuvint, inteligent si energic, de-0
franchetd deplind in exprimarea parerilor sale...adinc convins de dreptatea planurilor pe
care le urmdrea, el ficea cea mai mare impresie®”.

Maresalul Alexandru Averescu, a fost apreciat ca ,,unul din marii domni de oaste pe
care i-a dat poporul romanesc®”, prin contributia cdruia s-au produs ,,acele minuni in
sufletul ostasilor, care...peste orice pregtire tehnicd, asigurd izbinda®”.

Un mesaj tulburdtor i-a fost adresat si distinsului inaintas Pavel Gore, la moartea
acestuia in 1927. Personalitate marcantd a Basarabiei: om de 1nalta cultura, de o modestie
ireprogabild, presedinte al Partidului National Moldovenesc, membru de onoare al Acade-
miei Roméane (1919). Si-a inchinat Intreaga viatd pentru binele si progresul neamului séu,
rdminind a fi pentru posteritate ,,ultimul cavaler al Basarabiei®”. Apreciat ca un om ,,drept,
bun si credincios boier moldovean, de cinstiti origine riziseasci...””, Nicolae Iorga isi
indemna astfel cititorii sdi: ,,Cine poate intelege o asemenea viata sa dea o lacrima pentru
prietenul meu Pavel Gore®”,

Eseul ,,Un basarabean mitropolit al Moldovei” cuprinde un material bogat despre
viata si activitatea lui Iosif Naniescu, Mitropolit al Moldovei in anii 1875-1902, membru
de onoare al Academiei Romane, ctitor al Catedralei mitropolitane de la Iasi. ,,Basarabia,
mentiona in incheiere N. Torga, trebuie si-si recunoasca vrednicul fiu, iar noi se cade a-i
mul{imi pentru ca ni 1-a dat®”.

Fiind impresionat de pasiunea nelimitata a preotului si poetului Alexei Mateevici fata
de intreaga spiritualitate romaneascd, Nicolae lorga i-a apreciat talentul sau literar,
publicindu-i renumita poezie ,Limba noastrd” in revista ,,Neamul Roméanesc pentru
popor”. (Ne236, 1917)1°  Rareori am vizut un om mai indrigostit de ... tot ce avem mai
bun in suflet, care e scrisul nostru”?, scria cu durere N. lorga la disparitia fulgeritoare a
lui Alexei Mateevici in august 1917.

Personalitati basarabene evocate in ,, Memorii” si alte diverse surse

in diverse alte surse, inclusiv si in impresionantele sale ,, Memorii” (in 7 volume), N. Tor-
ga face importante referinte si la alti oameni de valoare din Basarabia: Ion Halippa — ilustru
cercetdtor stiintific, remarcabil editor de documente istorice, Nicolae Donici — renumit
savant astronom, membru de onoare al Academiei Roméne (1922), Stefan Ciobanu, profe-
sor universitar, membru al Academiei Roméne (1918), Constantin Stere, renumit politi-
cian si scriitor, membru de onoare al Academiei Roméane (post-mortem), Pantelimon Ha-
lippa — remarcabil politician, membru corespondent al Academiei Roméne (1918), Ton

bidem, p. 73.

2N. lorga, Oameni cari au fost, vol. III, Bucuresti, 1936, p. 215.
3N.lorga, Oameni cari au fost, vol. I, Bucuresti, 1935, p. 288-290.
“N. lorga, Oameni cari au fost., vol.IV, Bucuresti, 1939, p.273-274.
SIdem.

Sldem.

"lurie Colesnic, Basarabia necunoscutd, vol.l, Chisinau, 1993, p.108.
®N. lorga, Oameni cari au fost, vol.III, Bucuresti, 1936, p.242.

°N. lorga, Oameni cari au fost, vol.II, Bucuresti, 1935, p.345.
©lpidem, p.263.

Ulbidem, p.262-263.

104



Inculet, cunoscut politician, membru al Academiei Romane (1918), Ion Pelivan, Ion
Buzdugan, Nicolae Alexandri, lon Codreanu, Anton Crihan, Vladimir Cristi, Gherman
Pantea, Vlad Bogos, politicieni de frunte si fosti membri ai Sfatului Tarii, Daniel Ciugu-
reanu, presedinte al Directoratului General al Republicii Democratice Moldovenesti, pre-
sedinte al Senatului Romaniei, Nichita Smochinad — jurist, publicist, istoric si om politic,
membru de onoare al Academiei Romane (1942), Gheorghe Madan, Sergiu Cujba,
scriitori si publicisti, Ioan Sirbu, poet, Alexe Nour, publicist, Theodor Holban, istoric,
State Dragomir, renumit artist de teatru, Elena Donici, poetd, Alexandru Plamadeala,
sculptor, Anastasia Dicescu, cintareatd de opera etc.

Aflindu-se in Chisinau, in vremea primei cilatorii in Basarabia din primavara anului
1905, N. Torga a dorit foarte mult sa se intilneasca cu ,,archivarul” Ion Halippa (asa prefe-
ra sd-1 numeasca — n.n.), insa nu a reusit si-1 gaseasca. Despre acest renumit domn, incar-
cat total de istorie, stia ca la acea vreme tiparise ,,doua volume groase de acte, unele roma-
nesti, cu privire la trecutul Basarabieil”.

Dupa raptul Basarabiei din 28 iunie 1940, de rind cu alte materiale publicate in ziarul
,Neamul Roméanesc”, (de regula pe prima pagind), care condamnau vehement faradelegile
regimului sovietic de ocupatie, Nicolae lorga a semnalizat si drama ilustrului savant cu
renume mondial Nicolae Donici. E vorba de vandalizarea de catre autorititile sovietice a
Observatorului Astronomic de la Dubdsarii Vechi al savantului: ,,D[omnul] Donici, mem-
bru de onoare al Academiei Romaéne..., a carui singurd si nobila patimd e astronomia.
Acolo deasupra Nistrului, pe care I-am pierdut... el isi avea instalatiile costisitoare, care
servea la observatii, ai caror rezultat era cunoscut in toata lumea stiintifica. Pentru aceasta
era in stare a jertfi totul, si astdzi, fugar fard mijloace, e cel mai nenorocit om din lume, ca
si-a pierdut observatorul iubit?”.

Nicolae Torga in repetate rinduri a remarcat rolul celor mai de seama fruntasi ai vietii
politice din Basarabia: Pan Halippa, Ion Pelivan, Ion Inculet, Stefan Ciobanu si altii.
Chiar si fatd de Constantin Stere, pe care-l condamnase pentru pozitia germanofila a
acestuia in razboiul de reintregire a neamului (1916-1918), N. Torga a dat dovada de reali-
tate, recunoscindu-i popularitatea de care se bucura in Basarabia. in primul rind, a re-
marcat rolul lui C. Stere in realizarea Actului Unirii Basarabiei cu Romania: ,,lui Stere i s-a
facut la Chisindu o primire de rege, cu muzica, defilare de trupa si garda de onoare”, scria
marele savant in memorabila zi de 27 martie 19183, in al doilea rind, comentind solemni-
tatile de la lasi cu ocazia Unirii Basarabiei cu Romania, la 30 martie 1918 N. lorga scria:
,»-.Stere defileaza, sumbru si impunator, in automobil. Ziarele 1i cauta laude. Regele 1-a
infitisat chiar de pe balconul Palatului public, care aclama*’. A doua zi, 31 martie, N. lorga
continua sa scrie in ,,Memoriile” sale: ,,Regele decoreazd pe Stere cu ,,Coroana Roma-
niei”, Stere devenind ,,Omul Basarabiei®”.

Stefan Ciobanu, a fost in repetate rinduri remarcat ca savant, drept confirmare fiind si
articolul special inchinat acestei ilustre personalititi, publicat in ziarul ,,Neamul Roméanesc®”.

Pe lon Pelivan, I-a apreciat si pentru participarea sa activa la Conferinta de Pace de la
Paris (1919-1920), la care a reprezentat drepturile istorice ale Romaniei asupra Basarabieil.

IN.lorga, Neamul romdnesc in Basarabia, Bucuresti, 1995, p. 82.

2N. lorga, Un alt exploatator ,,boieresc” N. Donici, ,Neamul Romanesc”, nr.165, 30 iulie 1940, p. 1.

3N. lorga, Memorii, vol. I, Bucuresti, p.334.

“Ibidem, p.339.

SIbidem, p.334.

®N. lorga, Un istoric basarabean: Stefan Ciobanu, ,Neamul Romanesc”, nr. 119, 2 mai 1918, p. 1.
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Nicolae lorga nu ezita sa mentioneze si unele calitati morale, de care erau inzestrati
unii politicieni. Pe Pan Halippa, fost vice-presedinte al Sfatului Tarii, 1-a caracterizat cu
piosenie ca un patriot inflicirat, ,,sincer si duios™?, pe Ion Inculet, fost prim presedinte al
Sfatului Térii ca un ,,om socotit in fiecare cuvint si gest”3, pe Daniel Ciugureanu I-a evi-
dentiat ca ,,om de purtiri alese”, pe Gherman Pantea mereu avintat ,,cu foc in inima si in
glas™™®, iar pe Stefan Ciobanu, deja mentionat, ,,om blind si foarte simpatic™®.

Pe lon Buzdugan I-a cunoscut ani la rind nu numai ca distins politician, dar si ca
,poet de talent”’, analizindu-i creatia, iar unul din volumele sale de poezii ,,Miresme din
stepd”, este prefatat de insusi Nicolae Torga®.

Un interes deosebit avea marele savant si fatd de oamenii de artd din Basarabia. Pe
sculptorul Alexandru Plamadeala 1-a pretuit pentru irepetabila opera, statuia lui Stefan cel
Mare si Sfint din Chisindu®. De asemenea, a fost impresionat de talentul cintdretei de ope-
ra Anastasia Dicescu, de care a fost invitat si la 15 aprilie 1918 la concertul ei din Palatul
Regal din Bucuresti®C,

Nicolae Torga avea un respect deosebit si fatd de State Dragomir®!, renumit actor si
regizor al Teatrului National din Iasi, originar si el din Basarabia, fost coleg de liceu si
prieten, pe care-1 apreciase si ca publicist.

...Aflindu-se la Chiginau in 1931, in calitate de prim-ministru, Nicolae lorga declara-

se: ,,Tara aceasta (avea in vedere Basarabia —n.n.) e plini de oameni de isprava™*2,
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AHHOTaIMs K padote: B pabome ucciedyemcst cneyughuka xyo00icecmeenHo20 8pemMenl U e2o pea-

UBAYUS 8 CKAZKAX PASHBIX MUNOB. AHamuzupyomes cyuwjecmeyioujue 0epuHuyuy NOHAMUs «memnopaib-

HOCHIbY, NPUBOOSIMCSL PA3TUYHbIE KIACCUpUKayuu xyoodcecmsennozo epemenu. Ocoboe snumanue yoe-

JIS1emcsi 0COOEHHOCMAM NPOSABIEHUS. OAHHOU Kame2opuul 6 ObIMOBbIX U BOJUEOHBIX CKA3KAX. HANPABIEH-

HOCMb HA CO30aHue 6blpa3um€,’le0ﬁ duH(LnuKupaa’@umuﬂ 06116}7[614}1, naacmu4Hocns, HEOOHO3HAYHOCMb.

Annotation: The article touches upon the specific of the artistic time and its realization in fairy

tales of different types. The existing definitions of the notion “temporainess” are analysed. The author

provides diverse classifications of the artistic time. Special attention is paid to the peculiarities of the

manifestation of the given category in everyday life and fairy tales: the focus is on creating an
expressive dynamics of action development, plasticity and unambiguity.

JIuHrBUCTHYECKUN aHAIM3 XYJO0’KECTBEHHOT'O TEKCTa SIBJIACTCS OJHOW M3 CaMbIX
aKTyaJbHBIX TPOOJIEM COBPEMEHHOTO SI3BIKO3HAHHS, IO3TOMY TEMAOTPaKaeT BO3POCIIHI
WHTEpEC JIMHIBICTOB K aHATN3Y XyJ0KECTBEHHBIX AUCKYPCOB.

AKTyaJbHOCTh HAIIETOMCCIECIOBAHUA COCTOUT B TOM, YTOHEOOXOAWMO M3y4YHThH Ta-
KO# BaKHBII KOHCTHTYIHT TEKCTa, KaK KaTErOpHs BPEMEHH M OCOOCHHOCTH €T0 pean3a-
LU B XYJIO’)KECTBEHHBIX TEKCTaX, 3 UMEHHO B CKa3Kax, IOTOMY YTO B HUX IPEICTaBJICHO
COBEpPIICHHO 0c000€ BpeMsI — BOJIIEOHOTO MHpa.

Lenp nccnenoBanust — U3y4UTh OCOOCHHOCTH XyOKECTBEHHOTO BPEMEHH U IpoCe-
JINTh, KaK pealln3yeTcs KaTeropusBpeMeHH B CKa3KaxX pa3HbIX TUIIOB.

CylecTByeT MHOXKECTBO NeduHuUImi Tekcta. Hanboee HHTEpecHBIM HaM MpejcTa-
BIsieTcs omnpenenenue, nanHoe B kuure E.A. I'onuapoBoit u W.II. Ilumkunoi: «Tekcr
MPEACTaBISET COOOH 3aBEPIIEHHYIO C TOYKH 3PEHHS €r0 CO3/aTelsi, HO B CMBICIOBOM U
WHTEHIIMOHAIGHOM TUIAHE OTKPBITYIO Ui MHOKECTBEHHBIX MHTEPIIPETAlMi JIMHEHHYIO
MOCIEI0BATEIBHOCTD SI3BIKOBBIX 3HAKOB, BHIPAKACMBIX TpaduIecKuM (MUCHbMEHHBIM) HITH
3BYKOBBIM (YCTHBIM) CIIOCOOOM, CEMaHTHKO-CMBICIOBOE B3aHMMOJICHCTBHE KOTOPBIX CO3-
IaéT HeKoe KOMITO3MIMOHHOE €TUHCTBO, MOIIEPKUBAEMOE JIEKCHKO-TPAaMMATHYECKAUMH
OTHOUICHUSIMH MEXIy OTACIBHBIMH JJIEMEHTAMH BO3HHUKIIEH TaKuM 00pa3oM CTPYKTY-
ps1» (I'onuaposa, Hlumkuaa 2005:8).

Bpemsi siBisieTCsl OZHUM M3 00SI3aTENbHBIX aTpUOYTOB TeKCTa. MHOKECTBEHHOCTh
MOJIXO/IOB K 3TO# Kareropuu 00yCIIOBIEHA HEOJHO3HAYHOCThIO e TpakToBKU. EcTh MHOTO
paboT, B KOTOPBIX PacCMaTPHBACTCS KaTeropusi BpeMeHH, cpean Hux padotsl W.P. [amsne-
puHa, }0.C. Crenanosa, I'.A. 3omotoBoii, A.B. Bornapko. Tak, }0.C. CrenanoB BeigemnsieT
TPU THUIA BPEMEHU: IIMKJIMYECKOE, JIMHEHHOE U pa3oM JlaHHoe. o/l HUKIIMUecKuM BpeMeHeM
OH TOHMMAET MOCJIE0BaTEIbHOCTh OTHOTHITHBIX COOBITHIL, )KU3HEHHBIX KPYTOB. XapakTep-
HBIE €0 YePTHI — OBTOPSEMOCTh COOBITHIA, 3aBEpPIIEHHOCT, UJies Bo3BpalieHus. JInHeitHoe
BpeMs1 TIPEZICTABILIET OTHOHAIPABIICHHOE JIBIKEHHE COOBITHH, CBSI3aHO C MIICei HavYania, KOH-
112, DBOJIIOLMH. BaskHbIe MPU3HAKY JIMHEHHOTO BPEMEHHU — 3TO €IMHUYHOCTh, KOHKPETHOCTb.
Bpemst pazom nanHoe onpenensercs y CTenaHoBa cieayromuM odpasom: «Mbl 0003HauaeM
3THM TE€PMHHOM TaKOe MpPeJCTaBICHUE, KOIJa «HACTOAILIEee», «IPOUUIoe» U «OymayIiee
MBICJIATCS KaK OBl pa3oM, OJTHOBPEMEHHO JTAHHBIMUA CO3HAHHUIO YEIOBEKa U OJHOBPEMEHHO
MPUCYTCTBYIOIIMMH B ONIPeReNEHHON ero nelictBurensHocTH» (Crenanos, 1997, c.124).

Y W.P. l'anbniepriHa HaOMIOa6M MHOU IMOIXON K KaTETOPUH TEKCTOBOTO BPEMEHH.
OH xapakTepu3yeT [Ba THIIA BPEMEHH: CIOKETHOE M HecrokeTHoe. CIoKeTHOe BpeMs xa-
paKkTepu3yeT AMHAMHYECKYI0 CUTYalHio U 0003HavaeT cOOBITHS, OTpaHMYMBas UX Haya-
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JIOM MM KOHIIOM, YKa3bIBA€T HA OJHOKPATHOCTb, MTHOBEHHOCTb AEHCTBHS, €r0O IOJIHOE
npekpamienue. CroxxeTHOe BpeMsi, TAKHM 00pa3oM, CIIOCOOCTBYET SHEPIHIHOMY TEUECHHIO
CIO’KeTa. YTOUHSIOT 3HaYE€HHE CIOXKETHOT'O BPEMEHH Hapeunsi ¥ HapeyHbIe TPYIIIGI, TaKue
Kak: TOT4ac, BAPYT U Ap.

HecroxxeTHoe BpeMmsi 0003HaYaeT MPOIECCYaTbHOCTD, [UIUTENFHOCTD; IeHCTBHE 0051~
3aTeIbHO HEKOHEYHO M MOTJIO COBEPINATHCS B IIPOIIEIIEM, HACTOSIIEM U OyxynieM. 3Ha-
YEeHHE HECIOKETHOCTU BPEMEHH MOXET OBITh MOJUEPKHYTO MHOTOKPATHOCTBIO AEHCTBHS;
OTHECEHHUE K JIaBHOIIPOIIEIIEMY BPEMEHH MOXET yCHIMBAThCS 3a CUET YAacTHIBI «ObIBa-
no». HTeHCH(UKaTOpaMi HECIOXKETHBIX TJIAroJIoB ABJIAIOTCA: ceifuac, ObIBaNo, MpexIe,
Tenepsk, NoToM, yxe. Toukoit oTcuéTa A CIOKETHBIX M HECIOXKETHBIX TJ1aroJioB sIBISIETCS
HacToOsIIee BpeMs, pexe — oiHa U3 (a3 MpOoLIeNIero BpeMeHH.

lanpnepyH Takke OTMEYAET, YTO «XPOHOJIOTHYECKas MOCIE[0BATEILHOCTh COOBITHI
B XyJOKECTBEHHOM TEKCT€ BCTYIAaeT B NMPOTUBOPEYHE C PEaTbHBIM TCUCHHEM BPEMEHH,
KOTOpOe, TOJUUHSACH 3aMBICIy aBTOpa, JHIIb CO3JaéT WUIIO3UIO BPEMEHHBIX H
MpocTpaHCTBeHHBIX oTHOWeHMH» ([ampnepun, 1981:87). B aToM cocTouT 0COOEHHOCTD
XyJI0’)KECTBEHHOT'O BPEMEHH 110 CPaBHEHUIO CO BpeMeHeM Mopdoiornueckum. «IIpomen-
1ree BpeMsi, Kak MHOTHE OTMEYAIOT, HaM 3HaYUTeNIbHO OJIIDKE M MOHATHee, 4yeM Oynymiee.
DT0 0OBACHSIETCS CIOCOOHOCTHIO HAIIEro CO3HAHUS BOCIPUHHUMATH COOBITHSA, (DAKTHI,
TIOJIOKEHUSI KaK y)Ke N3BECTHBIC. .. NPOIIe/IIee BpeMs B OTJINYNE OT Oy/IyIIero He BEI3bI-
BaeT y Hac 4yBCTBa OecnokolicTBa, HeyBepeHHocTH» ("ampnepuH, 1981:92). Bee Tumesr
BPEMEHH HaXOMAT CBOE OTPAXKEHNE B XyHAOKECTBEHHBIX TEKCTaX.

N3o0parkeHne BpeMeHH B (OJIBKIOPE CHIIEHO OTIHYASTCSl OT N300paKEeHHs ero B Xy-
JIO’KECTBEHHOH JIMTEPaType — CHIIBHO HapYIIEHO TPaIUIMOHHOE SMHCTBO H300pakeHHsI.

B cnoBape B.1. Jlans ckaszka onpezaensercs Kak ,,BbIMBIIUIEHHBIA pacckas, HeObIBa-
Jasi ¥ Take HecObITOYHAst MOBeCTh, ckazanue” (B. danb, 1982:190).

Bpemst B Mupe CKa30K XapakTepH3yeTcs IEpeHECEHHEM COOBITHH B OTHAJIEHHBIC
BpeMeHa. Kak mpaBuiio, yxe B 3a4MHE CKa3KH ompezessiercs Bpems e€ aeiictBus. CurHa-
JIaMH HEOIIPEAeIEHHOCTH BPEMEHU B 3a4MHE SIBJISIOTCS Hapedusl U HapeYHbIE COYCTaHUs
K020a-mo, 80 épemMs Ovlioe U Jp.

CoOBITHS CKa3KH MOTYT PacTATHBATHCA («CHIHEM CHAECN TPUALATH JIET U TPH TOAa»),
a MOTYT YCKOPSITBCS JO MOMEHTAIBHOCTH («OpOCHII rpeOenIok — BEIPOC APEMYUHI JIECH).
VYo6bIcTpenue neiicTBrsI IPOMCXOAUT, KaK MPaBUIIO, 32 peJieNaMi PEeabHOTO IPOCTPAHCTBA,
B NIPOCTPAHCTBE (PAHTACTHIECKOM, TAE y TepOosi €CTh BOJIMIEOHBIE MOMOIIHUKH WU Ty-
JIECHBIE CPEJICTBA, OMOTAIOINE EMY CIPaBHTHCSA C 3TUM (DaHTACTHIECKUM IPOCTPAHCT-
BOM H CIIUTBIM C HUM YyJICCHBIM BPEMEHEM.

3aMeNIeHHOCTh JIGHCTBUI CKa3Ku MOXKET OBITh CBsI3aHa C TEM, YTO TepoM, Kak Ipa-
BUJIO, HE COBEPINIAET MOJBHT C IEPBOTO pa3a. Yare BCETO y HEro MOSBISIOTCS TPU BO3-
MOXKHOCTH, TPH TIOIIBITKH COBEPIIUTH CBOI ITOJBHUT: MOXKHO 3ara/laTh TPH >KEJIAHUS 30710~
TOH pBIOKE, TPH pa3a CTapHK 3aKUIBIBAECT CBOH HEBOJ, Ha MEPEITyThe U3 TPEX JOPOT OCTa-
HaBIIMBAETCS OOTaTBIPh H T..

Kpome crioco6oB 0603HaueHHs IPOTSHKEHHOTO BPEMEHH B CKa3KaX HAaXO/MM M CHTHAJIBI
BHE3AITHOT0, CTPEMHUTEIBHOTO M3MEHEeHH s COOBITHH. TakiMH CUrHaJIaMH MOTYT ObITh HapeyHst
U Hape4HbIC I'PYNIIBI: B TOT XK€ MUI', BMUI', BAPYT. Takoe BHe3aIHOE pEBpALICHUE UMEET
CBOEH 0COOEHHOCTBIO TO, YTO B CKa3KaxX 3TU COOBITHS COBEPIIAIOTCS MTHOBEHHO, T10 BOJIC
caMoro reposi Iocie ero 3aKinHaHus. MBanymka-napesud npocurt: «M30ymka, n30ymka!
CraHp KO MHE HepesioM, K Jecy - 3axoM!». Takum o6pa3oM, repoii cKka3ku MOJUHHsET cebe
BpeMsl, C HepeaJlbHOH CKOPOCTHIO, YOBICTPSIS X0 BPEMEHH, OCYIIECTBILIET CBOE JKEeTaHHE.

MrHOBEeHHOE H3MEHEHHE COOBITMII MOXET TakXkKe IOAYMHEHAa CHJIE JKeCTa Ieposi:
crout Bacunuce IIpekpacHoii B3MaxHyTh pyKaBOM, Kak 00pa3oBajioch roiiy0oe 03epo, 1
0 HEMY IOIUIBLIN JIeOe/IH.
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Bce BonmmeOHbIE CKa3KN MCHONB3YIOT BEIMBICEN, TPAIUIIMOHHO BOCXOISIINI K TIIy-
Ooko# crapuHe. Bcs nauHamMmKka pa3sBHTHS BOJNIIEOHOTO ITOBECTBOBAHMS OCHOBaHA Ha
CTPEMJICHUH Teposi K CBOEH IeM IyTEM IIPEOJOJICHHS] HEBEPOSTHHIX TPYJHOCTEH C
MOMOIIBIO YYAECHBIX NMIPEAMETOB U )KUBOTHBIX-TIOMOIIHUKOB. M3 3TOTO Cpasy BUAHO, YTO
CIOJKET HE CBSI3aH U HE MOXKET OBITh CBSI3aH C JEHCTBUTENBHOCTHIO. CKa30uHBIE BpEMS U
MPOCTPAHCTBO HE BBIXOJAT 3a Ipefensl cKaskd. OHM HEITMKOM 3aMKHYTBI B CIOXKETeE.
IIpocTpaHcTBa M BpeMeHH Kak Obl HET 0 Hauajla CKa3Kd U HeT 1o e€ okoHdaHuu. Ckaska
HayMHaeTcs Kak Obl N3 HEeOBITHS, N3 OTCYTCTBUS BPEMEHH U COOBITHIL:

“JKun-0bU1 KOpOJb BIOBBIM; y Hero OBUIO JABCHAAATH AOUYepel, OJHA IPYroH
nyqmre...” («Hounsre ickny»). Win “B HekoTopoM HapcTBe, B HEKOTOPOM T'OCYIapCTBe
JKHI-OBIT CTapuK, y Hero ObuI chIH...” («/lypak u 6epésay).

W3 3TUX IpHMEpPOB MBI TAKXKe BHIUM H yCJIOBHOCTb NMPOCTPAHCTBA M BPEMEHH, TaK
Kak (opmyna ‘“5kun-ObLT” HE TAET HaM TOYHOI OTHECEHHOCTH K KaKOMY-TO BpeMeHH. Tem
HE MEHee MOXKHO BHAETH, UTO AEHCTBHE OTHECEHO K MPOUUIOMY. DTO BBIPAXKAETCS TpaM-
MaTHYECKH, TO €CTh (HOPMOH MPOIIEANIET0 BPEMEHH IIIaroyioB ‘“5KUTh” U “ObITh”. Bropoii
IIpUMEp yKa3bIBaeT el U Ha YCIIOBHOCTb IIPOCTPAHCTBA: HEMIOHATHO, B “LIApCTBE” JIU ITO
MIPOU3OIILIO WM B “TOCYAapCTBE”.

3aKaH4MBaCTCA CKa3Ka yallle BCEro He MeHee MOJYEPKHYTOH OCTaHOBKOH CKa30YHO-
IO BPEMCHH; CKa3Kka KOHYACTCSl KOHCTPYKIHEH HACTYIHBILETO “OTCYTCTBHS’ COOBITHIL:
Onmaromony4yneMm, cBagp00i, THPOM U cMepThIo 31ozes: “['ope moToHyNO, a Kymen crai
JKUTB MO-CTapoMy, mo-mipexHeMy” («['ope»). MBI yxe He MOXKeM MPEIoIOKUTh, 4To Oy-
JIET AaNbIIe IPOUCXOIANTH C 3TUMHU IEPCOHAXKAMH. 3aKIIOUYUTENbHOE OIaromnorydne — 310
KOHEII CKa309HOTO BPEMEHH.

BeIxoa n3 cka309HOrO BPEMEHH B PEaNbHOCTh MOXKET COBEPIIATHCS C MOMOIIBIO ca-
MOpa300ylaueHusl paccKa3dyrKa: yKa3aHMEM Ha HECEpPbE3HOCTh PAcCKa3uMKa, Ha Hepeallb-
HOCTb BCETO UM PacCKa3aHHOTO, CHATHEM WILTIO3UU.

B ckaske nporuioe, onpeensieMoe TOJIbKO I'paMMaTHYECKH, He OIPEeIeHo B o0LIeM
MOTOKE UCTOPHH, 3aMKHYTO M KaK ObI BOCIIPOM3BOJUTCS B Ka)KIOM HOBOM HCIOJHEHHH,
Onarozapst 4eMy yCHIMBAIOTCSI €€ N300pa3uTeIbHBIE CTOPOHBIL.

PaccmoTpuM 1t Havgama OBITOBYIO CKa3Ky. Ckaska «['OpIIOK» OTKpBIBAeTCS Tpaiv-
OUOHHON (HOPMYTHPOBKOIL: «OKUIH-OBLTI (pENMKTOBast (popMa JTaBHOIIPOILIEIIIETO BpeMe-
HH), KOTOpasi OTHOCHUT YHTATENS B MPOIIIOE, OJHAKO He AAET yKa3aHMs Ha BPeMs COBepIIe-
HUS neiicTBus B ckaske. [lanee Bcrpeuaem «O6a ObUTH Takue JICHHUBBIC... Tak ¥ HOPOBST
JIeNI0 Ha Yy)XKHe IUIeYH CTOJKHYTHY. 3/iech HaOIo1aeM UCTIONb30BaHue (OPMBI HACTOSIILETO
BPEMEHH («HOpoGsim») B 3HAUSHHH TPOIICANIEro, ¥ TAKUX IPUMEPOB B TeKcTe MHOro: «Hu
TOT, HU JIPYrOH HE HIENOXHYTCS — HE XOTAT TOPIIKA MBIThY, «0abe Hago KOPOBYIIKY MOUTH,
JIOUTH J]a B CTaJI0 THATh, a OHA C JIABKU-TO U HE MOBIMACTCS», «MOJIIHT MYXKHK», «a 6abKka-To
JIeXHT Ha JIaBKe, BO BCE IJIa3a TILIINUT, caMa He MIeTOXHETCs». Tak xke JUIsl 3TOH CKa3K|
XapaKTepHO MCIIOIB30BAHHE TIIAT0JIOB B (hOpMeE MOBEIUTEIFHOTO HAKIOHEHHS B 3HAUCHUH
M3BSABUTENHFHOTO TPOIIEAIIET0 BPEMEHH: «yTPOM-ZI€ 6cmaséall Na PYKH TPOTITHBail»,
«BOT pa3 6aba u céapu kaumm». Ho ualue Bcero B TeKCTe CKa3KH HCHOJIb3YIOTCS TJIaroJibl B
IpOLIEIIEM BPEMEHH COBEPUIEHHOI'O M HECOBEPILIEHHOIo BHIa («Kalla CBapHUIachy,
«CBHENH Kallly U JIOKKU OOJIM3ANIN», «YJIETJIHChY, «COCEAKH YK KOPOBYIIEK IPOTHAIIN).
Bcé neiicTBre B CKa3Ke MPOUCXOAUT BEYEPOM U YTPOM, MKy HUMH — HOUYb. B cka3ke 00
3TOM — OHO Tpeioxenne: «[IpumnaTéMua HodYeHbKa, YTPO HacTano». Bpems kxak Oynro
yOBICTpHIIO CBOH XOJ Ha BpeMsl HOYHM, 3aTO 3aMENJIMIO BEUepOoM M YTpoM. OTO Xa-
pakTepHasi 0COOCHHOCTh BPEMEHH B CKa3KaX, TaK KaK BPeMs 31€Ch INIACTHIHO.
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Tenepb jxe paccMOTpUM HpuMep BoieOHoi ckasku: «Cectpuna Anénynika u 6pa-
tery MBanymkay». JlaHHas ckaska, Kak U NMpeABIIyIas pacCMOTpPEHHas, HaanHaeTcs: (op-
MYJIOH «orcunu-6uiau». B 3TOM ckaske daie, 4eM B IpeabIayIIeii, BCTpedaloTcs IIarojisl B
(opme TpoIIeaIero BpeMeHH, KOTOpbIe MEepeNaloT 3HaueHHE IMPOIIEAIIero JeHCTBHS,
COBEPIIEHHOTO Y)X€ OaBHO. B mpemnoxeHun «YTpOM M BEYEPOM XOIMT IO OEpexKy
OKOJIO BOJIBI U 30BET» TJIaroiisl B (hopMe HACTOSIIETO BPEMEHH B COUETAHUHU C «VMPOM U
6euepom» 03HAYAIOT OBTOPSIOIIEECS B MPOIITOM JielicTBre. Kak 1 Bo MHOTHX BOJIIIEOHBIX
CKa3Kax, 31eCh JEHCTBYeT Marusl YHCIIaTpH, KOTOPOe B CKa3KaxXMMeeT 0COOSHHOe 3Haue-
HHe, 00J1ajaeT BOJIICOHBIMU CBOMCTBAMU (TPH ChIHA, TPU LAPEBHBI, TPH OOTATHIPSI, MOXKHO
3arafiaTh TOJBKO TPU JKENAHUS, WM HYXHO NPOUTH TPU UCHBITAaHUS AT TOTO, YTOOHI MO0-
JIY49UTb TO, YTO XOUelb). TpH pa3a Xo4eT HAIUTHCS U3 KombITHa BaHyIIka, HO cecTpHIa
emy 3anpemaer. Ha Tperuil pa3, Hapymmus 3anper, lBanymka HanmuBaeTcs BOAMIBI U
mpeBpaniaeTca B Ko3n€Houka. Tak repoi mogunHsAeT cebe BpeMs, YOBICTpssA ero Xox 10
MTHOBEHHOTO COBepIIeHHs AeicTBus. Tpu pas3a, B puHame CKa3KH, MEepeKHIbIBACTCA OH
4epe3 rojIoBy: «A KO3JIEHOUEK OT PaJIOCTH mpu pa3a MEPEKUHYJICS uepe3 ToJoBy U 00ep-
Hyjca ManbuukoM MBanymkoi». Ha nmpumepe 3Toi cka3ku BUJMM, 4TO XapakTep AJIH-
TEJIHOCTH COOBITHI B TEKCTE CKa3KM MPEJCTaBIICH C yKa3aHHEM Pa3IMYHBIX CHOCOOOB
HEOTIPENEeNEHHOCTH. Bpemsi CKa3KH BBIPAKEHO C MOMOIIBIO TJIAarojioB HECOBEPIIEHHOTO
BUJIa, @ MTHOBEHHbIE U3MEHEHUSI — C IIOMOUIBIO IIar00B COBEPILIEHHOTO BUAA.

Takum 00pa3oM, HPOCIEINB OCOOCHHOCTH BBIPAKEHHs KaTErOpPUM BpPEMEHU B
CKa3Kax, MOXKHO CIIeaTh CJIeTyIOIINe BBIBOABL: 1) OHM HamlpaBIeHBI Ha CO3/JaHNUE BBIpa3H-
TeNIbHOW JMHAMUKH Pa3BUTHS IEHCTBUSA; 2) BpeMs B CKa3KaxX IUIACTHYHO, MOXKET CXKHU-
MaTthCs, MOXKET IPOJIETaTh KaK OJHO MIHOBEHHE; 3)BpeMsi CKa3KH BBIpaKaeTcs dYalle
BCET0 IPU MOMOIIM TJIaroJIOB HECOBEPIICHHOTO BH[A, HECIOXKETHBIX, TaK KaK COOBITHS
MIPOUCXOZAT B «OBLIbIE TOIBI», PeXxe — IPH MOMOIIH CIOXKETHBIX IJ1arojioB. HeoHo3HauHO
BBIPQ)KEHHE BPEMEHU — TaK, JUIA YKa3aHUs Ha MPOINUIOE, COBEPIIEHHOE IEHCTBHE MOTYT
HCTIONB30BaThCS TJIATOJBI B TIPOIIEAIIEM BPEMEHH, B HACTOAIIEM U JaXX€ B MOBEIIUTEIb-
HOM HaKJIOHEHHH, YTO MBI U HAOJIIOAAJH B IByX THIIaX CKAa30K — OBITOBOH M BOJIIIEOHOM.

Bubaunorpadus:
1. ba6enko JI. I'., Kazapun 1O. B., Jlunesucmuyeckuii ananus xyoosxcecmeennozo mekcma. Teopus
u npakmuxka, Mocksa, ®nunra, 2003.
Tlanbnepun U. P., Texcm kak ob6vexm auneeucmuuecko2o ucciredosanus, Mocksa, 1981.
lonuwapoBa E. A., Wumxuna W. I1., Humepnpemayus mexcma. Hemeyxuii s3vik: yueo.
nocobue, Mockaa, 2005.
Hanb B., Torxoswlii ciosaps scusoco senuxopycckoeo ssvika, Tom IV, Mocka, Pycckuii si3bik, 1982.
Jluxaués J1.C., U36pannvie pabomsi, ToM 1, Jlenunrpan, 1987.
Mamuna A.@., Texcm: e2o edunuysl u 21obanshsie kamezopuu, Mocksa, Enuropuan YPCC, 2010.
CrenanoB 10.C. Koucmanmei. Crosaps pycckotl kynomyput, Mocksa, 1997.

w N

No o~

A NAME AS PART OF CULTURE
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Proper names are poetry in the raw.
Like all poetry they are untranslatable.
W.H.Auden

The present paper tries to penetrate into the essence of the term “name”, showing the
role of the name, name taboos and name’s magic in cultures and also discovering my per-
sonal name’s meaning and its dependence on our culture.

111



Names are studied in onomastics or onomatology which investigates proper names of
all kinds and the origin of the names. The roots of onomastics should be sought in ancient
Egypt of 5-6 thousand years ago. It was the Egyptians who, in their inscriptions, had first
made a distinction between proper names and common nouns by inserting their gods’ and
pharaohs’ names in frames or “name rings” (cartouche) and, later, writing them in red
paint on papyrus. Although this may have originated with respect to gods and kings, and
not to the names themselves, it is indicative of the recognition of proper names as such.[7]

In Akkadian and Assyrian cuneiform inscriptions, as well as in Chinese and, later in
Greek and Latin writings, various determining signs, mainly horizontal or vertical lines,
were used to call attention to proper names. Whether taken literally or symbolically, the
text of the Bible contains reference to man naming his environment right after his crea-
tion, giving only proper names as there was just one single speciment of everything. The
roots of the scholarly treatment of names, like all European disciplines, can be traced back
to ancient Greece. According to Stewart (1958) “name books”, which listed and explained
mainly place names, enjoyed great popularity.[7]

What does the term name really mean? A name is a word that identifies a specific
person.[4,112] According to The New International Webster’s Student Dictionary, a name
is a distinctive appellation by which a person is known.[5,481]

In some cultures, the relationship between first names and vocabulary words is transpa-
rent, that is the names are just special uses of ordinary words. This is not the case for
English names. English names are mostly opaque, that is the ‘meaning’ is not obvious and
is to be found in languages other than modern English, often ancient languages no longer
spoken (such as Latin or Ancient Greek).[8]

Therefore parents choosing an English name for their child rarely take into account
the original meaning of the name, but for the reasons of polyphony (they like the sound of
the name) or personality (the name reminds them of a relative, close friend or person in
the public domain). In spite of this opacity, virtually all English first names do have defi-
nite meanings which reflect their origins. The first source for names used in Britain and
throughout the English-speaking world is the Bible-male names like Adam, Benjamin,
David, Jacob, Joseph and female names like Deborah, Eve, Rebecca, Ruth, Sarah. In fact,
Sarah has given rise to other names- Sadie and Sally both started as pet forms of Sarah
and then became names in their own right. The New Testament gave us the names of the
four evangelists: Matthew, Mark, Luke and John, and the apostles, principally Peter,
James, Andrew, Thomas, Philip, Bartholomew, John and Simon.[8]

Many English first names (like those of many other European countries) are derived
from the names of saints-such as Anthony, Christopher, Francis, George, Gregory,
Stephen for men and Catherine, Ann, Bernadette, Mary, Jane, Teresa for women. Another
source of ‘English’ first names is the Celtic tradition. Barry, Brian, Bridget, Donald,
Duncan, lan, Kenneth, Kevin, Neil and Sheila come from Irish and Scotish Gaelic, while
Gareth, Gladys and Trevor come from Welsh-all being anglicisations of the original
Celtic names. Other ‘English’ names were brought to the country through invasion. Scan-
dinavian exports include Eric, Arnold and Ronald. The Normans of north-west France
brought many names to England as a result of the invasion in 1066.[8]

This invasion was the route for many pre-Christian Germanic (usually male) names
to reach England-suc as Charles, Henry, Robert and William. For example, the first name
Roger was brought to England by the Normans-it comes from two Germanic words
meaning ‘frame’ and ‘spear. The name Richard was brought to England by the Normans
and comes from two Germanic words meaning ‘power’ and ‘strong’. Incidentally such
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Germanic names are known as’dithematic’-that is, they consist of two vocabulary ele-
ments. English female names with this Germanic origin are much fewer in number, but
include Alice and Emma.[8]

Some first names have been adopted from family names. For instance, the name
Digby. It is sometimes used (mainly by middle-class families) as a first name but started
as a surname. It refers to Digby in Lincolnshire and comes from Old Norse words ‘doki’
meaning ‘ditch’) and ‘byr’ (meaning’settlement’). In some cultures, only one name is
needed to indicate a certain person without ambiguity. In others, a single personal name
may be insufficient, requiring alteration to a diminutive nickname or addition of a byname
based on a specific individual’s traits, family, home, occupation, or other.[8]

Most Western European cultures use the name order indicated by the common syno-
nymous phrases “first name” for a personal name and “last name” or “surname” for a fa-
mily name. However, this differs from traditional East Asian and Hungarian usages,
which place the family name before the personal name.[2]

There is a tendency in some cultures even today to hide the name. Some people
(called anonyms) choose to be anonymous, that is, to hide their true names, for fear of
governmental prosecution or societal ridicule of their works or actions. Another method to
disguise one’s identify is to employ a pseudonym.[6]

In some cultures, pets or sporting animals are sometimes given names similar to
human names. Other cultures, such as the Chinese, give the animals nonhuman names,
because it would be seen as offensive and disrespectful to the person of the same name. In
Japan, dogs are often given non-Japanese first names, such as John or Charley.[6]

There is no sharp dividing line between common words and proper names. They feed
off each other. Many medieval surnames began as common nouns, especially those associa-
ted with occupations: Archer, Baker, Barber, Brewer, Butcher, Carpenter, Cook, Farmer,
Fisher, Goldsmith, Mason, Miller, Parson, Shepherd, Smith, Taylor, Thatcher, Weaver.[6]

Some people think that there is some magic in the names. The mythical view of lan-
guage which everywhere precedes the philosophical view of it os always characterized by
this difference of word and thing. Here the essence of everything is contained in its name.
Magical powers attach directly to the word. He who gains possession of the name and
knows how to make use of it, has gained power over the objects itself; he has made it his
own with all its energies. All word magic and name magic is based on the assumption that
the world of things and the world of names from a single undifferentiated chain of causa-
lity and hence a single reality.[1]

There is also a great problem with name taboos on using personal names which are
reported in a wide variety of cultures. The details vary from language to language, but it is
common for people to be reluctant to reveal their own real names. In many small-scale
societies names are not much used. Instead, people are often addressed of referred to by
kin terms such as ‘son‘ or ‘father’s sister’. In some societies people have two names, a
‘real’ name, which they keep secret, and an extra name or nickname which is disclosed to
outsiders. In other societies people will turn to a third party to announce their name when
someone asks, because there is a taboo on uttering one’s own name.[1]

Every human being that lives in this huge world has a name, a special combination of
letters that gives the chance to be unique and beautiful in his or her own way. My research
answers the following questions: What is the origin of my name? Why was | named in
such a way? Who named me this way? What are the connotations of my name? What
celebrities have the same names like mine? What are stylistic variants of my name? Does
my name suit my character? What are the equivalents of my name in other languages?
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As far as my name Christina is concerned, it is a female name originating from
Christian. It is a common name throughout the world with many variants. It means
“Christian”; ”Christ-Bearer”; follower of Christ”; ”Angelic” or “Faithful”.

The origin of my name is Greek (via Latin). To my mind, my name suits my own
character, because Christina means the follower of Christ and | consider myself to be a
religious person. | believe in God and in his powers because he is always ready to give me
advice, he makes my life better, easier and full of meaning. The connotations of my name
are positive because they have connections with the name of Jesus Christ, the purest and
the sincerest creature in our lives.[9]

The primary meaning of my name is “follower of Christ”. To my mind, my name has
lots of saint and witty roots that seem to be of a special need in my life. | think that names
are special tools to handle easier our lives. Words have meanings but names have power
and sometimes this magnificent power can even change our lives.

I was named Christina, first and foremost, because my father gave me this name, he
told me that it is his favourite name and his grandmother was also named so. My mother
also liked this name and she was not against it.

There are lots of famous bearesr of the name Christina, such as: Saint Christina the
Astonishing, who was born in 1150. She had a near-death experience in which she claimed
to have seen heaven, hell and purgatory. Christina of Sweden, the queen regnant of Sweden
during the 17th century. She abdicated after converting to Catholicism, and is one of only
three women to be buried in St Peter's Basilica, in Rome - where the Popes are buried.[8]

Some historical figures named in such a way are: Christina Gyllenstierna (1494-
1559), a Swedish national heroine, Maria Kristina Kiellstrom (1744-1789), a Swedish silk
manufacturer, Christina Rossetti (1830-1894), an English poet. Also Christina Aguilera
(born 1980), an American pop singer, Christina Applegate (born 1971), an American
actress, Christina Christian (born 1981), an American singer, Christina Cole (born 1982),
an English actress, Christina Kalogerikou, a Greek actress, Christina Milian (born 1981),
an American pop singer, Christina Ricci (born 1980), an American actress, Christina
Pickles (born 1935), an English/American actress, Christina Schollin (born 1937), a
Swedish actress, Christina Small (born 1959), an English model/actress, Christina
Sandberg (born 1948), a Swedish professional tennis player, Christina Wheeler (born
1982), an Australian professional tennis player, Christina Yannetsos (born 1983), Christi-
na Von Eerie (born Christina Kardooni in 1989), an American professional wrestler,
Christina Lekka, a Greek fashion model and other famous people.[8]

In my opinion, no matter with how many famous persons | share the same name, for
me the name Christina is lucky and beautiful. | consider this name to be very fortunate
because during my life it gave and continues to give me till nowadays, many beautiful and
wise things and | also feel the influence of Jesus Christ in my life, in all my actions and
decisions. He is an outstanding person in my life, in all my actions and decisions. He is an
outstanding person in my life. | would never like to change my name because it is a par-
ticle of my heart and it is like breaking a part of it while changing it. I am very happy to
have such a name and | consider this to be a fragment of my won personality.

In conclusionit is very important tu underline that our names depends on our culture.
Language is part of our culture and that is why our culture dictates us our names. Culture
is in a very close relationship with the naming process because it guides us to the right
names for our children.
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(0] 3BYKOI/I3OBPA3I/ITEJII)I:IBIX CPEACTBAX B HEMEIIKOM
U AHI'VIMUCKOM S3bIKAX
Olga Pomelnicova, masteranda, Facultatea de Limbi si Literaturi Strdine,

Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti
Coordonator stiintific: Victor Schiba, conf. univ. dr.

Rezumat: Acest articol se concentreaza pe particularitatile de cuvinte onomatopeice, care sunt
formate din radacinile onomatopoetice. Aceste cuvinte reprezinta unitatile lingvistice, care verba-
lizeaza imitatiile fenomenelor de sunet in natura. Studiu comparativ a vocabularului onomatopeic
contribuie in mai multe limbi la identificarea universald si unica a vocabularului onomatopeic in fie-
care limba aparte.

Cuvinte-cheie: lexicul de reprezentare a sunetelor, formarea cuvintelor, cuvinte onomatopeice,
simbolul sunetelor, imitarea cuvintelor.

CrioBapHBIit COCTaB 53bIKa HAXOJIHUTCS B HENPEPHIBHOM Pa3BUTHH, IJie CIOBOOOpa3o-
BaHHUE UrpaeT OOJIBLIYIO POJIb, YTO MO3BOJISET CYUTATH €r0 OJHUM U3 BaKHEHIIMX UCTOY-
HHMKOB TOIOJHEHHS 5A3bIKa HOBHIMH HAaMMEHOBAHMSMH. 3BYKOM300pa3UTENbHAs JICKCHKA
AKTUBHO Y4acTBYET B 00pa3oBaHMM (IPOLIECCE CO3/IaHHs1) HOBBIX HOMHHATHBHBIX €JIHMHHUILI.

Bo Bcex sI3pIKax MHpa UMEIOTCS CJIOBA, KOTOPBIE BOCHPOM3BOAT 00pPa3HO pasiM4HBIC
SIBIICHUSI JEHCTBUTENIBHOCTH. B JIMHIBUCTHYECKOH JIMTEpaType BCTPEYAIOTCS UX Pa3ivy-
HbIe Ha3BaHUS: HOJpaXkaTeNbHbIe (MM 3BYKOIIOAPAKATENbHBIC), N300pa3suTebHbIE, OHOMA-
TONO3THYECKUE, 00pa3HbIe CII0BA, UMHUTATUBEI U JIp. IX 0COOEHHOCTH 3aKIII0YaeTCs B TOM,
YTO OHH CITYXKaT JUIsl yCIOBHOTO M300paKEHHUS PA3IMYHOTO PO/ 3ByYaHUl WM JUIS TIepe-
JIa4d BUIUMBIX HJIM OLIYIIAEMbBIX SIBIICHHI C HOMOIIBIO 3BYKOB M 3BYKOBBIX KOMILICKCOB.

3ByKON300pa3uTeIbHAs JEKCHKA PACHIPEIENAETCS 0 TPEM IPyIIIam:

1) 3Bykom3oOpa3uTenbHasi JICKCHKA, B OCHOBE KOTOPOW JICKUT 3BYKOIIOJpaKaHWE
(seufzen / sigh, Schluckauf / hiccup, kichern / giggle, wuff / bark);

2) OHOMATOIIbI, Ha OCHOBE MMHUTAIUH 3BYKOB IIPUPO/IbI - SIBJICHUS U JAeicTBHs (Miau /
meow, Rasseln / clank, Tropf-Tropf / drip-drip);

3) 3BYKOCHMBOJIM3MBI (3ByKOOOpa3HbIE CJIOBa) — JIEKCEMBbI, OOpa3HO Iepenaroume
JBIKEHHS, SMOLIMOHAJIbHBIE COCTOSIHUS, (PU3MIECKHE U ncuxudeckue spierus (Gink /
gink, Tricks / tricks, Sabbath / Sabbath).

3ByKON300pa3uUTeIbHbIC CJI0BA, KaK MEPBUYHBIN S3BIKOBOH MaTepHal, MO3BOJISIOT Ha
COBPEMEHHOM YPOBHE DPa3BHTHs S3bIKa KOHCTATUPOBATH HEKOTOPBIC 3aKOHOMEPHOCTH
SI3IKOBBIX M3MCHCHHH, MX IMHAMHKY. B COOTBETCTBHM C TEOpHEl 3BYKOIOIpaXKaHUs
SI3bIK BO3HHUK KaK Pe3yJbTaT IMOJPakaHWsl YeJOBEKOM HPH MOMOIIM PEYEBOTrO armapara.
3BYKaM IIPUPOJBI U OKPYKAIOIIETO MUPA.

[IT1poko MOHMMAIOT 3BYKONOJPAKAHUE OOBIYHO CTOPOHHHKH 3BYKOIOJpaKaTellb-
HOI TEOpHUH: KaK MOJpaXkaHHe OTHOTO 3BYKa APYrOMy 3BYKY, KaK ITOJpakaHUE 3ByKOM He
— 3BYKY, KaKk COOCTBEHHO 3BYKOHOJPAXKAHHE («MYK-MYK», «K6A-K8A»), KaK 3BYKOCHMBO-
TH3M («6YOUKy, «606»).
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Tlo MHEHHIO MHOTHX JIMHTBHCTOB, CHJIBHYIO CTOPOHY TEOPUH 3BYKOIIOJpPa’KaHUS
cocraBisieT (aKT NPU3HAHMS HAJHYHS B CIIOBAaX allpHOPHON B3aHMMOCBSI3H «3BYK — 3HaUe-
HHE», T.e. €CTECTBEHHOI'O XapakTepa 3Toil cBs3u. [IpoOiema CBSI3HM MeXTy 3BYKOM WU
3HauYeHHeM OblIa TeMol oOcykaeHus MHorux yuénbix: [Imaron, XK.-)K. Pycco, Jlomono-
COB U JIp.

[IpoTUBHUKY € OHOMATONOITUYECKON TEOPUH, KPUTUKYS €€, CUMTAIOT, YTO JaHHAast
TEOpHsl HEJOOLIEHUBACT COLMANIbHBIC YCIOBHS BOSHUKHOBEHHS A3bIKa U YTO OIIMOOYHOMN
SIBIIETCSl a0COIOTU3ANMS IPUHIUIA 3BYKOHOApakaHHs1. [IpuBepIKeHIbI 3ByKOIIOApaKa-
TENPHOW TEOpUH HEOOOCHOBAHHO TIPHHIDKAIOT 3HA4YCHHE 3BYKONOAPAXKAHHS M HeE
NPU3HAIOT CYIIECTBOBAHUE 3BYKOCHMBOJIM3MA.

3HAUUTENBHYIO POJIb B CO3JAaHHH 3BYKOBBIX O0OJIOYEK HIPacT 3BYKOIOIpPAKaHHUE.
3BykoBas (opMa TaKMX CJIOB Ha3bIBaCTCS (DOHETHMHYECKM MOTHBHPOBAHHOI WM 3BYKO-
noapaxartenbHoil. Bc€ MHOrooOpasue 3ByKOmoIpaaTebHbIX CIIOB IPUHSTO JEIUTh Ha:

e CJoBa, 0Opa30BaHHBIC OT Pa3iIMYHBIX 3BYKOB, M3/1aBacMbIX 4enoBekom: to cough /

husten, to sneeze / niesen, keuchen / wheeze;

® (CJIOBa, MEpeIaonIue 3BYKH, U3/aBaeMble )KUBOTHBIMU: Mmeyow / miau, woof / wuff,

grunt/ grunzen;

e  CJIOBa, NIepearoIye 3BYKH, u3iaBaemble rrunamu: to chirp / zwitschern;

e CJIOBa, OTPaKAIOIIE Pa3HOOOPa3HbIE 3BYKH HEXKUBOU MPUPOALL: splash / plditschern;
a TaKKe CJIOBa, IepeNafolie Pa3IW4Hble 3BYKH IBIKCHHH, 3BYKH, BO3HHUKAIOIINE IIPH
CTOJIKHOBEHHH, COPUKOCHOBEHHUH NIPEAMETOB, MEXaHUIECKHE 3BYKH.

YT10oOBI BBI3BATh B CO3HAHWH IMPEJCTABICHUE O TOM WM HHOM IIpPEAMETEe, YeNIOBEK
BBIOMPACT OJIMH U3 XapaKTEPHBIX NPH3HAKOB JAHHOTO 0OBEKTA, KOTOPBIH CTAHOBUTCS MO-
THUBUPOBAHHBIM. J[JIs1 3ByKOIO/IpAKaTEIbHbBIX CIOB TAKOBBIM SIBIACTCS 3BYK. SIPKUM IpH-
MEpOM 371eChb MOXKET CIY)KHTh HAHMEHOBAaHHME MTHUIBI KyKYIIKa BO MHOTHX €BPOIEHCKHX
s3pIKax: (QHIJL sA3bIK CUCKOO, Hem. s3bIk Kuckuck, dpanir. s3bik COUCOU, pYMBIH. S3BIK
CUCU, OOJIT. SI3BIK KYKY6uya, TOJIbCK. A3bIK kukutka, yenick. s3uik kukacka v t.11.)

He cMoOTpst Ha CXOXeCTh 3BYKOBBIX 00pa30B MHOTHX CJIOB B Pa3HbBIX S3bIKaX MBI
BCTPEYaeM PACXO’KICHHE B OJMHAKOBBIX IO 3HAYEHHIO 3BYKOIOJPaXKAaTEIBHBIX CIIOBaX.
XapaxTep 3BYKONOJPAKaTENIbHBIX CJIOB B OOJIbILEH CTENEHH 3aBUCHUT OT (DOHETHUECKUX
0COOEHHOCTEH KOHKPETHOTO si3bIka. HallMoHaIbHO-KYyJIbTYpHAs crienudiKa 3ByKOMoapa-
JKaHUM SApKO MPOSBISAETCS MPU COMOCTABIECHUN UX C AaHAIOTUYHON TPYIION CIOB B pY-
TUX s3bIKaxX (HEMEIKHH, aHTuicKuii). Hampumep, riarony «4aBKaTh» COOTBETCTBYET BO
¢panw. «goinfrery, B anri. «champy, B Hem. «Schmatzeny u T.1. Kykapeky....

ITpu paccMOTpEHMH CIIOBOOOPA30BATEIbHBIX BO3MOXKHOCTEH 3BYKOIOIpaXKaTeIbHBIX
CJIOB OBUIO OOHApYXEHO, YTO OHM Yalle BCEro mpezicrasieHsl riarosiom (to babble /
plaudern), cymecreutensueiv (thunder / Donner, crack / Krach) u npuiararenbHbIM
(ringing / rollend, creaking / knarrend).

B TekcTax KOMHKCOB, COYETAIONINX B ce0e YepThl TAKUX BUJIOB HCKYCCTBA, KaK JIUTE-
patypa u n300pa3UTeIbHOE HCKYCCTBO, a TAKXKE B MOMYJSIPHBIX JETCKUX MYJIbTHUIbBMAaX
OYEHB PACIPOCTPAHEHBI KOMITO3UTHI CO 3BYKOMOAPAKATESIbHBIM KOMIOHEHTOM:

Brummi-Bdr Wuffi — Hund Mietze — Katze Nat-nat schnattern Zipper/Bocux

B HeMerKoM S3bIKE CIIOBOCIIOKEHHUE SBISETCS OJHHM M3 TOCIOJCTBYIOIIMX THIIOB
CJIOBOIIPOM3BOACTBA UMEH, KOTOPHIH B 3HAUUTEIHHOM Mepe IPEeACTaBlIeH U B 3BYKOM30-
Opa3uTenbHON CHCTEMe HEMELKOTrO s3bIKa, B MEPBYIO OYEpeAb CPEeAM MMEH CYIIECTBH-
TEJIbHBIX, aKTUBHO MOMOJHSIONIMX Pa3IHYHble (yHKIHOHAIBHO-CTUIMCTHYECKHE TIITACTBI
nexcuku ot (onerndeckux tepmuHoB (Knacklaut — «rBépaelit mpuctym») no pasro-
Bopubix (Quackfrosch — pasr. «wisrymka-kBakymka).
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Kak npaBuiio, B 3ByKOM300pa3UTENIbHON CUCTEME HEMELIKOTO S3bIka HOMMHATHBHYIO
(hYHKIHIO BBIOTHSIOT JEeTePMUHATHBHBIE KOMIO3UTEI C IIEPBBIM 3BYKOH300pa3UTEIbHEIM
KOMIIOHEHTOM, BBICTYIIAIOIIMM B KauecTBE OIpPEeNIONIeil JacTH CI0XHOTO cioBa. Mx
Mopdoornueckas CTpyKTypa BKJIIO4aeT B cebst 00b1uHO He Oonee nByx ocHoB. Ompese-
JIUTENbHAS YaCTh CI0KHOTO CIIOBA MOXKET OBITh BBEIPAXKEHA TOJIBKO!

e ocHOBOI1 raroia (Patschwetter — «rosxumBast oroaa»)

e cyuiecTBUTENbHBIM (Donnerbd — «rpo30BOii IIKBAI)

o mexaomerneM (Bdhschaf — «aypak», «oBIa»)

OmnpenennTeabHOE OTHONIEHHE MEXKIY NMEPBBIM M BTOPBIM KOMIIOHEHTaMHU CIIOXKHBIX
CJIOB MOXKET 0003HAYATh:

e OcobeHHoCTH ToJioca roBopsinero: Brummbass, Brummstimme, Brummton — «Gac»,
Donnerstimme — «packaructsiii ronoc», Heulton — «soii», Jammergeschrei — «ka-
JOGHBIN KpuK», Knarrstimme — «ckpumy4mii romocy.

e UureHcuBHOCTH 3BYKa: Bollerschufl — «BpicTpem»

o Tloroansie siBneHus: Donnerschlag — «ymap rpomay

e Haspanue Jiuia 1o 3ByKOBOMY NpH3HAKY: Brummbdr, Knurkater (BopuyH), Piepvo-
gel (mepeH. «IHCKIISK»)

OmnpenennTenbHBI KOMIOHEHT CIOXKHBIX CIOB CO BTOPOIl HENOCPEACTBEHHO-
COCTaBJISTIONIEH BBIPAKEH UMEHEM CyHIeCTBUTEIbHBIM. OHO yKa3bIBaeT Ha ONPEeTUTENb-
ueie (Katzenschnurren — «MyprbikaHbe KOLIKH»), TemnopainbHbie (Dauerschnarcher —
HIyT, «XpaIyH»), cyObekTHO-Kay3ansHbele (Daumenlutscher — «kapamysy») win Kaysasb-
uele otHomenus: (Freudenrausch — «ymoenue, BOCTOPI»), BO3HHKAIOIIUE MEK/IY HEMO-
CpPE/ICTBEHHO COCTABIISIOLIMMH COOTBETCTBYIOIIETO KOMITO3HTA.

Oco00 ciieryer OTMETHTh HEMELIKHE JIEKCEMBI, OIpe/ersieMast YacTh KOTOPBIX BhIpa-
skeHa mMmeHem cobOcrBenubiM: Heulpeter- «pésa», Quackelsuse — «BoNTyHBS», «CKy-
nepasiikay, «oprosra,» Quatschfritze — «bonryn», Quatschpeter «bonrym».
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EUPHEMISMEN IM SPRACHBEREICH ,,ALKOHOL”

Ala CHIHALI, studentd, Facultatea de Limbi si Literaturi straine,
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo”, Balti
Coordonator stiintific: Oxana CHIRA, drd., lect. univ.

Rezumat: Descrierile eufemistice, cu umor, sint in circulatie constantd in limba si se reinnoiesc
pe zi ce trece. Utilizarea eufemismelor in domeniul ,,alcool” nu au fost obiectul unui studiu comparat
romdno-german, deoarece pldcerea de a servi un paharel era considerat un lucru obisnuit atit in
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Germania cit si in Republica Moldova. Fantezia vorbitorilor este foarte productivd in ceea ce priveste
cimpul semantic al lexemului ,, betie”’. Oamenii incearca sa voaleze limbajul lor, astfel evitind obscenitatile.
Cuvinte-cheie: eufemism, tabu, betie, substitutie, voalare, lexic obscen.

Heutzutage wagt man zu sagen, dass Alkoholiker die besseren Menschen sind: sie
sind lustig, frohlich, kameradschaftlich und lieb. Die volkstiimliche Phantasie ist sehr pro-
duktiv in semantischem Feld des Alkohols und der Trunkenheit. Die humorvollen, euphe-
mistischen Beschreibungen sind im stindigen Umlauf in der Sprache und werden immer
wieder erneut.

Bis vor kurzem wurde dieses Thema nicht so sehr erforscht, weil Alkoholgenuss sowie
in der Bundesrepublik Deutschland, als auch in der Republik Moldau als normal gilt, aber
trotzdem ist die gesellschaftliche Haltung gegeniiber Alkoholsucht negativ und die Leute
suchen nach passenden Ausdriicken flir diese Obszonitdt. Um die Obszonitét abzuweichen,
versuchen die Menschen ihre Reden sprachlich zu bedecken und zu verhiillen, und weil
die Obszonitit dynamisch ist, so sind die sprachlichen Mittel immer wieder erneut.

Wie Christel Balle im Buch ,,Tabus in der Sprache* berichtet: ,,Tabus sollen dieses
,.BloBgestelltsein* verhindern, Euphemismen bieten die Moglichkeit, das ,,Nackte* zu
bedecken, ihm ,,Sprachkleider* anzuziehen (Balle 1990:117).

Daraus konnen wir feststellen, dass die Hauptmittel, durch die die unerwiinschte
Wirklichkeit verhiillt wird, ist der Euphemismus. Diese weit in der Sprache verbreitete
Erscheinung, durch die der Adressat oder der Betroffene nicht verletzt oder beleidigt wird
stammt aus dem altgriechischen und bedeutet ,,gute Worte sagen®. Weil das die latinisierte
Form des griechischen Wortes ist, haben die Deutschen ihre Varianten hereingebracht -
Hiillwort, Glimpfwort, Beschonigung, Hehlwort oder Verbrdmung. In den europdischen
Sprachen erscheint der Euphemismus ganz spét, ungefahr 1603.

Sei das Buch ,,Sprache und Tabu“ betrachtet, in dem Ursula Reutner das Phénomen
wie folgt definiert: ,,Nach den zeichentheoretischen Ausflihrungen konnte der Euphemismus
als eine tabufreie Bezeichnung definiert werden, die eine andere ersetzt, die durch ihre deno-
tative und/oder konnotative Perspektivierung als anstoBig gewertet wird“ (Reutner 2009:20).

Mit einem Euphemismus werden verschiedene Erscheinungen der Realitét, Gegenstén-
de die ungern zu benennen sind, etwas, was eine anstofige oder unangenehm wirkende
Bezeichnung hat, beschonigt, verhiillt, verschleiert oder sprachlich gemildert. Die
Bezeichnung der Gegenstinde ist durch Umschreibung mit Hilfe eines anderen Wortes
oder einer ganzen Wortverbindung substituiert.

Ahnlich ist auch die Definition aus dem Worterbuch der deutschen Sprache “DUDEN*,
es wird behauptet, dass der Euphemismus ,,eine beschonigende, verhiillende, mildernde
Umschreibung fiir ein anst6Biges oder unangenehmes Wort* ist. Zum anderen wird ersichtlich,
dass der Euphemismus vorgesehen ist, die obszonen, schmutzigen Ausdriicke zu ersetzen.

Die Definition von Els Oskaar lautet anders, er sei der Meinung, dass die heutigen
Definitionen von Euphemismen zu eng gefasst sind und das reicht fiir die Erléuterung des
Phénomens nicht aus. ,,Die Euphemismen sind Umschreibungen fiir Ausdriicke, die in
einem bestimmten kommunikativen Akt ihre Funktion aus Verschiedenen, meist sozio-
psychologischen Griinden nicht erfiillen* (Oskaar 1988:58).

A. Iskos und A. Lenkova sprechen dafiir, dass diese riicksichtsvolle, umschreibende
Ausdrucksweise mit dem Bedeutungswandel im engen Zusammenhang steht. Genetisch
aber, ist der Euphemismus mit dem religiésen Tabu verbunden- das bedeutet, nach
religiosen Prinzipien darf man verschiedene Gegenstinde oder Erscheinungen nicht
aussprechen, deswegen versuchten die Leute vom Anfang an diese Erscheinungen durch
andere Worter oder Wortverbindungen zu ersetzen.
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Christiane Wanzeck teilt die Euphemismen nach der Alternativbenennung in zwei
Gruppen folgenderweise ein:

1. ,,Der konventionelle Euphemismus - wenn die direkten Worter aus verschiedenen

Bereichen zur Verlegenheit des Sprechers fiihren kdnnen.

2. Der pragmatisch-motivierte Euphemismus - der Sprecher beabsichtigt die unange-

nehmen Wahrheiten zu beschonigen. Die pragmatischen Euphemismen sind nicht

immer offensichtlich und 6fter werden sie in die Néhe der Liige geriickt. Manchmal
werden sie gebraucht um einer negativen Situation eine gewisse Ironie

auszudriicken® (Wanzeck 2010:82).

In der Deutschen Lexikologie werden die Euphemismen nach der Herkunft in 4
Gruppen eingeteilt:

1. ,,Religi6se - sind die dltesten, die die religidsen und abergldubischen Begriffe umfassen.

2. Gesellschaftlich-gsthetische - die ethischen Normen erlauben nicht, dass verschiedene

unangenehme Gegenstinde, Verrichtungen des Korpers ihren Benennungen

behalten. Man wolle sie verhiillen, beschonigen.

3. Politische - das sind meistens Fremdworter, die die Politiker gebrauchen um die

VolksmaBen zu betriigen, zu verschleiern. Meistens sind Worter, die das Volk kaum

verstehen kann.

4. Sozial-moralische - solche Euphemismen umfassen verschiedene ethische Normen

der Gesellschaft, des Lebens* (Wanzeck 2010:84).

Nach Rawson gliedern sich die Euphemismen in ,,positiven (die aufwertenden Be-
zeichnungen fiir Institutionen, Berufe) und negativen (Euphemismen aus dem sexuellen,
magisch-religiosen und den skatologischen Bereich)“ (Reutner 2009:30). Die letzten
werden in Tabueuphemismen, Renommiereuphemismen und verschleiernde Euphe-
mismen. Mit Tabueuphemismen spielt man Tabuworter oder tabuisierte Benennungen aus
Bereichen wie Krankheiten, Alkohol, Sterben usw.

Die Euphemismen aus den Bereichen Ethik ohne Moral, Alkohol werden sowohl in
den unteren als auch in den oberen Volksschichten beriicksichtigt, aber die Sprechergrup-
pen verwenden die Euphemismen typischerweise ihren Schichten.

Es gibt hier ungezéhlte Ausdriicke in allen Sprachen und jeder Euphemismus wird
verschieden gewertet. Fiir die Volkssprache ist der humoristische Effekt typisch, fiir die
literarische Sprache gelten mehr Euphemismen mit ernstem, wiirdigem, schonendem und
verdeckendem Charakter.

Einige Ausdriicke, Redewendungen, Formeln sind schon ldngst in der Sprache
eingefiihrt, z.B. wir finden in den Werken von beriihmten ruménischen Schriftstellern wie
lon Creangd, Anton Pann solche Beispicle, die die Leute auch heute gebrauchen - ,a
merge pe doud carari, tdmaiat, aghesmuit“, andere Ausdrucksformen sind verschwunden -
,,a lua luleaua neamtului, a umbla cu ochii logoditi*.

Der Wunsch, den Begriff zu umschreiben, bewirkt die Notwendigkeit, neue Ausdriicke
zu schaffen. Auf diese Weise entstehen verschiedene sinnverwandte Worter. So z. B. das
Wort sich betrinken hat einige Hunderte stilistisch verschieden gefirbten Varianten
bekommen, wie z.B.: sich vollschlauchen, sich bekneipen, sich einweichen...

Das Saufen hat auch einen negativen Charakter und leitet zur Erscheinung einer
Menge Synonyme: sich benebeln, einige hinter die Binde giefSen.

Anstatt betrunken sein sagt man: im siebten Himmel sein, dick, einen im Tee haben,
Seegang haben.

In den folgenden Beispielen versuchen wir zu bestimmen wie reich die deutsche und

die ruménische Sprachen an Euphemismen im Bereich Alkohol sind, anhand der
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Worterbiicher DEX, DUDEN und des Werkes von S. Luchtenberg Euphemismen im
heutigen Deutsch:
e trinken
Verben/ Redewendungen — einen zischen, stemmen, pfeifen, tanken, schickern, glasen,
feiern, kippen, kneipen, zwitschern, bechern, einen heben, Prozente schlucken, sich einen
genehmigen.
® a bea
Verbe/ expresii verbale — a se afuma, a se face, a se machi, a se matosi, a se pili, a umbla
pe 7 carari, a se tufli, a se varui, a baga pe conductd, a-gi incérca bateriile, a usca, a uda, a
lua citeva pahare, a o da pe ulei, a se face ninja, a nu se tine pe picioare, a fi gata, a fi
turtd, a fi facut, a fi aghesmuit, a trage la masea, a lua o tarie.
Substantive - Betie, chef, chefuiald, distractie cu cinste.
eBetrunkenheit
Verben/Redewendungen - im siebten Himmel sein, einen im Tee haben, noch 20% Blut
im Alkohol haben, Seegang haben.
Adjektive - selig, voll, blau, dick, angeniichtet, beséuselt, gemeinschaftsunfihig.
Substantive - Verneinung von niichtern, Spitz, Zacken, Affe.
® betie
Adjective — lovit, atins, ciupit, abtiguit, impuscat in aripa, tamiiat, afumat, aghesmuit,
aburit, ametit, obosit, frumusel, cu chef, facutel, intarit, pilit, afumat, turmentat,
magnetizat, obosit, veselut, bine-dispus, aut.
Substantive — turta, critd, clei, cleampa, machior, pilangiu, consumator, burete, drojdier.
e Alkoholische Getrinke
Substantive — Sorgenbrecher, fliissiger Geist, Quasselwasser, Lotwasse, klarer WeiBer,
fliissiges Brot.
e bauturi alcoolice
Substantive — Vitamina A, busuioacd, adio mami!, calmant, capsuld, trotil, secarica, agheasm,
zaharel, udeala, calmant, dusca, dezinfectat, intaritor, tarigsor, antiderapant, tarie, antiradiatie.
Wir kénnen durch Uberpriifen die Richtigkeit herausstellen, dass es in beiden Sprachen
viele Euphemismen fiir die Lexeme ,,trinken” und ,,Betrunkenheit gibt. Das deutet daran, dass
die Euphemismen heute relativ hiufig sind. Die Leute kimpfen gegen anstoBige, vulgire
Bezeichnungen und wihlen die richtigen kulturellen Normen, um unangenehme Sachverhalte
in einem besseren Licht zu prisentieren. Nach einer Menge von Beispielen konnen wir
behaupten, dass der alkoholische Bereich einen sehr groflen Tabubereich darstellt. Dieser
Tabubereich Alkohol existiert noch in der heutigen Gesellschaft sowohl in Deutschland,
als auch in der Republik Moldau. Zur Umgehung von Tabus im Bereich Alkohol kommt eine
wichtige Rolle den Euphemismen zu. Zwar nimmt das Thema Alkohol einen breiten Raum
in allen Medien ein und dieses Thema wird sprachlich zum groflen Teil noch verhiillt.
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1990.
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DIDAKTISIERUNG DER SPRICHWORTER MIT
DEM KERNWORT ,,FREUND“ IM LEHR- UND LERNPROZESS
Valentin Protiuc, student, Facultatea de Limbi si Literaturi Straine,

Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti
Conducitor stiintific: Victor Schiba, conf. univ. dr.

Rezumat: In acest articol este cercetatd metodica predarii proverbelor cu lexema-cheie ,, prie-
ten” si modalitatile eficiente de studiere a acestora in cadrul activitatilor curriculare si extracurricu-
lare. Materialul este analizat cu referinta la bazele teoretice despre genurile de activitate verbala si
formele sociale de lucru a studentilor si elevilor la ora de limba straind. Tema a fost aleasd din
punct de vedere a importantei conceptului, ca formatiune mentald cu specific national, pentru for-
marea aptitudinilor de comunicare in limba straina la studenti si elevi.

Cuvinte-cheie: Didaktisierung, Sprichwort, Grundfertigkeiten, Sozialformen, Gruppenarbeit,
Partnerarbeit, Einzelarbeit, Leseverstehensiibungen, Horverstindnissiibungen, Schreibvertigkeitsiibungen.

Im modernen Bildungssystem wird es zu einer Pflicht des Lehrers bzw. eines
zukiinftigen Lehrers, Didaktisierungen zu machen. Wir unterordnen uns dieser Tendenz
und wollen die Didaktisierung der Sprichworter mit dem Kernwort Freund recherchieren.
Unsere Aufmerksamkeit wird den Sprichwortern geschenkt, denn diese Einheiten mit
nationaler sozio-kultureller Spezifik sind wichtig fiir gutes Verstiandnis der Kultur und
Mentalitit der Sprachtrager.

Die Didaktisierung heif3t so viel wie der Prozess der Aufbereitung eines Themas zum
Lernstoff. Sie steht in engem Zusammenhang mit Fragen der gesellschaftlichen Gestaltung
von Lernprozessen. Es besteht ein wachsender Bedarf, lernforderliche Strukturen in spezi-
fisch ,,pddagogischen Situationen* auszudifferenzieren. Das gilt nicht nur fiir die
Erziehung der nachwachsenden Generationen, sondern mittlerweile fiir alle Phasen des
Lebenslaufs. Im Folgenden wird ausgefiihrt, dass die Didaktisierung nicht notwendi-
gerweise gleichgesetzt werden muss mit traditionellen Modellen, wie z.B. der bildungstheo-
retischen Didaktik und ihrer Orientierung an ,Inhalten® als dominierendem ,,Lerngegen-
stand“ [3]. Stattdessen wird erldutert, dass in didaktisierten Situationen eine spezifische
Tendenz von all den Lernprozessen zum Ausdruck kommt, bei denen es wichtig erscheint,
dass sie nicht mehr zuféllig auftreten. Vor allem geht es darum, die soziale, zeitliche und
thematische Selektivitdt alltagsgebundenen ,,beildufigen Lernens* zu verringern.

Die Intentionalitdt didaktischer Strukturierung bezieht sich hier auf die Aufgaben-
bestimmung sowie Sicherung organisatorischer Rahmenbedingungen und auf die
methodisch-konzeptionelle Ausgestaltung der Lernschritte im Einzelnen.

In unseren Lehrbelagen haben wir die Ubungen nach den Fertigkeiten und Sozialfor-
men untersucht. Fiir ein besseres Verstédndnis unseres Vorhabens wollen wir zunéchst die
theoretischen Grundlagen unserer Auffiihrung bestimmt.

Definition des Begriffs der Fertigkeit

Im Muttersprach — und Fremdsprachenunterricht bezeichnet der Begriff der
Fertigkeit zwei Dinge: Zum einen sind hierunter die vier didaktischen Fertigkeiten des
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Horens, Sprechens, Lesens und Schreibens zu verstehen, zum anderen bezeichnet der
Begriff linguistische Teilfertigkeiten, wie z.B. die Passiv- oder Perfektbildung [11,96; 8,
81]bringt diese beiden unterschiedlichen Begriffsbedeutungen in Einklang, indem er die
vier Grundfertigkeiten als Ergebnis eines komplexen Zusammenspiels von sprachlichen
und nichtsprachlichen Teilfertigkeiten auffasst. Unter den nichtsprachlichen Teilfertigkeiten
sind in erster Linie alle kognitiven Prozesse gemeint, die bei der Sprachproduktion oder -
rezeption von Bedeutung sind.

Eine in der Fachliteratur immer wiederkehrende Definition zum Fertigkeitsbegriff ist
die Folgende: ,Die klassischen vier Fertigkeiten des Sprachunterrichts bezeichnen die
grundsitzlich moglichen Weisen, einen sprachlichen Ausdruck und einen Sinn, eine
Intention miteinander zu verbinden* [11, 96]. Diese hier deutlich werdende Verbindung
von Sprachlichem (eine Wortform oder eine Lautiduflerung) und Konzeptuellem (der Be-
deutungsgehalt bzw. das innere gedankliche Konzept eines sprachlichen Ausdrucks)
zeichnet zielgerichteten kommunikativen Sprachgebrauch aus.

Die vier Fertigkeiten im Vergleich

Die vier Grundfertigkeiten konnen nach verschiedenen Kriterien eingeteilt werden:
einerseits werden sie in produktive sowie rezeptive Fertigkeiten differenziert und anderseits
hinsichtlich des Mediums (akustisch oder graphisch) unterschieden. Uberdies werden miin-
dliche und schriftliche Fertigkeiten einander gegeniibergestellt, wobei in der miindlichen
Form Kommunikation direkt und in der schriftlichen Form indirekt erfolgt. Und schlieBlich
ist der Zeitpunkt der Kommunikation, der entweder zeitgleich oder zeitlich frither oder
spater verlaufen kann, ein Kriterium fiir die Einteilung der vier Fertigkeiten [4,865].

In Anlehnung an Huneke und Steinig [9, 91] lésst sich die Einteilung der vier
Fertigkeiten graphisch folgendermaflen veranschaulichen:

Rezeptive Produktive
Sprachverarbeitung Sprachverarbeitung
miindlich Horen Sprechen
akustisch
gleichzeitig
direkt
schriftlich Lesen Schreiben
graphisch
zeitlich versetzt
indirekt

GemiB der Graphik zdhlen das Horen und Lesen zu den rezeptiven Fertigkeiten. Hier
geht es in erster Linie um Verstehensprozesse und die Aufnahme sowie Verarbeitung von
akustischen oder optischen Signalen. Verstehen kann ganz unterschiedlich ausprigt werden
und ist dariiber hinaus eine sehr individuelle Fertigkeit, da Erwartungen und vorhandene Wis-
sensbestdnde des Rezipienten groBen Einfluss auf VVerstehensprozesse nehmen [4, 868f.].

Im Gegensatz zu den rezeptiven Fertigkeiten wird bei den produktiven Fertigkeiten, zu
denen das Sprechen und Schreiben gehoren, aktiv Sprachmaterial erzeugt: Laute werden arti-
kuliert, Texte werden produziert. Schriftliche oder miindliche AuBerungen miissen, inhaltlich
vollstindig sowie grammatisch und lexikalisch moglichst korrekt sein. In der Produktion
soll wesentlich mehr Spracharbeit geleistet werden als in der Rezeption [11, 97].

Die Fertigkeiten Horen und Sprechen sind Bestandteil der miindlichen Kommunika-
tion. Das Medium ist dementsprechend akustisch. Zudem kommunizieren die Interaktions-
partner in miindlichen Gespréichen zeitgleich und direkt miteinander, was eine schnelle
sprachliche Verarbeitung bei den Gesprachspartnern voraussetzt. Dabei handelt es sich
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beim Horen und Sprechen um primére Sprachleistungen, die beim Sprachenerwerb
unbewusst von jedem Sprecher/jeder Sprecherin einer Sprache erworben werden [11, 97].

Lesen und Schreiben werden hingegen der schriftsprachlichen Kommunikation
zugeordnet. Die Sprache wird dabei in Form von Schriftzeichen visuell und folglich
graphisch représentiert. Dariiber hinaus ist der Kommunikationszeitpunkt zeitlich versetzt.
Schriftlich fixierte Texte bieten den Vorteil, dass der Sprachbenutzer immer wieder zu
bestimmten Textstellen zuriickkehren kann.

Die schriftsprachlichen Fertigkeiten sind stark an kulturelle Faktoren gebunden, sie
konnen nur bewusst erworben werden und miissen, in der Schule oder an der Universitit
eingeilibt werden. Ein weiterer wichtiger Aspekt ist, dass die Schreibfdhigkeit nur
zusammen mit der Lesefdhigkeit erworben werden kann. Lesen begleitet und kontrolliert
standig den Schreibprozess und kann dessen Qualitét stark beeinflussen [4, 868].

Uber Sozialformen

Unter Sozialformen sind alle Arten der Zusammenarbeit von Schiilern zu verstehen,
die der zielbewussten und geordneten Bearbeitung und Losung von schulfachlichen
Aufgaben dienen. Soziales Lernen ist ein verniinftiges, fachgerechtes und notwendiges
Prinzip des unterrichtlich gestiitzten Fremdsprachenerwerbs.

Im Klassenunterricht wird zwischen Lehrgesprich, Unterrichtsgesprach und ande-
ren Formen des Lernens unterschieden. Wir beschreiben sie im Einzelnen.

a) Lehrgespréch ( Frontalunterricht)

Die Interaktionen finden zwischen dem Lehrer als der Hauptperson und den Schiilern
statt. Der Fortgang des Unterrichts ist maf3geblich durch Impulse des Lehrers, der immer
am Gesprich beteiligt ist, bestimmt. Die Schiiler duflern sich zu den Anregungen des
Lehrers in Form von Fragen, Aufforderungen und DenkanstoBen. In einem Wechsel von
Lehrer- und Schiilerinteraktionen lenkt der Lehrer den Unterricht auf ein angestrebtes Ziel
hin. Das Lehrgesprach wird in der Literatur als Frontalunterricht charakterisiert.

b) Unterrichtsgesprach

Beim Unterrichtsgespréch ist die vorherrschende Form der Interaktion anders als beim
Lehrgespriach. Der Lehrer nimmt sich zuriick. Es ist zweckméBig, dass die Schiiler
selbststédndiger lernen und die Erarbeitung des Themas in groerem Mal3 beeinflussen.
Eine besondere Bedeutung kommt der Sitzordnung zu. Die Schiiler und der Lehrer sitzen
z.B. gemeinsam im Kreis oder in der Hufeisenform. Alle Gesprichsteilnehmer miissen
leicht miteinander in Blickkontakt treten konnen. Der Lehrer nimmt keine herausragende
Stellung ein, dadurch kann die Aktivitét der Schiiler gefordert werden.

¢) Andere Formen des Lernens in der Klasse

Neben den vorherrschenden Lehr- und Unterrichtsgesprichen haben auch andere Lernfor-
men ihren Platz, z.B. Formen des Spiels (des Rollenspiels). Auch der Projektunterricht
kann in manchen Phasen im Klassenunterricht durchgefiihrt werden.

Ihm sind auch gemeinsame Erkundungen zuzurechnen, z.B. Exkursionen, Museumsbe-
suche, Besuche von Lehrpfaden usw.

Ein Beispiel der Ubung fiir eine Klassenarbeit kann das Folgende sein:

o Ubung. Findet den Partner.
Aufgabe: Findet den Kollegen, der den zweiten Teil des Sprichwortes hat.

Wer Pfennige hat, hat auch Freunde.

Jedermanns Freund, | | jedermanns Narr.
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‘ Wer ohne Freund ist, | ] lebt nur halb.

] Deristreich, | ‘ der Freunde hat.

Fiir eine effiziente Klassenarbeit konnten wir folgende Typen der Ubungen empfehlen:
1.  Wettbewerb: Wer kann mehrere Sprichworter nennen?
2. Finde deinen Partner (jeder hat einen Teil des Sprichwortes)
3. Phonetische Ubung (Klassenarbeit)
a) Sprichworter richtig aussprechen
b) Bestimmte Lauten iiben
Sprichwortersalat
Der Lehrer beginnt ein Sprichwort, die Schiiler fiigen das Ende hinzu
Klassifiziert die Sprichworter nach Inhalt und Form
Ordnet die Worter, um ein Sprichwort zu bilden
Ersetzt Teile des Sprichwortes durch Synonyme
Welches Sprichwort passt zu
a) der Situation
b) dem Bild
¢) dem Text

10. Verbindet das Sprichwort mit einer Erkldrung

11. Macht Fehlerkorrektur

Die Gruppenarbeit in der Didaktik ist eine zeitlich befristete Zusammenarbeit einer
Gruppe von Schiilern (oft 3 bis 6) oder Teilnehmern an einer Schulung mit dem Zweck
der kommunikativen Losung von Aufgaben oder Problemen. Ein bekannter Begriinder
und Theoretiker dieses Ansatzes war Hugo Gaudig [5].

Beim Gruppenunterricht wird die Klasse in mehrere Gruppen aufgeteilt, die wahrend
einer bestimmten Phase des Unterrichts mehr oder weniger selbststindig lernen. Die
Gruppen konnen gleiche oder verschiedene Arbeitsauftrige ibernehmen. Von Gruppenun-
terricht spricht man, wenn den Gruppen unterschiedliche Arbeitsauftrige erteilt werden, die
einander ergdnzen. Am Ende der Gruppenarbeit werden die Ergebnisse vorgestellt und
zusammengefasst. Beim arbeitsgleichen Gruppenunterricht bearbeiten die Gruppen den
gleichen Arbeitsauftrag. Die Ergebnisse werden anschlieend miteinander verglichen.

Gruppenarbeit ist didaktisch nach Adressat zu unterscheiden, ob sich ein Angebot,
eine Einheit, ein Inhalt, ein Thema an bestimmtem Adressaten wendet. Diese Art der
Gruppenarbeit soll freundliches Verhalten beibringen, sowie den Umgang mit der Kritik.
Die soziale Kompetenz wird also folglich geschult.

Der Lehrer muss die Ziele und Auftriage, eventuell auch Bewertungskriterien zuvor
im Plenum erldutern. Schriftliche Arbeitsauftrige und vorbereitetes Material sind
selbstverstandlich wie ein Zeitplan. Im Anschluss an die Gruppenarbeit kann optional eine
Présentation der Ergebnisse und Losungen durch Vertreter der Gruppen stattfinden.

Magliche Ubung bei diesem Typ der Arbeit wire:

e Ubung. Sprichwortersalat.
Aufgabe. Stellt die Sprichworter wieder her:

©o~No O~

‘ istein Freund in der Tat. “ Feind hinterm Ricken. ]
‘ Man muss auch in der Holle H Ein Freund in der Not |
‘ einen guten Freund haben. H Freund unter Augen, ‘
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Bei einer Gruppenarbeit sind die folgenden Ubungen verwendbar.
Ordnet die Buchstaben

Ordnet die Worter, um ein Sprichwort zu bilden

Klassifiziert die Sprichworter

verbindet die Teile des Sprichwortes

Macht Fehlerkorrektur

Verbindet das Sprichwort mit einer Erklarung

Dle Partnerarbeit ist eine mogliche Sozialform, die im Schulunterricht auch eingesetzt
werden muss. Wenn die Lerngruppe aus zwei Schiilern besteht, wird von der Partnerarbeit
gesprochen. Sie kann zur Einiibung von sozialen Verhaltensweisen dienen, die bei der
Gruppenarbeit bendtigt werden. Hiufig wird sie in der Ubungsphase des Unterrichts
verwendet. Eine Partnerarbeit ist fiir die Entwicklung eines Kindes sehr positiv, denn es
lernt den sozialen Umgang. Ebenso lernt das Kind, seine Interessen und Meinungen zu
vertreten. Ein Dialog ist unumgéanglich.

Das Ziel der Partnerarbeit ist es, die Koordinationsféahigkeit der Schiiler zu schulen
und durch Gedankenaustausch und gegenseitige Hilfe ihre Motivation und Leistung zu
verbessern. Dabei wird die Akzeptanz von Andersartigkeit gefordert.

Die Interaktion wird dadurch gefordert, dass der Lehrer eine Aufgabe auswihlt, bei
der ein Dialog unumgénglich ist und die Schiiler dazu aufgefordert werden, sich
gegebenenfalls gegenseitig zu helfen oder ihre konstruktive Kritik an den Ideen des
anderen zu duBern, was vom Partner bei dieser Arbeitsform auch eher akzeptiert wird, da
diese Kritik nicht ,,06ffentlich* ist.

Mogliche Probleme, die bei der Partnerarbeit auftauchen kdnnen, sind ein unerwartet
erhohter Zeitbedarf, eine unzureichende Einschétzung des Schiilers beziiglich des eigenen
Anteils an der vollbrachten Leistung oder eine Beschéftigung der Schiiler mit sachfremden
Themen. Diesen Faktoren ist entgegenzuwirken, indem der Lehrer den Schiilern tiber das
Ergebnis der Arbeit Rechenschaft ablegen lésst, es gegebenenfalls vortragen ldsst und es
kommentiert.

Um ein positives Ergebnis der Gruppenarbeit fiir den Unterricht und das soziale
Verhalten zu sichern, sollte der Lehrer nicht nur das Ergebnis, sondern auch die
partnerschaftliche Haltung der Schiiler iberwachen und im Falle eines Streits bei einer
Einigung helfen, aber ansonsten so wenig wie mdglich in den Prozess einzugreifen.

Wird die Partnerarbeit erweitert, so spricht man von Gruppenarbeit.

Ein Beispiel der Aufgabe zu zweit kann das Folgende sein:

e Ubung. Partner Interview.

Aufgabe: Interviewt euren Partner. Fragt den Partner:

= was sie/er zu dem folgenden Sprichwort meint: Neuer Freund, neuer Wein.

= was ist fiir sie/ihn Freundschaft

= ob sie/er einen Freund hat

= nach der eigenen Erfahrung usw.

Fiir eine Partnerarbeit mit den Sprichwdrtern im Unterricht kénnten folgende Ubungen
gemacht werden:

Sprichwortersalat

Einiiben eines Dialogs
kleine Ritsel

Situation bilden
Sprichwdrterklassifizierung
Ubersetzung

A o

oOrwWNE
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Nicht alle Lernaktivititen der Schiiler im Unterricht vollziehen sich mit dem Lehrer
oder den Mitschiilern. Viele Aufgaben innerhalb und auch auBlerhalb der Schule werden
in Einzelarbeit durchgefiihrt wie z.B. Hausaufgaben, Erkundungen usw. Unter Einzelar-
beit wird grundsitzlich das Erledigen einer Arbeit durch eine auf sich gestellte einzelne
Person gemeint. Da der Schiiler hier von anderen Personen unabhingig ist, bietet die
Einzelarbeit Gelegenheit zum selbststindigen Lernen. Sie gestattet es, den Unterricht den
individuellen Méoglichkeiten der Schiiler anzupassen. Die Aufgaben kdnnen am Féhigkei-
ten und Fertigkeiten ausgerichtet sein und dem Arbeitstempo individuell angepasst wer-
den. Zur Durchfithrung der Einzelarbeit miissen Medien zur Verfiigung stehen, mit denen
der Schiiler arbeiten kann. Die Bedingungen fiir Einzelarbeit sind die Motivation der
Schiiler, Selbstkontrollmdglichkeit und Differenzierung.

Als Muster der Ubung fiir die Einzelarbeit kann die Folgende dienen:

e Ubung. Beschreibung.
Aufgabe: Beschreibt das Bild mit einem Sprichwort.

ie Einzelarbeit bietet eine groBere Auswahl von Ubungen:
Leseiibungen
schriftlichen Sprachproduktionen
Ubersetzung / Aquivalent in der Muttersprache finden
Liicken fiillen: mit Wortern aus den Klammern, mit Buchstaben, die Endung des
Verbs, Hilfsverben, Artikel, die Richtige Form des Verbs einsetzen
5. die Teile des Sprichwortes verbinden
6. Fehlerkorrektur
7. Situation bilden
8
9

MownhEOg

Wie versteht ihr das Sprichwort
Sprichwort mit Erkldrung verbinden
10. Text lesen und Sprichworter identifizieren
11. Welcher Sprichwort passt zu: der Situation, dem Bild, dem Text
12. Nehmt Stellung
13. Sagt anders
14. Teile durch Synonyme ersetzen
15. Ordnet die Worter, um ein Sprichwort zu bilden
16. Klassifiziert die Sprichworter
17. Erklart die Bedeutung
18. Wiihlt die Sprichwdrter, dessen Aquivalent mit der Ubersetzung gleich ist
19. Ordnet die Buchstaben
20. Ersetzt die fettgedruckten Worter aus dem Text durch Sprichwdrter
Beispiele der Ubungen nach den Fertigkeiten
Leseverstehensiibung
Lest den Text.
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Hanno, nun elfjéhrig, war zu Ostern ebenso wie sein Freund der kleine Graf Molln,
mit genauer Not und zwei Nachpriifungen, im Rechnen und Geographie nach Quarta
versetzt worden. [...]

Es lag wie ein schweres Geheimnis iiber Hannos letzter Krankheit die in aulerordentlich
schrecklicher Weise vor sich gegangen sein musste. Man blickte sich nicht an, wihren
man, gedampften Tones, in Andeutungen und halben Worten davon sprach. Und dann rief
man sich jene letzte Episode ins Gedichtnis zuriick ... den Besuch dieses kleinen
Abgerissenen Grafen, der sich beinahe mit Gewalt den Weg zum Krankenzimmer gebahnt
hatte. Hanno hatte geldchelt, als er seine Stimme vernahm, obgleich er sonst niemanden
mehr erkannte, und Kai hatte ihm unauthdérlich beide Hande gekiisst.

,Er hat ihm die Hiande gekiisst?* fragten die Damen Buddenbrook.

,Ja, viele Male.

Dariiber dachten alle eine Weile nach. [10]

Bestimmt ob die Aussagen richtig oder falsch sind.

1) Hanno und sein Freund waren sehr gute Schiiler im Rechnen und Geographie.

2) Aus diesem Grunde waren sie nach Quarta versetzt.

3) Der kleine Graf hatte zwei Nachpriifungen.

4) Hanno war ein elfjdhriger Junge.

5) Die Krankheit von Hanno ist hochst wahrscheinlich in sehr schwerer Form
gegangen.

6) Davon sprach man ziemlich laut und knapp.

7) Niemand wollte sich an die letzte Episode erinnern.

8) Hannos Freund war ein elegant gekleideter Graf.

9) Kai hat sich beinahe frei den Weg zum Krankenzimmer gebahnt.

10) Hanno konnte Kai an seiner Stimme nicht erkennen, obwohl er sonst die
Stimmen aller Familienmitglieder vernahm.

11) Kai hatte die Hinde von Hanno immer wieder mit Kiissen bedeckt.

12) Dariiber machten sich alle lange Zeit Gedanken.

Il.  Welches Sprichwort passt gut zur Beschreibung der Beziehungen zwischen den
Jungen?

a) Die alten Freunde halten in der Not.

b) Ein guter Freund warnt.

¢) Freund unter Augen, Feind hinterm Riicken.

Horverstindnisiibung

Hort den Text. Beantwortet die Fragen zum gehorten Text.

1)

6)

Wie ist der Text betitelt?

Wie viele handelnden Personen gibt es im Text?
Wer sind die handelnden Personen?

In welcher Beziehung sind sie zu einander?

Wo spielt die Handlung?

Welche Sprichworter habt ihr im Text gehort?

Schreibfertigkeitsiibung

Schreibt ein Essay. Kommentiert das folgende Sprichwort: ,,Gliick erwirbt Freunde,
Ungliick bewdhrt sie.“ Nehmt Stellung dazu. Beschreibt Sie ein Beispiel aus eurem Leben.

Sprechfertigkeitsiibung

Kommentiert miindlich das folgende Sprichwort: ,,Ein Freund in der Not ist ein
Freund in der Tat. “ Beachtet dabei folgende Bedingungen:

Ihr habt 3 Minuten fiir die Vorbereitung.
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e [hr sprecht nicht langer als 5 Minuten.

e  [hr erwihnt dabei die eigene Erfahrung.

Abschliefend mochten wir betonen, dass die Aneignung des zu lernenden Stoffs
durch eine angemessene Didaktisierung mafigeblich erleichtert werden kann. Sie fiihrt zu
bemerkenswerten Leistungen der Fremdsprachenlerner. Das beweist die hier dargebotene
didaktische Bearbeitung der deutschen Sprichwdrter mit dem Kernwort ,,Freund* unter
Beriicksichtigung von vier Sprachkompetenzen und mannigfaltigen sozialen
Arbeitsformen, die sich im Sprachenerwerb bewéhrt haben
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Sumar: Rostirea unui enunf nu se rezuma doar la transmiterea sensurilor lexicale si gramati-

cale a cuvintelor, ci §i la realizarea unei actiuni. Actiunile codificate in enunturi se numesc acte de

vorbire. Spunind ,,Nu”, noi nu doar rostim un cuvint, ci realizam un act de vorbire. Acest articol
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care a fost produs.
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The study of refusals should take into consideration the various aspects of the human
communication. It should focus not only on the linguistic features of the uttered words,
but also on the pragmatic aspect of the verbal interaction. Pragmatics as a new field of
language study has been appealing to many linguists and logicians and each of them
seems to claim an interest in it and define it from their own perspective.

According to Peter Fawcett pragmatics is “the relation between linguistic forms and
the participants in the communicative act” and he goes on saying that “pragmatics studies
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how grammar and semantics are put together in order to do something with language”
(Sanchez 2009: 144). In other words, we can say that pragmatics goes beyond the study of
the relation between the rules and principles of how to combine words into sentences; it
focuses rather on how the speakers use the language in order to produce meaningful and
coherent utterances.

In his work “Pragmatics”, George Yule assumes that “pragmatics is concerned with
the study of meaning as communicated by a speaker (or writer) and interpreted by a liste-
ner (or reader) [...] it “is the study of speaker meaning”. It means that pragmatics deals
more with what people mean by their utterances than what words mean from a semantic
point of view. He also says that it “involves the interpretation of what people mean in a
particular context and how the context influences what is said. This type of study explores
how a great deal of what is unsaid is recognized as part of what is communicated.
Pragmatics is the study of how more gets communicated than is said” (Yule 1996: 3).

An important part in pragmatic studies is devoted to the speech act theory. When
producing an utterance the speaker is, in fact, performing an action. Actions performed
via utterances are called speech acts (Yule 1996: 47). For example, by saying “No”, the
speaker is not only uttering a phrase but also performing a speech act, the one of refusing.
Speech act studies include apologies, requests, compliments, complaints, expressions of
refusals, disagreements and gratitudes.

The British philosopher John Austin was the first to draw attention to the many
functions of utterances as part of the interpersonal communication. He presented a new
way of analyzing meaning, meaning as described in relation to utterances, the situation in
which the speaker says something to the listener focusing on the communicative
intentions of the speaker. The idea that meaning exists among these relations is depicted
by the concepts of acts - in uttering sentences, we are simultaneously performing certain
acts. “It seems clear that to utter the sentence is not to describe doing [...], it is to do it”
(Austen 1992: 6). John Austin, thus, called these utterances “performatives”, “it indicates
that the issuing of the utterance is the performing of an action it is not normally thought as
of just saying it” (Austin 1992: 6). Utterances are different from statements that convey
information, for example “ I do” as uttered in the course of the marriage ceremony or “ I
name this ship the Queen Elizabeth” as uttered smashing the bottle against the stem.

On any occasion, the action performed by producing an utterance will consist of
three related acts. These are:

= |ocutionary act - uttering a certain sentence with a certain sense and reference, which

is roughly equivalent to “meaning” in the traditional sense (Austin 1992: 108).

Example: He said to me “Shoot her” meaning by “shoot” shoot and referring by her

to “her” (Austen 1992: 101).

= illocutionary act — forming an utterance with some kind of function in mind (Yule

1992: 48), utterances which have a certain force, such as informing, ordering,

warning, undertaking. Example: He urged (or advised, ordered) me to shoot her

(Austin 1992: 108).

= perlocutionary act — creating utterances intending to have an effect, it means “what
we bring about or achieve by saying something as convincing, persuading, surprising

or misleading” Example: He persuaded me to shoot her (Austin 1992: 108).

All in all, we may conclude that in producing an utterance, we do not only say some-
thing about the world (locution), but we also perform an act (illocution) which will have
an effect on our listener (perlocution).
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Refusals form a particular type of speech act. According to Oxford Advanced
Learner’s Encyclopedic Dictionary refusal is “the right to accept or refuse something
before it is offered to others” (Oxford Advanced Learner’s Encyclopedic Dictionary 1989:
763). Webster’s New Twentieth Century Dictionary defines refusal as “the act of refu-
sing, denial of anything demanded, solicited, or offered for acceptance” (Webster’s New
Twentieth Century Dictionary 1965: 1412).

As we may observe from these definitions, refusal implies saying or showing that
one is unwilling to accept something. A refusal is an utterance that serves as denial, di-
sagreement, disapproval, rejection. However, through this utterance we also perform an
act: we do not agree with something we were asked to do.

Thus, pragmatics of refusals will involve the study of refusals as speech acts paying
attention to the context in which they are performed and how they affect communication. It
means that by saying “No” we commit ourselves to decline to take or accept what is offered.

The interest for the study of refusals arouses from their nature. They are face-threatening
acts. Face, in Brown and Levinson’s definition, is ‘the public self image that every member
wants to claim for himself” (Lakoff, Sachiko 2006: 119). If a person says something that
represents a threat to the expectations that a hearer has towards his self-image, then we
speak about a face threatening act. Refusing something contradicts speaker’s expectations,
thus it is a face threatening act. It is important for the refuser to give the impression that
he still cares about the speaker’s needs and feelings making use of positive politeness
strategies, as avoiding disagreement, being optimistic, giving reasons, etc.

Beebe proposes a taxonomy that serves to provide a classification of refusal responses
that show that refusals are performed by means of direct and indirect strategies. The taxo-
nomy classifies strategies into semantic formulas and adjuncts. Semantic formulas include
two categories of strategies: direct and indirect. Direct refusal means using performative
verbs (refuse, reject, decline, deny) or non- performative statements which comprise the use
of the negation or negative willingness/ ability (“I can’t”, “I won’t”, “I don’t think so0”). In-
direct refusals can include: statement of regret (“I’'m sorry...”, “I feel terrible”), wish ( “I
wish I could help...”), excuse/ reason/ explanation (“I have a headache™), statement of alter-
native (“I’d rather...”, “I’d prefer...”, “Why don’t you ask someone else”), set condition for
future or past acceptance (“If you had asked me earlier, I would have...”), promise of future
acceptance (“I’ll do it next time.”, “I promise I will...””), statement of principle (“I never do
business with friends.”), statement of philosophy (“One can’t be too careful.”), attempt to
dissuade the interlocutor (“It won’t be any fun tonight, refusing an invitation.”, “Don’t
worry about it!”, “That’s okay!”, “You don’t have to.”), avoidance (non-verbal: silence, hesi-
tation, physical departure and verbal: joke, repetition of part of request, postponement).

The classification also provides the adjuncts to refusal which are linguistic strategies:
statement of positive opinion/ feeling or agreement (“That’s a good idea... .”, “I’d love
to... .”), statement of empathy (“I realize you are in a difficult situation.”), pause filler
(uhh, well, oh, uhm), gratitude/ appreciation.

Every refusal is characterized by three main strategies or sequences:

1. Pre-refusal strategies: these strategies prepare the addresser for an upcoming refusal.
2. Main refusal (Head Act) this strategy expresses the main refusal.
3. Post-refusal strategies: these strategies follow the head act and tend to emphasize,

justify, mitigate, or conclude the refusal response (Garcia 2011: 72).

We would like now to analyze some examples of refusals taken from David
Nicholls’ novel “One Day”, the highest selling British novel of 2010.

We will divide refusals into two groups: direct and indirect refusals. Being direct
while refusing means to go against two of the three Lakoff’s politeness strategies: “Give
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options” and “Be friendly”. (Hickey 1998: 56). There are cases when these principles are
forgotten: in case of emergencies, humorous communication, offensive conversation or
refusing an everyday situation to a person of the same age and social status.

We will consider the following examples of direct refusals:

Example 1:

‘Now quickly, while your father ‘s not here-* She shuffled closer, conspiratorially. ‘Tell me
about your love-life. ‘

‘No!*

‘Come on, Dex!” [...]

‘I have nothing to say. “ (Nicholls 2009: 22)

Example 2:

‘So do you want to hear what happened next? ‘

‘Do I? Nope, I don ‘t think so. No, I don‘t.“ (Nicholls 2009: 41)

Example 3:

‘Maybe we should go and say hi.
‘No!*
Just have a chat.* [...]
‘No thanks. (Nicholls 2009: 53)
Example 4:
‘You ‘re sure you don 't want some eggy bread?
‘No!“ (Nicholls 2009: 107)
Example 5:
‘Lemon ?°
‘No thank you. * (Nicholls 2009: 116)

These are examples of requests (“Tell me about your love-life.”’) and offers (“So do
you want to hear what happened next?”, “You ‘re sure you don ‘t want some eggy bread?”)
that are declined. If we take into account the sequences of refusal suggested by Beebe we
may conclude that these examples of refusals have only one sequence, the head-act. In the
head-act the addressees refuse directly, using a non-performative statement. Uttering
“no”, the adressees explicitly say that they decline to do and to accept what the addressers
suggest. There are no pre-refusal and post-refusal sequences. The addressees do not pre-
pare the addressers for an upcoming refusal and do no try to justify the refusal response.

We may assume that this type of negative response will be considered rude if we
take into account that the addressers and addressees are of different age, such as: parent-
child or of different social status (an employee refuses his boss or a student his teacher).
But, in these examples the speakers are friends and are of the same age, that is why the
refusals in these cases will be not considered impolite, although the illocutionary intent of
the requests and offers are not fulfilled.

In the following examples the head act is followed by post refusal.

Example 6:

‘Tove, I've got to go. I'm meeting my parents, I ‘ve got to leave now.

‘Can I come too?
He laughed. ‘Don’t think so, Tove. Besides you ‘ve got a grammar test on Monday. Go
and revise. * (Nicholls 2009: 19)

Example 7:

‘Hey, come and join us for a margarita!*

‘Can''t, Dex, I‘'m working.

‘Come on, five minutes. I want to buy you a drunk. A drink! [ mean a drink.
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‘Dexter, I told you. I'm working. * (Nicholls 2009: 48)
Example 8:
‘Where are you going, mate?
‘Home! It s two in the morning. I ‘ve got work to do.
‘Come with me. I want you to meet Tara!*
‘Dex, I don ‘'t want to meet Tara. I ‘ve got to go. ‘ (Nicholls 2009: 56)
Example 9:
‘Let's go somewhere and talk about this.’
‘I don ‘t want to talk about it, I just want to go home . . .” (Nicholls 2009: 118)

As we can observe form these examples, the refusals are provoked by invitations, propo-
sals and contain two sequences: the head refusal and the post-refusal. In the head acts, the
addressees refuse directly, using a non-performative statement expressing negative willingness
“Don’t think so, Tove”, “Can’t Dex.”’, “Dex I don’t want to meet Tara”, ‘I don’t want to talk
about it”. In post-refusal the addressees give reasons and explanations why they do not

ELEY

accept the invitation “Besides you ‘ve got a grammar test on Monday.”, *“ I'm working”,

“I've got to go”, “I just want to go home”. In these cases Lakoff’s politeness strategies are
not followed again. The addressee’s refusals do not give any options and again the illocu-
tionary act is not fulfilled, the one who initiates the offer does not get the desired effect.

Refusing indirectly means that the addresser should understand from the context, the
speaker’s attitude that he is refused. As a rule, an indirect refusal is a combination of
regret followed by an excuse and reason.

To prove this we have analyzed some indirect refusals.

Example 10:

‘What are you doing after work? ‘

“You don 't hang about, do you, lan?

‘Not a date or anything, you ‘ve probably got a boyfriend anyway. I just thought you
might be interested in my-’ in a nasal voice - unique comedy stylings, that's all. ‘I'm
doing a— ‘gig tonight, at Chortles at the Frog and Parrot in Cockfosters. ‘

‘Chortles?

‘In Cockfosters. It's Zone 3 which seems like Mars I know on a Sunday night, but even if
I'm shit there are still some other really top notch comics there. Ronny Butcher, Steve
Sheldon, he Kamikaze Twins. ‘I‘'m doing this whole new bit tonight, about the difference
between men and women—. ‘And the food ‘s not bad there either. Just the usual, burgers,
spring rolls, curly fries—°
‘It sounds enchanting, lan, the curly fries and all, but I can ‘t tonight, sorry.

‘Really?

‘Evensong at seven. ‘

‘No, but really.

‘It's a nice offer, but after my shift here I'm wiped out. I like to just go home, comfort,
eat, cry. So I'll have to give it a miss, I'm afraid. *

‘Another time then? I'm playing the Bent Banana at the Cheshire Cat in Balham on
Friday—*

‘Now, this—‘ She tapped another bucket with her toe. ‘This stuff here is salsa. Try not to
get it on your skin. It burns. * (Nicholls 2009: 30)

In this example, the refusal comes after a very long and awkward proposal which can
be accounted by the fact that the one making the offer is too excited. The addresser is well
aware that the addressee can refuse. In order to avoid a refusing act, the addresser tries to
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use a face saving strategy, a presequence, which is in the form of a casual question “What
are you doing after work?”.

The refusal has the following sequences: pre-refusal “You don ‘t hang about, do you,
Ian?”. When Emma is asked what she is going to do after work she realizes that lan wants
to invite her somewhere. Saying “You don‘t hang about, do you, Ian?”’, Emma prepares
lan for an upcoming refusal. She does not take his feelings seriously. The use of the tag
question emphasizes the fact that Emma is ironic and probably she will turn him down.

lan is aware that Emma will refuse him that is why he tries to convince her by giving
arguments. He ensures Emma that that is not a date and she could enjoy some comics
there and have a good meal. Then, the adjunct to refusal follows, which is a statement of
positive agreement “It sounds enchanting, Ian ..” and the main-refusal “ but I can’t to-
night ...”. The very refusal is a direct one, a non-performative statement expressed by the
negative ability “7can’t”.

In the post-refusal sequence Emma tries to justify her negative response. Here, the
refusal is expressed indirectly by a statement of regret “sorry” and than by giving an
excuse “Evensong at seven”. Then again she utters a positive agreement “It’s a nice
offer...” and makes an attempt to dissuade the interlocutor “but after my shift here I'm
wiped out. I like to just go home, comfort, eat, cry.” This is meant to convince lan that she
will not be a good company at the party. After this goes another direct refusal “So 7/
have to give it a miss” expressed by the performative verb “to give a miss” which means
not to take part in the activity, followed by a statement of regret “I’'m afiraid”.

In spite of a direct refusal, lan tries to make Emma promise him a future acceptance
“Another time then? I‘'m playing the Bent Banana at the Cheshire cat in Balham on
Friday-" which Emma tries to avoid going on with the discussion they have had before
Ian’s invitation. Shifting to another topic is another strategy applied by Emma in order to
refuse lan.

Example 11:

‘Hey, maybe I could get you a job!*

She laughed. ‘What job?

‘With me, at Redlight Productions!‘ He was warming to the idea now. ‘As a researcher.
You‘d have to start as a runner, which is unpaid, but you ‘d be brilliant—*

‘Dexter, thank you, but I don‘t want to work in the media. I know we ‘re all meant to be
desperate to work in the media these days, like the media‘s the best job in the world—*
You sound hysterical, she thought, jealous and hysterical. ‘In fact I don ‘t even know what
the media is—* Stop talking, stay calm. ‘I mean what do you people do all day except
stand around drinking bottled water and taking drugs and photocopying your bits—

‘Hey, it's hard work, Em—*

‘I mean if people treated, I don 't know, nursing or social work or teaching with the same
respect as they do the bloody media— * (Nicholls 2009: 44)

This example of negative response comes as a result of a proposal. Dexter wants to
help Emma to find a job and suggests her working with him in the media. Knowing her
attitude towards Dexter’s job, we may assume that her laugh is a pre-refusal. She consi-
ders his suggestion an absurd one. As an adjunct to the main refusal, Emma employs
gratitude, as she thanks him for the proposal “Dexter, thank you ...”. The use of the
conjunction “but” introduces Dexter to the main refusal which is a non-performative
statement, expressed by the negative willingness “... I don’t want to work in the media”.

In the post-refusal sequence, Emma speaks about her attitude towards media and
brings reasons for her negative response. She is ironical saying that all are desperate to
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work in the media. Then she gives reasons for her refusal, she does not know what media
is and she does not take such a job in serious “drinking bottled water and taking drugs”.
The use of the slang “bloody media” intensifies Emma’s refusal, emphasizing again her
joking and unserious attitude towards Dexter’s job and proposal.

Example 12:

‘Actually I just wondered. . . hold on, I'll turn the music down . . . if you wanted to come
round. There’s champagne, there’s music, there might even be some drugs. Hello? Hello,
are you there?’

‘[ thought we decided this wasn’t a good idea.’

‘Did we? Because I think it’s a great idea.’

You can’'t just phone up out of the blue and expect me to— ’

‘Oh come on, Naomi, please? I need you.’

‘No!”

“You could be here in half an hour.’

‘No! It’s pouring with rain.’

‘I didn’t mean walk. Get a cab, I'll pay.’

‘I said no!’

‘I really need to see someone, Naomi.’

‘So call Emma!’ (Nicholls 2009: 88)

The above example is an invitation followed by a refusal. It illustrates the strategies
applied by the speaker while giving the reasons for a refusal. The addresser is Dexter who
invites a girl to have a good time. In the pre-refusal sequence, the girl prepares Dexter to
the proximate denial using a non-performative statement expressing that his idea is not a
good one. Dexter is aware that he will be refused and he tries to convince her that it is just
the opposite by stating “Because I think it’s a great idea”.

Even in the pre-refusal sequence, the addressee criticizes the addresser’s invitation,
expressing her dissatisfaction “You can 't just phone up out of the blue and expect me to—
“and then follows the very refusal “No”. The use of the negation accentuates the fact that
the addressee wants to get rid of the addresser.

In the post-refusal sequence, the addressee gives her reasons “No! It’s pouring with
rain”, making use again of the negation “No”. Then another attempt to convince the
addressee follows “I didn’t mean walk. Get a cab, I'll pay”. However, it is not successful
either, as she expresses her unwillingness with a non-performative sentence “I said no!”
and then uses a statement of alternative “So call Emma!”.

To sum up the results of the analyzed material, it would be relevant to point out that the
refusal is the outcome of a declined invitation, proposal, request, offer, permission, demand,
etc. Refusals may occur on different levels of communication between speakers that belong
to different social statuses, are of different age and gender. If the refusal is performed
between two speakers of different social statuses or age, then it will be considered sharp and
too categorical. That is why people use different strategies to soften the act of denial. They
use statements of regrets, alternatives, explanations, reasons, promises of future acceptance.

Since refusal is a face threatening act to the addresser, it contradicts his expectations
then we may conclude that the illocutionary act does not meet the requirements; the
desired effect is not achieved.
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“Humor is by far the most significant behavior of the human brain ...
Humor ... shows how perceptions set up in one way can be reconfigured
in another way. This is the essence of creativity.”

Edward de Bono

Sumar: Umorul este o forma de comunicare, orald sau scrisd, realizarea caruia implicd utilizarea
mai multor strategii comunicative. Scopul emitatorului este de a provoca o anumita reactie la destina-
tar, construindu-si discursul in asa fel incit sd fie inteles corect. In acest articol sunt analizate strate-
giile folosite de autorul britanic J. K. Rowlings pentru a crea umorul in opera sa ,,Harry Potter”.

Key-words: humor, mimesis, incongruity, homonymy, tongue-twister, limerick, pun, antonomasia.

The New Encyclopedia Britannica defines humor as “a form of communication in
which a complex mental stimulus illuminates or amuses, or elicits the reflex of laughter”.
This means that humor provokes laughter as a result of some funny and enjoyable speech.
The Oxford Advanced Learner’s Dictionary terms humor as “the quality in something that
makes it funny or amusing; the ability to laugh at things that are amusing”. Humor is also
a strategic means in communication which helps people communicate easier, reach a final
accord, or just share positive emotions.

Its importance in a person’s life cannot be overlooked. In his essay ,,Humor”, Freud
said that humor does for adults what make-believe play does for children — it allows our
thoughts to proceed according to the ,,pleasure principle” rather than ,the reality princCi-
ple” (Attardo 1994: 92). In a nutshell, like children amuse themselves playing in different
games, so the adults amuse each other joking, they do this as long as it brings them plea-
sure. Humor has as its purpose to save the spirit of seriousness, it involves the ability to
process our perceptions, memories, and imagined ideas in a way that rises above what is
real, here, now, personal, and practical.

Several studies have been conducted on the strategies creating humor. First of all, it
should be mentioned that humor can be realized in two ways: linguistically and non-
linguistically. We will particularly focus on the linguistic strategies creating humor.

One of the most productive resources of creating verbal humor is the sound, which
can take such different forms as homophony, juncture, sound symbolism, assonance, alli-
teration, rhyme and rhythm.

Humor based on phonemes can explore two mechanisms: homophonic words and
homophonic phrases. The first mechanism represents words with similar pronunciations but
different spelling and meaning, and the second is constructed on the basis of juncture, accor-
ding to which the same segmental elements can form more than one morphemic structure.
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Example (homophonic words):

(1) “Why couldn’t the pony talk? — Because he was a little horse [hoarse].

(2) ~How can you tell if a bucket is not well? — When it is a little pail [pale].

Example (homophonic phrases):

(1) ~Why can you not starve in the desert? —Because of the sandwhiches (sand which
is) there.

(2) —Why did the nutty kid throw butter out of the window? —He wanted to see a
butterfly (a butter fly) (Ermida 2008: 42).

Mimesis is the imitation of the way in which the real world and human behavior are
represented (4 1989: 932). Humor exploits sound mechanisms which are related to
morphology and popular etymology. They consist of distorted, phonetically suggestive
forms, which borrow parts of words and attach them to phonetically similar ones through
a principle of mimesis. Alternatively, entire words are imported into distorted original
ones (Ermida 2008: 45).

Examples:

-What do cats read? —The mews of the world. Here the onomatopoeic word mimics news.

-Genius is 1% inspiration and 99% perspiration. It is an example on the game of
prefixes.

-Lord, what food these mortals eat! It is the mimetic phrase of the Shakespeare’s
Puck exclamation —Lord, what fools these mortals be!. In these cases, deciphering the
mimetic phrase requires knowing the text parodied (Ermida 2008: 45).

Rhyme and rhythm is also a rich resource for the humorists. Beattie remarks that: ,,Si-
milarity of sound in contiguous verses gives pleasure to all children and illiterate people,
and does not naturally offend the ear of any listener” (Ermida 2008: 45). Thus, the humorists
use the rhyme and rhythm with the intention to gain the attention of both literate and illite-
rate audience, making his humorous text flowing and comfortable to be listened. A type of
poem based on the principle to create humor between the listeners is the limerick - a kind
of a witty, humorous, or nonsense poem, in which each verse was sung by a different
singer. The characteristics of this literary genre — the fantastic plot, the easy rhythm, the
ingenious rhyme and the climax- proved to be very popular (Ermida 2008: 45).

Example:

There once was a student named Bessor,
Whose knowledge grew lesser and lesser,
It at last grew so small
He knew nothing at all,
And now he’s a college professor.

The concluding sentence provokes humor as the receiver is not normally expecting
such an outcome.

Rhythm is not, however, a mere phonological phenomenon, carrying instead inte-
resting semantic implications. According to Attardo, the more distant words are semanti-
cally, the stronger the rhyme effect is, because of the semantic distance between the two
terms and the incongruous effect that their unsuspected phonetic similarity produces.
Then, if the rhyming potential increases in an inversely proportional relation to the seman-
tic proximity between words, so does its humorous potential. It is because rhyme plays on
desperate words that humor happens more easily (Ermida 2008: 48).

Alliteration and assonance are also sources of humor production related to sound. A
similarity of sound in the beginning of contiguous words, or rather in their initial conso-
nants, has later been called alliteration (Ermida 2008: 50). Like rhyme and rhythm, allite-
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ration produces humor because of the semantic distance between the two terms and the in-
congruous effect that their unsuspected phonetic similarity produces. An example of alli-
teration is the following: Love me little, love me long. Assonance is the refrain of vowel
sounds to create internal rhyming within phrases and sentences. This alternative, assonant
and rhyming twist of everyday language is, as Lederer shows, deliberately exploited in
games. Consider the following cases, of all of which are humorous definitions: What’s a
...a) comical hare? —a funny bunny; b) an indolent flower? —a lazy daisy; c) a horrible
couple? —a gruesome twosome; d) a meat robber? —a beef thief; e) a drunk fortune-teller?
—a tipsy gipsy; f) the first fruit? — 4dam’s apple; g) an annoying insect? — a bee in her
bonnet; h) a story that grew up a lot? —a tall tale (Ermida 2008: 51).

Nowadays people communicate using the computer. Today’s use and abuse of com-
puter has lead to the spelling failure whose result is the humorous text. Humorists, well
aware of this fact, take advantage of it. Be that as it may, the rigidity of spelling laws
appeals to humorists, who openly deride the distance between the written code and oral
realization of the language (Ermida 2008: 52). In this way, the humorists making humor
on the oral realization of the language, they emphasize and somehow criticize the fact that
people break the spelling laws, which conducts to the failure in communication.

Consider this poem, by W. S. Gilbert which constitutes a kind of visual tongue-twister:

A right-handed fellow named Wright,

In writing ,, write” always wrote , rite”

Where he meant to write right.

If he’d written ,,write” right,

Wright would not have wrought rot writing ,, rite”” (Ermida 2008: 53).

It is a clear example how people treat their language. As the English is rich in homonyms,
homophones and homographs many persons, especially the non-native speaking people
find difficult to understand the correct meaning of what they heard or read, that’s why it is
very important to keep the law of the language.

There are several ways to use morphology to generate humor. One way to do that is
to play around with different affixes that sound the same or with parts of free morphemes
that look or sound like affixes.

Example: A: What's a baby pig called?

B: A piglet.
A: So what's a baby toy called?
B: A toilet (Ermida 2008: 55).
Compounding is also a source of humor-generating incongruity as seen in this example:

Seagoon: Lady Marks. Where is her ladyship at the moment.

Headstone: My lady hasn't got a ship at the moment (The Goon Show).

Morphology, or the study of how morphemes make up words, is accessible, in a
simplified form, to all those who take an interest in playing with language. An interesting
form of morphological play consists of the so-called blend. By bringing together two
words, which lose some of their elements along the way, it creates neologisms that usually
have humor potential.

Example: -If buttercups are yellow, what colour are hiccups?

-Burple (the punch-word in this example is a contamination resulting from mixing
burp and purple) (Ermida 2008: 56).

All these cases are about manipulating language with humorous purposes at the level
of the morpheme that is, at the minimal unit of meaning or grammatical function. The
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popularity of these comic neologisms shows that people are keen on, rather than wary of,
tackling word composition with humorous intentions.

Homonymy/ polysemy is a commonly used lexical source of humor. Homonymy
takes place whenever the same signifier has two or more signifieds among which there is
no relation (Ermida 2008: 57). Homonymy is, simpler, a group of words that share the
same spelling and the same pronunciation but have different meanings. On the other hand,
polysemy occurs whenever the same signifier has several signifieds which are related to
which over. According to Ricoeur, a polysemous language allows to create innumerable
meanings from the finite set of lexical entities codified by the dictionary (Ermida 2008:
58). In other words, polysemy is the capacity of the word to have multiple meanings.

Example: (1) A: What makes a tree noisy?

B: Its bark.
(2) Very well. Mr. Dyall, the floor is yours but remember, the roof is ours.

In the second example, the speaker uses the metaphorical meaning of the word
“floor” in the first case, while in the second- the literal meaning of the word “roof”. The
incongruity of two produces a humorous effect.

The specialists study humor from different perspectives, such as: psychological, lin-
guistic and literary. We have thought carefully about the different possibilities of creating
humor, and chose to examine the nature and structure of humorous fragments from the
book ,,Harry Potter”, by the British author J. K. Rowling. Harry Potter is a series of
seven fantasy novels. The books chronicle the adventures of the adolescent wizard Harry
Potter and his best friends Ron Weasley and Hermione Granger, all of whom are students
at Hogwarts School of Witchcraft and Wizardry. Although the novel is far from being
realistic we chose it because of J. K. Rowling’s sense of humor. In her book she tried to
depict the education of a wizard with a definite intention not only to reveal some fabulous
stories but also to amuse her reader. As the book is definitely aimed at children she
applied various strategies in order to make her book interesting. Her gained popularity
proves that she has attained her communicative goals.

In the below example there is a case of humor creation by means of homonymy.

., Professor McGonagall stopped outside a classroom. She opened the door and
poked her head inside. “Excuse me, Professor Flitwick, could | borrow Wood for a
moment?--Wood? thought Harry, bewildered; was Wood a cane she was going to use on
him? But Wood turned out to be a person, a burly fifth-year boy who came out of
Flitwick’s class looking confused.” (Rowling 1997: 150).

In this illustration we have two interpretations of the word ,,wood”. The first one is
Harry Potter’s erroneous interpretation of his teacher’s utterance: he thinks wood is a cane
Professor McGonagall will use to punish him because he broke the school’s rules again.
Yet, when instead of a cane Harry sees a boy, he is relieved. However, his misinterpre-
tation amuses the reader who has the same expectations as the main character. In both
cases the word ,,Wood” is capitalized, so the reader can assume that it is the name of
someone on the one hand, and on the other, the reader can imagine that this is a magic
cane with special powers, as he may think that by using the capitalization the author wanted
to emphasize Professor McGonagall’s anger. It is worth mentioning that the author did not
only use homonymy or capitalization, but she also chose the boy’s name according to the
situation. Harry has a sense of guilt and it would not have had the effect of bewilderment
if the author did not use namely the noun ,,wood”, with the meaning of a stick - the object
with which, as a rule, children were punished. Thus, it is a case of antonomasia.
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As a matter of fact, antonomasia is the preferred stylistic device of the novelist. It
helps not only depict better the true nature of a character, but also produces a humorous
effect. For example in the case of Professor Binnis, the author could have thought of a bin
used as a large container for storage. At the same time, a container for rubbish is called
dusthin in English. Thus, the name of this teacher emphasizes the nature of the character
and explains in a way the students’ attitude towards him. They saw him as a ghostly
storage of information considered as rubbish by them. Dudley is Harry’s cousin. His name
derives from ‘dud’ which is British slang for ‘a very boring person’. Indeed, this character
was far from being agreeable.

J. K. Rowling also used the polysemy of phrases to make up a pun, which is a form
of word play which suggests two or more meanings, by exploiting multiple meanings of
words, for an intended humorous effect.

Dudley, who was so large his bottom drooped over either side of the kitchen chair,
grinned and turned to Harry. “Pass the frying pan.” “You've forgotten the magic word,”
said Harry irritably. The effect of this simple sentence on the rest of the family was
incredible: Dudley gasped and fell off his chair with a crash that shook the whole kitchen;
Mrs. Dursley gave a small scream and clapped her hands to her mouth; Mr. Dursley
Jjumped to his feet, veins throbbing in his temples. “I meant ‘please’!” said Harry quickly.
“I didn’t mean —" “What have I told you,” thundered his uncle, spraying spit over the
table, “About saying the ,M’ word in our house?” “But I —" “How dare you threaten
Dudley!” roared Uncle Vernon, pounding the table with his fist. “I just —" “I warned
you! I will not tolerate mention of your abnormality under this roof!” (Rowling 1999: 2).

In the above example, the author achieves her communicative goals by using the
polysemantic word combination “the magic word”. Mr.Dursley being a Muggle, born into
a non-magic family and is incapable of magic, understood the literal meaning of the word
combination- a magic formula or spell. Mr.Dursley was afraid that Harry wanted to use
charms in his house. Once, Mr.Dursley experienced the power of magic words, when
Rubeus Hagrid came to lead Harry at his new school of wizardry. Humorous is the
Dursley’s reaction on hearing only the word “magic”, he was even afraid to repeat one
more time the word “magic”, saying only “M word”.

In fact, this is a case of intertextual meanings. In the real world a taboo word will
begin with the letter ‘F’. Actually, such words are called ‘F’ words. In this way the author
wanted to emphasize the degree of prohibition of any magic in that house as well as to
point to the ridiculousness of such an interdiction.

The effect of this phrase on the rest of the family was incredible: Dudley gasped and
fell off his chair with a crash that shook the whole kitchen; Mrs. Dursley gave a small
scream and clapped her hands to her mouth; Mr. Dursley jumped to his feet, veins throb-
bing in his temples. (Rowling 1999: 2). The reader cannot help laughing at this funny
representation of a scared family.

The humor, in the example above, is also the result of communication failures. The
participants of this verbal interaction did not manage to decode correctly the sender’s
intended meaning. Thus, it resulted in a big misunderstanding. Although it is not amusing
to the characters, it is funny to the readers who are the ultimate target of this interaction.

In conclusion we may say humor has the ability to amuse, to make someone laugh
not only at things that are amusing but also at unexpected situations. From the analyzed
examples we notice that in fiction humor is created by linguistic as well as contextual
means. The reader has to share the same knowledge of the world as the author in order to
decode her intentions correctly. As fiction is the representation within another
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representation, the author should carefully select among the variety of strategies in order
to make herself clear to the reader.
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“No new science is possible without

neologisms, new words or new interpretations of old

words to describe and explain reality in new ways.”

(Ingar Roggen)

There are over one million words in the English language. [1] So many incredible, with
so many fantastic pronunciations that are worth extending your word knowledge. The aim
of my presentation is to reveal the areas in which new words appear mostly and their way
of formation.

Neologisms are newly created words in a language which are not yet established and
familiar to most of its users. [5] Neologisms can be classified into certain subject areas. Since
subject categories such as sociology, technology, business, culture and medicine are highly
popular and neologisms tend to appear in them very often, they are included in this project.

Technology domain is one of the most highly developed and it is represented by new
words because we live in an era of highly developed technologies. For example, from the
well-known word to blog that means a web page consisting of entries on a particular topic
appeared a new word vlog that means a blog that contains mostly video content. Another
interesting examples are: a drailing - composing and sending an embarrassing e-mail messa-
ge while inebriated; to frag - to kill a character in a computer game; ludology - the academic
study of games, particularly computer games; a bot herder - hacker who controls a large
number of compromised computers for malicious purposes.[2]

Business is also a rich domain in neologisms. A good example in this sense is the
word wash-up which means a follow-up discussion after an important incident to suggest
improvements or resolve difficult situations at work. We can use it in different contexts,
such as: "The boss has called for a wash-up meeting.” Job titles are also very rich in neo-
logisms, for example: a career coach, a manny, a cocktailian and others.[2]

A career coach is a guide who helps to plan a person’s career. Most people who have
lost their jobs have forgotten that they are capable and skilled human beings. Career
coaches try to identify and uncover these things. A cocktailian is a person who is an
expert at making cocktails. Some other examples from business domain are: brandalism -
the defacement of public buildings and spaces by corporate ads, logos, and other forms of
branding; a killboard - a billboard that parodies an existing advertisement in order to
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mock or subvert the ad's message, a passion brand - a brand that resonates with consu-
mers and makes them passionate about the brand's products or services.

In the field of medicine a lot of words are daily introduced. Some of them have humorous
connotations, such as: a gork who is a person with unknown ailments” God only really
knows” is its explanation. [3] Today people are very preoccupied with their appearance that
is why a huge number of neologisms were introduced in the field of sociology, such as: a
botox party — a social gathering at which a doctor injects the participants with botox to re-
duce facial wrinkles. Some other examples are: orphan drug - a drug used to treat a rare di-
sease and for which the manufacturer receives special tax credits and marketing rights as
an incentive to develop the drug; a street nurse - a nurse who treats homeless people, drug
users, and other denizens of the street; wallet biopsy - the determination of a person's finan-
cial status or health insurance coverage before admitting that person to a hospital or before
performing an expensive procedure; narrative medicine - medicine that uses the story of a
patient's illness combined with traditional medical practices as a way of understanding, diagno-
sing, and treating the illness; thriver - an HIV- positive person who remains healthy.[2]

Every neologism is based on some word formation pattern. The techniques mostly
used in word-formation processes are: derivation, compounding, conversion, shortening.

The most productive way of neologism formation is compounding.[3] For example:
eco awareness, d-list, mallrat, e-loan, e-teaching.

To parrot, to major, to google are vivid examples of conversion.

Shortenings are subdivided into: abbreviations, acronyms, blending. Among abbre-
viations one finds: www (World Wide Web), HTML (Hypertext Markup Language), OOP
(Object-Oriented Programming), HDL (Hardware Description Language), 1/0 (Input/
Output), IP (Internet Protocol).

There are also many acronyms among neologisms: URL (uniform resource locator),
GUI (graphical user interface), DOS (disc operating system), SCSI (small computer
system interface), LAN (local area network), GIF (graphics interchange format).

Blending is a very popular way of making neologisms in present day English:
weblish (English language on the web). A lot of new meanings appear in well-known
words, for example hat. A black hat means a person who breaks your computer, a white
hat means a person that puts it back.

At the end of the paper, it should be stressed that neologisms represent a wonderful
proof that society and culture develop, and language has a natural capacity to mark the
historical and cultural changes of a community. ldeas, thoughts, new inventions, values
and cultural conventions are recorded in the English vocabulary. This research demonstra-
tes that neologisms are a rich resource for understanding not just how culture is changing
but how people are reacting to this change. Neologisms act as valuable markers of both
linguistic and cultural change.
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Rezumat: Tehnologiile moderne au reusit cu mult succes sa penetreze in scoli, revolutionind
astfel, lectiile profesorilor care le utilizeazd, pentru ca ele faciliteazd invatarea limbii franceze.

Calculatorul si panoul alb interactif sunt doar citeva din multitudinea de tehnologii moderne ce
fac orele mai atragatoare in ochii elevilor. Ele ii ajutd sa asimileze materialul intr-o forma ludica.
Rolul profesorului este deosebit de important, el fiind mediatorul intre tehnologiile moderne si clasa.

Cuvinte-cheie: tehnologii audiovizuale, panoul alb interactiv, calculator, documente video,
banda desenata, cintecul, invatamint.

L’enseignement des langues et les nouvelles technologies ont souvent fait bon ménage.
Et il est vrai que les enseignants ont toujours eu & coeur d’introduire plus d’authenticité
dans leur classe: une authenticité a la fois sociale, garce a I’introduction dans la classe des
dispositifs que tout le monde utilise, et linguistique dans la mesure ou elle permet de
confronter les étudiants aux réalités de la langue qu’ils apprennent. Un aphorisme vient
d'affirmer que: «L'école s'est développée par les technologies et les médias et va étre régé-
nérée par les technologies et les médiasy». (http://www.fse.ulaval.ca/mediatic/courbe/
courd.htm) Toute I'histoire des médias pédagogiques laisse voir que les transformations
médiatiques ont provoqué des changements tantot structurels, on pense a l'imprimerie,
tantot accessoires, on pense a l'audiovisuel et bientdt informationnels, on pense a 1'ére de
I'information et de la communication.

De nos jours, les technologies audiovisuelles occupent une place centrale dans la classe
de FLE, car nous vivons dans le XXI-iéme siécle — le siécle des technologies modernes.

La méthode audiovisuelle d'enseignement repose sur une utilisation intégrale de
l'audio-visuel. Des appareils tels que des magnétophones et des projecteurs sont nécessai-
res en classe pour que la «représentation» ou la legon se déroule selon une approche qui
convient a la matiére, aux médias audiovisuels et aux éléves. L'enseignant gére la classe,
conserve le contrdle des événements d'enseignement; la méthodologie ne doit reposer sur
l'audiovisuel, au point ou, si la cassette casse, le cours s'arréte car 1'enseignant dépend du
cours médiatisé. Les méthodes audiovisuelles sont toujours utilisées dans I'enseignement
professionnel mais la plupart des étudiants les ont principalement connues lors de
I'apprentissage d'une langue.

Dans les années qui viennent, 1'éléve va étre davantage en interaction avec la techno-
logie, méme en milieu scolaire. Dans ce contexte, la distinction entre audiovisuel et infor-
matique va s'atténuer. Au fait, il y aura de l'audiovisuel et de I'informatique partout, méme
pour monter un vidéo. Les médias qui n'ont pas conservé leur place vont disparaitre au
profit de systémes hybrides, audiovisuels ou multimédias et informatiques. Cela importe
peu. Ce qui importe cependant, c'est que la technologie va changer la formation. En effet,
tout comme l'imprimerie a ét€ un point tournant il y a quatre siecles, les technologies de
I'information et de la communication vont aussi marquer un autre point tournant, un autre
pole centré cette fois sur I'ensemble des médias. Cette modification va prendre une géné-
ration, si le modéle de l'imprimerie se répéte. Ceux qui ne croient pas au changement vont
probablement souffrir et ceux qui s'imaginent que tout va changer spontanément vont
s'essouffler. Quoi qu'il en soit, pour les autres, cela va étre passionnant de vivre durant la
génération ou tout se joue pour des siécles.
|. L’ordinateur en classe de FLE

L’ordinateur est un appareil moderne qui offre beaucoup de perspectives. Grace a sa
mémoire interne et externe il peut étre utilisé pour réaliser n’importe quelle tiche et,
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pourquoi pas, pour faciliter I’apprentissage d’une langue étrangére. A I’aide de cet outil,
le professeur peut coordonner trés facilement ’activité de ses éléves. Il organisera des
lecons spécialisées de grammaire, de littérature, etc. Les éleves auront la surprise de
découvrir un autre univers, un monde virtuel. Dans les pages qui suivent, nous tacherons
de vous présenter comment présenter les documents vidéo, la BD et la chanson.
1. Les documents vidéo
La présence des images dans I’environnement quotidien n’est plus a démontrer et,
contrairement a une opinion treés répandue, regarder et saisir le sens de ce qu’on voit n’est
une activité ni naturelle, ni évidente pour les apprenants en langue: 1’image n’est jamais
immédiatement décodable, elle doit étre objet d’étude. Il est important d’aider les appre-
nants étrangers a «décoder», a comprendre, saisir le sens ... d’autant que I’image montre
de maniére plus évidente les aspects culturels d’une société. La vidéo est le moyen de
susciter chez ’apprenant des réactions. Ils focaliseront leur attention sur un support
encore relativement peu usité, et bien plus attractif. Toute vidéo peut étre utilisée, étant
entendu que ce n’est pas tant le degré de difficulté linguistique du document qui compte
que la complexité de la tiche que 1’on demande a I’apprenant lors du visionnement de la
séquence. Son utilisation, tout comme tout autre support, suppose une variation des exer-
cices proposés, afin d’éviter des habitudes routiniéres chez I’apprenant. Nous privilégions
des types d’exercices qui peuvent convenir a un grand nombre de vidéos différentes, mais
il est évident que nous ne pourrons rendre compte de la totalité des exercices possibles.
a) Objectifs généraux du travail avec la vidéo
A quoi sert le travail sur des documents vidéo en classe de FLE?
e Amener I’apprenant a observer, apprécier, critiquer, porter un jugement sur ce qu’il voit
e Apprendre a décoder des images, des sons, des situations culturelles, en ayant re-
cours a des documents authentiques ou semi-authentiques filmés.
o Développer I’imagination de ’apprenant, I’amener a deviner, anticiper, formuler des
hypothéses
Le rendre capable de produire, reformuler, résumer, synthétiser
e Permettre a I’¢éléve de construire son savoir, notamment grace a 1’utilisation d’une res-
source telle que la vidéo. (http://www.edufle.net/L-utilisation-de-la-video-en.html)
b) Savoirs et compétences a faire acquérir aux apprenants a travers la vidéo
1. Exercer son esprit critique
e savoir reconnaitre les différents types de messages, les supports, les sources, le pu-
blic cible...
o savoir distinguer les fonctions des images (description, narration, explication...)
o savoir sélectionner, hiérarchiser des informations... (IBIDEM)
2. Savoir lire des messages et des documents
savoir identifier le type de document et sa source
savoir décrire ce qui a été vu et entendu
comprendre un lexique utilisé
repérer les différentes composantes et savoir retrouver 1’enchainement des idées ou
de ’action ( IBIDEM )
3. Savoir produire des énoncés adéquats (écrits et oraux)
e savoir exprimer des sentiments, inspirés par ce qui a été vu et entendu dans le docu-
ment vidéo.
Savoir résumer les faits qui sont été vus dans le document
e Savoir interpréter et se justifier a ’oral, comme a 1’écrit
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e Savoir argumenter, a I’oral comme a 1’écrit
e Savoir aussi synthétiser sa pensée a 1’écrit comme a I’oral (IBIDEM)
4. Développer I’'imaginaire a partir de la vidéo
e savoir imaginer des causes a une situation donnée
e savoir imaginer une suite savoir transférer ce qui a ét¢ vu dans des situations inven-
tées (IBIDEM )
c¢) Les supports a utiliser
un documentaire, un reportage, une présentation de la météo
un passage de journal télévisé enregistré
un extrait d’une émission télévisée
une série télévisée ou des extraits choisis
un court-métrage
une interview d’un personnage public
des breves (flash spécial, journal en bref....)
des extraits de film, ou des films passés dans leur intégralité
des clips vidéo
des dessins animés
des publicités
un jeu télévisé... (http://www.edufle.net/L-utilisation-de-la-video-en.html)
d) Activités autour de la vidéo
Magali Lemeunier-Quéré (IBIDEM) nous propose a réaliser les activités suivantes autour
d’ un document vidéo:
O Utiliser I’'image sans le son
Quel que soit le type de support vidéo utilisé (documentaire, reportage, film, séquen-
ce de film...), nou devons présenter aux apprenants I’image sans le son et demander leur
de noter tout ce qui fait sens. La recherche d’informations en analysant I’image est un bon
moyen ensuite de les amener a une production orale. La durée de la séquence ne doit pas
dépasser 3 minutes dans un premier temps, si nous attendons que 1’apprenant prenne en
note le maximum d’informations. Un seul visionnement n’est pas suffisant, et doit étre
complété d’un second, peut-étre méme d’un troisiéme.
1. Avant le premier visionnement, nous devons leur demander de déterminer le type de
séquence vidéo, le cadre spatio-temporel, de décrire les personnages ... I’image seule doit
leur permettre de répondre a ces questions, qu’ils traiteront ensuite a 1’oral avec nous.
2. Lors du second visionnement, ils devront s’intéresser a ce que font les acteurs de la
séquence vidéo, a ’enchainement des actions. Ils décriront a ’oral ce qu’ils ont vu, et
feront des hypothéses.
3. IIs peuvent avoir besoin d’un troisi¢éme visionnement de la séquence, et nous leur de-
manderons d’imaginer les dialogues entre les personnages (s’il s’agit d’un film), d’imagi-
ner les slogans (s’il s’agit d’une publicité)...nous pourrons leur faire prendre conscience
aussi des différents registres possibles, des différents sentiments des personnages, et éven-
tuellement de leur faire j son. Il s’agira ici de mettre en place une sorte de doublage son
(voix off). Pour cette activité, il est préférable de les faire travailler en groupe de 3 ou 4
apprenants. Nous comparerons ensuite les interprétations de chacun.
O Utiliser 'image avec le son:
Ce type d’utilisation est différente, car les apprenants vont devoir focaliser leur atten-
tion sur I’image et le son a la fois, sachant que I’image sera cette fois-ci (dans bien des
cas) une aide a la compréhension.

144



http://www.edufle.net/L-utilisation-de-la-video-en.html

1. Nous devons projeter une ou deux minutes d’un extrait de programme enregistré ou
d’une vidéo quelconque, en leur demandant de déterminer de quel type d’émission il
s’agit. [ls devront ici justifier leur réponse en argumentant.

2. Avant de visionner la séquence choisie une seconde fois, nous leur demanderons de re-
pérer toute information qui leur permettra ensuite de décrire le cadre spatio-temporel, les
personnages, les actions, le registre utilisé par les personnages, les sentiments de chacun,
les tons....Ces éléments pourront étre déterminés grace aux voix, a la tonalité utilisée..

3. Ensuite, s’il s’agit d’une publicité, ils peuvent imaginer le slogan. S’il s’agit d’une
séquence de film, nous devons leur demander d’imaginer la suite. Si ¢’est un extrait d’un
journal télévisé, ils pourront inventer la prochaine info....Cette activité leur donne
I’occasion de faire appel a I’imaginaire, a leur créativité.

O Utiliser la vidéo: compléter une histoire

Nous pouvons choisir un extrait de film, de deux ou trois minutes maximum. Les
apprenants visionneront ce passage crucial dans 1’action, et devront imaginer les raisons
pour lesquelles nous sommes arrivés a cette situation. Nous leur ferons imaginer la scéne
précédente. Ils travailleront une fois de plus sur I’hypothese, en utilisant toutes les formes
du possible. Ils devront aussi se justifier, et nous travaillerons ainsi I’argumentation, et la
cohérence.

Le méme exercice peut étre réalisé sur la suite de la séquence vidéo. Quelles sont les
conséquences ? Nous pourrons les faire travailler sur le futur proche, le futur simple et le
présent a valeur de futur.

O Utiliser la vidéo comme amorce de débat (niveau avancé)

La vidéo peut étre le moyen de lancer également un débat autour d’aspects culturels
ou d’aspects polémiques. Nous devons choisir par exemple une séquence de film, une
publicité, un extrait de feuilleton, dans lequel on met a jour un élément de société. Toute
vidéo est porteuse d’aspects caractéristiques d’une société, d’une culture, et peut facile-
ment entrainer une discussion. Nous devrons leur faire deviner de quoi il est question
apres avoir visionné la ouer la scéne imaginée ensemble tout en visionnant a nouveau la
séquence sans le séquence, et ensuite leur faire décrire la situation, le déroulement de
I’action. Deux groupes peuvent étre constitués une fois que le sujet du débat est lancé:
’un pour, I’autre contre. Ils devront trouver des arguments, en utilisant aussi des éléments
visionnés lors de la séquence vidéo. Nous pouvons, autour de cette activité, étre le
modérateur du débat, et enregistrer les points des deux groupes, sachant qu’un point vaut
si la réponse a bien été argumentée par le groupe.

O L’exercice du «blanc vidéo»:

11 est intéressant de recopier une bande vidéo en remplagant par un blanc un passage
d’environ 1 minute. Les apprenants visionneront, par conséquent, une séquence de 3 mi-
nutes dont il manquera une partie et ils devront imaginer le déroulement de cette séquence
manquante. Nous devons les faire travailler en groupe, et les faire imaginer différents
scénarios. Cet exercice a pour objectif d’évaluer la capacité de compréhension d’un
message audiovisuel, mais surtout d’améliorer la cohérence. En effet, ils devront faire des
hypothéses qui impliquent une adéquation entre la séquence précédente et la séquence
suivante. Ils devront aussi apporter des justifications quant a leurs propositions.

O Utiliser un film visionné dans son intégralité et en faire une synthése (niveau avancé):

Les films en frangais peuvent étre visionnés de deux fagons :

e soit ’enseignant décide de ne pas faire de coupure lors du visionnement, et les
apprenants voient le film dans son intégralité.
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o Soit I’enseignant décide de segmenter le film, a des moments stratégiques, donnant la
possibilité a I’enseignant d’enchainer sur une activité.

Dans les deux cas, le film donne lieu & une tache concréte demandée aux apprenants.

Nous devons réaliser des coupures lors du visionnement peut donner 1’occasion au
professeur de vérifier la compréhension, par un QCM (questionnaire a choix multiple)
qu’il fait suivre d’une correction immédiate et justificative, ou d’une série de questions
ouvertes a 1’oral orchestrées par 1’enseignant lui-méme.

Par contre si nous décidons de ne pas réaliser de coupures, nous imaginerons un tout
autre travail 1i¢ davantage a I’expression écrite: il peut étre demandé aux apprenants de:

o faire un résumé de I’histoire
débattre sur le théme du film (le sujet étant donné par le professeur)
d’imaginer une suite au film
d’imaginer la vie d’un des personnages, suite au film
de composer un scénario sur la méme trame.....
O Utiliser un passage de film choisi pour une activité de grammaire:

Dans certains films, nous pouvons choisir des extraits qui exploitent plus spéciale-
ment un point grammatical précis. Si le passage contient suffisamment d’occurrences du
point grammatical & traiter, nous pourrons organiser autour du point de grammaire une
conceptualisation grammaticale. Par exemple, sur I’injonction, sur ’utilisation du sub-
jonctif, sur I’'impératif.... Ce sont des points grammaticaux qu’ils savent généralement
utiliser mais sur lesquels ils font encore des erreurs. Cette conceptualisation les aidera a
réfléchir sur le fonctionnement de ce point et a mieux I’utiliser.

Lors du visionnement de 1’extrait, les apprenants devront, aprés avoir répondu aux
questions de compréhension de I’enseignant, deviner quel est le point grammatical qu’ils
vont traiter, ce qui est le plus récurrent. Nous les aiderons a trouver ce point s’ils ne le de-
vinent pas. Ensuite, ils devront en visionnant une seconde fois faire un repérage des
occurrences entendues, et les relever sur un papier. 1ls devront ensuite faire une mise en
commun de ces formes. Et proposer des hypothéses sur le fonctionnement de ces formes,
en s’aidant du support vidéo. Les phases suivantes seront celles de la vérification des
hypothéses, de la formulation d’une régle (définitive ou non), et d’une phase d’appropria-
tion, qui passera par une série d’exercices en contexte, dans lesquels il serait souhaitable
d’utiliser les personnages du film et la situation dans laquelle 1’action se déroule.

L’utilisation de la vidéo en classe de frangais langue étrangére facilite 1’acte pédago-
gique, et rend le cours plus attrayant aux yeux des apprenants, souvent habitué a des sup-
ports plus classiques. Il s’agit également d’avoir une vision plus claire de 1’univers franco-
phone, qu’ils commencent a appréhender.

La vidéo se place parmi les nombreux supports possibles, permettant de varier nos
approches en tant qu’enseignant de langue.

2. La bande dessinée, mine d’or éducative

En quoi la bande dessinée peut-elle étre le point de départ d’activités orales ou écri-
tes dans la classe de FLE? Afin de donner des éléments de réponse a cette question, nous
proposons a travers cet article une réflexion sur la BD comme outil pédagogique.

Picasso a un jour eu une réflexion étonnante qui va nous permettre d’aborder cette
réflexion sur la bande dessinée en classe de FLE avec le ton qui convient: «La seule chose
que je regrette dans ma vie, c’est de ne pas avoir fait de bande dessinée.». (http://
www.rpkansai.com/bulletins/pdf/018/052_056_morlat.pdf ) Cette boutade résume ainsi la
place qu’a pu prendre la BD dans le monde des arts et son aspect incontournable. Passe-

temps dénigré pendant un temps, cet art s’est hissé a une place qui n’a rien a envier au
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roman, au cinéma ou aux autres formes d’expression artistique. Notre questionnement est
le suivant : en quoi la bande dessinée peut-elle étre le point de départ d'activités orales ou
écrites dans la classe de FLE? Afin de donner des éléments de réponse a cette question,
nous proposons a travers cet article une réflexion sur la BD comme outil pédagogique.
Aprés avoir évoqué I’intérét pédagogique de ce type de document authentique, nous
proposons certains principes pour 1’utilisation de la BD en classe de langue.

a). La bande dessinée: réflexion sur les supports utilisables dans la classe de FLE

La BD est un document authentique des plus vivants et des plus motivants qui offre
différents atouts. Annie Baron-Carvais dans un Que Sais-Je? consacré a la bande dessinée
résume parfaitement cette nouvelle maniére d’aborder ce type de document authentique:
«La BD est de plus en plus utilisée pour ’apprentissage des langues. On la qualifie de
«langage libérateur». Un coopérant a choisi les Schtroumpfs pour aider les enfants gabo-
nais & s’exprimer correctement en frangais; déja traduit en 57 langues et dialectes, Astérix
en Corse pratique la langue locale en 1993. Nombre d’éditeurs se servent de la BD pour
les langues étrangeres (cf. La BD, Cl¢é International; Go Speedy, Bordas; Spiderman et
Fosdick, Press Pocket Books). Le trés sérieux dictionnaire Harrap’s s’est mis a ’heure de
la BD avec Tintin au pays des mots, suivi d’un manuel de grammaire sur le méme ton.

D’autres BD donnent 1’occasion aux éléves de s’entrainer a préciser leur vocabulaire;
Po-peye le marin ignore allégrement la syntaxe et la grammaire et écorche tous les mots;
Achille Talon, qui s’exprime de fagon délicatement désuéte mais ironique, permet de se
livrer a I’exercice inverse, traduire la pensée du héros en vocabulaire courant. En Afrique
noire, les professeurs partent d’une BD muette pour «faire parler, inventer, réfléchir». En
avril 1982, un professeur constate lors d’une enquéte sur les manuels d’anglais de Termi-
nale: «La BD n’a fait qu’une apparition tardive et bien modeste dans les manuels de lan-
gue, et elle n’est que rarement 1’objet d’une exploitation pédagogique.» Aujourd’hui les
comics, phénoméne culturel américain, figurent dans les manuels scolaires de Terminale.
Parmi les livres de frangais destinés aux Francais, Nathan sort en 1983 un recueil de
Textes frangais (classe de 4éme) ou la partie «kDocuments-Magazines» présente «la BD:
Héroines d’hier et d’aujourd’huiy, et la rubrique «Savoir-faire» cite les étapes de la créa-
tion d’'une BD». (BARRON-CARVAIS: 78-79.)

Il est certain que d’un point de vue culturel, la BD est en France et dans le monde
francophone un véritable phénomeéne de civilisation, qui permet de mieux faire comprendre
a des apprenants étrangers un comportement culturel différent. Selon les thémes, on pourra
discuter, débattre et faire ressortir des éléments de civilisation pertinents et si le dessin s’y
préte, analyser les clichés qui en découlent et ainsi améliorer la compétence socio-culturelle
des apprenants. De plus, la langue de la BD est une langue de tous les jours, qui de par
son style conversationnel, permet de travailler sur des situations variées et des registres de
langue différents, sans oublier de mentionner un atout trés important: 1’humour.

b). Principes d’utilisation

Méme si ses possibilités d’utilisation en classe sont multiples, il s’agira tout d’abord
de comprendre une BD globalement a partir de I’observation de I’image, du dessin, de réflé-
chir sur les procédés graphiques, de développer ’expression orale, en bref d’introduire le
document. On visera ensuite & un entrainement a la compréhension écrite et a 1’expression
orale (déclencheur d’expression): raconter 1’histoire selon différents points de vue, trouver
un titre, imaginer ce qui s’est passé avant, ce qui se passera aprés. Imaginer le contenu des
bulles, trouver le mot de la fin, réviser et enrichir son vocabulaire, manipuler certaines
structures grammaticales et des actes de parole en situation authentique. On passera enfin
a I’expression orale pure, en développant la créativité des apprenants. Il est par exemple

147



possible de jouer les scénes originales de la BD, ou celles inventées par les apprenants. Il
faut cependant garder a I’esprit que 1’on peut également montrer un dessin humoristique
dans un pur esprit de détente ou de décontraction lorsque que son sujet se rapporte a celui
de la legon. Un album complet pourra, de méme, illustrer un cours de civilisation.

Aurélie Gal,un professeur d’origine frangaise dans son article a écrit que: «La bande
dessinée est un support qui répond a plusieurs exigences pédagogiques.Univers complexe
qui possede ses codes propres,le neuvieme art peut etre utilisé pour son efficacité a faire
passer des messages ou etre étudié pour lui-meme.» (Gal: 22)

Donc, nous voyons qu’on appelle encore la bande dessinée comme le neuviéme art.
Du meme article nous apprenons que le neuviéme art a longtemps eu une réputation de
«mauvais genre». D’aucuns considéraient meme la bande dessinée comme un sous-produit
culturel tout juste distrayant, détournant ses lecteurs de la «vraie littérature». Meme si cette
forme d’expression compte encore quelques détracteurs, elle s’est progressivement affran-
chie des suspicions qui pesaient sur elle pour s’introduire jusque dans les salles de classe
ou on loue ses vertus pédagogiques.Rien de plus normal en fait: un des précurseurs du
neuvieme art, le Suisse Rodolphe Topffer, était maitre de pensionnat et ¢’était a ses éléves
qu’il destinait son travail, avant meme de le publier. Nous devons reconnaitre que la
bande dessinée se révele etre un trés bon support didactique, et les albums dont la voca-
tion premiere est d’instruire sont nombreux. «...Ils peuvent alors constituer des outils inté-
ressants, que ce soit pour sensibiliser les jeunes a la santé ou pour aborder une page de
I’histoire...» (IBIDEM: 22 )

Le support iconographique, s’il facilite la compréhension, a également ’avantage
d’encou-rager I’interactivité: «Ce ne sera pas le moindre mérite du «cours d’image» que
de faire parler les éléves, et il n’y aurait nul paradoxe a ce que 1’image, parce que non ver-
bale, soit dans bien des cas un inducteur de comportements verbaux plus efficace que ne
le sont certains textes écrits, donc pleinement verbalisés et par 1a, pour beaucoup d’éleves,
redoutablement complets et refermés sur eux-mémesy». (IBIDEM: 22)

b) Le fond et la forme

Nous devons savoir qu’une bande dessinée représente un univers complexe qui offre
plusieurs niveaux de lecture. Le texte dialogique ou récitatif permet de «se familiariser
avec différents types de discours: passage du discours direct au discours indirect, niveaux
de langage, emploi normatif de la forme négative, des types de phrases». (Gal: 22)

L’image et les codes propres a la bande dessinée doivent également etre décryptés:
forme des cadres et des phylactéres, tissus du lettrage, composition des images, utilisation
des couleurs, choix des plans et du découpage...

En ce qui concerne le message et la forme, nous mentionnons que la bande dessinée
peut donc etre abordée sous différents angles et représente en ce sens un trés bon support
pour un travail interdisciplinaire (frangais, histoire, géographie, arts plastique...). La bande
dessinée a enfin comme atout principal de remporter un vif succés auprés des jeunes.
Qu’ils trouvent ce média «amusanty, «facile» ou «intéressant», sa lecture est quasi systé-
matiquement associée a un moment de plaisir. «La longueur d’avance dont jouit la bande
dessinée dans le gout des enfants par rapport aux autres genres littéraires,ainsi que la qua-
lité¢ reconnue des bandes dessinées que les enfants préfeérent, pourraient faire de ce genre
littéraire un outil pédagogique précieux» . (IBIDEM: 22)

Ayant comme support le livre de Traian Nica et Catalin Ilie «Tradition et modernité
dans la didactique du frangais langue étrangere, nous pouvons dire que I’exercice le plus
fréquemment réalisé a partir d’une bande dessinée est: «le dialogue, au cours duquel les
éléves réemploient le plus spontanément les €léments de langue déja acquis, donc celui
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qui permet le mieux d’estimer la sommedes connaissances des ¢éléves et d’apprécier leur
facilit d’élocution». (Nica, llie: 126)

Donc, nous avons vu que la BD occupe une place importante dans la classe de francais.
3. La chanson dans la classe de FLE

De plus en plus de professeurs de frangais souhaitent introduire la chanson dans leur
salle de classe. Moyen ludique, motivant et original pour les jeunes comme les moins jeu-
nes d'avoir acces a la langue francaise contemporaine, aux cultures francophones et de dé-
couvrir le frangais oral dans toute sa diversité, ce support reste cependant peu utilisé par
les enseignants et peu abordé dans les manuels. Pourquoi faire découvrir aux éléves la
chanson francophone? Comment introduire ce support en classe? Quelles didactisations et
activités peuvent étre ré-alisées? Ou trouver des chansons sur le net? Autant de questions
que se posent de nombreux enseignants, curieux de découvrir et de faire découvrir des
textes et musiques représentatifs du francais moderne, contemporain et pluriculturel. «La
chanson contemporaine permet de dé-couvrir le frangais oral dans toute sa diversité et
d’aborder la question des usages» (http://www.francparler.org/articles/chanson2004.htm. )

En frangais, comme dans la plupart des langues, les locuteurs disposent d’une large pa-
lette de niveaux de langue pour adapter leur discours a son contexte: professionnel, scolaire,
amical, familial, intime... Ces "francais" différent par leur éloignement ou leur proximité avec
la norme grammaticale. L’exemple le plus répandu est I’omission de la négation "ne" dans le
registre familier. Il existe aussi des différences aux niveaux phonétique, syntaxique et lexi-
cal, avec notamment 1’usage de 1’argot ou de procédés de transformation tels que le verlan.

Ces usages sont autant de codes qui jouent le réle de marqueurs sociaux: il est utile de
savoir les distinguer et de pouvoir a I’occasion les employer. Cette compétence linguisti-
que et culturelle est difficile a enseigner car les usages sont en constante évolution.

Les chansons contemporaines permettent de suivre "en direct” ou presque les tendan-
ces du frangais. En écoutant un panel diversifi¢ de chanteurs et de groupes populaires, il
est possible d’entendre le langage de la rue sans étre en France, ce qui est utile lorsqu’on
enseigne a 1’étranger. Les chansons proposent une approche du frangais plus diversifiée
que celle des médias et font accéder & des pratiques qui ne sont pas toujours représentées a
la télévision, a la radio et a fortiori dans les journaux.

On peut discuter de leur place et de leur pertinence dans le cadre d’un cours de fran-
cais, dans la mesure ou elles sont souvent ¢loignées de la norme. Il nous semble cependant
important de ne pas les condamner au nom du "bon usage". Les esquiver revient a réduire
les compétences de compréhension et d’expression de 1’apprenant: il sera immédiatement
confronté a la diversité du frangais lors d’une rencontre avec des locuteurs natifs ou a
I’occasion d’un voyage ou d’un séjour en France.

Elodie Ressouches, une professeur d’origine frangaise, nous donne quelques conseilles
pour I’utilisation des chansons modernes a la legon de frangais: «Pour bénéficier des
apports de la chanson contemporaine dans la classe de langue, le principal est de bien sé-
lectionner les titres proposés aux apprenants. Pour cela, il est utile de suivre I’actualité des
ventes de disques et des téléchargements de paroles sur Internet — un bon indicateur sur la
popularité d’un titre!» (http://www.francparler.org/articles/chanson2004.htm.)

I1. Le TBI — une vrai révolution en classe de langue

Le TBI ( le tableau blanc interactif) est vraiment une révolution en classe de langue,
a condition qu’il soit bien utilisé. Il permet une classe plus interactive, plus ludique et
moins coupée de la réalité du monde extérieur. Les enseignants se sont vite convaincus de
cela par les avantages que présente cet outil: non seulement un tableau blanc amélioré
(avec nombre de pages illimités, possibilité de sauvegarde de ces pages, impression et
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envoi des notes par courrier éléctronique a un étudiant absent), mais aussi un acces haut
débit a I’Internet avec toutes les possibilités que cela suppose et 1’accés en réseau au
dossiers créés par 1’équipe pédagogique proposant images numéralisées, clips vidéo,
extraits audio, exercices interactifs et animations PowerPoint classés par méthodes, sujet
publicités, cartes, personnages célébres...- et niveaux offerts. Voyons ce que pense pen-
sent les Jean-Yves Petitgirard du TBI: «... le TBI est un facilitateur d’oral ; il rend les
éleves actifs , il les améne a produire de I’oral pour rendre compte de ce qu’ils font, pour
le justifier aussi. Il permet aussi de mieux travailler la phonétique car on peut écouter faci-
lement du son et mettre en place des processus de correction phonétique. Le TBI offre
également la possibilité de redynamiser la classe et de la réorganiser : tout le monde est
autour du professeur et ’on travaille ensemble. Le professeur devient médiateur entre le
TBI et la classe. Enfin, le TBI améne les enseignants a utiliser et a manipuler des resour-
ces numériques...» (Petitgirard: 20)
Les avantages du tableaux blanc interactif:
e Permet le travail simultané de 2 personnes
e Surface rigide et solide, aucune pi¢ce mobile, technologie électromagnétique
elnstruction fiable et prouvée
e Maintenance simplifiée: une seule carte électronique facilement interchangeable
Utilisation avec marqueurs effagables possible (surface nettoyable)
Résolution de 1 000 lignes / pouce, garantissant la reconnaissance de caracteres et
des impressions de bonne qualité
Technologie permettant une compatibilité totale avec Windows: mode survolé
Boutons de fonctions programmables sur le tableau
2 stylos électroniques incluant en un seul outil: clic droit, clic gauche, double clic, le
glisser-déposer et bien d’autres
o 3 options de montage: au mur, sur un pied fixe ou un pied mobile avec un bras sup-
port de vidéoprojecteur (pieds non inclus)
e Le logiciel Interwrite Workspace, logiciel de création, modification et partage de
cours multimédia (inclus)
e Connexion informatique: Série, USB (http://www.techni-contact.com/produits/1515-
12611567-tableau-blanc-interactif.html )
Conclusions: Les technologies modernes a utiliser dans la classe de FLE sont bien
variées et chacune utile & sa manicre. L’essentiel est de savoir comment et quand les
employer pour qu’elles aient le rendement nécessaire dans le processus de I’enseignement.
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Résumé: Cet article est focalisé sur des arguments justifiant la désémantisation du terme

absurde. De cette perspective, les significations de paradoxe et d’absurde linguistique en dérivent.

On en distingue les différences et les principes de manifestation pour aboutir a analyser certains
sophismes de langage a partir des exemples empruntés dans [’oeuvre d’Eugéne lonesco.

Considerat initial varietate a umorului, absurdul incepe sa fie conceput drept subcate-
gorie a comicului abia la inceputul secolului XX, datoritd aparitiei operelor suprarealiste
(André Bréton, Tristan Tsara), dar in special a comediilor lui Eugen Ionesco si Samuel
Beckett, acest stil de a scrie fiind motivat de anumite conditii ale etapei date in dezvolta-
rea literaturii franceze, dar si a celei universale.

Traditia multiseculara de a prezenta faptele imaginare, ireale (atit de reusit redate in
aventurile renascentiste ale lui Don Quijote, Gargantua si Pantagruel, Gulliver), care, de
altfel, nu este neglijata nici in prezent, si tendinta moderna de a considera lumea ca o
existentd absurdd, infinita si desarta, unde, conform manifestului absurdistilor, ,,oamenii
nu traiesc, ci doar existd”, unde ,,nu exista cale, nu sint stele, nu este ideal” [1], au permis
evidentierea a doua forme stilistico-discursive ale absurdului: paradoxul si absurdul lingval.

Paradoxul este un mijloc stilistico-enuntiativ de manifestare a absurdului, care face
abstractie de realitate, sfera irealului admitind unele abateri de la norma enciclopedica
general-admisa ce se referd la starea de lucruri in lume si in societate. Un enunt paradoxal
corespunde tuturor regulilor paradigmatice de constituire a sensului textual; se respectd
topica, valenta combinatorie a cuvintelor, regulile gramaticale, coerenta propozitiilor, re-
latiile textuale intre conectorii discursivi. Sursa esentiald a constituirii sale este transgre-
sarea realitatii ontologice si a legitatilor acesteia. Prin aceasta el se deosebeste de absurdul
lingval, care transgreseaza atit competentele enciclopedice, cit si cele lingvistice.

Se cere sa mentionam ca paradoxul nu se limiteaza doar la genul science-fiction.

in cadrul retoricii, paradoxul este considerat figura stilistica; acesta, poetic de felul
sau, nu evadeaza in sfera irealului, dar propune imagini originale, care incearca sa explice
intr-un mod artistic enigmele acestei lumi, frapind prin viziunea proprie referitor la limi-
tele intre real si ireal.

Farmecul paradoxului consta in abilitatea sa de a apropia idei contrare in asa fel, incit,
desi par sa se respinga sau sa se excluda, ele impresioneaza prin acordul si veridicitatea lor:

Toute vérité est mensongiere, il n’y a que le mensonge qui est vrai.

La langue est donnée a I’homme pour déguiser la parole. (Talleyrant)

Hypocondriaque c’est [’homme qui ne se sent bien que quand il se sent mal. (O. Wilde)

Astfel, ,,poetica absurdului paradoxal consta in trecerea de la real la ireal si in desco-
perirea intre ele existenta unei sfere enorme de rationalitate probabila™ [2].

Absurdul lingvistic, fenomen si, concomitent, termen nou, devine purtatorul de cuvint
al unei filozofii moderne destul de profunde. In acest sens, el se prezinti ca un ansamblu
de procedee originale bazate pe anihilarea intentionaté a sensului relatirii sau a imaginii si
obtinerea non-sensului, continind o batjocurd la adresa caracterului categoric si incon-
testabil al normei, demonstrind ca aceasta (atit cea sociald, cit si cea lingvistico-literara)
este nestatornica si fragila in realitate.

Lasind irealul enciclopedic pe seama genurilor science-fiction, absurdul lingvistic
dispune de un arsenal nou de procedee lingvale de realizare, toate vizind transgresarea nu
atit a normei literare, cit a celei lingvistice [3]. Norma lingvistica este determinatd de
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constructive ale unei limbi vizind asocierile lexicale si sintactice. Principiul absurdului
consta in incalcarea creativa anume a acestor asocieri prin mijloace precum amfibolia,
echivocul, pleonasmul, contradictia de termeni, incélcarea criteriilor de ordonare, tautolo-
gia, sintaxa logicd, paradoxul, dilema, recurgindu-se, astfel, la denaturarea sensului:

Il battit des serviteurs, des servantes, des tapis, quelques fers encore chauds, la
campagne, la monnaie et, en fin de compte, ses flancs. (E. lonesco)

D’une part (...) d autre part (...) de troisieme part. (B. Vian)

On claquait des oreilles, des pieds, des genoux, des nez, des dents. (Ionesco)

1l y en a qui élevent des enfants/ d’autres qui élévent des poules / ou des vaches / Moi
jéleve la voix. (J. Prévert)

Ouvrant son second et dernier oeil, le duc d’Auge... (R. Queneau)

Une assiette mauve a trous mauves. (B.Vian)

Nous avons a votre disposition une seconde fille unique. (E. lonesco)

Je n’ai pas trente trois mains, je ne suis pas une vache. (E. lonesco)

Astfel, absurdul lingvistic se obtine prin contiguitatea unor termeni eterogeni, prin
incongruitdti ce noteaza discordante semice dintre cuvintele asociate de tipul al doilea si
ultimul ochi, a doua fiica unica, o farfurie violeta cu gauri violete, pe de o parte, pe de
alta parte, pe de a treia parte, precum silogismul a avea treizeci i trei de miini inseamnd
sd fii vaca sau gruparea diferitor acceptii ale unui singur cuvint intr-un singur context: a
bate servitorii, covoarele, ferul cald, cimpiile, moneda §i coastele. Risul, in cazul dat, se
produce ca o reactie a omului la aceste bizarerii, dovedind spiritul sdu treaz si inteligent.
Acceptarea acestui fel de a vorbi ar fi catastrofald, comunicarea riscind sd devina imposi-
bila, fapt ce ar putea duce la un haos total, atit in limbaj, cit si in societate.

Uneori, enunturile risca sa devina ilogice, absurde si comice, atunci cind sint depla-
sate din context si, vice versa, contextul este acel mediu magic care poate favoriza actuali-
zarea enunfurilor ce par asemantice la prima vedere. Propozitiile J'en ai vu trois sur deux,
Cette fille est un gargon, Les cochons peuvent voler, devin semantic viabile fiind plasate
in contexte favorabile: bande desenate, stare de vis, stare de ebrietate, intrebari de-ale
copiilor, fapt ipotetic. De exemplu, fraza: Aux chdtaignes on te le pan dira on te le pan dis
le aux chdtaigne. (E. lonesco) se actualizeaza in contextul unui delir psihico-verbal, care
admite astfel de dereglari verbale. Un alt exemplu amuzant este urmatorul:

- Papa, pourquoi sont-elles rouges les prunes noires?
- Parce qu’elles sont vertes. (Humour en frangais)

Din acest dialog reiese cd prunele negre sint rosii, deoarece sint incd verzi. in pofida
aspectului sau absurd, asertiunea data este adevaratd si devine un elocvent argument al
teoriei relativitdtii, demonstrind ca totul in lume este relativ, chiar si sensul.

Chiar daca criticii literari caracterizeaza absurdul ca o migcare ce neagi existenta,
datorita teoriei relativitatii vom gési lumina acolo unde este intuneric, vom gasi sens acolo
unde este nonsens. in acest context, postulind existenta conotatiei intr-un mesaj aparent
denotativ, referindu-se la semnificantii in presentia si in absentia, C. Kerbrat-Orecchioni
constata: ,,Atunci cind, intr-un enunt, exigenta coerentei denotative ne face sd constatam o
lacund a semnificantului, avem de a face cu un mecanism conotativ, care converteste
absenta unui semnificant denotat intr-un semnificant conotat” [3]. Altfel zis, absenta coe-
rentei textuale comporta sens, la fel ca si prezenta ei (in cazul absurdului).

Incontestabil, toate rationamentele umane se fac in baza unor operatii logice formale, na-
turale sau praxiologice. Pentru a decoda un discurs, un text, agentul vorbirii face inconstient
apel la asa-numitele moduri de gindire: deductia, explicatia, asociatia, alegerea alternativa,
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concesiunea restrictiva etc. [4]. Datoritd acestor operatiuni logice se realizeaza decodarea
si interpretarea discursului. Atunci insd cind se incalca aceste reguli ce asigura coerenta
interpretarii informatiei noi, cind ,,asteptarile” praxiologice sint nesatisfacute, cind mo-
durile de gindire sint derutate si confuze, atunci asistam la producerea unui efect comic.

Din punct de vedere logic, inconsecventa dintre premiza si concluzie se creeaza prin
incalcarea principiilor gnoseologice fundamentale: al identitatii, al noncontradictiei, al ter-
tului exclus, al ratiunii suficiente. Ele se constituie drept norme ale cunoasterii si determi-
nd structura proceselor mentale. Negarea lor antreneaza erori logice, deseori comice.

Aducem un exemplu ce adevereste aceasta afirmatie. Vom observa tehnica de ne-
respectare a principiilor logice fapt ce care conditioneaza un efect de dezechilibru, ambi-
guitate, inconsecventd si incongruitate, modalitate deseori exploatata in obtinerea absur-
dului lingvistic.

M. S: Il 'y a une chose que je ne comprends pas. Pourquoi a la rubrique de 1’état-
civil, dans le journal, donne-t-on toujours l'dge des personnes décédées et jamais celui
des nouveau-nés ? C'est un non-sens.

Mme S: Je ne me le suis jamais demandeé.

M. S: Tiens, ¢’ est écrit que Bobby Watson est mort.

Mme S: Mon Dieu, le pauvre, quand est-ce qu' il est mort?

M. S: Pourquoi prends-tu cet air étonné? Tu le savais bien. Il est mort il y a deux
ans. Tu te rappelles, on a été a son enterrement, il y a un an et demi.

Mme S: Bien siir que je me rappelle. Je me suis rappelé tout de suite, mais je ne
comprends pas pourquoi toi-méme tu as été si étonné de voir ¢a sur le journal.

M. S: Ca n''y était pas sur le journal. Il y a déja trois ans qu'on a parlé de son déces.
Je m'en suis souvenu par associations d'idées!

Mme S: Dommage! 1l était si bien conserve.

M.S. C’etait le plus joli cadavre de la Grande-Bretagne! Il ne paraissait pas son dge.
Pauvre Bobby, il y avait quatre ans qu’il est mort et il etait encore chaud. Un véritable
cadavre vivant. Et comme il était gai! (E. lonesco, La Cantatrice Chauve, scéne 1)

Sub aspect strict gramatical si sintactic, expresiile sint ireprosabile. insa, in cazul dat,
incep sa functioneze niste dispozitive specifice comicului: incalcarea legilor gindirii. Prin
contradictiile dintre termeni i asociatiile incompatibile (virsta nou-ndscutilor, cadavru
cald, cadavru viu, cadavru vesel), prin caricarea demersului logic si ruperea puntilor de
intelegere dintre colocutori (e scris aici ca Bobby e mort in prezent, el a murit cu doi ani
in urmd, am fost la inmormintare cu un an §i jumdtate in urmd, s-a vorbit de decesul sau
cu trei ani in urmd, cu toate cd era mort de patru ani, Bobby era incad cald) se denunta un
fenomen de inertie intelectuala. Astfel, se compromite functia de comunicare a limbajului
inteleasa ca mijloc de satisfacere a unor necesitati dintre cele mai simple ale vorbitorilor.

Erorile logice (sofismele), aparute prin incélcarea principiilor sus-numite, au fost atit
de profund studiate in antichitate, incit au ramas practic neschimbate in prezent.

Aristotel le diviza in sofisme de limbaj (bazate pe ambiguitatea vorbirii): omonimia
sau echivocul, amfibolia, compozitia si diviziunea, accentul, forma limbajului si sofisme
din afara limbajului, sau materiale (care se bazeaza pe erori de gindire sau incalca reguli-
le logice de derivare, cu tacita complicitate a limbajului): accidentul, confundarea relati-
vului cu absolutul, ignorarea respingerii, cercul vicios, eroarea consecingei, cauza falsd,
toate apartinind insa doar logicii asertorice [5]. Sofismele se considera a fi procedeele de
baza in realizarea comicului verbal.
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Astfel, piesele Iui Eugen Ionesco (si ale altor absurdisti), cu toate ca par a fi complet
absurde, contin o adincd semnificatie conotativa si cer, pentru a fi intelese, concursul unei
inteligente rafinate.
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Rezumat: Exprimarea si comunicarea verbala sunt caracteristicile fundamentale ale individu-
lui uman. Astfel, omul se straduieste sa-si exprime ideile, sentimentele, senzatiile, impresiile prin
intermediul structurilor lingvistice. Aceste unitafi frazeologice, de obicei, numite «expresii idiomati-
ce» sunt de mare importantd, ele sunt un instrument care permite vorbitorului de a-gi exprima ceea
ce crede. Intr-adevar, dupa cum mentioneaza Pierre Guiraud, «Omul se naste, traieste, moare, el
merge, Manincd, locuieste in oras sau la tard, trdieste intr-o casd cu rude, prieteni, animale de com-
panie, etc. Acest lucru este reflectat in cuvintele pe care le exprima [...]. Astfel capul, bratele, nasul,
Marea, muntii, pisica, ciinele etc., sunt sursa miilor expresii frazeologice» [Guiraud, 1975: 14].

Termes-Clé: unités phraséologiques, locutions grammaticales, expressions idiomatiques,
expressions stéréotypées, COrps.

I. Le fonctionnement sémantique des expressions idiomatiques

«Une locution est «une fagon de parler»; mais, dans un sens plus restreint, on la défi-
nit comme une expression constituée par 1’'union de plusieurs mots formant une unité syn-
taxique et lexicologique» [Guiraud, 1973: 5].

Cependant, il faut signaler que toutes les expressions idiomatiques sont a 1’origine
motivées. Autrement dit, elles reposent sur des comparaisons, des métaphores, des ima-
ges, des métonymies ou des clichés. Mais certaines ont totalement perdu leur sens pre-
mier. D’autres stimulent I’imagination du locuteur, qui, par un effort d’interprétation éta-
blit un rapport avec leur étymologie.

En effet, nombreuses sont les locutions qui ont des interprétations erronées et qui par
conséquent affectent 1’image sous-jacente voire le sens et méme la forme.

Une répartition des séquences figées peut se faire du point de vue sémantique c'est-a-
dire selon le degré de I’opacité sémantique qu’elles présentent.
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e Les séquences dites transparentes a signification littérale et compositionnelle: dans
ce premier cas, la signification n’est que le résultat de la somme sémantique des
¢léments qui composent la séquence.

Exemple:

Beaucoup de bruit pour rien.

Clair et net.

e Les séquences transparentes a signification compositionnelle: dont le sens a la base
est métaphorique. Ce type constitue I’ensemble le plus important de toutes les
catégories. A titre d’exemples nous citons:

Les locutions grammaticales:

Un panier percé — personne dépensiére.

Expressions stéréotypées:

Retomber sur ses pieds — retrouver 1’équilibre aprés avoir été en difficulté.

Stéréotypes phrastiques:

11 ne faut pas vendre la peau de ’ours avant de I’avoir tué — il faut avoir la chose
entre les mains avant de projeter dessus.

o Les séquences dites opaques: dont la signification ne se déduit pas de la somme sé-
mantique de leurs composantes lexicales et I’on parle dans ce cas des expressions
idiomatiques.

Ne pas se moucher du coude — étre prétentieux.

11. Le «corps» et ses valeurs dans la langue

En analysant une définition étymologique, on trouve que le corps, en frangais, est
un substantif masculin, du latin corpus, dont la signification est elle-méme liée a celle du
mot grec soma. «Dé¢s 1’origine, corpus est pris dans 1’opposition «COrps-ame», opposé a
anima ou animus [...].

En biologie, c’est I’organisme de I’homme ou de I’animal, si¢ge des fonctions phy-
siologiques. Nom donné a divers éléments anatomiques ou organes: corps thyroide.

En psychanalyse, I’'image du corps est a différencier du schéma corporel (ensemble
de processus perceptifs et organiques qui nous permettent de saisir 1’unité de notre corps).
Le schéma corporel est le « méme » pour tous les individus. L’image du corps est propre a
chacun, elle est liée au sujet et a son histoire.

En philosophie, le corps est le centre existentiel et la maniére d’étre au monde (par
opposition au corps objet qu’étudie le biologiste ou le médecin).

En poétique il y a le terme écriture du corps: représentation littéraire du corps humain
fantasmé.

En sémiologie, on a le langage corporel: gestes et mouvements par lesquels une per-
sonne exprime ses sentiments plus ou moins consciemment.

En communication, le langage corporel est un systéme de gestes, d’expressions et
d’attitudes physiques permettant la communication. Le langage corporel entre en inte-
raction avec le langage verbal dans de nombreux genres littéraires et modes d’art, de com-
Munication et d’expression.

Le corps humain se compose de deux parties une supérieure et 1’autre inféricure.

La partie supérieure. Appelée supérieure a cause de sa position haute dans le corps et
elle se compose de la téte, des cheveux, des yeux, du nez, de la bouche (les leévres, les dents,
la langue), des oreilles, du cou, de la poitrine, des bras (la main, les doigts, les ongles), du
ventre, du dos. Elle comprend également des composantes internes qu’on appelle organes
et qui se trouvent a I’intérieur du corps humain tels que les poumons, le ceeur, le foie, etc.
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La partie inférieure. Appelée inférieure a cause de sa position en bas du corps
humain, elle se compose des pieds (les cuisses, les jambes, les genoux, les chevilles, les
orteils et les ongles) et du sexe.

2.1. Le «corps» comme support de valeurs

Depuis son existence, le corps semble étre un élément majeur qui préoccupe son por-
teur, ’homme. En découvrant les différentes fonctions des parties du corps, de leurs limi-
tes, I’étre humain en tant qu’individu appartenant a une société donnée associe des repré-
sentations et des valeurs aux composantes de son corps. Cette conceptualisation se mani-
feste a travers les rites, les superstitions et méme dans son langage quotidien.

Dans un article sur la prééminence de la main droite, Robert Hertz a ouvert le champ
sur I’étude des représentations et des valeurs liées aux différentes parties du corps. Nous
citerons dans ce qui suit quelques unes d’entre elles:

La main

L’étre humain dispose de deux mains; une droite et une gauche. Selon R. Hertz, la
main droite est source de force, de bénéfice, de droiture voire signe de noblesse et source
d’agilité et de maniabilité.

Force est de constater que dans les tribunaux ou durant la célébration d’un mariage;
on jure avec la main droite et non la gauche.

Par exemple, dans les pratiques religieuses musulmanes et plus précisément dans les
ablutions, on commence par les parties qui se trouvent sur le c6té droit en utilisant la main
droite. En revanche, la main gauche est souvent liée a la faiblesse, la maladresse, la four-
berie. «A la main droite vont les honneurs, les désignations flatteuses, les prérogatives.
Elle agit, elle ordonne, elle prend. Au contraire, la main gauche, est méprisée et réduite au
role d’humble auxiliaire: elle ne prend rien par elle-méme; elle assiste, elle seconde, elle
tient» [Hertz, 1970].

Les pieds

Vu leur position dans I’ensemble du corps (en bas), les pieds représentent I’échelle la
plus basse et médiocre de la valeur. «Touchant la terre au seuil de I’homme et 1’enracine-
ment au monde, ils sont aussi lieux du contact» [Le Breton, 1992: 87]..

Le visage

Les représentations et les valeurs les plus élevées sont associées au visage et ce en
raison de sa position (la plus haute de toutes les parties du corps) «en elle se cristallise le
sentiment de 1’identité, s’établit la reconnaissance de 1’autrui, se fixent les qualités de la
séduction, s’identifie le sexe, etc.

Les organes internes

Les organes internes (les poumons et le cceur) se voient attribuer des valeurs nobles
et positives (vu leurs positions). Source de sentiments (amour, compassion, vie, respira-
tion,...) s’opposant ainsi aux organes internes plus bas (rein, estomac...).

Le corps est le lieu de la production et de l'interprétation des phénomeénes langagiers,
il fixe l'origine des paramétres spatiaux et temporels ainsi que I'ancrage de la subjectivité.

II1. Les représentations liées au corps dans les expressions idiomatiques

«Il ne saurait exister de réalité, de réel, en dehors de la langue; c’est la langue, et la
langue seule qui permet d’appréhender le monde et de le construire, c'est-a-dire d’en don-
ner une perception, et peut-étre — dans le meilleur cas — une compréhension. L’expression
idiomatique, dans ce cas, présente une structure linguistique incontournable pour appré-
hender ce monde et peut nous aider & énumérer les diverses représentations attribuées au
corps humain qui est — rappelons-le — un élément récurrent dans les langues.
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«Dans les langues gestuelles, c'est le corps qui est donné a voir. Le corps est 1a, il est la
matiere du signe gestuel qui en émerge comme I'ceuvre du sculpteur sortant du bloc de pierre.
Le signe est le geste du sculpteur donnant forme a son ceuvre. Il ne s'agit pas d'un corps
sculpté mais d'un corps qui se sculpte dans 1'évanescence du mouvement» [Bouvet, 1997: 120].

Il en est de méme dans la langue vocale, ou dans le cas des métaphores?, il y a une
motivation entre I'expression métaphorique et le référent de cette expression. Cette notion
d’«arbitraire du signe linguistique» est de nouveau rejetée lorsqu'on s'apercoit que les
signes gestuels qui ont recours aux parties du corps utilisent le méme signifié de puissan-
ce? (par exemple, «bras» = siége de l'activité, «yeux» = siége de l'attention...) que les expres-
sions métaphoriques dans la langue vocale. Les signes abstraits sont donc de parfaites
illustrations des expressions métaphoriques de la langue vocale se référant aux mémes
concepts, ce qui est tout a fait logique car, comme nous 1’avons signalé, les signes gestuels
abstraits sont produits par motivation métaphorique. D'ailleurs, pour les expressions
métaphoriques de la langue vocale, 1'arbitraire n'est plus de mise, pour la seule raison que
si les métaphores obéissaient a la sacro-sainte régle saussurienne de l'arbitraire du signe,
la métaphore ne pourrait pas étre décodée.

Nous proposons alors d'étudier sommairement, a partir de quelques métaphores cor-
porelles en langue vocale, la fagon dont la langue pergoit cette réalité qu'est le corps. Les
différentes parties du corps sont évidemment connotées de facon différente, ce qui révele
une hiérarchisation de celles-ci, du noble, au dégradant, voire au méprisant. Nous pouvons
aller encore plus loin, et, a l'instar de Lakoff et Johnson, parler de ces «métaphores géné-
rales» qui nous permettent d'appréhender le réel, de le construire, de le comprendre, d'en
parler. Les deux premiéres métaphores générales relevées par Lakoff et Johnson (en fait
une métaphore opposée) sont: Le haut est positif, Le bas est négatif. Cette métaphore
«orientationnelle» est a la base de tout notre systéme conceptuel, et par 1a méme de tout
notre systéme langagier, 1'un et l'autre étant intrinséquement liés. Cette métaphore physi-
que qui se base donc sur notre existence en tant qu'étre charnel est a l'origine d'une plétho-
re d'expressions, apparemment anodines, mais fonciérement structurées selon ce principe
pour qui décide d'y regarder d'un peu plus pres:

= la conscience est orientée vers le haut, I'inconscience vers le bas: se lever, mais se
coucher; renaitre de ses cendres, mais tomber dans le coma, tomber dans les pommes.

= ]a bonne santé et la vie sont orientées vers le haut, la mort vers le bas: étre au som-
met de sa forme, prendre un remontant, étre au top mais tomber malade, sa santé
décline / baisse rapidement.

= Je contréle et la force sont orientes vers le haut, le fait d'étre contr6lé ou forcé vers le
bas: avoir le contréle sur quelqu'un mais étre sous le contréle de quelqu'un, arriver
tout en haut (de I'échelle) mais se retrouver tout en bas.

Il faut savoir que beaucoup d'autres expressions sont également orientées selon ce
principe.

Par «métaphore» nous entendons le processus linguistique par lequel un signe linguistique a sens 1%
acquiert un sens 2™ par analogie. Par exemple, on peut référer a sa voisine en l'appelant «bouledo-
gue», bien qu'elle n'en soit pas un. Mais puisqu'une analogie a été pergue entre la voisine et le proto-
type du bouledogue (ici le trait /visage peu agréable a la vue/), on peut utiliser la métaphore zoomor-
phique pour en parler.
2Ce terme de «signifié¢ de puissance» a été forgé par le linguiste frangais Gustave Guillaume pour
référer a la valeur en langue, qui est unique, par rapport a la valeur en discours, qui est plurielle et qui
change selon chaque acte discursif, c'est-a-dire I'effet de sens.
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Pour mieux comprendre le fonctionnement de ces syntagmes, il faut se pencher sur
quelques expressions corporelles, et essayer de dégager quelle vision implicite se trouve
derriére chacune d'entre elles, en commengant par l'entité que représente le corps, pour
ensuite remonter «pas-a-pas» notre anatomie humaine.

3.1. Le corps

Le corps est symbole de puissance.

Avoir les jambes qui rentrent dans le corps = étre épuisé pour avoir trop marché.

Les jambes me rentrent dans le corps (...) mais au moins je me suis promené.

Ch. PAuL DE Kock, la Grande Ville, t. I, p. 230. (éd. 1842).
Jacques LAURENT, les Bétises, p. 433.

Auvoir le diable au corps = faire le mal avec assurance
Je n'ai jamais rien vu de si méchant que ce maudit vieillard, et je pense, sauf

correction, qu'il a le diable au corps.

MOLIERE, I'Avare, I, 3.
3.2. Les doigts, les mains et les bras
Les «doigts», les «mains» et les «bras» de par leur proximité spatiale se partagent le
méme rdle, a savoir celui de l'activité, mais pas n'importe laquelle; seule l'activité physi-
que trouvera place dans ces trois membres, l'activité émotive résidant dans le coeur (car
placé plus haut), et l'activité psychique, intellectuelle, dans la téte, sommet de notre enve-
loppe charnelle.
Le bras: siége de ’activité.
Avoir cent bras = étre fort actif.
Voyez comme M™ de La Fayette se trouve riche en amis... elle a cent bras, elle
atteint partout (...)
M™e DE SEVIGNE, 1268, 26 févr. 1690.
La main: siege de I’activité.
Avoir le ceeur sur la main = étre généreux.
Les natures au ceeur sur la main ne se font pas l'idée des jouissances solitaires de
I'hypocrisie, de ceux qui vivent et peuvent respirer, la téte lacée dans un masque.
BARBEY D'AUREVILLY, les Diaboliques, «Le dessous de cartes...».
Les doigts: si¢ge de ’activité
Mon petit doigt me I'a dit = locution que I'on emploie pour parler aux enfants de ce
qu'on a appris a leur insu.
Prenez-y bien garde au moins, car voila un petit doigt qui sait tout, qui me dira si
vous mentez.

MOLIERE, le Malade imaginaire, 11, 8.

3.3. La bouche, les dents et la langue

La «bouche» de par sa double fonction (nutritive et langagiére) se voit attribuer deux
fonctions principales: celle du golt et celle de la parole, d'ou I'amalgame souvent effectué
entre les deux fonctions dans des expressions telles «ses paroles avaient la douceur du
miel, ses paroles sont suaves...».

La bouche: siége du gotit

Ouvrir une bouche de carpe = ouvrir grand la bouche.

La comédie de l'avant-veille recommenca. Lapérine, de nouveau, ouvrit une bouche
de carpe; de nouveau, le médecin-major reconnut une inflammation dans la gorge de
Lapérine, et, de nouveau, Lapérine s'efforca de ne pas crever de rire au nez du médecin.

COURTELINE, les Gaités de 1'escadron, p. 21-22.
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La bouche: si¢ge de la parole
Demeurer bouche close, bouche cousue =>garder le silence, le secret.
Bouche cousue au moins. Gardez bien le secret (...)
MoLIERE, George Dandin, 1, 2.
Les dents se voient attribuer une représentation négative (siége de 1’agression), a
celle-ci s’ajoute une autre, positive, qui est due a la position haute qu’occupent les dents
dans I’architecture corporelle.
Etre sur les dents = étre trés occupé, surmené.
1ls ont des pieds qui vont chercher de la boue dans tous les quartiers de la ville (...)
et la pauvre Francoise est presque sur les dents, a frotter les planchers que vos baux
maitres viennent crotter régulierement tous les jours.
MOLIERE, le Bourgeois gentilhomme, 1, 3.
La langue est un élément qui compose la bouche c’est pourquoi elle partage la méme
fonction (I’expression) avec cette derniére. Il est intéressant de noter que le francais utilise
un seul mot pour l'organe, et la manifestation du langage, 1a ou l'anglais en utilise deux:
tongue et language, ainsi que I'allemand - Zunge et Sprache - et I'espagnol - lengua et idioma.
Avoir la langue bien pendue = Parler avec facilité, étre trés bavard et bien disant.

Donner sa langue au chat = Renoncer a trouver la réponse.

3.4. Les pieds

En raison de leur position, les «pieds» sont généralement connotés négativement, les
expressions ci-dessus étant suffisamment évidentes pour se passer de commentaire.

Avoir un pied dans la tombe => étre prés de la mort.

Avoir un ceuf sous le pied = appuyer trés délicatement sur la pédale d'accélération,
notamment pour diminuer la consommation d'essence.

3.5. Les organes internes

Le cceur

C’est le siege des phénomeénes affectifs (émotions, sentiments). Le cceur est un orga-
ne interne qui occupe une position haute dans le corps humain et qui regroupe sous son
siége les phénomenes affectifs: les émotions et les sentiments nobles.

Avoir le ceeur a la main = étre généreux avec spontanéité.

Porter quelqu 'un dans son ceeur = 1’aimer.
Le foie - Siége du remord, de la vie.

Avoir les foies blancs = avoir peur.

Cracher son foie = mourir.

Conclusions

La conclusion essentielle de cet article est que malgré les différentes définitions
du «corps» selon les domaines, il reste porteur d’une grande valeur symbolique. C’est une
source inépuisable de connotations qui peuvent étre employées dans diverses situations de
la vie quotidienne dans la communication, la philosophie, la poétique, la technique, etc.

L’image du corps est la conquéte progressive de I’unité qui permet la maitrise de la
totalité de notre corps. L’image du corps est la synthése vivante de nos expériences émo-
tionnelles, mémoire inconsciente de tout le vécu relationnel.

Le corps est le lieu de la production et de l'interprétation des phénoménes langagiers, il
fixe l'origine des paramétres spatiaux et temporels ainsi que l'ancrage de la subjectivité. On
pourrait dire que le corps impose ses limites (son «framey) a la grammaticalisation par le réfléchi,
qu'elle passe par les verbes pleins ou par les expressions prépositionnelles a verbes supports.
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En découvrant les différentes fonctions des parties du corps, de leurs limites, 1’étre
humain en tant qu’individu appartenant a une société donnée associe des représentations
et des valeurs aux composantes de son corps. Cette conceptualisation se manifeste a
travers les rites, les superstitions et méme dans son langage quotidien.
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Résumé: Cet article propose une interprétation de la plaisanterie du point de vue sémantique et
pragmatique. Dans ce sens, nous analysons les procédés et les startégies discursives de la manifesta-
tion de la plaisanterie dans le texte littéraire. Dans notre approche, nous faisons référence aux noms
notoires dans la linguistique contemporaine comme C.Kerbrat-Orecchioni, A. Berrendonner, H.P. Grice.

Din punct de vedere etimologic, lexemul GLUMA provine din slavoni, de la cuvin-
tul glumai care semnifica ,,vorba de haz ce provoaca veselie si ris” [1].

Definirea acestui fenomen, apropiat de umor si de spirit, presupune solidarizarea
unor seme comune celor trei subcategorii ale comicului. De obicei, gluma se defineste
drept forma a comicului care se exprima cu usurinta in viata cotidiand; o facultate naturald
de a percepe faptele comice si de a atrage atentia altora asupra lor, in acelasi timp, prin
gluma, locutorul manifestindu-si opinia si aprecierea sa intr-un mod ludic, usor, creativ si
vesel, prin aceasta stimulind emotii asemanatoare din partea celorlalti si creind o
atmosferd de buna dispozitie contagioasa. De exemplu:

Mlle Angele (40 ans): Je ne bougerai pas d’ici. Je tiens a voir le pitieux retour de la
pécheresse. Ah! 1l est défendu de la regarder! Eh bien, je la regarderai moi! S’il suffit
d’étre une femme perdue pour étre la reine d’un village, alors a quoi ¢a sert, la vertu ?

L’instituteur (luxurieux) 4 rien, ma douce Angéle, a rien du tout. Je suis heureux que
tu t’en apergoives... Tu as gaspillé 40 ans, ma belle Angéle. Mais nous allons réparer ¢a
tout de suite!/ Viens... Viens que je te dénude cette gorge... Que je flatte cette croupe...
(Angele s’enfuit, épouvantée. Elle crie: ,, Au secours!” L’instituteur court derriere elle.
Elle tourne au coin d’une rue, il la suit; dans la rue suivante, elle s arréte devant la porte,
au moment ou ['instituteur parait au coin de la rue. Elle s engouffre dans la porte qu’elle
referme brutalement. On ’entend tirer les verrous. L instituteur tourne doucement la clef
restée dans la serrure, et la met dans sa poche. On entend une fenétre qui s’ouvre au
premier. Angéle parait).

Mlle Angele: Psstt...

L’Instituteur: Ta bouche... Donne-moi ta bouche!
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Mlle Angéle: ( & voix basse) Allons, allons, ne dites pas de choses pareilles. Si vous
avez une proposition sérieuse a me communiquer, venez au grand jour, et devant ma
mere, parce que je ne suis pas celle que vous croyez.

L’instituteur s’en va en rigolant. (M.Pagnol)

Simulind ca este indragostit, domnul profesor improvizeaza o pretinsa dorinta de a o
sdruta pe onesta Angele. Atit improvizarea, cit si protestele excesive ale domnigoarei ii
fac pe martorii scenei sa rida.

Definitia citata mai sus insa pare a fi, cel putin, echivoca, céci poate fi raportata, la fel
de bine, la umor sau la vorba de spirit. Intrucit gluma se prezinta ca o subcategorie a co-
micului, trebuie s existe un sem care ar deosebi-o de celelalte. in opinia lui W. Schmidt-
Hidding, acest sem este grosoldnia amicala [2].

lurii Borev distinge gluma de alte forme ale comicului prin prezenta semului zefle-
mea, o luare in ris, o batjocurd ce se deosebeste de cea a ironiei, care este implicitd prin
natura sa si de aceea loveste pe ascuns. Batjocura glumei este explicita, concretd, de re-
guld, jignitoare, manifestindu-se printr-o forma ascutita si satirica a criticii: ,,Atunci cind
obiectul batjocurii nu este periculos din punct de vedere social si critica are un caracter
umoristic, avem de a face cu o gluma” 3, p. 107].

Astfel, gluma se considera reusita atunci cind se respecta o singura conditie: interlo-
Cutorii sint amici sau colegi, se cunosc foarte bine si pot sa explice, sa inteleagd si sa ierte
butadele, indecentele si extravagantele strengaresti amicale.

Exista situatii cind gluma nu este inteleasa adecvat. Cei care nu sesizeaza batjocura,
devin ridicoli. Cei care o iau in serios se simt profund ofensati si reactioneaza, de obicei,
negativ. Generind diverse reactii, gluma se produce prin:

1. 0 actiune glumeati:

Je m’enquis de sa santé, lui conseillai de se chausser la jambe d’un bas fourré
d’orties piquantes (je fais le médecin, a mes loisirs). (R. Rolland)

Asistdm, 1n cazul dat, la un comic de situatie redat prin vorbire. Oricum, sfatul dat
prietenului de a-si trata picioarele bolnave, incéltind ciorapi plini cu urzici usturatoare ne
face sa ridem.

2. 0 aluzie amical-batjocoritoare:

— C’est a vous, cette belle enfant ?

— Que savons-nous, madame? Voici monsieur mon gendre. C’est a lui de répondre.
Mo, je n’en réponds pour lui. (R. Rolland)

Dubiile simulate ale lui Colas Breugnon in privinta paternitatii nepoatei sale ascund
o aluzie glumeata la adresa ginerelui sdu, mic burghez cu pretentii de valoare morala, so-
ciald si intelectuala, dar naiv si limitat. Incapacitatea innascuta a acestuia de a sesiza umo-
rul il stimula pe socrul sdu sa-si lanseze glumele mai mult sau mai putin batjocoritoare,
dar nicidecum rautacioase.

3. o insulta grosoland

Parlez, 6 crapauds envenimés, 6 souches des balayures et descendances des latrines!
si putin mai departe: Silence, é faible, é petit, 6 fils d'un pére a oeufs froids. (A. Cohen)

Insultele, ca si injuriile, sint acceptate ca valori ilocutorii pozitive, doar in cazul unei
conventii mutuale ale interlocutorilor de a le folosi. in caz contrar, ele suscitd indignarea
si ofensa.

4. o parodie:

Un oaspete, dupd o seard vesela petrecutd in cercul de prieteni, isi ia ramas bun de la
gazda: Adieu, veau, vache, cochon, couvée! (Exbrayat), citind fraza datd dintr-o renumita
fabuld a lui J. de La Fontaine. Gratie aspectului sau de parodie si, nu in ultimul rind, gratie
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relatiilor prietenesti dintre subiectii actiunii discursive, enuntul citat se transforma intr-0
gluma foarte reusita.

5. folosirea unui tabu de spetd sexuald sau crearea unei aluzii de acest gen:

Au bout d’'un quart d’heure, il recommenga la méme farce; il faisait semblant
d’interpeller quelqu’un a l'étage au-dessus en lui donnant des conseils a double sens
puisés dans son esprit de commis voyageur. Par moments il prenait un air triste pour

soupirer: — ,, Pauvre fille”; — ou bien il murmurait entre ses dents d’un air rageur: —
,, Gueux de Prussien, va!” — Quelquesfois, au moment ou l’on n’y songeait plus, il pous-
sait d’une voix vibrante, plusieurs: — ,, Assez! Assez!” — et ajoutait, comme se parlant a

lui-méme: — Pourvu que nous la revoyions, qu’il ne I’en fasse pas mourir, le misérable!”
(Guy de Maupassant)

Exemplul dat prezintd comentariile unui negustor, Loiseau, la relatiile intime de mo-
ment carora era supusd Boule de Suif, personajul principal al nuvelei cu acelasi generic.
Glumele sale, n pofida naturii lor grosolane, nu supérau nici pe doamnele nobile, care le
ascultau aldturi de barbati, deoarece, la moment, intre colocutori s-a format o complicitate
de grup, o intelegere ,,secretd” ce legitima interzisul si indecentul.

Tema interpretarii insultelor si a tabuurilor sexuale in calitate de glume a suscitat di-
verse controverse in rindurile lingvistilor si aceasta nu in zadar, cdci fenomenul dat este
pe cit de confuz, pe atit si de interesant.

Alain Berrendonner, facind un studiu al ironiei si bazindu-se pe termenii axiologici
negativi, califica drept ironice frazele de tipul: ,,Ben, mon salaud! — Comment ¢a va, ma
grosse? — Salut, vieille guenille! — Espéce de con, va!” [3].

Enunturile vizate insd nu par a corespunde principiilor ironiei. in primul rind, nu se
poate afirma ca ele enuntd P pentru a face sd se creada ~ P (e de neconceput de ce am
numi vieille guenille o tinara frumoasa si elegantd). Si, in al doilea rind, nu e ironic enun-
tul care exprima P pentru a subintelege tot P.

in acelasi sens, H. P. Grice, studiind ironia in raport cu maximele conversationale,
mentioneaza: ,,Expresia “Quel scélérat!”(What a scaundrel you are!), folosita in conditii-
le in care este evident ca enuntul nu trebuie sa fie interpretat mot-a-mot, ci diametral opus
continutului literal (in dependentd de context) va fi jucdusa, dar nicidecum ironica”. (To
say it will be playful, not ironical) [Ibid].

C.Kerbrat-Orecchioni, la rindul sau, elucideaza aceastd idee prin studiul suporturilor
semnificative [5] ale conotatiilor enuntiative si opinia ei devine un punct forte in disputa
stiintifica prin faptul ca atribuie un solid reper teoretic argumentarilor sale, recurgind la
terminologia retoricii clasice, care recunostea urmatorii tropi:

e asteismul — o gluma delicata si ingenioasa prin care se lauda sau se flateaza sub apa-
renta unei dezaprobari sau repros.

De altfel, stilistica moderna recunoaste asteismul ca o contraironie, calificindu-I drept o
varietate a glumei:

Mon vieux cochon, écoute un peu!(G. Courteline)

Je ne considere pas les pactes comme des chiffons de papier, dit Mangeclous (a ses
trois fils). Laissez-moi manger en paix mes beignets au miel, jeunes cochons! (A. Cohen)

Expresiile vieux cochon si jeunes cochons, prin sensul pe care il contin, reprezinta o
modalitate lexicald de a desconsidera interlocutorul. in cazul dat insa contextul obliga ca
deprecierea sa fie interpretata drept una constructiva, in calitate de gluma.

e ipocorismul — o dezmierdare verbala care da dovada de o afectiune exagerata:

Que Dieu vous bénisse, chers petits honneurs de ma vie, mes jasmins, fleurs de ma

rate, 6 couronnes sur ma téte! (A. Cohen)
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Anume prin exagerarea incrustatd in metaforele hiperbolice autorul reuseste sd creeze
un stil pompos, patetic, retoric, solemn. Falsa acceptare a acestui stil serveste la discredi-
tarea aparentelor, fie ale locutorului, fie ale interlocutorului.

Prezentam, in continuare, exemple reusite de simbioza a asteismului (les enfants ont
été mis au monde pour apporter douleurs et tribulations a leur engendreur; je serre les
dents avec résignation assez honteux d’avoir mis au monde de tels strugglers for life;
dmes matérialistes) i al ipocorismului (héroique amour filial; par noblesse de coeur; lan-
guissante vie de son pére; les arguments du coeur; quel fils d’entre mes fils), care dovedesc
natura jucdusa, si nu ironica, a unor enunturi, la Albert Cohen, in romanul Mangeclous:

Et maintenant, agnelets, voici la jolie proposition que je vais vous faire. Celui qui par
héroigue amour filial, qui par noblesse de coeur et pour conserver la languissante vie de
son pére acceptera de ne pas manger, je l’en récompenserai par un tendre baiser et peut-
étre par une belle Légion d’honneur en papier découpé. Qu’en dites-vous a votre papa?

1l y eut un lourd, un dur, un obstiné silence. Fronts baissés et mentons volontaires,
les trois pingouillons semblaient décidés a se passer du baiser paternel et des hochets de
la gloire.

Vous me faites de la peine, dit Mangeclous. N'importe, les enfants ont été mis au
monde pour apporter douleurs et tribulations a leur engendreur. Eh bien, puisque les
arguments du coeur ne vous touchent pas je serre les dents avec résignation assez
honteux d’avoir mis au monde de tels strugglers for life, comme disent mes amis les lords
anglais. Peu importe, mes chéris, je vous pardonne et je ferai une proposition plus
charmante a vos dmes matérialistes. Qui veut, quel fils d’entre mes fils veut recevoir un
sou de cing centimes authentiques? (A. Cohen)

Astfel, asteismul §i ipocorismul sint figurile care justificd de minune in discurs
expresiile insultdtoare si depreciative folosite (in anumite situatii) cu intentia de a voala
simpatia, afectiunea, atasamentul, devenind procedeele de bazd de manifestare a glumei.
Metamorfoza lor insa este foarte inconstantd, deoarece valoarea pragmaticd a acestor
enunturi este dictata de context si de natura relatiilor dintre interlocutori.

De aceea, decodarea corectd a glumelor va depinde de situatia enuntiativa, de cu-
nostintele pe care interlocutorii le au unii despre altii si de corectitudinea interpretarii in-
dicilor paraverbali.

Atunci cind interlocutorul manifesta incredere fata de acesti indici (zimbet, clipire
semnificativa din ochi, ton jucdus, dictie, modelare a vocii etc.) si le interpreteaza literal,
materialul verbal devine trop si cere o dubla interpretare, la nivel de text, pentru a desco-
peri gluma. in caz contrar, obtinem o insultd, o jignire morali care devine catastrofala in
special atunci cind ¢ emisa la adresa unui ne-prieten. Prin urmare, contextul comunicarii
are un rol primordial in actualizarea intentiei.
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ZU DEN LESESTRATEGIEN IM DEUTSCHUNTERRICHT
Ecaterina Gaina, studentd, Facultatea Limbi si Literaturi Straine,

Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti
Coordonator stiintific: Tatiana Kononova, lector univ.

Rezumat: Scopul articolului stiintific este sa descrie detaliat artele strategiilor de citire §i
explicarea rolului lor in predarea intelegerii citirii la orele de limba germana. Atentie deosebitd se
acorda sarcinilor strategiilor de citire.

Das Ziel des vorliegenden wissenschaftlichen Beitrags ist es, die Arten der Lesestrategien eingehend
zu erldutern und ihre Rolle bei der Schulung des Leseverstehens im DaF-Unterricht zu beschreiben.

Besonderes Augenmerk wird bei unseren Untersuchungen auf mogliche Aufgaben fiir die
Lesestrategien gelenkt.

Cuvinte-cheie: strategii de citire, lectii de germana, dezvoltarea abilitatilor de lectura, textul,
lectura generald, lectura atentd, citirea cautindad, lectura preliminarad, lectura globala, lectura
selectiva, lectura intensd, activitate comunicativa.

Wie bekannt, soll der Unterricht zur Entwicklung der Lesefertigkeiten in der
Fremdsprache die Lernenden dazu beféhigen, einem Text selbstindig die erwiinschten In-
formationen zu entnehmen. Um dieses Ziel zu erreichen, werden im Fremdsprachenunter-
richt bestimmte Leseverhalten eingesetzt, die nach dem Didaktiker Peter Bimmel
Lesestretegien genannt werden. Im didaktischen Lexikon steht dafiir Lesestil oder Lese-
form. Buchbinder/StrauB verstehen unter den Leseverhalten Hauptarten des Lesens.

In Anlehnung an Peter Bimmel ist eine Lesestrategie eine Sequenz bzw. ein Plan von
mentalen Handlungen, mit der/dem ein bestimmtes Leseziel erreicht werden soll. Laut
dem didaktischen Lexikon ist unter Lesestil oder Leseform ein durch eine bestimmte
Leseintention geprégtes Leseverhalten zu verstehen. [1; 44]

Krumm und Janikova sehen Lesestrategien als Fahigkeiten und Kenntnisse an, die
einem Leser TexterschlieBung erleichtern. [4; 9]

In Abhéngigkeit von der Zielsetzung unterscheiden Bausch/ Christ: [3; 34]

- Uberblickslesen (skimming reading);
- Kaursorisches Lesen (general reading);
- Studierendes Lesen (close reading);

- Suchendes Lesen (searching reading);

Jede Art des Lesens hat ihre kommunikative Aufgabe und ein bestimmtes Ziel, flir
dessen Erreichen die aus dem Text entnommenen Informationen zu verwenden sind.

Das Uberblickslesen (Skimming reading): Das Ziel dieser Art des Lesens besteht
darin, das Thema, den Wissens- und Lebensbereich des Textes zu erfassen. Die Aufgabe
des Uberblickslesens ist es, den Text schnell und fragmentarisch bei detaillierterem
Bekanntmachen mit seinen wesentlichen Einzelheiten und Bestandteilen durchzulesen.
Deshalb wird bei dieser Leseart die Fahigkeit entwickelt, sich vor allem durch die
Uberschrift am gesamten Text und seinen Abschnitten (Absitzen, Kapiteln) zu
orientieren, die Uberschriften mit Illustrationen (Photographien, Zeichnungen, Schemata,
technische Zeichnungen) sowie mit den Schliisselkomponenten des Textes (Formeln,
Hervorhebungen) in Beziehung zu setzen. Zu diesem Zweck ist es sinnvoll, die Lernenden
mit der Textstruktur bekannt zu machen, dabei die wesentlichen Teile hervorzuheben und
insbesondere die Komposition typischer Texte zu vermitteln (beschreibende, erdrternde,
schildernde Texte, Vortrige, Rezensionen, Biographien, Briefe). [3;35]
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Das kursorische Lesen (General reading): Das kursorische Lesen stellt eine Art des
Lesens dar, bei dem die Aufmerksamkeit des Lesers vom gesamten sprachlichen Werk
(Buch, Artikel, Prospekt) ohne besondere Akzentuierung auf die Information erfolgt.
Beim kursorischen Lesen gibt es keine gezielte Aufmerksamkeit hinsichtlich der
sprachlichen Komponenten des Textes und ihrer Erérterung. Beim kursorischen Lesen
erfolgt die Verarbeitung der Textinformationen konsekutiv und unwillkiirlich. Zur
Verwirklichung der Ziele des kursorischen Lesens ist nach Angaben von Folomkona das
Verstehen von etwa 70% der Pradikationen des Textes ausreichend, wenn die iibrigen
30% nicht zu den Schliisselaussagen des Textes gehoren, die fiir das Verstdndnis seines
Inhalts wesentlich sind. Dementsprechend sind auch die Verfahren zur Entwicklung des
kursorischen Lesens und die Kontrollaufgaben festzulegen. [3;35]

Das studierende Lesen (Close reading): Das Ziel des studierenden Lesens besteht im
vollstdndigen und exakten Verstehen aller im Text enthaltenen Informationen. Dabei
handelt es sich um ein nachdenkendes stilles Lesen, das eine zielgerichtete Analyse des zu
lesenden Inhalts auf der Grundlage der Analyse sprachlicher und logischer Zusam-
menhénge des Textes erfordert. Bei der Arbeit mit Fachliteratur, erfordert das studierende
Lesen, Beziige zu Beschreibungen mit technischen Zeichnungen, Schemata, anschau-
lichen Darstellungen, Pldnen, Karten herzustellen. Das studierende Lesen zeichnet sich
durch eine groBere Anzahl von Regressionen gegeniiber den anderen Arten des Lesens
aus, durch wiederholtes Lesen von Textteilen, durch bewusstes Hervorheben von Schwer-
punkten des Textes und durch deren mehrmaliges lautes Artikulieren, mit dem Ziel, sich
diese als komplexe Formulierungen besser einprigen zu konnen. [3; 36]

Das suchende Lesen (Searching reading): Das Ziel des suchenden Lesens besteht im
schnellen Auffinden bestimmter Angaben (Fakten, Hinweise, Merkmale, Kenndaten usw.)
in einem bestimmten Text. Dem Ablauf nach erinnert das suchende Lesen an eine Kombi-
nation aus dem fiiberblickhaften und dem studierenden Lesen. Der Unterschied besteht
darin, dass beim Uberblicklesen der gesamte Text den Arbeitsgegenstand bildet. Beim
suchenden Lesen wei3 der Leser im Voraus, was er konkret im Text zu suchen hat.
Deshalb kann er, ausgehend von der Typenstruktur gegebener Texte, sofort bestimmte
Teile oder Abschnitte aufsuchen, die dann studierend gelesen werden, ohne dass eine
detaillierte Textanalyse erfolgt. Die Angaben werden dann verarbeitet und eingeordnet.

Ein geiibter Leser, zeichnet sich durch die Fahigkeit aus, je nach dem Ziel des
Lesens, der Schwierigkeit des Textes, der das Lesen begleitenden Aufgaben rasch von der
einen Leseart zur anderen wechseln und fir jeden konkreten Fall seine Lesestrategie
bestimmen zu kénnen.

Das Uberblicklesen ist in gewissem Umfang erst auf einer fortgeschrittenen Stufe
des Unterrichts moglich, da hier eine relativ grofle Textmenge bewiltigt werden muss.
Das suchende Lesen ist vor allem fiir die Arbeit mit Fachliteratur charakteristisch. [3; 38]

Der Didaktiker Westhoff unterscheidet folgende Lesestile:

- Orientierendes Lesen bedeute nur einen Uberblick iiber den Textinhalt zu verschaffen.
Dank Uberschriften und Textteilen bauen wir textinhaltbezogene Erwartungen auf.
Auf Grund eines Schlagwortes wird ein Text in ein bestimmtes Raster eingeordnet.
Z. B.: Wir suchen in der Zeitung etwas iiber die Wettersituation in Deutschland, weil
wir am néchsten Tag eine Diensreise dorthin machen.

- Bei dem kursorischen/ globalen Lesen interessieren wir uns dafiir, was wichtig und
wesentlich in einem Text ist, was die Hauptinformationen des Textes sind. Wir
suchen wesentliche Informationen und Aussagen im Text. Das Ziel des kursorischen
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Lesens ist es, solche Fragen zu beantworten, die die Hauptlinie des Textes reprodu-
zieren. (so genannte W-Fragen).

- Selektives/selegierendes Lesen- diese Lesestrategie wird als ein suchendes Lesen
bezeichnet. Der Leser sucht spezifische Information im Text, er muss wissen, dass es
diese Information im Text gibt und wo es sie gibt.

- Intensives/detalliertes/totales Lesen wird als Wort fiir Wort Lesen bezeichnet. Wir
miissen alle Haupt- und Nebeninformationen verstehen. Der Text muss ausfiihrlich
erschlossen und der Inhalt vollsténdig wahrgenommen werden. [4; 56]

Tabellarisch kdnnte man alle Lesestrategien/ Lesestile folgenderweise darstellen:

Leseziel Lesestil Beispiel

genau wissen Detailliertes Lesen Das ,,Kleingedruckte® in einem
(=totales Lesen) Vertrag

Sich einen Eindruck Globales Lesen Durch Uberfliegen eines Zeitungsarti-

verschaffen (=kursorisches Lesen)  kels einen Eindruck bekommen, wie

eine Sache gerade steht (z.B. ob die
Regierung dafiir ist oder dagegen)

Eine gewisse, Suchendes Lesen Einen (manchmal recht umfangreichen
spezifische Information (=selegierendes Lesen,  Text) oder auch mehrere Texte moglichst
finden wollen selektives Lesen) schnell durchlesen, um z.B. herauszufin-

den, ob —und wenn ja —wo darin steht,
wie viele Jahre Raucher im Durchschnitt
eher sterben als Nichtraucher

Herausfinden, was die ~ Sortierendes Lesen Die Hauptpunkte herausfinden, um
Hauptsache(n) und die  (=orientierendes Lesen) eine Zusammenfassung machen oder
Nebensache(n) in entscheiden zu konnen, was man genauer
einem Text sind lesen muss und was man ohne viel In-

formationsverlust {iberschlagen kann

(4]

Im Folgenden versuchen wir anhand eines erstellten Textes ,,Letztes Jahr zu zeigen, wie
man suchendes und datailliertes Lesen im DaF-Unterricht schulen kann. Der zu bearbeitende
Text gliedert sich in Curriculum der 8. Klasse des Lyzeums des moldawischen Schulwesens.

1) Aufgaben zum orientirenden und kursorischen Lesen:

Lest den Text im Ganzen durch!

Beim ersten Lesen miisst ihr nicht alles verstehen! Wichtiger ist, dass ihr einen
»roten Faden® erkennt und Informationen sammelt, ordnet und diese zielgerichtet auf die
Problemstellung nutzt. Die Problemstellung konnte lauten: Teile dir den Text in
Abschnitte ein! Suche fiir jeden Abschnitt eine Uberschrift!

2) Aufgaben zum dataillierten Lesen:

Lest den Text noch einmal! Schlagt unbekannte Worter im Worterbuch nach!
Markiert die wichtigsten Aussagen! Notiert zu jedem Abschnitt die Kernaussage! (Dabei
werden die Schiiler aufgefordert, ein Stichwort oder eine Wortgruppe oder einen Satz zu
formulieren oder eine Frage zu stellen).

3) Aufgaben zum suchenden Lesen:

- Uberpriift nun, ob ihr den Text vollstindig verstanden habt.

- Findet im Text folgende Informationen und tragt sie in die Tabelle ein!
Was wissen wir tber | Was haben die Freunde oft | Welche Hobbies haben die
Heinz? gemeinsam unternommen? Freunde?
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- Findet im Text alle Sétze im Perfekt und schreibt sie heraus. Schreibt die Vollverben im
- Infinitiv.

- Ordnet die geschnittenen Abschnitte des Textes in der richtigen Reihenfolge.

- Welche Textstellen bedeuten ungefihr das Gleiche? Z.B.: Letztes Jahr waren ich und

Heinz Freunde. Im Text steht: Letztes Jahr war ich mit Heinz Freunde.

Abschlieflend darf man wohl sagen, dass Lesestrategien einen Handlungsplan darstellen,
der zielgerichtet zur tieferen TexterschlieBung vermittelt. Die Lesestrategien unterscheiden
sich im Umfang, Anspruchsniveau und Unterstiitzungsgrad. Mir Recht kénnen wir behaupten,
dass sich der Einsatz der Lesestrategien bei der Schulung des Leseverstehns im DaF-
Unterricht unentbehrlich ist, was wir auch im Rahmen unseres Beitrags gezeigt haben.
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DIALOGUE - DIALOGISME: ENJEUX ET ACTUALISATIONS

Olga Pelin, studenta, Facultatea de Limbi si Literaturi Straine, USM
Conducitor stiintific: lon GUTU, conf. univ. dr.

Rezumat: Actualitatea acestui subiect este ca dialogul si dialogismul sunt peste tot: in inte-
ractiunea de zi cu zi sau in "interactiunea" textelor. Obiectivul principal urmarit in lucrarea noastra
este de a stabili similitudinile si diferentele dintre cele doud fenomene lingvistice: dialogul este o
interactiune directd, in timp ce dialogismul este un fel de "dialog indirect."”

Acest articol isi propune sa exploreze relatiile dintre conceptele de dialogism i dialog, care
conform autorilor, pot fi similare sau, in subsidiar, ca fiind contradictorii in care acestea se aplica la
dialog in praesentia. Intr-adevar, pentru unii, sd intreprinda studiul dialogului dialogic nu sunt nici
mai mult nici mai putin interesati si de co-constructie. Ne propunem aici de a explora rezonantele
dintre cele doud concepte. Vom realiza acest lucru prin compararea contributiilor lor respective,
domeniile lor de suprapunere si de divergentd.

Discutia noastrd are ca punct de pornire distinctia, adoptatd pe scara largd, intre dialogal si
dialogic sau, cu alte cuvinte, intre dialogul extern si dialogizarea interna, primul referindu-se la fe-
nomenele interlocutive, al doilea — la relatiile pe care afirmatia le mentine cu alte discursuri. Aceastda
distinctie intdlneste o alta, care opune dialogul in preasentia cu dialogul de la distantd, in absentia,
dialog cu alte discursuri.

Totusi, aceste doua notiuni nu trebuie absolut opuse: putem spune ca dialogul este un tip de
text abstract si dialogismul — o figura concretd care il actualizeaza.

Mots-Clés: Dialogue — Dialogisme — Interlocuteur — Ecoute active — Phénoménes textuels —
Séparation des locuteurs — Reprises — Postures métalinguistiques.

Cet article a pour objectif d’explorer les relations entre les notions de dialogisme
(quand il s’applique a la dynamique des dialogues) et de dialogue qui, selon les auteurs,
peuvent apparaitre comme analogues ou, au contraire, comme contradictoires, quand elles
s'appliquent au dialogue in praesentia. En effet, pour certains, entreprendre I'étude dialo-
gique du dialogue ne revient ni plus ni moins qu'a s'intéresser a la co-construction. Nous
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nous proposons ici d’explorer les résonances entre ces deux notions. Nous le ferons en
confrontant leurs apports respectifs, leurs zones de recouvrement et leurs divergences.

Notre réflexion prend comme point de départ la distinction, largement adoptée, entre
dialogal et dialogique ou, en d’autres termes, entre dialogue externe et dialogisation inté-
rieure [2, 1978: 28], les premiers renvoyant aux phénoménes interlocutifs, les seconds aux
relations que 1’énoncé entretient avec d’autres discours. Cette distinction en rencontre une
autre, qui oppose le dialogue, in praesentia, (échanges en face a face, en direct, qui se
caractérisent par l'alternance des tours de parole) au dialogue a distance, in absentia, dia-
logue avec d’autres discours et qui s’inscrit selon Bakthine [2, 1984: 301] dans «la sphére
de I’échange culturel».

Ces deux ordres ont souvent été amalgamés et le dialogique a été le plus souvent réduit
au dialogue a distance et le dialogal au dialogue in praesentia. Ainsi, le dialogue in praesen-
tia est souvent circonscrit a ce qui est habituellement considéré comme relevant du dialogal,
et le dialogisme, parfois considéré comme étranger a la problématique des études interaction-
nelles [5, 2004: 56]. Or, ceci équivaudrait a considérer qu’il existe, au cours de 1’élaboration
d’un énoncé dans un échange verbal, deux séries de processus disjoints: ceux qui reléveraient
des rapports dits «externes» (rapport de réponse, de continuité, de séquentialité, par exem-
ple) et ceux qui reléveraient de processus internes, qui concerneraient uniquement le dialo-
gue a distance, in absentia. On exclurait alors le processus de genése des énoncés dans un
¢échange en face a face de la catégorie des phénomenes dialogiques, ce qui reviendrait a
considérer les interactions verbales comme un échange entre deux (ou plusieurs) monades
dont les discours seraient indépendants 1’un de 1’autre. Pour le dire autrement a considérer
les interactions verbales comme I'articulation coordonnée de discours monologiques dans
leur relation in praesentia (méme si dialogiques dans leur relation in absentia a d'autres
discours). In fine, ceci reviendrait, on le voit, a nier le caractére constitutif du dialogisme
et a oublier que le discours est «vivant», qu’il se transforme au cours de son usage.

Un tel clivage entre dialogal et dialogique ne s’impose ni a la lecture de Bakhtine, ni a
celle d'autres auteurs qui se sont penchés sur la relation entre dialogal et dialogique [1, 1992:
34]. Chez Bakhtine, on trouve fréquemment un rapprochement entre ces deux facettes:

«Cette vie double [du dialogue intérieur] est également celle de la réplique de tout
dialogue réel: elle se construit et se congoit dans le contexte d’un dialogue entier, compo-
sé d’élements «a soiy (du point de vue du locuteur) et «a [’autre» (du point de vue de son
partenaire). De ce contexte mixte des discours «siensy et «étrangers» on ne peut oter une
seule réplique sans perdre son sens et son ton. Elle est partie organique d’un tout
plurivoquey /2, 1978:106]

Ainsi, le «dialogue» ne se résume pas a ses dimensions dites «externes» (telles que
l'alternance des tours de parole, la séquentialité, les relations interlocutives, etc.), le
processus de dialogisation intérieure en est également constitutif. Il y a entre les deux
facettes une relation d’implication mutuelle: les relations externes se jouent a travers et
dans les relations qui s’expriment au sein de I’énoncé et, en méme temps, les relations
internes dépendent des relations externes.

Si I’on admet que le dialogisme est constitutif de toute énonciation, force est de
considérer que tout énoncé se donne, non pas comme le produit d’un locuteur isolé aux
prises avec des discours issus de la «sphére culturelle», mais comme le résultat d'un pro-
cessus a I’ceuvre a I'interface du dialogal, qui a sa source en lui et qui combine ces deux
niveaux. Ainsi la dialogisation intérieure participe de la dynamique des dialogues et a
I’inverse, ce qui se joue dans les dialogues in praesentia nous informe sur le dialogisme
constitutif des discours en général [3, 1994: 78].
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Si le dialogisme est I'insertion d'un dialogue au sein d'un monologue, tous les dialo-
gues présents dans les sermons sont nécessairement des dialogismes. Encore les deux no-
tions ne doivent-elles pas étre opposées absolument: on pourrait simplement poser que le
dialogue est un type de texte abstrait et le dialogisme une figure concréte qui 'actualise;
ou bien on pourrait convenir d'appeler dialogues les échanges manifestes entre deux locu-
teurs fictifs, et dialogismes les procédures plus discrétes, notamment ces «constructions
hybrides», porteuses d'ironie, qu'a décrites M. Bakhtine. Le dialogisme donc est une for-
me d'intégration de la parole d'autrui au sein de 1'énoncé, la mise en spectacle d'une altéri-
té fictive, une maniere de corps étranger au sein d'un discours, qui confere une épaisseur
polyphonique a ce qui n'était que monodie. Si la réflexion doit porter prioritairement sur
les dialogues au sens strict, ou deux locuteurs échangent des propos, il n'est pas exclu
pour autant de proposer une lecture métaphorique du mot dialogue: on pourrait alors
ajouter au dialogue de deux voix le dialogue de deux idées opposées, selon cette organisa-
tion logique qu'on appelle précisément dialectique, et peut-étre le dialogue de deux textes,
confrontation abstraite mais productive d'énoncés.

La représentation du dialogue est, dans mon travail de recherche, étroitement liée a la
notion de dialogisme. Situés au niveau de la réponse et dans la sphére de l'interlocuteur,
les faits dialogiques actualisent un dialogue, lequel est défini comme "le processus
d'écoute active de la parole et des mots de l'autre”. Le dialogisme bakhtinien met en évi-
dence des rapports de dialogue sous-tendant toute prise de parole, La Poétique de
Dostoievski développe les liens du discours de 1'un vis-a-vis de celui des autres, ce que
Bakhtine appelle "les rapports dialogiques". L'idée d'un rapport est a mettre en avant pour
concevoir le dialogue comme une réalisation verbale (ou donnée comme verbalisée) d'un
locuteur écoutant et répondant, au-dela de 1'idée de la réciprocité et de 1'échange. Le dialo-
gisme, dans le cas de La Trilogie de Naguib Mahfouz, se situe, essentiellement, au niveau
des réponses dans les structures dialogales, et dont certaines ne sont pas forcément immé-
diates, de plus elles ne se présentent pas toujours dans une structure dialogale, mais aussi
dans le récit du narrateur. Ce qui fait place aux réponses intérieures et "non prononcées"
des locuteurs. Les faits dialogiques interviennent donc a chaque fois ot un (inter-) locu-
teur se préte a une activité métalinguistique, s'arrétant sur le dire de l'autre. Ce processus
revét les formes d'une reprise des mots de l'autre d'ou la catégorie des "Reprises™ et d'un
arrét sur les mots des autres avec la catégorie des "Postures métalinguistiques”. Les "Re-
prises" se divisent en 5 sous-catégories, classées selon l'acte pragmatique qu'elles véhicu-
lent: a. Reprise interrogative: 1. - Il se fait tard et Yasine et sa femme ne sont pas encore
rentrés! - ... et sa femme? Mais ou sont-ils donc? 2. Au contraire, peut-étre n'ai-je accepté
cette éventualité que parce que c'est le seul moyen qui s'offre d'accéder a la formation de
la pensée! - "La pensée?..." Ahmed Abd el-Gawwad en vint alors a se répéter en lui-méme
le couplet de la chanson d'al-Hammuli: "La pensée vagabonde, larmes de mes yeux, venez
a mon secours...", qu'il avait tant aimée et qui jadis était revenue tant de fois sur ses
lévres. Etait-ce cette pensée-la que son fils poursuivait de ses voeux? b. Précision du dire:
- C'est une excellente occasion pour vous saluer et me placer a votre service! [...] - Je
dirais méme plus, une excellente occasion de vous voir! [...] - Assurément, c'est une
excellente occasion de vous voir! - Je doute que vous considériez le fait de me voir
comme une excellente occasion! c. Adhésion au dire: - Est ce qu'il n'y a pas une meilleure
solution? - Je pense que c'est "la" meilleure solution! d. Négation du dire: - M'a-t-on jeté
dans cet endroit pour la seule et unique raison que je révére Dieu? - Et quelle faute ai-je
commise, moi qui ne le révére pas? e. Rejet du dire : - ... mais... - Au diable les mais!
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Les "Postures métalinguistiques", quant a elles, suspendent la parole de l'autre et dé-
montrent un retour réflexif ou explicatif d'un dire: a. Posture interrogative: - Voulait-elle
réellement dire ce qu'elle disait? - Que veux-tu dire? - Il signifie que... - Je veux dire que...
- Cette phrase cacherait-elle quelque moquerie? - Est-ce un compliment ou un reproche? -
Elle veut s'asseoir a coté de ton ami, s'il vous plait!" "Ton ami"? Pourquoi n'a-t-elle pas
dit "Kamal"? ... " b. Posture démonstrative: - Je dirais méme plus - ...et je n'ajouterai pas
un mot de plus... - Je veux bien dire ce que je dis - 1| me suffit de me dire que - A ce qu'on
dit - Selon I'expression de Yasine c. Rectification: - Dieu soit loué, on est sauvés! Tu veux
dire: tu es sauvé - Et quand maman I'a su... (elle rit)... je veux dire la nouvelle maman -
Voila ce que je voulais dire! - Dites plutot que ... Dans cette communication, j'analyserai
d'autres exemples des Reprises et Postures métalinguistiques, une analyse centrée sur l'acte
pragmatique envisagé par ces phénomeénes textuels, ce qui permet une définition du dialogue
comme le lieu d'écoute, d'attention et d'interrogation des mots des autres. Cette perspective
dialogique du dialogue, et plus précisément des réponses de l'interlocuteur, s'inscrit dans
une fonction métalinguistique du dialogue, et non dans une fonction structurelle, ce qui est
le cas dans les travaux de Roulet, considérant ces faits comme "connecteurs du discours”
servant a articuler le dialogue. Il est plutdt question d'un arrét sur les mots, et non d'un
mode de connexion et de progression dialogale. Par ailleurs, ma perspective métalinguisti-
que du dialogue éloigne, d'un co6té, les faits textuels d'une approche conversationnelle
laquelle considére les structures dialogales selon la notion de "négociation" [4, 2000 : 39].
D'un autre c6té, elle permet de prendre en compte des réponses "non prononcées", ne se
présentant pas dans une structure d'échange, mais situés au niveau du récit du narrateur,
faisant ainsi place a une réponse intériorisée de l'interlocuteur.

Concept emprunté par I’analyse du discours au Cercle de Bakhtine, et qui référe aux
relations que tout énoncé entretient avec les énonces produits antérieurement ainsi
qu’avec les énoncés a venir que pourraient produire ses destinataires. Mais le terme s’est
«chargé d’une pluralité de sens parfois embarrassante», non seulement, comme le dit ici
Todorov, au fil des écrits du Cercle de Bakhtine, mais également au fur et a mesure des
différentes fagons dont il a été compris et retravaillé par d’autres.

La notion du dialogisme désigne 1’existence et la concurrence de plusieurs «voix»
dans un texte ou s’expriment des points de vue idéologiques ou sociaux divergents, voire
incompatibles. Le dialogisme, dont le genre paradigmatique serait le roman, s’oppose au
monologuiste qui, lui, coinciderait avec une vision du monde fermée qui s’exprime plutot
dans 1’épopée ou dans la poésie lyrique.

Le philosophe et linguiste russe Mikhail Bakhtine des la fin des années 1920, a jeté
les bases d’une théorie matérialiste et historique de la communication s’opposant a 1’analyse
du langage synchronique et immanente de F. de Saussure. Bakhtine reproche a celui-ci de
ne saisir que la «signification» invariable de 1’énoncé, sans en dégager le «sens» particulier.
Pour Bakhtine, le langage est un medium social et tous les mots portant les traces, inten-
tions et accentuations des énonciateurs qui les ont employés auparavant. La littérature, et
en particuliére le roman, réalise ainsi une forme singuli¢re de restriction des discours so-
ciaux, ou le point de vue de I’auteur n’écrase pas les propos qu’il entend autour de lui ou
qu’il attribue a ses personnages sans pour autant les faire siens. En 1929, dans une étude
sur Dostoievski, Bakhtine fait de I’auteur des Fréres Karamazov le fondateur du roman
polyphonique. Chez le romancier russe «les mots et tournures sont introduits de telle fa-
con que leur spécificité, leur subjectivité et leur caractére typique sont clairement pergusy.

Il parait difficile de traiter de la polyphonie dans le discours, notion qui apparait dans
les écrits de Mikhail Bakhtine [6, 1981: 25], sans faire référence a celle de dialogisme
proposée par le méme auteur. Par dialogisme, ce dernier exprime le fait que toute parole
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est habitée de voix et d'opinions au point qu'elle peut étre appréhendée comme des refor-
mulations de paroles antérieures. Cette conception du langage postule que toute énoncia-
tion ne constitue qu'un épisode au sein d'un courant de communication ininterrompu. Il
s'agit donc d'un dialogisme interdiscursif selon lequel le sujet parlant ne saurait étre a
l'origine du sens mais se présente comme un co-auteur participant a un processus social de
reconstruction permanente de signification a partir d'une infinité de discours réels ou
potentiels. Ce postulat ne souffrirait aucune exception de sorte qu'en l'absence de tout pro-
cédé linguistique "visualisant" ces autres voix, il ne saurait étre question de considérer le
locuteur comme seul dépositaire d'opinions et de points de vue qu'il (re)met en scéne.
Cette conception a conduit les linguistes a dire que "¢a parle” dans la parole du locuteur.
Ce dernier actualise des opinions dont, le plus souvent, il n'a aucune conscience de
l'origine, ce qui le conduit & convoquer dans son discours une infinité d'énonciateurs non
identifiables. Le locuteur peut méme avoir le sentiment d'exprimer des contenus trés
personnels alors méme qu'il n'exhibe qu'une synthése particuliére de discours. Bakhtine
exprimait d'ailleurs 1'idée que la conscience, partie intime du sujet, se ramenait a n'étre
qu'une intériorisation de discours extérieurs. Les linguistes ont pris I'habitude de parler de
dialogisme constitutif pour exprimer cette disposition générale selon laquelle, en
I'absence de marques explicites d'autres voix, toute parole résulte d'un ensemble de dialo-
gues avec des opinions et des discours. L'une des conséquences, soulignée notamment par
J. Authier-Revuz (1984), concerne I'hétérogénéité du sujet, qu'elle présente comme un
sujet clivé dont l'intériorité est construite de 'extérieur.

A coté de ce dialogisme constitutif ou interdiscursif, il faut noter l'existence d'un dia-
logisme interlocutif. 1l ne s'agit pas encore de dialogue au sens dialogal du terme, par le-
quel des co-locuteurs échangent des propos, mais d'expliquer comment la parole d'un lo-
cuteur repose sur des hypothéses qu'il construit quant a I'écoute et a la compréhension de
ses partenaires. Ce dialogisme interlocutif lui permet de prévenir d'éventuelles objections
et d'organiser des développements discursifs aptes a persuader et a séduire. Il ne s'agit
plus d'un dialogue in absentia avec le tout discursif, ni méme d'un dialogue in praesentia
avec un partenaire, mais d'un dialogue in absentia avec des représentations construites par
le locuteur quant a la réception de son message et quant a la nature de ses interlocuteurs.
Ce dialogisme interlocutif s'articule au dialogisme interdiscursif dans la mesure ou le locu-
teur (re)met en scéne des opinions en relation avec ses hypothéses quant a leur réception.

A la suite de 1’étude effectuée nous pouvons conclure que la conception de dialogis-
me proposée a la soutenance présente en effet un intérét pratique pour la recherche parce
qu’elle a prouvé son efficacité fonctionnelle a ’analyse des ceuvres. L’application de cette
conception a permis de faire la distinction entre les ceuvres dialogiques et monologiques
et d’expliquer la cause des interprétations contradictoires des ceuvres dialogiques. Elle a
également permis de déterminer plusieurs modéles dialogiques, d’étudier la grande variété
de solutions structurelles qu’ils offrent, de retrouver les origines théatrales du dialogisme
et de suivre son évolution a travers les siccles et les continents.
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DIFFERENCIATION DES TACHES DANS LA CLASSE DE FLE

Cristina Brinza, studenta, Facultatea de Limbi si Literaturi Striine,
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti
Coordonator stiintific: Elena Dragan, conf. univ. dr.

Rezumat: Pedagogia diferentiatd constd in a trata clasa de elevi ca pe un grup de indivizi care
au abilitati si stiluri de invatare diferite. Distingem 3 stiluri de invagare: vizual, auditiv, practic. Pu-
tem aborda elevii si tinind cont de teoria inteligentelor multiple a lui H. Gardner. Acesta distinge 8
tipuri de inteligente si o jumatate de inteligentd.

Cuvinte-cheie: diferentiere, sarcind, stil de invatare, inteligenta, elevi, pedagogie, profesori.

L’expression de différenciation a été forgée par Louis Legrand!, en 1971. Cette
expression a été construite a partir de 1’expression «psychologie différentielle» (Pédago-
gie différenciée: les apprenants d’abord: 27).

Il est trés difficile pour les professeurs de nos jours d’enseigner aux éléves, de leur
donner I’information nécessaire pour leur développement intellectuel et pas seulement.
Aujourd’hui on peut se rendre compte de beaucoup de difficultés dans I’enseignement. Sou-
vent les professeurs s’étonnent que certains mots, conjugaisons ou expressions ne soient
pas reconnus par les éléves quand ils apparaissent plusieurs fois dans des textes et des exer-
cices. (Le Frangais dans le Monde, N0.357: Spanghero-Gaillard,Nathalie, La psychologie
appliquée au FLE: 21) Quelle en est la cause? Les enfants de nos jours sont trés capri-
cieux. Ils ne veulent pas apprendre car ils n’ont pas de motivation. Il faut attirer leur atten-
tion. Mais comment le faire s’ils sont uniques dans leurs diversités culturelles et psycholo-
giques, leur histoire personnelle, leur vision du monde . Il faut différencier les tiches.

La différenciation des taches, en quoi consiste-t-elle? Véronique Jobin et Clermont
Gauthier affirment que les classes d’aujourd’hui sont hétérogénes (Jobin, Gauthier,
2008 :34-35), c’est a dire qu’elles sont composées d’éléves tres différents.

La pédagogie différenciée consiste a ne pas traiter la classe comme un collectif d’in-
dividus qui ont les mémes compétences et capacités. Il faut la voir comme un ensemble
d’individus aux différentes compétences (Le Frangais dans le Monde, N0.366: Vigner,
Gérard, La pédagogie différenciée: 23) car, comme affirmait Burns dans son postulat:

«Il n’y a pas deux apprenants qui progressent a la méme vitesse

Il n’y a pas deux apprenants qui soient préts a apprendre en méme temps

Il n’y a pas deux apprenants qui utilisent les mémes techniques d’étude

Il n’y a pas deux apprenants qui résolvent les problémes exactement de la méme maniére
Il n’y a pas deux apprenants qui possédent le méme répertoire de comportements

Il n’y a pas deux apprenants qui possédent le méme profil d’intérét

Il n’y a pas deux apprenants qui soient motivés pour atteindre les mémes buts» (Persico: 15).

La différenciation peut viser: ’amplitude de la tache a entreprendre; le délai deman-
dé pour I’¢élaboration d’une bonne réponse; la nature de la démarche pédagogique; la cul-
ture éducative de I’¢léve et d’autres éléments de différenciation.

Différencier consiste aussi en disposer d’outils qui permettent d’établir, rapidement,
des profils d’éléves appelant des conduites d’intervention particuliére (Le Frangais dans le
Monde, N0.366: Vigner, Gérard, La pédagogie différenciée: 23).

Professeur émérite en sciences de 1’éducation de 1’université de Strasbourg. Ancien Directeur de
I’Institut national de la recherche pédagogique, il est ’auteur d’un rapport remis au ministre de
I’Education nationale en 1982 intitulé Pour un collége démocratique (La Documentation frangaise,
1982) formulant des propositions pour I’amélioration du fonctionnement des colleéges.
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Il n’y a pas une définition stable pour les taches différenciées. Plusieurs pédagogues
ont leurs propres conceptions. IIs se sont exprimés différemment. Dans la vision de Louis
Legrand, par exemple, la pédagogie différenciée désigne «un effort de diversification
méthodologique susceptible de répondre a la diversité des éléves». D’aprées Philippe Mei-
rieu?, «différencier, ¢’est voir le souci de la personne sans renoncer a celui de la collecti-
vitéy; «différencier, c’est se laisser interpeller par ’apprenant, par 1’éléve concret, dérou-
tant et irritant, mettant parfois en échec nos meilleures intentions, faisant vaciller avec in-
conscience nos plus beaux édificesy»; «différencier la pédagogie, c’est se laisser interpeller
par cette évidence si importune pour celui qui sait déja: il n’y a de savoir que par le che-
min qui y mene» (Pédagogie différenciée: les apprenants d’abord: 27). Selon A. de Pe-
retti2, «Face a des éléves trés hétérogénes, il est indispensable de mettre en ceuvre une pé-
dagogie a la fois variée, diversifiée, concertée et compréhensive. Diane Heacox est du
méme avis. Dans son opinion ce sont les besoins et les caractéristiques individuelles des
¢leves qui guident le choix des différentes stratégies d’enseignement. Pour Fresne, la pé-
dagogie différenciée est une pratique d’enseignement qui essaie d’organiser I’apprentissage
en tenant compte de chacun. Cela veut dire que le professeur repartit les taches en tenant
compte des particularités de chaque éléve a part. Dans cet ordre d’idées, Perrenoud, socio-
logue, professeur a 1’Université de Genéve dans le domaine « Institutions Scolaires et Pra-
tiques Pédagogiques », coresponsable du Laboratoire Innovation, Formation, Education
(LIFE), définit la pédagogie différenciée comme «une fagon d’organiser les interactions et
les activités, de sorte que chaque éléve soit constamment ou du moins trés souvent
confronté aux situations didactiques les plus fécondes pour lui» (Jobin, Véronique,
Gauthier, Clermont, Nature de la pédagogie différenciée: http://lwww .ed.brocku.ca /ojs/
index.php/brocked/article/view/109/110:34-35).

En analysant attentivement les définitions de tous ces auteurs, on peut, facilement, se
rendre compte qu’ils ont, tous, presque la méme vision sur les taches différenciées. Tout
simplement, ils se sont exprimés de maniére différente. En ce qui nous concerne, apres
avoir étudié ces définitions, nous pouvons conclure que les tdches différenciées sont les
tdches données en conformité avec la personnalité et les particularités de chaque éléve a
part. En dependance de ¢a, les styles d’apprentissage sont eux aussi différents.

Qu’est-ce qu’un style d’apprentissage? «Le style d’apprentissage d’un individu ¢’est
son mode personnel de saisie et de traitement de ’information. En d’autres termes, le style
d’apprentissage c’est donc la maniere préférentielle d’aborder et de résoudre un probléme»
(Therer). En d’autres termes on peut dire que le style d’apprentissage se référe a la préféren-
ce pour la méthode par laquelle nous apprenons et nous nous rappelons ce que nous avons
appris, c’est-a-dire il nous montre la voie et les moyens par lesquels nous apprenons. Il
implique le fait que les individus assimilent I’information dans différents modes, qui im-
pliquent le coté cognitif, des éléments affectifs — émotionnels, psychomoteurs et certaines
caractéristiques des situations d’apprentissage. Il est trés important de ne pas confondre le
style d’apprentissage avec le style d’enseignement, celui-ci désignant une maniére parti-
culiere d’organiser la relation enseignant-enseigné dans une situation d’apprentissage.

Chercheur et écrivain frangais, spécialiste en science de I’éducation et en pédagogie. 1l a été I'inspi-
rateur de réformes pédagogiques (instauration des modules au lycée ainsi que des [IUFM au début
des années 1990).
2Ancien directeur du département de psychosociologie de I'éducation a I'Institut National de Recher-
che pédagogique, il est l'auteur de nombreuses ceuvres pédagogiques (Pour [’honneur de [’école,
pertinences en éducation, Organiser des formations, Techniques pour communiquer).
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Le style d’apprentissage nous accompagne dés la naissance. C’est un «don» pour
toute la vie. C’est une structure flexible. Il n’y a pas de style d’apprentissage bon ou pas
bon. Le succes vient avec la variété des styles d’apprentissage. Donc, ce n’est pas étrange
d’utiliser de différents styles d’apprentissage pour des tiches différentes d’apprentissage
dans le cadre de la méme discipline. Certains ont un style d’apprentissage dominant, des
autres ont une combinaison de plusieurs styles.

Chacun de nous a une capacité extraordinaire d’apprendre dans de différents modes.
Pour déterminer quel style d’apprentissage on a, il ne faut que penser comment on préfére
apprendre quelque chose de nouveau. Dans cet ordre d’idées, on distingue trois styles
d’apprentissage: visuel, auditif et pratique.

Le style visuel (voir). Les éléves qui apprennent visuellement sont aidés par les noti-
ces qu’ils prennent quand ils dessinent. Les images et les graphiques les aident beaucoup.
Ces ¢éleves rencontrent des difficultés en ce qui concerne la concentration sur des activités
verbales. Ils préférent mieux regarder que parler ou actionner. Ils sont presque toujours
bien organisés. Ils se rappellent ce qu’ils voient. Ce qui les caractérise aussi c¢’est qu’ils
posent I’information recue en format visuel. Ils aiment lire et ils orthographient bien. Ces
apprenants sont taciturnes, tranquilles et ils observent les détails.

Le style auditif (écouter). Les éléves qui possédent le style auditif, se rappellent fa-
cilement ce qu’ils disent ou ce qu’ils entendent. Ils parlent haut a eux mémes. Pas toujours
ils se débrouillent avec les instructions écrites. Ces €éleves aiment écouter les autres lire a
haute voix. Pendant qu’ils lisent, ils chuchotent. Ils aiment beaucoup les discussions en
classe. Ils ont besoin de parler tout en apprenant de nouvelles choses. Les éléves qui
possédent le style auditif, se rappellent les noms des gens. Ils chantent ou ils fredonnent.
Le bruit est pour eux un élément de divertissement.

Le style pratique. Les apprenants qui possédent le style pratique, se rappellent faci-
lement ce qu’ils font et toutes leurs expériences. Ils aiment les récompenses a caractére
physique. Ils aiment aussi toucher les gens tout en leur parlant. Ils sont ceux qui résolvent
les problémes effectivement. IIs trouvent des modalités pour se déplacer. Quand ils ne sont
pas impliqués activement, ils perdent tout intérét. Ce sont les éléves qui n’orthographient
pas bien et qui sont ouverts. Ils ne peuvent pas rester longtemps tranquilles, sans bouger.

Les ¢€léves qui connaissent leur style d’apprentissage sont plus disposés a apprendre,
ils ont plus de confiance en eux-mémes et ils se sentent plus indépendants.

La théorie des intelligences multiples de Gardner. La théorie des intelligences
multiples de Howard Gardner?, est considérée la plus profonde pénétration dans le domai-
ne de I’éducation, de Piaget jusqu’au présent. Il s’agit d’un autre mode d’aborder les éléves
en tenant compte des différences entre eux. On induit souvent a la classe des €léves que
quelques uns sont sages, et les autres ne le sont pas. On considére sages ceux qui ont de
meilleures notes ou un pointage plus grand; ils sont considérés «nés intelligents». Gardner
utilise le terme d’intelligence grace aux connotations positives. Initialement il a défini
I’intelligence comme «I’habileté ou des sets d’habiletés qui permettent a une personne de
résoudre les problémes ou de créer des produits qui sont apprécies» ( Belleau, Jacques, Les
formes  d’intelligence de  Gardner,  http://www.clevislauzon.qc.ca/publications/
intelligences%20multiples.pdf: 3). Récemment, il a nuancé sa définition comme ¢a: «po-
tentiel biopsychologique d’interpréter I’information qui peut étre activé dans un contexte
culturel pour résoudre des problémes ou créer des produits de valeur dans une culture. Le

Professeur en cognition et en éducation a Harvard Graduate School of Education, Professeur de psy-
chologie a Harvard University
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mot «potentiel» nous suggere que les intelligences ne sont pas des choses qui peuvent étre
vues ou comptées (IBIDEM: 3).

Types d’intelligences. Selon Gardner il y a huit types d’intelligences:

- L’intelligence linguistique

- L’intelligence logico-mathématique

- L’intelligence spatio-visuelle

- L’intelligence musicale-rythmique

- L’intelligence corporel-kinesthésique

- DL’intelligence naturaliste

- L’intelligence interpersonnelle

- L’intelligence intrapersonnelle

et une demi-intelligence, existentielle.

L’intelligence linguistique. Ceux qui possedent ce type d’intelligence pensent sur-
tout en mots et utilisent avec aisance la langue pour exprimer et comprendre des réalités
complexes de 1’existence de la vie en famille et dans la société. Ils réfléchissent sur les
messages propres ou regus. lIs saisissent facilement «le sens des motsy, ils sont sensibles
a I’ordre des mots, a la sonorité de la langue et aux rythmes de la communication, ils pro-
noncent souvent les mots dans la pensée avant de les lire, prononcer ou écrire. Ils appren-
nent rapidement leur langue maternelle et les langues étrangeéres, ils parlent et lisent avec
plaisir, ils composent, disent des plaisanteries pour délecter les autres. Ils ont une bonne
mémoire, ils retiennent facilement les vers, ils écrivent avec aisance. Ceux qui possédent
I’intelligence linguistique, sont attirés par les jeux de mots comme Scrabble, des mots
croissés, des anagrammes, des rimes sans sens. Ces éléves font attention aux mots écrits
sur des indicateurs plus qu’aux vues, ils persuadent les autres avec aisance. Beaucoup
d’entre eux choisissent leur carriére en fonction des capacités linguistiques, ils ont voca-
tion d’écrivains et d’orateurs. C’est I’intelligence avec la plus grande fréquence.

L’intelligence logico-mathématique. La prévalence de cette intelligence détermine
I’analyse des causes et des effets. Ces éléves comprennent les rapports entre les actions,
les objets et les idées, ils pensent conceptuellement, ils réfractionnent, ils pénétrent les
essences, ils analysent, ils synthétisent, ils classifient, ils quantifient. Les personnes qui
possédent I’intelligence logico-mathématique ont 1’habileté d’opérer avec des modéles,
des catégories et des relations, de calculer, d’effectuer des opérations mathématiques, lo-
giques et complexes. Elles pensent inductivement et déductivement, elles problématisent.
Ceux qui possédent cette intelligence résolvent de différentes situations de vie dans un
mode critique et créatif. IIs mettent en doute les évidences, ils manipulent I’environne-
ment, ils proposent des solutions originales, ils congoivent de courts expériments de type
hypothétique «qu’est-ce qu’arrivera si...?». Ils apprennent méthodiquement, étant organi-
sés. Ils sont attirés par les échecs, les jeux de perspicacité, les ordinateurs.

La plupart des gens qui possédent ’intelligence logico-mathématique sont des physi-
ciens, des mathématiciens, des chimistes, des chercheurs scientifiques, des agents comptables.

L’intelligence spatio-visuelle. Cela signifie penser en images; percevoir le monde
visuel avec précision et acuité; saisir les trois dimensions; recréer des aspects de I’expé-
rience visuelle a I’aide de I’imagination; comprendre les relations de I’espace.

Ceux qui posseédent ce type d’intelligence, opérent avec des modeles mentaux du
monde visuel, ils se situent dans I’espace, ils savent précisément ol et comment les choses
sont posées, ils visualisent des choses et des étres, ils voient des images visuelles quand ils
ferment les yeux, ils esquissent, ils crayonnent, ils dessinent, ils colorient et ils photogra-
phient avec plaisir, ils réalisent de puzzles visuels et des labyrinthes, ils ont des réves in-
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tenses. Les possesseurs de cette intelligence aiment lire des ceuvres écrites quand elles sont
trés riches et variées en illustrations, ils aiment regarder des filmes, des expositions, parce
qu’ils retiennent plus facilement les faits, les idées, les images, les notions, ils ont des incli-
nations pour 1’étude de la géométrie et pour les constructions, ils apprennent visualisant.

Cette intelligence est caractéristique pour les architectes, les designers, les photographes.

L’intelligence musicale-rythmique. Ceux qui possédent cette intelligence, pensent
en sons, en rythmes, en mélodies et rimes. Ils sont sensibles au ton, a I’intensité, a la
hauteur et au timbre des sons, a la communication non verbale, aux sons et aux bruits de
I’environnement.

Ces gens discernent la variété des sons, ils saisissent quand I’interlocuteur n’a pas
d’intonation et de rythmes adéquats dans la communication, ils retiennent les mélodies
des chansons. Ils reconnaissent, reproduisent et créent de la musique en utilisant un instru-
ment musical ou la voix, ils écoutent activement, ils sentent le lien entre la musique et les
émotions, ils organisent leur temps avec aisance. Les possesseurs de cette intelligence
sont attirés par des instruments musicaux, des spectacles. Dans la plupart des cas ils de-
viennent des artistes, des professeurs d’art musical, des interprétes, des régisseurs. Ce type
d’intelligence représente «la capacité de percevoir(en qualité de mélomane), de discri-
miner (en qualité de critique de musique), de transformer (en qualité de compositeur) et
d’exprimer(en qualité d’interpréte) les formes musicalesy.

L’intelligence corporel-Kinesthésique. Les possesseurs de cette intelligence ont de
la pensée dans les mouvements et ils utilisent le corps dans des modes habiles et compli-
qués, méme dangereux; ils ont le sens de la coordination dans les mouvements du corps et
des mains dans la manipulation des objets; ils créent des produits en utilisant le corps ou
de différentes parties du corps. Ce type d’intelligence inclut des habitudes physiques spé-
ciales comme la coordination, 1’équilibre, la force, la flexibilité, aussi bien que des habi-
tudes au niveau tactile.

Les gens qui possedent cette intelligence, résolvent les problémes en utilisant la téte/
des parties du corps, ils ont une structure athlétique. Ils pratiquent, d’habitude, un sport ou
une activité physique, ils utilisent les mains dans des activités concrétes comme: la coutu-
re, le tricotage, la sculpture, la menuiserie ou le modelage. Ils réparent avec aisance, ils
courent beaucoup, ils ne peuvent pas rester longtemps dans la méme place, ils utilisent le
langage du corps, ils imitent les autres, ils sentent la nécessite de toucher les choses pour
apprendre plus sur elles, ils sont attirés par les divertissements dangereux et par les expé-
riences physiques sensationnelles ou qui provoquent 1’effroi.

Cette intelligence la possédent surtout les sportifs, les danseurs, les sculpteurs.

L’intelligence naturaliste. Les individus qui possédent cette intelligence compren-
nent le monde naturel; ils reconnaissent et classifient des individus, des especes et des re-
lations écologiques; ils interactionnent avec 1’environnement en découvrant des schémas
de vie et des forces naturelles, fonctionnels; ils congoivent la création comme un systéme
de comportements.

Les gens qui sont dotés avec cette intelligence, sont intéressés des comportements, et
de leur classification. Ils organisent avec plaisir des mondes synthétiques, ils sont attirés
par la médecine naturiste, ils se connaissent aux thés et a leurs effets bénéfiques et cura-
tifs, ils sont spécialistes dans les arts culinaires, ils préférent les activités en plein air, ils
accordent attention aux détails, ils aiment la nature, les animaux et les plantes, ils appren-
nent en observant les relations, en faisant des comparaisons, ils ont une vocation de cher-
cheurs de la nature. Gardner soutient que «la culture entiére de consommateurs se base sur
I’intelligence naturaliste»
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Les astronomes, les biologistes, les écologistes qui la possédent, n’opérent pas avec
des symboles ou schémas comme les mathématiciens, mais ils organisent les modeles
observés en les classifiant.

L’intelligence interpersonnelle. Ceux qui la possédent pensent aux autres personnes
et les comprennent; ils savent comment les aborder et comment travailler avec elles; ils
ont des capacités sympathiques et empathiques; ils différencient les gens; ils sont sensi-
bles aux motifs, aux intentions et aux états de ceux-ci; ils réagissent comme il faut aux
signaux des semblables, ils ont des habitudes de communication verbale et non verbale.

Les possesseurs de cette intelligence conseillent leurs collégues, apaisent les conflits.
I1s sont sociables, ils ont beaucoup d’amis, ils s’imposent comme leaders informels, ils se
sentent trés bien au milieu d’une foule, ils sont attirés par les sports pratiqués en groupes
et par les jeux de société, ils sentent le désir/provocation d’enseigner ce qu’ils savent
mieux a une autre personne ou a un groupe de personnes, ils détectent les intentions et les
sentiments de ceux qui les entourent, ils ont des habiletés de conduire, ils s’impliquent
dans des activités sociales, ils ont un groupe d’amis intimes.

Ceux qui possédent I’intelligence interpersonnelle sont des vendeurs, des psycholo-
gues, ils se comprennent dans la motivation des gens et dans la manipulation. Ils com-
prennent comment les gens «fonctionnent». Il est trés important qu’un bon professeur
posséde cette intelligence.

L’intelligence intrapersonnelle. Les possesseurs de cette intelligence se comprennent
eux-mémes; ils se connaissent eux-mémes; ils se situent et s’analysent en rapport avec les
autres; ils sont conscients de leurs points forts et faibles; ils se programment bien I’atteinte
des objectifs personnels; ils surveillent et controlent leurs propres pensées, sentiments et
attitudes; ils prennent des décisions en se basant sur la connaissance de soi; ils comprennent
que la vie est une expérience continue de connaissance de soi pour I’auto développement.

Les gens qui possédent I’intelligence intrapersonnelle aiment la solitude, ils réflé-
chissent sur leur propre personne, sur leur vie, sur leurs buts. Ils ont un hobby dont ils ne
discutent avec personne, ils ont leurs secrets. Ils peuvent surmonter seuls les difficultés.
Ils préférent apprendre individuellement, par des tiches individualisées. Ils ont des habile-
tés de motivation et de manipulation. Ils ont un journal personnel. Ils sont leurs propres
chefs, ils démarrent seuls des entreprises. Ils ont une vocation de psychothérapeute et de
leaders religieux.

L’intelligence existentielle. Gardner est convaincu que c’est une modalité de con-
naissance mais il n’a pas établi sa localisation sur le cerveau. C’est pourquoi qu’il parle
d’elle comme d’une demi-intelligence. Ceux qui la possédent sont les philosophes, ceux
qui posent des questions sur le sens du bonheur, sur I’origine de 1I’Univers, etc.

(Belleau, Jacques, Les formes d’intelligence de Gardner, http://www.clevislauzon.
gc.ca/publications/intelligences%20multiples.pdf: 4-6)

Les intelligences sus-nommées, étant prises en compte pourraient aider a différencier
les taches des éleves.
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PARTICULARITATILE LINGVISTICE SI CULTURALE
ALE LIMBAJULUI TINERILOR

Mariana Radauta, masteranda, Facultatea de Limbi si Literaturi Straine,
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti
Coordonator stiintific: Elena Dragan, conf. univ. dr.

Rezumat: Una dintre trasaturile adolescentei o constituie existenta unui limbaj propriu pe
care il vom numi argoul adolescentului. Nevoia unui limbaj ,,cifrat”, care sa nu poata fi inteles de
cei din jur, este cauza principald a aparitiei unui cod lingval particular caracteristic subculturii
tinerilor. Vom incerca sa-1 descifram si sa-i directionam tendinga. Limbajul tinerilor este din ce in ce
mai mult directionat spre cultura calculatorului.

Cuvinte-cheie: Acronim, argou, internet, limbaj, limbajul tinerilor, modern, sens.

Résumé: L 'un des traits principaux des adolescents constitue I’existence d’un langage indivi-
duel qu’on va nommer [’argot de I’adolescent. Le besoin d’un langage ,chiffré”, que les autres ne
peuvent pas comprendre, constitue la cause essentielle de I'apparition d'un code langagier particu-
lier caractéristique pour la subculture des jeunes. On va essayer de le déchiffier et directionner ses
tendances. Le dernier temps le langage des jeunes est orienté vers la culture de I’ordinateur.

Mots-clé: Acronyme, argot, internet, langage, le langage des jeunes, moderne, sens.

Tinerii au un apetit al noului, al modernului mult mai accentuat decét persoanele in
varstd. De aceea limbajul lor este ,,presdrat” cu neologisme sau cuvinte din alte limbi mai
mult sau mai putin adaptate la graiul nostru. Astfel, astdzi trebuie sé fii ,,cool” iar pentru
aceasta trebuie sa-ti schimbi ,,look-ul”. Des-intalnitul ,,buna-ziua” devine ,,heloo” si asa
mai departe. “2DAY” (today), “CULSER” (see you later): Nu este un limbaj criptat sau de
pe altd lume. E doar un limbaj care utilizeaza prescurtari, care a generat $i un argou spe-
cializat, folosit de obicei intre prieteni dependenti de SMS, inspirat din termenii folositi pe
chat-uri sau din cei imprumutati din limba engleza. Acest mod de a vorbi, foarte greu
acceptat de societate, le oferd elevilor un sentiment de emancipare, de independenta si mai
ales de nonconformism, un aspect caracteristic al varstei juvenile. Alti utilizatori ai argou-
lui sunt indivizii care apartin mediilor marginale: asa-zisii ,,baieti de cartier”, cantaretii de
manele sau hip-hop, puscériasii, hotii si altii. Acestia folosesc un limbaj puternic im-
pregnat de expresii vulgare si criptice care graviteaza in jurul unor teme precum drogurile,
prostitutia, violenta, organele sexuale sau gesturile violente.

Nevoia unui limbaj ,,cifrat”, care sd nu poata fi inteles de cei din jur, este cauza prin-
Cipala a aparitiei acestui limbaj. Asa s-a nascut celebrul ,,sase” care da de veste elevilor ca
e timpul sd mearga in banca si sé ia poza de elevi ,,model”.

Teribilismul varstei constituie o cauza pentru un alt fenomen cu larga raspandire in
randul adolescentilor: este moda superlativelor absolute folosite la tot pasul incat avem
impresia ca trdim intr-o lume a neobisnuitului: muzica este ,,super”, discoteca este ,,Su-
per”, bluza este si ea ,,SUper”, toata varsta adolescentei este ,,super”. Dar ce nu e ,,super”?!
Uneori se ajunge la rasturndri totale ale semnificatiei, de tipul antifrazei, ca in cazul ter-
menilor bestial, demential, mortal, de coma care au dobandit valori de superlativ pozitiv
(,,extraordinar, nemaipomenit, formidabil”).

in exprimarea informali a elevilor si a studentilor intalnim foarte frecvent trunchie-
rea semnificantului, indeosebi in cazul unor termeni ,,tehnici” apartindnd jargonului profe-
sional: bio — biologie, geogra — geografie, mate — matematica, prof — profesor, dirig —
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diriginte. Utilizarea acestor elemente argotice se asociazd adeseori cu intentia ludica, ca si
cu intentia de ironizare si sarcasm. Comunicarea orald este foarte receptiva si productiva
fata de formatiile argotice de tipul a drinkui (engl. (to)drink) — in loc de a bea, a spagui (<
spagd) — in loc de a mitui, dar si a sherui (engl. (to) share) —in loc de a impartasi, imparti,
a upgrada (engl. (to) upgrade) — in loc de a actualiza, etc., pe care le intilnim mai ales la
categoriile vorbitorilor tineri.

Pentru copii si mai ales pentru adolescenti, termenii argotici sunt foarte atractivi
datorita ,,noutatii” lor, dar si a faptului ca atrag atentia parintilor care adesea se plang de
ceea ce copiii lor ,,studiazd” in scoli. Faptul cad scolarii mai sunt incéd la varsta la care
parintii au ultimul cuvant de spus are o foarte mare influenta in constructia comunicarii
lor. Deseori ei vor sa nu fie intelesi de parintii care, daca le-ar cunoaste fiecare miscare,
cu sigurantd le-ar impune anumite restrictii. Folosirea elementelor argotice, tocmai prin
conflictul pe care il genereaza si prin lumea neconformista pe care o evoca, le da un senti-
ment de emancipare, de independentd, de ,.iesire din turma”.

Internetul inseamnd mai mult decat o serie de informatii pe care le poti accesa ca
intr-o bibliotecd. Oamenii isi creeaza pagini de web, isi trimit e-mail-uri, ,,vorbesc” cu
strainii in chatroom-uri, pastreaza legatura cu prietenii prin programe de messenger, sub-
scriu in liste de discutii, interactioneaza in lumi virtuale, etc. Adolescentii de azi, desi sunt
congstienti, permit comiterea greselilor de tip ortografic, spre exemplu: k in loc de ¢, y in
loc de i, 00 semnificand u , sh inlocuind § etc., fapt explicat prin dorinta de a fi original,
de a se evidentia, si-n plus aceste greseli demonstreaza apartenenta la cultura calculatoru-
lui replicilor scrise de adolescenti. Astfel adolescentii recunosc cu usurintd daca destinata-
rul este fals. Adolescentii folosesc deseori abrevieri compuse de ei singuri care fiind pre-
luate de ceilalti devin populare: besq in loc de te iubesc, dispo - dispozitie, BesQ Mo_oLt.
[www.odnoklassniki.ru]

Acronimele sunt cuvinte ale caror caracteristica principala este abrevierea realizata
prin combinatii de litere, litere reprezentand silabe si ,,logograme” cum ar fi ,,&” sau nu-
mere: ,,NET” (internet), ,,2day” (today), ,,18¢er” (later), ,,22ror” (tuturor), ,,2#”/ ,,2ne” (bi-
ne) (,,Primeste un telefon. Ai chef de un trip 2night?” [Bucurenci, Dragos-RealK, editura
Polirom, Bucuresti, 2004, p. 26.]). Aceste forme nu se rezuma la ,.textspeak” (foloSirea in
sms-uri), ci sunt utilizate si in e-mail-uri sau chatgrup-uri.

2DAY Today LOL Lots of love/luck/laughing out loud
2MORO | Tomorrow MSG Message

2NITE Tonight MYOB Mind your own business
ASAP As soon as possible NO1 No one

ATB All the best PCM Please call me

B4 Before PLS Please

B4N Bye for now SOM1 Someone

BBL Be back later SPK Speak

BTW By the way THX Thanks

CULSR See you later WAN2 Want to

F2F Face to face WKND | Weekend

FWIW For what it’s worth X Kiss

FYI For your information XLNT Excellent

GRB Great XOXO Hugs and kisses

HAND Have a nice day YR Your/you re
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LU I love you KIT Keep in touch
IMHO In my humble opinion
Consultdnd un dictionar de argou, vom afla c¢a aslp inseamna: ,,age, sex, location,
picture”, (varsta, sex, localitatea, fotografia) ca prescurtarea asarbambtaa reprezinta in-
formatia ,,All submissions are reviewed by a moderator before they are added” (toate su-
punerile sunt revazute de moderator inainte de a fi adaugate), ca ploms avertizeaza ,,pa-
rent looking over my shoulder” (un périnte priveste peste umarul meu).

=) Happy (a ‘smiley’)

~( Unhappy

i) Winking

:-D Laughing

-Q I don’t understand

C-( Crying

-| Bored

=* Kiss

-0 Surprised

=X My lips are sealed (I won't tell anyone)

In romana s-a preluat modelul american care obtine termeni prin reducerea vocalelor,
in special a lui ,,e”. Mai mult decat sa se identifice cu modelul american, roméana reduce
nu numai vocalele, ci si o parte mai mare a cuvintelor (ex. glsc=chiulesc, ek= esti ok?).

Acronimele pot crea efecte comice atunci cand sunt asociate cu alti termeni decat cei
prescurtati: PPC (Power Personal Computer) este utilizat in acelasi timp ca acronim de la
Poate Pica Ceva, RR (Restart Round) este utilizat pentru ,,re-restantd”, a doua sansi de a
lua un examen picat.

Termenul lol atrage atentia prin acustica sa intrucét surprinderea poate fi exprimata
intr-un mod mai puternic prin prelungirea vocalei in functie de intensitate (lool, looooool)
sau mai putin puternic (lol). Aceeasi diferenta de intensitate se exprima fie prin folosirea
literelor mici (lol) fie prin majuscule (LOL). Termenul se poate folosi la plural, lolz sau in
repetitie, lololol. Lol este un acronim utilizat in internet, venind din englezescul ,,laughing
out loud” sau ,,lot of laughts” sau ,,laughing on line” putand fi tradus ,,rdzdnd in hohote”.
Este posibil, de asemenea, ca acest cuvant sa aiba la origine un emoticon, ,,0” reprezen-
tand gura larg deschisa iar cei doi ,,I”, ochii celui care rade. Versiunea romaneasca a lui
lol este reprezentatd de acronimul mdr (,,mort de ras”, mai putin utilizat decat lol), ,,am
copiat odata de am rupt. si profesoara ma vedea, dar nu-mi spunea nimic.si chiar nu stiu
de ce.pt. ca am mai luat si nota buna. deci ma adora.lolz”

,,looo000l ce glumeatza eshti'hahahhahahaha, tzin-o tot asha” [www.popcorn.ro/forum]

Termenii din sfera computerului dezvolta sensuri noi: a downloada (a bea, a méanca),
a-si downloada sufletul (a se descarca), a se upgrada (a se innoi), a se reseta (a cadea, a
lesina), a da eject (a goni, a respinge), a-si formata mintea (a se gandi din nou) etc.

Dupa cum am observat, In conversatia de zi cu zi termeni ai computerului primesc
noi intelesuri. Putem da cateva exemple de adaptare a sensului termenului tehnic la
limbajul tinerilor:

,Bdi, tot beta esti, nu ti-ai mai revenit?” [Replica de pe messenger.] (tulburat, aiurit)

,Cred ca s-a pierdut Beta cu Banica de Revelion!” [www.dictionarurban.ro] (Veta)
Termenul reprezintd numele celei de-a doua litere a alfabetului grecesc, desemnand in ace-
lasi timp un electron emis de unele substante radioactive (,,particuld beta”). Ca termen tehnic

180


http://www.popcorn.ro/forum
http://www.dicţionarurban.ro/

,sbeta” are sensul de banda video folosita pentru filme si emisiuni TV sau este un cuvant fo-
losit de webmasteri pentru o varianta de site in lucru, o piesd a unui software incomplet sau
un prototip de software si uneori eronat cu sensul de ,,better”. De cele mai multe ori, creato-
rii unui software neaga ca acesta este in starea finald, spunand ca acesta este ,,beta”. Sensul
care s-a pastrat si in roméana si cu care este folosit si in primul exemplu de mai sus este acela
de varianta in greaca pentru ,,inca nu functioneaza”. Uneori, cuvantul apare ca o forma de
parodiere a numelui Veta [intalnit in melodia cu acelasi nume a lui Stefan Banica Jr.].

Un alt termen frecvent intalnit este ,,blank”

»-Mai gandeste si tu din cand in cand, ce esti asa blank” (tulburat, terminat, ravasit)

,Primul lucru de pe ordinea de zi: ascultat muzica la maxim! Check! Al doilea:
pierdut timp pe net! Check! Al treilea: terminat de vazut «Eternal Sunshine of the Spotless
mind»! Blank... Da’ e doar 13:00, mai am destul timp! ;-) Bine, avand in vedere ca mai
sunt vreo 10 filme pe care nu le-am vazut inca la mine pe hard/DVD-uri/alte d-
astea...cred ca o sa am ce face cateva zile bune!” [www.black4u.wordpress.com: My life
& sorrow, 2007.] (lipsa, gol)

,»Bonus: Cred ca in gandirea manelistilor este un blank. Daca as dori sa céstig topul
radiofonic, sa am cel mai popular post de radio, ag difuza numai manele.”[ Replica de pe
messenger]| (gaurd, nimic)

»Aseara eram blank.”[ www.reper.org, Blank at reper.org.] (beat)

Cuvantul provine din franceza (blanc=alb). in engleza, ,.blank” este adjectiv si in-
seamna ,,gol, cu spatii (de completat), lipsit de expresie, vid, confuz, profund, absolut”.
Ca termen din sfera computerului acesta este substantiv si are sensul de ,,CD sau DVD
gol”. In romana este folosit si in tipografie (spatiu alb care desparte doui cuvinte tiparite)
sau televiziune (pauza alba si tremuratoare care apare uneori la emisiunile de televiziune,
dand senzatia cd ,,s-a rupt filmul”).

Sensul argotic romanesc preia elemente din toate aceste semnificatii. Este folosit ca
adjectiv pentru a se referi la o persoana care nu dd semne ca totul este in reguld cu ea. De
cele mai multe ori este utilizat ca sinonim al termenului argotic ,,varza”.

Termenul apare si cu sensul de ,,beat” si este folosit de catre cineva atunci cand
acesta se referd la anumite momente ale betiei din care nu mai {ine minte nimic.

Un alt sens al termenului argotic este acela de ,,copiutd pe coald alba format A4, pe
care studentii scriu zgériat cu o mina de pix, care nu mai are pasta, pentru a nu fi desco-
periti de profesori la examene”.

Componenta ludica este evidentd datoritd unor expresii socante si a caracterului lor
generator de conotatii glumete. Prin aldturarea semnificatiei unui termen romanesc cu
unul englez, asociere bazaté pe similitudinea de forma intre cele doud cuvinte, se crecaza
un efect comic. Astfel se intdimpla cu termenul inbox (de la ,,inbox” — ,,casetd cu mesaje
primite”, cuvant englezesc, cu sensul argotic verbal (a inboxa) de ,,a umple memoria sau
cutia de mesaje a mailului”) care, asemandtor formal cu ,,b0Xx”, identic cu exceptia pre-
fixului, tinde sa-i preia valoarea semantica (,,Taci ca te inboxez”).

Un exemplu comic il intdlnim si in propozitia ,,Nu te mai ajuta hardul”, in care aso-
cierea dintre cap si componenta principald a unui computer starneste rasul. Cele mai multe
dintre aceste situatii se bazeaza pe asocierea intre computer si corpul omenesc, precum si
intre functiile acestora (a scana= a privi insistent, a fi in stand by = a astepta, a se reseta,
a se restarta= a dispdrea, a avea nevoie de un upgrade la memorie = a nu avea tinere de
minte, a-si da un search= a incerca sa-si aminteasci ceva, a da un turn off = a tacea, a
sta). Datorita asocierii dintre doud entitati total diferite, fiinta umana si calculatorul, care
de multe ori depéseste individul ca rapiditate de gandire si executare a unor operatii, are
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loc un transfer de particularitdti intre cele doud. Imaginea individului devine mai rigida,
mai rationala, omul, avand toate caracteristicile unui computer, este asociat cu un robot.

Judecénd dupa mitologia populara, internetul va fi o influenta negativa pentru viitorul
limbajului. Limbajul tehnic va fi important, standardele vor fi pierdute si creativitatea va fi
diminuata intrucat globalizarea presupune asemanare. Va avea ,textspeak-ul” un efect asu-
pra limbajului in continuare? Intrarea sa in limbajul tinerilor va permite utilizarea lui mai
frecventa? Réaspunsul la ambele intrebari este da, vom folosi tot mai mult acest mijloc de comu-
nicare pentru ci este facil, ieftin si rapid. in spatele argoului se afla oameni cu deosebit umor
care creeazd o limba exotica. Aceasta limba are menirea de a le ascunde unele actiuni si
de a le apdra anumite aspecte ale ingrup-ului. in fiecare cuvént se regiseste puterea fante-
ziei celui care il creeaza, o existentd pe care o ghicim fara sa nu se dezvaluie in totalitate.

Schimbarile de sens in limba se produc sub presiunea nevoii constante de expresi-
vitate. Fiecare categorie sau individ o rezolvd cum poate: cu neologizari mai mult sau mai
putin fortate, cu expresii artizanale, cu termeni din internet, pentru ca internetul este
producitor fertil de ,,combo-uri” de limbaj, unele chiar haioase. Cu toate acestea, limba
romana e foarte flexibild si suporta usor ,,imbunatatiri si ajustari”, pana la urma inovatiile
in limbajul tinerilor reprezinta un exercitiu de creativitate.
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Rezumat: Pentru formarea competentei comunicative in cadrul invatarii unei limbi strdine este
nevoie §i de o dezvoltare a competentei interculturale, care constituie un obiectiv esential in mediul
scolar. Competenta interculturald, fiind capacitatea de a utiliza cunostintele, particularitatile locale,
normele comportamentale, sistemele de valori, care caracterizeaza culturile-surse, la ciclul gimna-
zial va trebui sa se tind cont de anumite obiective. Utilizarea diverselor tehnici si strategii care au la
bazd filme, desene animate, imagini, cintece oferd elevilor posibilitatea de a intra in contact cu tarile
a carei limbi o studiaza.

Cuvinte-cheie: intercultural, competentd, obiectiv, strategie, tehnica, hetero-stereotip, auto-stereotip.

Il n’y a pas d’enseignement des langues vivantes sans contenu socioculturel. Méme
si I’apprentissage des aspects socioculturels n’est pas explicitement considéré comme un
objectif cognitif, le monde cible est implicitement présent dans nombre de supports de
I’apprentissage des langues vivantes (les mots, les textes, les images, les situations, les
gens, leurs roles et leurs actions, les exercices, etc...).

On observe, en regle générale, que la ‘vision officielle’ du monde étranger inscrite dans
les programmes et présentée dans les manuels n’est jamais objective mais qu’elle est inévita-
blement influencée, d’une maniére ou d’une autre, par les considérations politiques du mo-
ment (ou, au mieux, par ce que les auteurs de manuels, de leur point de vue subjectif, fondé
essentiellement sur les normes de la classe moyenne, considérent comme étant faisable). Elle
dépend également des orientations en matiere d’éducation ou encore de I’'importance donnée
a la grammaire. Il convient également de noter que les critéres permettant de forger I’image
du monde étranger sont susceptibles de variations considérables et aboutissent parfois a
des représentations parcellaires, voire opposées ou contradictoires, des mémes thémes socio-
culturels. [http://mww.lepointdufle.net/interculturel.htm, La compétence interculturelle: 38]

Si I’apprentissage des langues est 1ié aujourd’hui a I’acquisition des savoir-faire en
langue, la notion de compétence ne peut pas qu’étre au coeur de cet apprentissage. Mais
comme les autres notions, elle est polysémique et son histoire est bien longue.

Dans le domaine de la linguistique, il faut attendre 1971 et N.Chomsky pour qu’on
puisse parler de compétence comme de la ‘capacité d’un locuteur idéal de produire et de
comprendre, grdce a un systeme intériorisé de régles et a une quantité limitée d’éléments
lexicaux, une quantité illimitée de phrases bien formées’. [Bertocchini, Costanzo: 28]

Ainsi, par exemple a c6té d’un Le Boterf qui affirme: ‘Il n’y a de compétence que de
compétence en acte », on retrouve un Meirieu qui parle de la compétence comme d’un «
savoir identifié mettant en jeu une ou des capacités dans un champ notionnel ou
disciplinaire donné’.[Bertocchini, Costanzo: 28]

Selon Le Petit Glossaire du traducteur, la compétence interculturelle est une ‘compé-
tence incluant I'aptitude a exploiter les informations relatives a la base des connaissances et
aux particularités locales (c’est-a-dire I’environnement culturel), aux normes comportemen-
tales et aux systémes de valeurs qui caractérisent les cultures source et cible’. [Prisacaru: 18]

La notion de compétence s’est imposée elle aussi en didactique des langues. Si les
méthodes audiovisuelles préconisent le développement des ‘quatres compétences’ (com-
préhension orale, compréhension écrite, production orale, production écrite), identifiées
en tant qu” ‘habiletés ‘, le mot qui se situe au centre des années 1980 est celui de ‘compé-
tence communicative’, introduite par D.Hymes en 1974. Cette compétence, selon Moi-
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rand, est une compétence complexe qui comprend plusieurs composantes: socioculturelle,
discursive, mais aussi linguistique et référentielle.[Bertocchini, Costanzo: 28-29]

La description d’une culture étrangére n’apporte aucune aide a sa compréhension si
I’apprenant ignore le signification qu’elle a aux yeux de ceux qui la vivent. C. Kluckhon
expliquait a juste titre que dans I’appréhension d’une culture étrangére ‘Le probléme n’est
pas d’approuver ou de rejeter les principes culturels étrangers, mais d’en accepter 1’exis-
tence et de les comprendre’. Effectivement, 1’objectif de I’approche culturelle dans les ma-
nuels de FLE est caractérisé par un ensemble de faits hétéroclites que 1’apprenant doit
acquérir. C’est en effet une démarche vers la compréhension de la culture étrangére qui
éveillera ’intérét de 1’apprenant pour 1’ Autre culturel, qui sollicitera une remise en question
de ses représentations et qui favorisera son adaptation a la culture étrangere. Cette manié-
re d’appréhender la culture étrangére entraine un changement de perspective dans 1’ap-
prentissage de I’apprenant. En effet, a partir du moment ou la culture n’est plus considérée
comme un produit achevé ni comme un objet d’étude, elle devient un objet d’observation,
de découverte, de réflexion, d’interprétation sur lequel I’apprenant peut agir.

La compétence culturelle doit faire 1’objet d’un apprentissage actif et constructif au
cours duquel I’apprenant pourra se construire des repéres grace au va-et-vient entre les
références culturelles de la culture cible et celles de la culture d’appartenance. C’est pour
cette raison que tout apprentissage doit tendre vers la réalisation de savoir-faire pouvant
étre définis par une capacité a agir et a réagir au contact de la culture étrangére.

Les démarches et les efforts personnels que I’apprenant aura a effectuer nécessitent
une préparation qui repose sur un ensemble de stratégies qui le conduira a développer des
méthodes personnelles de découverte en réalisant des activités visant a la fois un savoir-
interpréter, un savoir-analyser, un savoir-comparer ou encore un savoir-identifier. Seules
ces aptitudes aideront 1’apprenant a appréhender le contexte culturel étranger et a
comprendre en quoi celui-ci est représentatif de la culture étrangére.[Windmuler: 40]

Dans le cadre d’un enseignement ou apprentissage d’une compétence communicative
en langue étrangére ou seconde, la compétence culturelle et de toute évidence un objectif
essentiel, puisque c’est I'une des composantes de cette compétence telle qu’elle a été défi-
nie, entre autres, par S.Moirand.

Quant au contenu du terme ‘culturel’ on rattachera ici a la notion de ‘culture’- de pré-
férence a celle de ‘civilisation’ — considérée dans son acception sociolinguistique et
anthropologique, telle qu’elle s’est progressivement formée au XIX- iéme siécle. Une
notion qui inclut donc les savoirs, la structure des comportements d’une communauté et le
systéme de valeurs qui s’y rattache. Autrement dit, avec Sapir, ‘ce qu’une société fait et
pense’ ou, avec Hymes, ‘tout ce qu’il faut savoir ou croire pour se comporter d’une ma-
niére acceptable pour les membres de cette société’.[Bertoletti: 30]

Par conséquent, une compétence culturelle en langue étrangere impliquera 1’appren-
tissage non seulement des savoirs, mais aussi des savoir-faire et des savoir-étre, et prendre
la forme en réalit¢é d’une compétence interculturelle, grace a I’interaction inévitable et
enrichissante entre la culture maternelle et la culture seconde ou étrangére. Enrichissante,
car I’interculturel n’est pas seulement un phénoméne de représentations en contraste,
débouchant inévitablement sur des stéréotypes, selon 1’expression de Chareaudeau, mais
se configure comme un processus, un échange entre culture maternelle et culture seconde
ou étrangere ayant pour objectif la chute des barriéres, la réciprocité et la solidarité. Dans
cette optique I’interculturel se démarque, par conséquent, de se qui se produit trop souvent
dans beaucoup de sociétés qui sont bien multi ou pluri-culturelles, mais ou la juxtaposi-
tion de cultures n’implique pas forcément une interaction.[Bertoletti: 30]
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Pour atteindre cette compétence interculturelle en milieu scolaire et batir un curricu-
lum dont elle soit la cible finale on doit prendre en considération les objectifs suivants:

1. acquérir la conscience que tout systéme de valeurs qui régit les comportements est

relatif, dépend d’une culture donnée, et savoir traduire cette conscience en comporte-

ments adéquats;

2. savoir identifier ce qui, dans la lecture d’un phénoméne culturel étranger, reléve de

son propre ethnocentrisme (ses ‘lunettes’ , son filtre...); (Les deux premiers se réfe-

rent plus précisément a une éducation interculturelle telle vient de la définir et
pourraient a leur tour étre déclinés en objectifs spécifiques (en savoir-faire):

a. savoir repérer les hétéro-stéréotypes (c’est-a-dire ceux qui caractérisent ses pro-

pres représentations de la culture étrangere), les auto-stéréotypes (caractérisant les re-

présentations de sa propre culture);

b. savoir analyser (et donc réfléchir sur, prendre du recul par rapport a) ses propres

représentations de la culture étrangeére et savoir en identifier les sources (person-

nelles, médiatiques, culturelles...);

¢. savoir analyser et identifier les sources des représentations qu’on a de sa propre culture;

3. savoir identifier et interpréter la variété et la complexité des manifestations d’une cultu-

re étranggre en les situant dans leur contexte social, économique, historique, etc; acqué-

rir par 1a la conscience que 1’appartenance nationale d’un individu n’est pas le principe
fondateur de son identité, et qu’il y a d’autres définitions et distinctions pertinentes;

4. savoir relativiser les différents concepts de «normalité que les membres de cultures

différents expriment;

5. savoir identifier une norme de comportement dans une culture seconde ou étranggre;

6. savoir expliquer cette norme;

7. savoir prévoir I’application de cette norme dans une situation donnée;

8. savoir décrire ou adopter une attitude, un comportement permettant d’étre accepté

dans une culture seconde ou étrangére;[Bertoletti: 30-31]

Quant aux techniques et stratégies qui illustrent ces objectifs, elles seront, a partir de
documents authentiques, riches et implicites et en connotations (qui sont, on le sait, sou-
vent culturellement marqués); problématiques, ce qui encourage la mise en oeuvre de I’esprit
critique du lecteur aussi bien que de son affectivité, au profit d’une démarche active; sé-
rielles, car la sérialité fait ressortir les caractéristiques ou les paramétres, souvent cultu-
rels, du genre du document; diversifiées sous le profil de leur typologie discursive, rele-
vant tour a tour de 1’approche sociologique ou anthropologique ou sémiologique; encoura-
geant une analyse comparative avec des éléments d’autres cultures.[Bertoletti : 30]

Les documents authentiques vont tenir une place privilégiée dans cette méthodolo-
gie. Si les documents authentiques vont constituer la majorité des supports utilisés, il sera
également nécessaire de fabriquer certains documents ou d’en ‘adapter’ d’autres:

- tests-questionnaires qui vont étre beaucoup utilisés pour aider les apprenants a
réfléchir sur leurs propres pratiques ou sur leurs attitudes, dans la partie de I’enseignement
liée a la dimension affective;

- tests, études de cas, dialogues contenant des erreurs pragmatiques, dialogues semi-
scriptés mettant en lumiére des différences d’ordre culturel qui devront étre créés.

Quand le contenu linguistique d’un document ne coincide pas du tout avec 1’objectif
linguistique du cours, ce document sera alors réécrit ou simplifié¢ avec 1’objectif linguisti-
que en téte. Un test par exemple pourra étre réécrit en utilisant le conditionnel (‘Que
feriez-vous si...). Le fait, en particulier, d’habituer les apprenants a réfléchir dés le tout
début de leur apprentissage sur la dimension culturelle est extrémement bénéfique.
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Un programme, méme modeste de sensibilisation interculturelle pourrait trés facile-
ment s’adapter aux objectifs d’apprentissage typique d’un enseignement pour débutants
ou faux débutants, méme dans le cas de figure dans lequel on ne peut pas avoir recours a
une autre Iangue commune.

Photographies, diapositives, films et dessins humoristiques sont trés utiles dans ce con-
texte et illustrent de fagon simple certaines pratiques culturelles. Les statistiques, graphiques,
etc. sont également précieux pour présenter des informations de fagon simple. Les quiz, tests
et questionnaires peuvent écrits ou adaptés. Des entretiens de personnes parlant de leurs pra-
tiques culturelles ou de celles qu’ils ont vues dans d’autres pays apportent beaucoup d’in-
formations et sont en soi un trés bon entrainement a 1’écoute. Des activités trés simples
peuvent étre €laborées, calquées sur les thémes habituels des programmes pour débutants.

Un enseignement liant la formation linguistique et qui a ’avantage de ‘faire d’une
pierre deux coups’ a montré en effet que donner la possibilité aux apprenants de réévaluer
leurs certitudes et leurs valeurs; leur ouvrir les yeux sur la relativité de ces croyances; leur
donner les outils pour analyser et adapter leurs actions et leurs réactions, constitue un
¢lément non négligeable dans leur processus de maturation personnelle et les prépare a
mieux vivre dans un environnement multiculturel.[Gallien: 23]

Les documents ne sont pas culturellement significatifs si I’on n’a pas de clés pour les
interpréter. L’ensemble des données présentées doit contribuer a solliciter la curiosité de
I’éleéve doit se poser des questions vis-a-vis des comportements qu’il lui sont donnés de
remarquer. Aprés cette premicre étape, une certaine objectivation devra se faire a travers
les comparaisons interculturelles. L’analyse des différences culturelles permettra de déve-
lopper la compétence interculturelle.

Quand le professeur présente aux apprenants divers matériaux attirants, tels que: do-
cuments visuels, photographies, dessins, documents sonores et aspects stylistiques du
langage a travers la publicité, la poésie, la chanson, etc.), il doit envisager qu’il existe en
permanence un lien entre la progression linguistique et la progression culturelle. L’¢éléve
doit acquérir une telle connaissance qu’il puisse réagir automatiquement dans la seconde
langue. 1l est important de penser le contenu linguistique avec le contenu culturel.

Le professeur doit laisser a 1’¢éléve la possibilité de construire sa compétence dans le
domaine linguistique et culturel a la fois.[Nica, Ilie: 116]

Le document audio-visuel est un excellent moyen qui permet d’utiliser les réalités
frangaises comme cadre de références a 1’enseignement du frangais.

Les techniques audio-visuelles qui contribuent au développement de la compétence
interculturelle sont: le projecteur de diapositives, le projecteur de films courts, les bandes
dessinées, la chanson, toutes sortes d’images empruntées aux journaux étrangérs, aux
articles de presse et a la publicité.

Parmi les documents audio-visuels on mentionne les filmes sonores qui contiennent
tous les éléments nécessaires a 1’acquisition des faits de civilisation. On y trouve une
expression parlée et écrite. Ils sont aussi des documents psychologiques et sociologiques
importants, sur des coutumes des Frangais et ils ont aussi une valeur esthétique. Au cours
des projections suivantes, le professeur peut arréter le film quand il s’agit des séquences
importantes qui nécessitent des discussions sur les niveaux de langue.[Nica, llie: 124-125]

Le film permet d’offrir un cours vivant et contemporain, méme avec un film classi-
que; cela permet une immersion dans des aspects de la vie en France et de la culture fran-
caise et facilite le contact avec la langue en situation de communication dans ses varia-
tions; on peut opérer des rapprochements avec toutes sortes d’autres documents. Ce type
de documents peut casser la routine de la classe et motiver les €éléves, convaincus que le
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frangais est une langue vivante parlée par des personnes différentes au niveau culturel. Il
est vrai que 1’usage de tels documents authentiques a revivifié dans la classe une notion
parfois oubliée: celle du plaisir.

Tout aussi important que le film sonore est I’illustration. Par la photographie, elle
introduit dans la classe de frangais des textes contemporains, en suggérant des comparai-
sons entre le présent et le passé.

Une place importante doit étre attribuée aux reproductions d’oeuvres d’art de certai-
nes périodes; cela contribue a la formation du goat des éleves, en les initiant au vocabulai-
re esthétique.

Parmi tous les documents qui contribuent au développement de la compétence
interculturelle, la chanson se trouve étre 1’'un des plus riches. [Demari : 33]

Par ailleurs, il est possible de considérer la chanson comme le miroir de la société dans
laquelle elle s’inscrit, comme un espace privilégié qui raconte la société ou la société se
raconte. On peut donc 1’appréhender comme une véritable vecteur de compétence socio-
culturelle. La production frangaise est riche et variée: des classiques a la nouvelle généra-
tion et au rap en passant par les ‘vieux routiers’ selon 1’expression de Michel Boiron, elle per-
met la représentation de toutes les tendances multiculturelles et multimusicales. [Cuq: p.436]

Ce support a également évolué et s’est enrichi dans ses aspects techniques pour don-
ner naissance a la vidéo. Les vidéos confrontent I’apprenant a des situations lui permettant
non seulement d’améliorer compréhension et expression orale mais aussi de développer
de nouvelles compétences. L’analyse des situations (décors, aspect physique), de la
gestuelle et des intonations, mais aussi un travail plus ‘technique’ sur la production du do-
cument vidéo lui-méme constituent autant d’activités novatrices pour la classe. Par
ailleurs, I’expérience de la classe montre que le développement de la compréhension orale
de I’¢léve est étroitement lié au développement de sa compétence d’expression orale
(acquérir les techniques et les stratégies indispensables a la pratique du language et pou-
voir élaborer son propre discours en langue cible). Le développement de la compétence
communicative de 1’apprenant ne peut que passer par sa confrontation a la parole sociale
du natif dans ses conditions de production et dans des situations de communication totales.

Pour des éléves qui n’ont pas la possibilité de vivre des situations réelles de commu-
nication avec des natifs et afin que ’approche communicative ne soit pas réduite a des ré-
pertoires d’énoncés a mémoriser (par la séparation arbitraire entre le linguistique, le com-
municatif et le culturel), I’écoute et ’observation du dire et du faire des natifs devraient
étre la premicre étape de notre enseignement.[ Arghyroudi: 41]

Par la suite, avec la vidéo, c’est I’'image animée ou la bande dessinée, mobile qui a
pour but d’aider les éléves a s’exprimer aussi spontanément que possible en frangais et
aussi de pénétrer leurs connaissances des éléments de civilisation frangaise.

Elles sont des supports visuels propres a motiver I’expression, en apportant les
principaux ¢éléments d’une histoire suivie que les éléves doivent raconter.

Elles évitent aussi pour les débutants peu entrainés a s’exprimer oralement, le proble-
me d’invention qui se pose lorsqu’on leur demande de s’imaginer une histoire ou de dialo-
guer a partir d’une situation préalablement mise en place. Guidés par les dessins, les éle-
ves peuvent concentrer leur attention sur la mobilisation des moyens d’expression dont ils
disposent et sur leur emploi.

L’image animée offre également de nombreux atouts pour ’enseignement de la civili-
sation: la télévision et le document vidéo témoignent directement de la réalité sociale et cul-
turelle, créent un sentiment de ‘proximité du lointain’, pour reprendre une expression de Hei-
degger dans un tout autre contexte, et favorisent la compréhension et ’acquisition d’une
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véritable compétence culturelle. A une multiplicité de supports, qui proposent une gamme
étendue de discours ancrés dans des réalités culturelles précises, correspond une variété
d’activités qui permettent de travailler les quatre compétences et de les combiner[Cuq: 347].

La compétence interculturelle doit étre considérée comme une partie intégrante de
I’enseignement/apprentissage des langues étrangeres au cycle gymnasial, car elle ne peut
jamais étre négligée ou supprimée. La langue est fortement liée a la culture du pays c’est
pourquoi on dit qu’apprendre une langue étrangére c¢’est apprendre une autre conception du
monde, une autre réalité. L’enseignement de la culture et de la civilisation est congu comme
une action d’éveil dans ’enseignement de la langue frangaise, un ensemble de stratégies
didactiques par lesquelles les éléves s’approprient la langue comme outil d’expression et
de communication. La découverte de la civilisation et de la culture étrangere facilite con-
sidérablement aux éléves leur apprentissage de la langue étranggre, les motive a I’apprendre.
Et, le professeur de langue ne peut pas étre seulement linguiste, mais s’intéresser a la
culture du pays dont la langue il enseigne pour savoir la transmettre a ses éléves.
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DIALEKTALE UND SOZIOLEKTALE ELEMENTE
ALS UBERSETZUNGSSCHWIERIGKEITEN

Anna Splavnic, studentd, Facultatea Limbi si Literaturi Straine,
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti
Conducitorul stiintific: 1. Bulgacova, lector superior

Rezumat: In acest articolul, care se bazeazd pe rezultatele tezei mele de an, se desfasoard
semantic dealectizmele si sociolectele din romanul ,,Jeder stirbt fiir sich allein” de Hans Fallada si
se vor constata si descrie diferite metode la traducerea in rusa.

In dem vorliegenden Artikel, der auf den Ergebnissen meiner Semesterarbeit basiert, handelt es
sich um die Ubersetzungsmoglichkeiten von dialektalen und sozialektalen Elementen. Es werden
Dialektismen und Soziolekte, die im Roman von Hans Fallada ,,Jeder stirbt fiir sich allein” morpho-
logisch und semantisch analysiert und unterschiedliche Verfahren bei deren Ubersetzung ins
Russische festgestellt und beschrieben.

Cuvinte-cheie:  Ubersetzung;  Ubersetzungsschwierigkeit;  Dialektismen;  Soziolekte;
Ubersetzungsmoglichkeit; morphologisch, semantisch analysieren.

Soziolektale Elmente oder der Soziolekt bezeichnet eine Sprachvarietit, die fiir eine so-
zialdefinierte Gruppe charakteristisch ist. Soziolekt ist Abbild gesellschaftlicher Struktu-
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ren und Gebrauchspraktiken. Die standardsprachlichen Soziolekte haben einen hohen ge-
sellschaftlichen Status, vor allem in formellen, 6ffentlichen Doménen. Nicht standard-
sprachliche Soziolekte sind mit geringem sozialem Prestige verkniipft. Typischerweise
werden sie in informellen Situationen gebraucht und sind stark regionalsprachlich geprégt.

Der Begriff ,Dialekt’ stammt aus dem Griechischen (dialektos ,Redeweise, zu
dialegesthai ,,sich unterreden). H. BuBmann behauptet, dass der Dialekt eine sprachliche
Varietit mit begrenzter raumlicher Geltung im Gegensatz zur iiberdachenden Standard-
sprache ist.

Nach Bernhard Sowinski, geht Dialekt einer Schriftsprache voran, ist 6rtlich gebunden,
wird miindlich realisiert und bezieht vor allem die natiirlichen alltdglichen Lebensbereiche ein,
die, im Laufe der Geschichte, durch nachbarmundartliche und hochsprachliche Einfliisse
entwickelt wird und in einem groflen heimatgebundenen Personenkreis in bestimmten
Sprechsituationen gesprochen wird.

Die Dialekte fiihren auf die alten deutschen Stammessprachen zuriick und geben
Hinweise auf historische Wanderungsbewegungen.

Die deutsche Sprache ist reich an Dialekten. Die meisten Forscher unterscheiden
zwei groBe Gruppen von den deutschen Dialekten, die weiterhin unterteilt werden. So
fiihrt Gorodnikowa folgene Einteilung an:

I. Die niederdeutsche Hauptgruppe:

1. Niederfrankisch.

2. Niedersdchsisch. (Plattdeutsch)

I1. Die hochdeutsche Hauptgruppe:

1. Mitteldeutsch (Oberséachsisch, Thiiringisch)

3. Oberdeutsch (Bayerisch, Alemannisch, Stid- und Ostfrankisch)

(M. [. T'opoxrukosa; 140)

Bei der semantischen Textanalyse des Romans ,Jeder stirbt fiir sich allein® wurden
von mir relativ viele dialektale und soziolektale Elemente entdekt (192). Es féllt sofort
auf, im Text Soziolekte (144) liber Dialektismen dominieren (48). Unter den dialektalen
Elementen 15 zeigen grammatische und phonetische Abweichungen im Vergleich zu der
Standardsprache, die anderen sind dialektale Benennungen von verschiedenen
Gegenstinden und aus unterschiedlichen Themenbereichen. Das folgende Diagramm
veranschaulicht die semantische Einteilung dieser lexikalischen Einheiten.

Anreden 8
Dialekte

jektionen 2

Titigkeiten 7
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Die Analyse der im Text des Romans vorkommenden Soziolekten hat ergeben, dass
81 Lexeme der Umgangssprache gehoren. Die anderen zerfallen in folgende Gruppen:
Jargonismen (27), Termini (17), Vulgarismen (11), Fachjargonismen (8).

Unter Fachwortern oder Termini versteht man fachbezogene oder fachlichgebundene
Worter, die in fachgebundenen Bereichen Kommunikation ermdglichen.

Fachjargonismen oder Berufsjargonismen stehen neben den Professionalismen und
stellen eine rein fachgebundene Lexik dar, die zwar nichtdefiniert und nichtstandardisiert
ist. Dazu gehoren Professionalismen und auch expressive Dubletten der Fachworter.

Als Jargonismen gelten Sonderwortschétze verschiedener sozialer Gruppen, Alters-
gruppen. Sie sind fiir eine Sprachgemeinschaft, einen Kreis von Menschen mit gemeinsa-
men Lebensbedingungen typisch.

Vulgarismen (Schimpfwoérter, oder auch Grobworter genannt), sind mit Jargonismen
verbunden. Thre stilistische Funktion besteht darin, dass sie eine gefiihlsméBige Abnei-
gung gegen einer negativ geschitzten Person oder Situation herstellen.

Auf Grund der Analyse wurde festgestellt, dass die soziolektalen Redeelemente eher
mit Gespréchssituationen in Verbindung gebracht werden. Sie zeichnen sich durch soziale
und emotionale Néhe des Gespréachspartners aus.

Die im Text des Romans verwendeten Termini kommen aus verschiedenen Be-
reichen vor: Medizin, Militdr, Technik u.a. In allen Féllen sind sie iibersetzt und zwar
durch die Substitution. Hier sind einige Beispiele fiir die Ubersetzung der Termini:

Medizin: ,,Ich will’s diesmal nicht mit Magenblutungen machen...“ med. Austritt
von Blut aus den Blutgefalenin Verbindung mit Teilen des menschlichen Korpers « 2 e
6y0y 2#cano8amvcs Ha OCMPLILL KOIUM ... »;

Militdr: Drei Jahre spdter sollte eine Sprengmine dieses Heim in Atome zerreiben...-
milit. Sprengladung, die man explodieren ldsst «om e3pwisa gyeacku»

Technik: ,, ...einen grofien Zehnréhren-Radioapparat... “ — «...60abwot decsamunam-
nO6bLIL PAOUONPUEMHUK Y.

Fachjargonismen finden auch ihre Entschprechung in der Zielsprache. So wurden die
Berufsbezeichnungen, Bezeichnungen der Parteiangehorigkeit und die von Straflen wie
folgt libersetzt:

Parteiangehorigkeit: Irgend so ein alter Sozi oder Kommunist (Sozialdemokrat, auch
abwertend gemeint.) — Bepro kakoti-nu6y0b cmapulil cCOuuarucnm wiyu KOMMYHUCTI.

Beruf: ,, Diese Leute, die von der Kripo kamen... “(Kriminalpolizei) — «...omu kpu-
MUHATUCHIBL ... »

Straflenbenennungen: ,, O, nein, nicht bis zum Alex. “ (Alexanderplatz) — « Hem, ne oo
Anexcay

Auch die Jargonismen treten im Korpus ziemlich oft auf. So wird z.B. das Wort Pinscher
in der Anrede gebraucht: ,,...solch klein Pinscher wie er ist...“. Das Wort ,,Pinscher*
bezeichnet eine Hunderasse und und hat im zitierten Beispiel eine abwertende Funktion,
die auch bei der Ubersetzung beibehalten wird: — «...maxoil meaxou uweiixke, Kax ou...»

Zur so genannten Soldatensprache gehort das Wort verpfeifen, dass folgenderweise
libersetzt ist: ,, Es ist kein Zweifel, der Borkhausen ist hochgegangen und hat ihn verpfiffen. «
etw. verraten, gestehen — «bopkxaiizen 3acbinaics u goloail €20.»

Im Text werden auch Jargonismen aus der Schiilersprache und der Sprache der Poli-
zesten gebraucht, z.B.:

,, ...keine kleinen Stibitzereien mehr... “ Diebstahl — «Xeamum menxux kpaoic...»

,, Will dir lieber ein Armband schenken... “ - «5I mebe 6paciemol nooapio»

Als Beispiele fiir die Ubersetzung von Vulgarismen (Schimpfiworter) sind folgende anzufiihren:
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,, Aber weif3 der Himmel, wie das gekommen sei, plotzlich ist inm das labbrige Gesdff
zuwider gewesen... " schlechtes Getrank. - «...monvko 6dpye emy naooero msnyms smy
cnaokyio 6ypoy...» ,,Und was haste mit deiner Visage gemacht? “ Gesicht — «4 kmo mebe
max nopmpem ucnopmun?» ,, Ihr Hornochsen/“ dummer Mensch. — «Bozeansl evl smaxue!»

Unter den dialektalen Elementen, die einige Gegendsténde, Erscheinungen bezeichnen,
sind solche, die grammatische und phonetisch-phonologische Abweichungen darstellen.

Bei dem unbestimmten Artikel wird die erste Silbe nicht ausgesprochen z.B.

,,Du bist ‘ne verniinftige Frau, und mit dir kann man_n Wort reden...* — «Tol dicen-
WuHa pazymuas, ¢ mobou modcHo docosopumucs.» Der Artikel wird normalerweise aus
dem Deutschen ins Russische nicht iibersetzt, aber in diesem Fall wird mit Hilfe des Arti-
kels die umgangssprachlichen dialektalen Merkmale offenbart. Bei der Ubersetzung wird
dieser Aspekt nicht beriicksichtigt.

In einigen Féllen wird der letzte Buchstabe in der 1.Person Singular weggelassen, z.B.

., Ich kann wieder arbeiten und ich werd auch arbeiten, dass sollst du schon sehen!*
— «/ onamv mo2y pabomams u ewe kax 6yoy pabomamo...». ,,Davon versteh ich nicht. *
— «Omo He moezo yma oenoy.

Manchmal werden auch grammatische Normen der Standardsprache nicht behalten:
,,Dann fangen so ‘ne Weiber an zu plappern* — « Tym-mo 6abvl u Hauunaom ce 8blK1a-
owvigamby. Hier verwendet der Autor den unbestimmten Artikel mit dem Substantiv, das
im Plural steht: (das Weib — die Weiber).

In einem anderen Fall wird das Geschlecht des Substantivs verdndert (das Radio -
der Rundfunkgerit, Radioapparat): ,, 4ber den Radio, den mdchte ich behalten.* — «A pa-
o0uo s ece-maxu 3abepy.»

In dem nichsten Beispiel wird mit der Praposition ,,bei* nicht der Dativ, sondern der
Akkusativ gebraucht, obwohl mit dieser Préposition nur der Dativ verwendet wird: ,, ...in
die Wohnung und iiberhaupt bei die Frau — was braucht die Frau von deinen Nebenein-
nahmen zu wissen? ““ — «...00Moll, 0a ewe K JHCeHe — 3aUeM JHCEHe 3HAMb... »;

Auf der morphologischen Ebene kann man Verschmelzung vom Verb und vom Pro-
nomen betrachten. Besonders oft vereinigen sich das Verb (zweite Person, Singular, Pré-
sens) und das Pronomen (zweite Person, Singular — du). Das wird an folgenden Beispielen
deutlich: ,, An wen schreibste denn, Evchen? “ — «Komy smo mer nuwewn, Jexen?», ,, Und
wovon lebste so lange?“ — «A noka uem acumsn?»,; Diese Verschmelzungen werden als
ibliche Verben mit dem Pronomen (schreibst du, liebst du, weifit du,) iibersetzt. Bei der
Ubersetzung wird die Substitution verwendet.

In einigen Fillen kann man phonetische Verschiebungen feststellen, z.B. statt ,,ich
spricht man ,,ick* aus: ,, Ick klau doch nicht, Herr Persicke, ick organisier blof$ manchmal
ein bisschen!” — «A wHe eopyr, cocnooun Ilepcuxe, npocmo epems om 6pemeHu
nonpasnsio ceéou denuwxuly ,,Ch* kann auch als ,,sch® ausgesprochen werden (nicht):
,, Wir beide schaffen das noch wie nischt!“ — «Bosoem ons nac smo niegoe 0eno.»

Am Anfang des Wortes, das mit dem Buchstaben ,,g“ beginnt, spricht man ,,j aus
(Justav, statt Gustav). Das wird auch am folgenden Beispiel auch Klar: ,, Wat jibt's denn
Neuet? “ — «Hy, umo nosenvkoz2o?»,

Andere Dialektismen, obwohl sich ihre lautliche Form von der Standardnorm unterschei-
det, sind leicht zu iibersetzen, weil sie allgemeine Gegenstinde bezeichnen. Bei der
Ubersetzung von allen diesen dialektalen Elementen wird Substitution verwendet. Fast alle
Elemente kommen aus dem Grofiraum Berlin-Brandenburg, sie machen den Berliner Dia-
lekt aus. Im Text erscheinen so viele berlinerische und norddeutsche dialektale Elemente,
weil die Handlung des Romans in Berlin abrollt. Folgende Beispiele veranschaulichen den
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Gebrauch von Berliner Dialekt im Roman: ,,Sie macht ein paar Stullen zurecht“
(zusammengeklappte) bestrichene und belegte Scheibe Brot — «6ymep6poo». ,, ...sondern
nur ein paar Bollen und ein halbes Brot. “ grole Zwiebel — «neckonbko 1ykosoky.

,,Ein reiner Nebblich ist das. “ Dieses Wort ist verwendet im Sinne ,,unbedeutender
Mann* und bei der Ubersetzung wird weggelassen.

Abschlieflend mochte ich folgendes betonen: bei der Analyse von dialektalen und sozio-
lektalen Elementen habe ich die vergleichende Methode verwendet. Nachdem ich alle Beis-
piele untersucht habe, ist es mir klar geworden, dass, obwohl dialektale und soziolektale
Elemente ein Problem bei der Ubersetzung darstellen, kénnen sie trotzdem iibersetzt werden.

Die dominierende Methode bei der Ubersetzung ist Substitution. Sehr selten
gebraucht der Ubersetzer die Umstellung und nur in einigen Fillen — die Weglassung.

Meiner Meinung nach ist die Wiedergabe der dialektalen grammatischen Abweichun-
gen von der Norm besonders schwierig. Im Russischen fehlt der Artikel, der die kategorie
der Bestimmtheit oder Unbestimmtheit ausdriickt. Die phonetischen Besonderheiten kann
man auch nicht so einfach in die Zielsprache wiedergeben. Alle anderen Worter, die die
Entsprechungen in der Schriftsprache haben, sind leichter zu iibersetzen.

Die soziolektalen Elemente kann der Ubersetzer ohne groBe Probleme iibersetzen.
Termini, Berufsjargonismen und Vulgarismen finden in vielen Sprachen Entsprechungen,
das Klangbild ist sogar in vielen Sprachen dhnlich. Schwieriger iibersetzt man Jargonis-
men. Um sie richtig zu libersetzen, muss man diese Sonderwortschitze beherrschen, sonst
kann man den Leser irrefithren.
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TYPOLOGIE DES BARRIERES DE COMMUNICATION
DANS UN MILIEU MULTICULTUREL

Alexandru Moraru, student, Facultatea de Limbi si Literaturi Straine,
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Bali
Coordonator stiintific: Liliana Gheorghita, lect. sup. dr.

Acest articol focalizeaza atentia cititorului asupra comunicarii intr-un mediu multicultural si,
in special, asupra tipologiei barierelor culturale ce conditioneaza deseori situatii de conflict sau, in
general, intrerupe procesul de comunicare. Din punct de vedere metodologic, in determinarea
barierelor de comunicare, am pornit de la teoria si tipologia comptentelor conversationale, care se
dovedesc a fi fundamentale, in acest sens. Fara pretentii de exhaustivitate, sistematizarea barierelor
de comunicare axata pe diferentele lingvistice sau culturale va permite cercetatorilor sa identifice si
sd poata explica deficientele de comunicare interpersonald si interculturala.

Un des principes de I’Europe contemporaine est la mobilité qui rend les sociétés plus
flexibles ce qui entraine des personnes de cultures différentes a communiquer plus fré-
guemment entre elles. Pourtant, puisque tout étre humain est porteur d'un bagage culturel
différent, des incompréhensions et des coupures dans la communication se produisent
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souvent entre les personnes a cause des différences linguistiques et culturelles. Or ce sont
plutot les différences d’ordre culturellement comportemental des individus qui suscitent
des mésententes dans la communication que la complexité du processus communicatif.
Les individus sont des "porteurs de cultures" plus ou moins différents les uns des autres.
C'est pourquoi, toute situation de communication directe est une communication intercul-
turelle constituée de facteurs culturels d’ordre national, social ou educationnel. Il est in-
discutable que plus grandes sont les différences culturelles, plus grandes sont les diffi-
cultés communicatives.

L'ensemble de facteurs qui empéchent la communication sont considérés comme bar-
riéres ou obstacles qui I’affectent et la déforment. Entre ceux-ci on reconnait, d’habitude,
les barriéres psychologiques, sémantiques, physiologiques, physiques etc. [1].

Les barriéres psychologiques regroupent quelques processus ou facteurs mentaux qui
ne permettent pas de formuler ou comprendre une idée. Par exemple, les soucis, les émo-
tions etc. Ces processus affectent un recepteur dans la mesure qu'il puisse accepter ou re-
pousser la communication d'idées, puisque communiquer signifie convaincre, mais pour
convaincre, il faut expliquer. Les causes de 1’apparition des barriéres psychologiques ou
d'obstacles dans la communication sont: le statut social de pouvoir, le sarcasme, les cri-
tiques, la méconnaissance exacte d'un sujet, le manque d'habileté linguistique, les inter-
ruptions nombrables, les émotions éprouvées etc.

Les barriéres sémantiques ou verbales sont mises par la signification des mots, quand
les interprétations ne sont pas distinctes entre un émetteur et un receveur.

Celles physiologiques affectent le coté phonétique: la production et la réception des
sons et des enchainement de sons.

Les obstacles physiques se référent aux obstacles ambiants comme le bruit, ’age, la
distance, le visuel, la télécommunication.

Ces barriéres de communication sont décrites dans beaucoup d’oeuvres de spécialité.
Pourtant, la variabilité d’interprétation de ce sujet est illimitée. C’est pourquoi, nous nous
proposons de définir et de systématiser les barriéres de communication interculturelle a
partir du systéme de compétences conversationnelles déterminé par la linguiste C. Kerbrat-
Orecchioni.

Selon C. Kerbrat-Orecchioni, la condition fondamentale de la production langagicre
est «la compétence communicationnelle» des interlocuteurs, compétence qui peut se défi-
nir comme «un ensemble des attitudes permettant au sujet parlant de communiquer effica-
cement dans des situations culturelles spécifiques» [3]. Pour P. Perrenoud, la compétence
«est la mise en relation pertinente de connaissances préalables et d'un probléme» [2, p.
41]. A ce titre, il est important de bien noter que toute compétence est fondamentalement
liée a une pratique sociale d'une certaine complexité. Non pas a un geste précis, mais a
I'ensemble des gestes, des postures, des paroles inscrits dans la pratique qui leur donne
sens et continuité.

C. Kerbrat-Orecchioni envisage le systéme de compétences conversationnelles com-
me un systéme de normes qui standardisent les actions, les représentations et le langage
des étres humains. Ce systéme est constitué de plusieurs sous-classes qui contribuent, cha-
cune de sa part, a assurer la communication: les compétences encyclopédique, logique,
linguistique et réthorico-pragmatique.

La compétence encyclopédique, selon Catherine Kerbrat-Orecchioni, «se présente
comme un vaste réservoir d’informations extra-énoncives portant sur le contexte; ensem-
ble de savoirs et de croyances, systéme de représentations, interprétations et évaluations
de I'univers référentiel» [3, p. 162]. Elle comprend les compétences morale, esthétique,
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idéologique, intellectuelle, culturelle et interculturelle. Ces compétences ne restent pas
extérieures a l'acte de communication, elles participent méme pleinement a la construction
du sens. Elle comprend I’ensemble de rites, habitudes, réactions, gestes, comportements et
interprétations spécifiques pour un tel ou tel groupe, communauté ou société (nation). Cette
compétence n’est pas a négliger dans le processus de communication.

On inclut la compétence interculturelle dans celle encyclopédique. D’habitude, on la
congoit comme «tant la capacité du locuteur-auditeur a saisir, a comprendre, a expliquer
et a exploiter positivement les données pluriculturelles ou multiculturelles [linguistique,
sociologique, psychologique et culturelle]* dans une situation de communication donnée»,
selon le sociologue Abdallah-Pretceille[6]. Son caractére de perception est actif, complexe
et global, c’est-a-dire, elle se réalise a un niveau supérieur de la communication, impli-
quant plusieurs dimensions de perception.

Ce qui est spécifique pour la compétence interculturelle, c’est sa capacité d'anticipa-
tion développée. Or elle sert & doter le locuteur d’une habileté de pouvoir anticiper certai-
nes situations de communication complexes et diversifiées d’ordre psychologique, cultu-
rel et social. Elle «suppose la maitrise de codes et de variantes sociolinguistiques et des
Criteres de passage d'un code ou d'une variante a d'autres: elle implique aussi un savoir
pragmatique quant aux conventions énonciatives qui sont d'usage dans la communauté
considéréen, considere Albert Etienne Temkeng [4].

La compétence logique est d’une importance primordiale dans le fonctionnement du
langage, puisque tous les rationnements se font a partir des opérations logiques formelles,
naturelles et praxéologiques. Pour réaliser la communication, le locuteur fait appel in-
consciemment aux modes de pensées: la déduction, I’explication, 1’association, le choix
alternatif, la concession restrictive. Grace a ces opérations logiques, on réussit a assurer le
codage et le décodage du message discursif.

La compétence linguistique représente un systéme complexe qui permet de commu-
niquer les informations d’ordre cognitif, émotif, expressif a 1’aide ses mini systémes
constitutifs: phonétique, morphologique, lexical, syntaxique, stylistique, discursif. Cette
compétence consiste dans la capacité que posséde un locuteur de générer une série infinie
de phrases dont un "locuteur idéal" peut percevoir la signification. Les différences lin-
guistiques peuvent créer des malentendus entre personnes de cultures différentes, d’autant
plus qu’il n’existe pas de traduction parfaite d’une langue vers une autre. Néanmoins la
linguistique universelle suggeére que, sous la surface, toutes les langues naturelles ont
certains traits communs ce qui rend possible une communication inter linguale. L’ambi-
guité linguistique peut surgir a différents niveaux (mot, phrase, discours) et créer des con-
fusions dans la communication. C’est 1a toute la complexité de la communication.

La compétence réthorico-pragmatique conduit vers une approche d'ordre sociolin-
guistique; il ne s'agit plus de se limiter a la phrase ou au texte mais de s'ouvrir au discours,
le langage étant alors pensé comme une pratique sociale de sorte que le critére de valida-
tion devient la production d'énoncés contextuellement appropriés. Cette compétence est
essentielle et se situe a l'intersection de toutes les autres en cela qu'elle présuppose une
représentation de la sphére d'échange. Les normes de cette compétence sont les lois
discursives: de coopération, de pertinence, de sincérité, d’informativité, d’exhaustivité, de
modestie, de 1égitimité.

Selon les hypotheses de notre théorie, les barriéres de communication interculturelle
peuvent étre systématisées a partir des compétences communicationnelles des locuteurs.

Marqué par les auteurs
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Dans ’ordre de ces idées, la compétence encyclopédique pourrait construire des barrie-
res socioculturelles concernant®:

o La vie quotidienne (activités de loisir, de travail, heures de repas, maniéres de table);

e Les conditions de vie (niveau de vie, couche sociale, conditions de logement);

e Relations interpersonnelles (structure entre les classes sociales, relations entre les
sexes, relations familiales, au travail, entre générations, avec les organismes officiels,
entre les groupes politiques et religieux, entre races);

e Valeurs, croyances et comportements (la fortune, 1’histoire, les minorités nationales, la
religion, les arts, I’humour, les traditions, la culture, les groupes socioprofessionnels);

e Langage de corps (connaissance des conventions des gestes);

Savoir-vivre (ponctualité, cadeaux, vétements, conventions et tabous de comporte-
ment et de conversation);

e Comportements rituels (pratique religieuse, naissance, mariage, mort, célébrations).
La compétence linguistique et celle réthorico-pragmatique construiront des barrié-

res d’ordre sociolinguistique:

e Marqueurs des relations sociales (usage et choix des salutations, des formes d’adresse,
des exclamations, conventions de prise de paroles);

e Régles de politesse (politesse positive, par défaut, impolitesse - brusquerie, expres-
sions de mépris, de dégot, réclamation et réprimande, colére, impatience etc.);

o Expressions de la sagesse populaire (proverbes, expressions idiomatiques, familiéres,
de croyance, dictons, clichés);

Différence de registre (officiel, formel, neutre, informel, familier, intime);

e Dialecte et accent (classe sociale, origine régionale, origine nationale, groupe profes-
sionnel);

e Marqueurs de formes (lexicales, grammaticales, phonologiques, de traits vocaux, pa-
ralinguistiques, corporels).

Quoique créant des difficultés de compréhension, le dialogue interculturel réussit a
se réaliser grace a I’intention des interlocuteurs de communiquer et de coopérer. Selon les
spécialistes, la condition premiére d'un dialogue interculturel fécond est moins la connais-
sance de la culture d'autrui, que le respect de 'autre, la reconnaissance de son identité. Or,
l'identité est, toute a la fois, la condition, I'enjeu et le résultat de la communication. En
définitive, la prise en compte et le maintien d'une altérité radicale restent la condition
fondamentale d'un minimum d'intercompréhension.

Sources référentielles:
http://gfaireplusdargenty.blogspot.com/2009/10/des-barrieres-dans-la-communication.html
Perrenoud P., Construire des compétences deés I’école, Paris, 2000.

Kerbrat-Orecchioni C., L Implicite, Paris, Armand Colin, 1986.
http://www.memoireonline.com/10/08/1557/m_competence-interculturelle-efficacite-action-
didactique-classe-de-langue10.html

http://www.techno-science.net

http://www.sigarra.up.pt/.../disciplinas

7. http://flereunion.files.wordpress.com/2008/04/interculturel _byram_cecr.pdf

pPwpE

o

o

Pour plus d’information a ce sujet, consultez le guide de Byram Michael sur: http://www.coe.int/t/dg4/
linguistic/Source/Guide_dimintercult FR.pdf

195


http://gfaireplusdargenty.blogspot.com/2009/10/des-barrieres-dans-la-communication.html
http://www.memoireonline.com/10/08/1557/m_competence-interculturelle-efficacite-action-didactique-classe-de-langue10.html
http://www.memoireonline.com/10/08/1557/m_competence-interculturelle-efficacite-action-didactique-classe-de-langue10.html
http://www.techno-science.net/
http://www.sigarra.up.pt/.../disciplinas
http://flereunion.files.wordpress.com/2008/04/interculturel_byram_cecr.pdf
http://www.coe.int/t/dg4/%20linguistic/Source/Guide_dimintercult_FR.pdf
http://www.coe.int/t/dg4/%20linguistic/Source/Guide_dimintercult_FR.pdf

TEXTLINGUISTISCHE ANALYSE ZU EINEM WERBEANSCHREIBEN

Nicoleta Enciu, studentd, Facultatea de Limbi si Literaturi Strine,
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti
Cordonator stiintific: Ecaterina Niculcea, lect. univ.

Abstract: This text presents a posible way of analysing an advertising text from
linguistical point of view. The advertising texts make use of specific linguistical and
extralinguistical factors, that have a big importance in creating it’s effect, that means in
taking influence over the readers.

Im Zuge einer textlinguistischen Analyse habe ich mir einen Werbetext (siehe Anhang)
ausgewdhlt. Ich habe vor, sein Funktionieren zu beschreiben und die Wirkungsmittel, die
in diesem Text eingesetzt sind, zu bestimmen. Meine Untersuchung zu Prinzipien von
Textualitdt wird auf folgenden Aspekte beruhen: Kohdsive Mittel, Isotopienebenen, die
Frage der thematischen Entfaltung, der jeweilige Sprachstil, die Relation zwischen
Sprache, Layout, Bildern u.a.

Der vorhandene Text ist ein Werbetext, d.h. es ist ein Versuch einen Gegenstand zu vermarkten
(in diesem Fall ein Medikament — Ultra Gelenk-Komplex 1000). Der Text verfolgt ein
bestimmtes Ziel und zwar die Persuasion der Leser (der potenziellen Kundschaft). Der
Verfasser des Textes bedient sich der Werbesprache, um auf das Bewusstsein der Rezipienten
Einfluss zu nehmen, denn ,,Werbung versteht sich als beeinflussende Kommunikation“?,

,Werbetreibende appellieren mit ihren Methoden an bestimmte Werthaltungen und
Einstellungen der Menschen, zum Beispiel an ihren Wunsch nach Gesundheit‘‘2. ,,Die
Anzeige weist auf einen gesundheitlichen Missstand hin (Schmerz) und seine Beseitigung
durch das Werbeobjekt“®. So sind bestimmte Strukturen zu erkléiren: die Wiederholungen
,,Schwerer und immer schwerer®, ,,schlimmer und schlimmer und schlimmer®, die Rekur-
renz des Adjektivs ,,steif*, ,,verbraucht u.a. In diesem Sinne ist auch die Isotopienebene
Natur leicht erkennbar (,,noch schonenderen Natur-Stoffen®, ,,Natur-Mittel*, ,auf na-
tirliche Weise*, ,,Pflanzenstoff*, ,,BioCell Collagen II” u.a. ). Der Begriff Natur wird
durch wiederholte Erwdhnung zu einem Schlagwort (und zugleich ein Mirandum), das
eine ,,werbende* Funktion bekommt. Auch der Slogan oben links ,,Echte Natur bewegt*
bestitigt den Eindruck, dass besonders grofer Wert auf die Qualitdt des Produkts gelegt
wird. Ein anderer inniger Wunsch aller Menschen, der nach Immer-Jung-Bleiben (oder
Wieder-Jung-Werden) wird in diesem Text manipuliert. Das ldsst sich an der Diskrepanz
zwischen der IsotopienebenenAlt-Jung (,,wirkte viel dlter als seine 63 Jahre“ vs ,,sein
junghaftes Gesicht“, ,,wie 20 Jahre jiinger”) erkennen. Die Zeit-Deixis (,,vor wenigen
Monaten®, ,heute”, ,sofort) trdgt dazu bei, dieses Verjiingen als ein Wunder (,,eine
unglaubliche Wende*) darzustellen bzw. die blitzartige Wirkung des zu werbenden
Medikaments zu beweisen.

Um den durchschnittlichen Kunden anzusprechen, werden Begriffe aus dem Umfeld der
Mechanik benutzt als Ersatz fiir komplizierte medizinische Terminologie (,,Schmiere®,
»Stofdampfer”, ,,Kugellager). Die personliche menschliche Zuwendung wird auch
dadurch ausgedriickt, dass das Gefiihl entsteht, als wiirde der Leser in seinem Misstrauen

Dumiche, Béatrice, Kldden, Hildegard (Hrsg.): Werbung und Werbesprache. Eine Analyse im
interdisziplindaren, Wilhelmsfeld: Gottfried Egert Verlag 2008, S. 2.

2a3.a.0.,, S. 10.

% Sowinski, Bernhard: Werbung. Tiibingen: Niemeyer 1998, S. 36.
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verstanden. Die rhetorische Frage (,,Sind Sie ein wenig misstrauisch?*) und die folgenden
Sdtze im Imperativ (,,Doch iiberzeugen Sie sich selbst. Priifen Sie ruhig kritisch.”)
erwecken den Eindruck eines Verfassers, der keinesfalls manipulieren oder zum Kaufen
zwingen will, sondern nur einen freundlichen Rat gibt. Man spiirt, dass er sich auf diese
Weise um Verstindlichkeit bemiiht. Demselben Zweck dient die Tatsache, dass Kurzsitze
oder Sitze mittlerer Lange bevorzugt werden. Das schafft zugleich den Eindruck, als wére
Miindlichkeit simuliert. Doch nicht der ganze Text gehort zu dieser Stilebene der
Nahesprachlichkeit. Es folgt ein Fachdiskurs, der eine Menge von Fachbegriffen enthilt
(,,BioCell Collagen I1*, ,,Chondroitin“, ,,Hyaluron®, ,,Quercetin®, ,,.Lecithin®, ,,Phytin“)
und dadurch beeindruckend wirkt. Der Wechsel der Proformen (am Anfang ,,ich®, dann
,,Dr. Hittich und seine Experten) trdgt auch dazu bei, Autoritit zu vermitteln. Anhand
des Spannungsverhiltnisses zwischen der Néahesprachlichkeit und der Distanzsprache
ergibt sich die stilistische Dualitdt des Textes.

Im Bezug auf die thematische Entfaltung, weist der vorliegende Text mehrere Formen:
Explikation — der angeblich ,,fachliche* Teil, Narration — die Geschichte von Peter M.
Der narrative Teil schafft einen Identifikationsmoment (,,Peters Geschichte ist weder
einmalig noch eine Eintags-Fliege) und erzeugt so eine gewisse Glaubwiirdigkeit.

Laut des neuen Textbegriffs sind nicht nur die Sprache, sondern auch andere Zeichensysteme
wichtig, wenn es sich um Sinnerzeugung handelt. Das trifft bei Werbetexten besonders zu.
,,Die Werbesprache weist immer mehr {iber die Sprache selbst hinaus durch komplexere
Bild-Textbeziige, die der unmittelbaren Aufnahme der Botschaft dienen.*! Beziiglich der
Relation zwischen Sprache, Bildern, Layout etc. ldsst sich sagen, dass dieser Text eine
textzentrierte Werbung ist, denn der Text steht aufgrund seines Informationsgehalts im
Vordergrund. Mit anderen Worten, der Text weist additive Tendenzen auf und auch
hierarchische (die Sprache ist dominant). Das héufigste Lockmittel der Warenwerbung ist
die Ware selbst, aber in diesem Fall, denke ich, hitte das kein besonderes Interesse wecken-
konnen. Deswegen veranschaulicht das Bild die Wirkung des Heilmittels, stellt zwei ldachelnde
gesunde Personen dar, die Wanderstocke in den Hénden halten als einen Beweis dafiir,
dass Peter M. und alle, die sich in seiner Geschichte wiedergefunden haben, wirklich
,,junger, jiinger, jiinger“ werden konnten, falls sie sich entscheiden, den Ultra Gelenk-
Komplex 1000 zu kaufen. Nicht weniger bedeutend ist die Typographie. Einige Sétze im
Text sind hervorgehoben. So wird das globale Lesen der Werbung ermoglicht. Der Leser
gewinnt eine grundlegende Orientierung, sogar bei einem fliichtigen Durchbléttern der
Zeitung/Zeitschrift, wo dieser Text verdffentlicht wurde. Der Text ist in kleinere Einheiten
aufgeteilt durch groBeren Zeilenabstand — das schafft eine klare Aufbaustruktur. Drei
Vorteile des Produkts sind nummeriert und durch seitliche Linien hervorgehoben. Die Li-
nien sehen so aus, als wiren sie handgemacht. Das lenkt die Aufmerksamkeit des Lesers
auf das Wichtigste. Die Schriftart der Uberschrift erinnert nicht zufillig an die Schreib-
maschine, denn das ist mit einer konkreten Absicht gemacht, ndmlich,der jeweiligen
Altersgruppe Vertrautheit einzufloBen, fiir die das Produkt bestimmt ist (dltere Leute).

Alle oben genannten linguistischen Aspekte des zu analysierenden Textes sind einer
Untersuchung wert, denn sie beeinflussen entweder bewusst oder unbewusst den
Rezipienten, haben eine unmittelbare Wirkung auf die Art und Weise, wie der Text
rezipiert wird und auf die Tatsache, ob diese Werbung erfolgreich sein wird oder nicht.

'Dumiche, Béatrice, Kldden, Hildegard (Hrsg.): Werbung und Werbesprache. Eine Analyse im inter-
disziplindren Kontext, S. 1.
197



Anhang:
Dr. Hittich Echte Natur bewegt

wlch jogge, ich klettere auf Berge, keine Knieschmerzen mehr. Ein Wunder!"
Und meine Frau bekriiftigt das!"
Peter M. aus Miinchen

Vor wenigen Monaten traf ich Peter M.

Auf den ersten Blick wirkte der viel ilter
als seine 63 Jahre.

Im Gesprich platzte er auf einmal
heraus:

»Dr. Hittich, meine Gelenke plagen mich.
Damit kann ich nicht liinger leben."

Nach und nach riickte Peter mit seiner
vollen Geschichte heraus. Als begeisterter
Wanderer und Bergsteiger litt dieser Mann
besonders.

Knie zum Biicken zu steif. Nicht mal
Schuhe kann er anziehen.

Er kann nicht mehr joggen und Bergwandern. Arme hoch heben fallt schwer. Und die
steifen Finger konnen kaum mehr die Telefontasten driicken.

Heute kennen Sie Peter M. kaum mehr. Sofort fillt sein jungenhaftes Gesicht auf. Wie 20
Jahre jlinger. Treppen nimmt er im Sauseschritt. Das Wandern fillt leicht.

Doch Peter machte eine unglaubliche Wende. Und das natiirlich und sicher.

Wie? Er hilft seinen verbrauchten Gelenken, dass diese sich selbst instand setzen!
,Ich fithle mich jiinger, jiinger, jiinger! Und meine Gelenke auch®, teilt er mit.

,,Ich habe meine Lebens-Uhr um 20 Jahre zurtick gestellt!
Peters Geschichte ist weder einmalig noch eine Eintags-Fliege.
Erleben Sie dieses Wunder selbst. Staunen Sie, wie sich Ihre Gelenke erholen

Sind Sie ein wenig misstrauisch? Das ist Ihr gutes Recht. Denn Nachrichten iiber
sogenannte ,,Wunder-Mittel* gibt's zuhauf.

Doch iiberzeugen Sie sich selbst. Priifen Sie ruhig kritisch.

Dr. Hittich und seine Experten forschen nach immer noch besseren, noch schonenderen
Natur-Stoffen.

Neueste Erkenntnisse von Forschern aus den Wissenschaftszentren der Welt werden
genutzt.

Zahlreiche medizinische Studien weisen - den richtigen Weg. Treue Kunden schétzen seit
langen Jahren Natur-Mittel wie Ultra Gelenk-Kraft gegen wehe und steife Gelenke.

Das neue Ultra Gelenk-Komplex 1000 ist ein enormer Durchbruch fiir den Wiederaufbau
geschundener Gelenke durch didtetische Behandlung von Arthrose.
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Das in den USA patentierte und klinisch gepriifte BioCell Collagen II® schenkt Thnen
eine optimale Synergie fiir gesunde Gelenkfunktion - neben dem speziellen Typ-II-
Kollagen auch insbesondere Chondroitin und Hyaluron.

Das einzigartige Herstellverfahren stellt eine optimale Aufnahme der Aktivstoffe sicher.

Die zusitzlichen Naturstoffe Quercetin und Lecithin verbessern die Aufnahme der

wertvollen Inhaltsstoffe. Der sekundére Pflanzenstoff Phytin schiitzt die Aktivstoffe auf

natiirliche Weise.

1. Kleine, leicht schluckbare Tabletten

2. Dank dreier zusdtzlicher Naturstoffe eine mehrdimensionale Basis fiir Ihre
Gelenkgesundheit und Mobilitdt.

3. Nur noch 2 Tabletten tiglich = Mehr Leistung fiir weniger Geld

Vorher versuchten diese Geplagten vieles, um die immer steifer werdenden Gelenke zu
heilen. Nichts blieb unversucht.

Chemie-Bomber, die schwere Nebenwirkungen auslosen. Und sogar Operationen, wenn
die Gelenkschmerzen anhielten.

Alle bescherten keine langfristigen Erfolge. Manche nur schwere Nebenwirkungen.
Doch die Gelenk-Probleme blieben. Und machten das
Leben schwerer und immer schwerer.

Machen Sie den ersten Schritt. Es wird Ihr bester:
Wenn Sie das Problem ignorieren, verschwindet der
Schmerz nicht

Ein gebrochenes Bein heilt von selbst. Ein verbrauchtes
Gelenk heilt nicht von selbst. Es wird schlimmer und
schlimmer und schhmmer...

lhre Gelenke brauchen eine bestimmte Schmiere. Die wirkt
wie ein Stodédmpfer und ein Kugellager zugleich.

Fehlt Thnen diese korpereigene Gelenkschmiere, reiben Ihre
Knochen auf Knochen. Das 16st Steifigkeit aus. Und
hollische Schmerzen.

Auch zu wenig dieser ,,Synovial-Fliis-sigkeit 1dsst die Knorpel zwischen Ihren Gelenken
schwinden.

Einfach gesagt: Je weniger Gelenkschmiere, desto mehr schmerzt es. Und ...
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