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Stiinta si tehnica permanent au influentat, influenteaza si va influenta
temeinic asupra stilului de viatd al oamenilor modificind radical caracterul
activitatilor membrilor societatii. Inventiile tehnice noi genereaza noi probleme ce
tin de pregdtirea tinerei generatii In institutiile de invatamint pentru activitati in
societati cu tehnica avansata.

Modernizarea generald a vietii presupune ridicarea nivelului de pregétire a
cadrelor, formarea lor in vederea indeplinirii eficiente a activitatilor profesionale
tinind cont de circumstantele actuale ale vietii. Viata modernd cere de la scoald
centrarea atentiei ,,pe formarea competentelor ca achizitii, sub forma de capacitati
si atitudini, abilitati si comportamente, dobindite de elevi prin exercitii de aplicare
sistematica a cunostintelor functionale la lectii” [4, p.15].

Definitia competentei prezentatd in forma anterioara se refera si la studenti.
Formarea competentelor presupune in primul rind asimilarea continutului stiintific
ce tine de domeniul studiat de cétre elevi/studenti. De exemplu, studiind fizica:
elevul/studentul dobindeste cunostinte despre legatura dintre intensitatea
curentului electric, tensiunea electrica, rezistenta electricdi a conductorului
exprimatd in legea lui Ohm; studiind automobilul — cunostinte despre partea
mecanici si electrica a demarorului electric.
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Dobindirea cunostintelor despre realitatea inconjurdtoare presupune
insugirea simbolurilor, formulelor etc. prin care se exprima legitatile naturii prin
percepere, intelegere, memorarea informatiei respective.

Pe parcursul predarii invatarii cunostintele pot fi formate la diferite nivele,
in particular: ,,recunoastere”, ,reproducere”. Demonstrarea de sine statator de
catre elev/student a cunoasterii materiei de studiu numai In cazul perceperii
semnelor exterioare ale fenomenelor, obiectelor tehnice studiate inseamna ca
elevul/studentul a atins nivelul de insusire ,recunoastere” [6]. Reproducerea
informatiei in lipsa semnelor exterioare ale celor invatate aratd ca elevul/studentul
a atins nivelul de insusire ,,reproducere”.

Cunoasterea informatiei incd nu inseamnd ca elevul/studentul poate sa
aplice 1n practica cele Invatate; elevul/studentul trebuie sa cunoasca si modul de
aplicare a cunostintelor n practicd. Abilitatea de a utiliza cunostintele acumulate
pentru rezolvarea problemelor atipice denota faptul ca elevul/studentul a atins
nivelul de insusire ,,priceperi si deprinderi” [6]. De exemplu, elevul/studentul
poate determina cauzele ce conduc la consumul excesiv de ulei pe parcursul
functionarii motorului cu ardere interna.

Nivelul ,,priceperi si deprinderi” reflecta cunostinte care inseamnad ,,a sti”,
capacitati — ,,a face”, atitudini — ,,a f1”, adica reflectd componentele competentei.
Nivelele de insusire prezentate anterior reflectd calea formarii competentelor
elevilor/studentilor.

Practica pedagogica aratd ca cele mai econome metode de atingere a
nivelelor ,,recunoastere”, ,.reproducere” sunt metodele traditionale ce tin de
invatamintul reproductiv (lectia, povestirea, explicatia etc.). Pe parcursul a mai
multor secole mijlocul de transmitere a informatiei de la generatie la generatie a
fost cuvintul, cartile, caietele, etc. In fond, informatia era pregitita si prezentata
elevilor de catre profesor pentru asimilare. Astazi, la mijloacele precedente se
adauga mijloacele tehnice informationale moderne. Prin intermediul Internetului
elevul/studentul obtine Intr-un timp restrins un volum considerabil de informatii
din domeniile stiintei si tehnicii. Insd caracterul obtinerii informatiei in mare
masurd a ramas acelasi: elevul/studentul percepe informatia pregatitd anterior, o
memorizeaza; atingerea nivelelor ,,recunoastere”, ,,reproducere” inca nu inseamna
formarea competentelor.

11



Formarea deplina a competentelor presupune nu numai asimilarea
informatiei ci §i formarea abilitatilor de a utiliza cunostintele proprii la rezolvarea
de sine statitor a problemelor aparute 1n viatd. Aceasta inseamnd ca
elevul/studentul trebuie sa fie Invatat, trebuie sd cunoascad modul, procedeele
eficiente de aplicare a cunostintelor 1n practica.

Este cunoscut faptul ca in setul de competente ale cadrelor didactice se
includ competente in specialitate si competente metodice. Competentele in
specialitate presupun stapinirea continutului stiintific propriu disciplinei de studiu,
continuturilor altor discipline de studiu ce au puncte stiintifice comune cu
continutul disciplinei de studiu respective. Competentele metodice presupun
stapinirea principiilor, metodelor pedagogice prin care se formeazd competentele
elevilor/studentilor la disciplina de studiu respectiva. Stdpinirea temeinica a
competentelor in specialitate si competentelor metodice este baza succesului in
formarea cunostintelor propriu-zis a elevilor/studentilor precum si a abilitatilor de
utilizare a lor in practicd. Eficacitatea procesului de formare a competentelor
cadrelor didactice in mare masura depinde de metodele pedagogice aplicate de
catre profesorii universitari.

Teoria §i practica pedagogica aratd ca cele mai eficiente sunt metodele cu
ajutorul cdrora cunostintele si abilitdtile de a le aplica in practicd se formeaza
concomitent.

Este cunoscut faptul cd la utilizarea metodelor ce tin de invatamint
reproductiv prevaleaza intentia formarii cunostintelor propriu-zis iar dobindirea de
catre elev/student a modului, procedeelor de utilizare a lor in practica este
umbrita. Prin aceste metode se comunicad elevilor/studentilor cunostintele gata-
facute, contribuind astfel la dezvoltarea memoriei si a gindirii reproductive.

La utilizarea, insd, a metodelor caracteristice invatamintului formativ
accentul se pune pe formarea concomitentd a cunostintelor si modului,
procedeelor de utilizare a lor in practica; adeseori se fac exersari speciale pentru
formarea abilitdtilor de utilizare a cunostintelor deja formate. Prin aceste metode
se dezvolta gindirea si aptitudinile creative, asigurind astfel o motivare intrinseca
a Invatarii.

Una dintre cele mai valoroase metode pedagogice prin care se formeaza
concomitent si cunostinte si modul de aplicare a lor (adica de formare a
competentilor) este metoda problematizare.
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Prin problematizare se subintelege: ,,metoda de invatamint de tip euristic,
care consta in a crea probleme cu scopul de a declansa activitatea independenta a
elevului/studentului,gindirea si efortul personal al acestora,”[5, p.1566];
,modalitatea de a crea In mintea elevului/studentului o stare (situatie) conflictuald
(criticd sau de neliniste) intelectuald pozitivd, determinatd de necesitatea
cunoasterii unui obiect, fenomen, proces sau a rezolvarii unei probleme teoretice
sau practice pe cale logico-matematica, de documentare si (sau) experimentala,
pentru a obtine progres 1n pregatire” [1, p.183].

Functiile de baza ale metodei problematizare sunt:

e dobindirea cunostintelor de cétre elev/student la nivelul aplicarii in
practica;
e 1insusirea metodelor de gindire si cercetare stiintifica;
e formarea abilitdtilor de activitate creatoare[7, p.210].
Notiunile cheie ce se refera la metoda problematizare sunt:
e problema;
e situatia-problema;
e nivelul de problematizare.

Din punct de vedere al conceptului problematizarii prin problema se
subintelege o chestiune care poate provoca mai multe raspunsuri elaborate in baza
unor rationamente ce tin de conditiile chestiunii, unul dintre care este corect. De
exemplu, la tema ,Mecanismul motor” (disciplina de studiu Automobil)
intrebarea ,,Biela poate fi numitd componentd numai a mecanismului motor?” nu
prezinta problema deoarece nu sunt alte mecanisme, sisteme ale motorului cu care
biela are legatura constructiva; intrebarea ,,Coroana dintata situatd pe volant poate
fi numita componenta a mecanismului motor?” prezinta problema deoarece:

- poate urma raspunsul ,,Da” in baza faptului ca coroana dintata e situatad pe

volant, ce prezintd o componenta a mecanismului motor;

- poate urma raspunsul ,,Nu” deoarece coroana dintatd situatd pe volant este
destinatd pentru pornirea motorului prin angrenarea ei cu pinionul
demarorului electric.

Prin situatie-problema se subintelege o situatie contradictorie in care se afld
elevul/studentul, creatd in timpul enuntului unei probleme, provocind discutii in
jurul diverselor ipoteze aparute in procesul de gasire a raspunsului corect. De
exemplu, intrebarea ,,Volantul e componentd a carui mecanism, sistem?” poate
provoca discutii In baza diferitor ipoteze care reiese din rationamente bazate pe
legatura constructivda a mecanismului motor cu ambreiajul si cu demarorul
electric. De exemplu, pot fi urmatoarele raspunsuri:

- ¢ componenta a ambreiajului deoarece volantul contacteaza nemijlocit cu

discul conducator al ambreiajului (rdspuns incorect);
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- ¢ componentd a sistemului de pornire cu demaror electric deoarece
volantul preia prin coroana dintatd miscarea de rotatie de la pinionul
demarorului electric (raspuns incorect);

- ¢ componenta a mecanismului motor deoarece pe parcursul timpului cursa
de lucru volantul acumuleaza energie preluata de la gazele ce se dilata in
cilindru si cedeaza energie pieselor mecanismului motor pe parcursul
celorlalti timp (rdspuns corect).

Metoda problematizare poate fi utilizata cu succes nu numai in universitati,

gimnazii si licee, dar si In scoli primare. Drept exemplu de situatie-problema in
cazul disciplinei scolare ,,Stiinte” (cl. II-IV) poate servi ,,contradictia dintre

cunostintele

empirice ale elevilor privind mersul aparent al Soarelui si cerinta

explicarii stiintifice a periodicitatii zilelor si noptilor prin rotatia Pamintului” [2, p.

107].

Sine statornicia elevilor/studentilor pe parcursul rezolvarii problemei
abordate se exprima prin nivele de problematizare. Prin nivel de problematizare se
subintelege gradul sine statorniciei elevului/studentului manifestata pe parcursul
rezolvarii problemei abordate. Se deosebesc urmatoarele nivele de problematizare:

In linii
problemei:
[ ]
[ ]

nivelul I: obiectivul profesorului la acest nivel este demonstrarea
modelului de solutionare stiintificd a problemelor; la acest nivel
profesorul, expunind materia de studiu in stil problematic, abordeaza
problema, expune diferite ipoteze, analizeaza ipotezele, face
concluzii; elevii/studentii, urmarind rationamentele profesorului
insusesc modelul solutionarii stiintifice a problemei abordate;

nivelul 1I: obiectivul profesorului este mobilizarea si ghidarea
elevilor/studentilor in procesul de solutionare stiintifica a problemei
abordate; profesorul creeazd situatia-problemd; elevii/studentii
impreund cu profesorul solutioneazd problema abordatd pe calea
planificata in prealabil de citre profesor pe portiuni; la acest nivel
elevii/studentii demonstreaza capacitati de activitate creatoare fiind
ghidati partial de catre profesor;

nivelul III: obiectivul profesorului este de a forma la elevi/studenti
capacitati de activitate stiintifica creatoare in conditii de sine
statator; cunoscind conditiile si solutia problemei, profesorul creeaza
situatia-problema iar elevii/studentii rezolva problema abordata de
sine statator.

mari, se contureaza urmatoarele etape ale procesului de rezolvare a

elaborarea planului rezolvarii problemei;
abordarea problemei si a ipotezelor;
analiza ipotezelor;
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e controlul rezolvarii problemei;
e repetarea si analiza procesului de rezolvare [8, p.198-199].

Ansamblu de situatii-probleme de diferite nivele utilizate in crestere la
formarea personalitatii creatoare poate fi numit sistem de situatii-probleme.

Elevii/studentii fiind ghidati de catre profesor prin intermediul unui sistem
de situatii-probleme de diferite nivele dobindesc competente necesare pentru
activitati creatoare In conditii ce diferd de cele din scoala.

Eficacitatea metodei problematizare depinde de maiestria profesorului de a
determina portiunile de materie de studiu care ar putea servi drept bazad la
formularea problemei ce urmeaza a fi analizata in stil problematic. Important este
ca problema ce va fi lansatd sd prevada urmatoarele conditii:

a) actualizarea cunostintelor elevilor/studentilor formate anterior ce ar

putea fi utilizate in discutii;

b) lansarea diferitor ipoteze;

C) posibilitatea desfasurarii discutiilor.

Respectarea conditiei ,,a” presupune actualizarea cunostintelor formate
anterior atit la disciplina de studiu respectiva cit si la alte discipline; astfel
elevii/studentii se obignuiesc sda dobindeasca cunostinte noi pentru sine prin
utilizarea cunostintelor deja formate.

Conditia ,b” este necesar de respectat deoarece ipotezele prezinta
elementele de bazd ale gindirii stiintifice pe care se construiesc cercetarile,
demonstrarile, discutiile etc.

Conditia ,,c” indicd asupra faptului ca metoda problematizarii poate fi
utilizatd eficient, de regula, intr-un mediu scolar pregatit pentru a participa la
activitdti de predare-invdtare in stil problematic (elevii/studentii trebuie sa
manifeste interes fata de stilul problematic, abilitati de prezentare a argumentelor,
abilitati de primire si analiza a argumentelor colegilor etc.).

In consecinta mentionam:

e metoda problematizare isi gaseste utilizare pretutindeni unde se pot
crea situatii-probleme care urmeaza a fi solutionate prin gindire comuna
si cautare, prin cercetare si descoperire [3];

e una din problemele de bazd ce stau in fata profesorului decis sa
desfasoare procesul de predare-invatare in stil problematic este
determinarea portiunilor de materie de studiu care ar putea trezi in mare
masurd interesul intrinsec al elevilor/studentilor. Astfel, metoda
problematizare poate fi combinatd eficient cu metodele traditionale
utilizate frecvent 1n practica pedagogica.
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