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PROBLEMA EVALU RII REZULTATELOR
COLARE LA EDUCA IA MUZICAL

PROBLEMS OF EVALUATION IN MUSICAL EDUCATION

Marina MORARI,
doctor n pedagogie, lector superior universitar,

Universitatea de Stat Alecu Russo, B l i

Musical culture, as a major objective of musical education that consists of
musical experience (the qualitative-formative aspect) and musical competence (the
quantitative-informative aspect). The level of students musical culture of the stu-
dents may be evaluated by comparing the level of knowledge acquisition with the
students experience and musical competence.

The criteria of qualitative evaluation of students’ musical culture are the basic
indices for determining and getting musical experience: students’ activity, the pres-
ence/absence of emotional experience, positive attitudes towards music.

The author points out that musical experience is expressed by sensibility, percep-
tion, intelligence, attitudes etc. while musical competence is expressed by musical
knowledge and musical capacities.

Reforma nv m ntului n R. Moldo-
va a antrenat elaborarea i implemen-
tarea curriculumului colar, iar acesta -
reconceptualizarea evalu rii colare –
ac iuni importante de modernizare a
nv m ntului. n practica colar , prin-

cipiile docimologiei vin deseori n con-
tradic ie cu natura artistic , emo ional-
psihologic a muzicii. Problema eva-
lu rii rezultatelor colare la Educa ia
Muzical (EM) graviteaz n jurul c tor-
va ntreb ri esen iale pentru activitatea
cadrului didactic: Ce rezultate colare se
evalueaz la EM? Care este formula
modern a evalu rii rezultatelor colare
la EM? n baza c ror criterii se va efec-
tua evaluarea la EM?

Examinarea problemei evalu rii deno-
t multiple i semnificative preocup ri
pentru reglementarea teoretic i praxio-
logic a EM. Au fost deja realizate in-
vestiga ii n domeniile teoriei cunoa -
terii artistice (N. Bagdasar, C. B rzea,

G. B lan, C. Cozma etc.), educa iei es-
tetico - artistice (G. V ideanu, N.
Ku aev, Vl. P slaru, I. Gagim etc.), teo-
riei aptitudinilor muzicale (B.Teplov); a
fost creat modelul hexadic al situa iei de
receptare a operei de art (L. B rlo-
geanu), modelul actului perceptiv (U.
Neisser) i modelul actului de tr ire a
muzicii (D. Scurtulescu). Domeniul EM
moderne este fertilizat cu idei semnifi-
cative de c tre B. Abdullin, L. kolear,
I. Gagim, Al. Bor , A. Popov etc.; as-
pecte ale EM sunt elucidate n lucr rile
lui Vl. Babii, E. Coroi, A. St ng , M.
Tetelea, M. Vacarciuc .a. Sugestii pre-
ioase ne ofer studiile generale de eva-

luare colar (H. Pi ron, B.-S. Bloom,
A. Bonboir, G. de Landsheere, P. Po-
pescu, D. Vrabie, D. Muster, V. Pa-
velcu, I. T. Radu, A. Stoica, V. Cabac,
S. Mustea etc.). De i abordat , ntr-o
m -sur mai mare sau mai mic ,
evaluarea colar la EM r m ne a fi un
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domeniu pu in explorat. n R.Moldova a
fost conceptualizat suficient de bine
domeniul EM, a fost elaborat i se
implementeaz curriculumul de EM –
fenomene nu at t contradictorii, c t mai
ales diminuate n valoarea lor de
insuficien a unei concep ii de evaluare
colar a EM.
Din perspectiv curricular , finalita-

tea EM - cultura muzical , trebuie con-
ceput ca fenomen i posibilitate spiri-
tual . n acest sens, rezultatele colare
la EM vor reprezenta nivelul culturii
muzicale atinse de c tre elev.

Experien a elevului n perceperea ade-
v rat , tr it i con tientizat a muzicii
este temelia tuturor formelor de fami-
liarizare cu muzica. Ca proces psihic-
spiritual, percep ia muzicii (auzirea,
sim irea, tr irea i n elegerea) este pro-
prie tuturor activit ilor muzicale (N.
Vetlughina, D. Kabalevski, O. Aprak-
sina, A. Abdullin). F r aceast experi-
en n-are rost nv area teoretico-abs-
tract , nu poate fi format cultura mu-
zical [22, p.29]. n acest context, con-
stituentele cunoa terii i ale asimil rii
artei muzicale – cuno tin ele, capacit i-
le, atitudinile - r m n a fi, n linii mari,
competen e muzicale, care- i cap t
dreptul la existen doar n raport cu
experien a muzical . Desprindem n
structura culturii muzicale dou compo-
nente: experien a muzical i compe-
ten ele muzicale. Experien a muzical
reprezint totalitatea st rilor sensibili-
t ii emo ionale tr ite, n mod
nemijlocit, n procesul actului muzical
(de audi ie, interpretare, crea ie), pun nd
n valoare autonomia personal a

elevului prin „descoperirea”
spiritualit ii n mesajul sonor, prin
crearea i stimularea nevoilor pentru
valori culturale. Competen ele
muzicale identific nu numai totalitatea
de cuno tin e, ci i capacit ile muzicale
de interpretare, audi ie, crea ie. Or n

structura culturii muzicale, experien a
muzical i competen ele muzicale
constituie dou componente, dintre care
prima este fundamental / esen ial .
Cultura muzical nu poate fi interpretat
ca un produs separat de ac-tivitatea
elevului; ea se formeaz n ca-drul
formelor practice de cunoa tere i
asimilare a muzicii (audi ie, interpre-
tare, crea ie).

n pedagogia contemporan s-au cris-
talizat dou perspective n tipologia re-
zultatelor colare:

I Delimitarea rezultatelor colare du-
p natura lor, raport ndu-le la structura
personalit ii (cognitive, afective, psi-
homotorii), cu men iunea c un rezultat
apar ine predominant uneia din aceste
componente ale personalit ii, incluz nd
ns , n propor ii variate, i elemente

(inten ii) proprii celorlalte. B.- S. Bloom
consider  c este mai potrivit s se
vorbeasc nu de comportamente
cognitive, afective, psihomotorii, ci de
inten ii de natur cognitiv , afectiv ,
psiho-motorie n cadrul unui
comportament.

II Ordonarea ierarhic a obiectivelor
n func ie de procesele cognitive, ope-

r nd clasificarea fiec reia dup comple-
xitatea comportamentului, dup nivelul
performan ei.

Clasele comportamentale n cazul
obiectivelor cognitive se grupeaz n:
obiective care presupun stocarea i ca-
pacitatea de redare a informa iei; obiec-
tive care privesc capacit i de a opera cu
informa ia dob ndit . Din aceast deter-
minare, potrivit lui I. Radu [13], decurg
mai multe consecin e cu referin la re-
zultatele colare, care:
§ vizeaz acumularea de cuno tin e,

formarea abilit ilor, dezvoltarea
capacit ilor intelectuale, formarea
unor tr s turi de personalitate.

§ se pot prezenta la diferite niveluri
de realizare (cuno tin e ample, pro-



56

funde, temeinice, superficiale, res-
tr nse).

§ includ efecte teoretice, practice i
efecte de ordin afectiv.

Raport nd considera iile de mai sus la
specificul cunoa terii i educa iei

muzical-artistice, remarc m urm toarele
concluzii:

• Tipurile de rezultate colare la
educa ia muzical corespund
componentelor structurale ale
conceptului de cultur muzical
(Vezi Figura 1):

Figura 1. Coresponden a dintre elementele structurale ale culturii
muzicale i tipologia rezultatelor colare la EM

(Rezultatele colare sunt clasificate dup modelul lui I. Radu [13] )

• Conform concep iei EM, mate-
rializat de Curriculumul edu-
ca iei muzicale, rezultatele co-
lare reprezint experien a i
competen ele muzicale ale ele-
vilor.

• Experien a muzical este n
func ie de tr s turile de perso-
nalitate, care reprezint anumite
rezultate ale form rii elevului:
sensibilitate muzical ; perce-
perea muzicii; sentimentul mu-
zical; inteligen a muzical ; mo-
tiva ia; atitudinile.

• Cuno tin ele i capacit ile de

aplicare a cuno tin elor n actul muzical
reprezint competen a muzical a elevu-
lui: cuno tin e muzicale; cuno tin e des-
pre muzic ; capacit i de aplicare a cu-
no tin elor n actul muzical de inter-
pretare, audi ie, crea ie, reflec ie.

Rezultatele colare ob inute la finele
procesului educa ional indic /stabilesc
gradul de formare a culturii muzicale a
elevilor. n acest context, raportul dintre
experien a muzical i competen a mu-
zical devine una din exigen e n rea-
lizarea Curriculumului de educa ie mu-
zical .

n actul de evaluare la EM intervin
factorii (vezi Figura  2):

REZULTATE
COLARE

CULTURA
MUZICAL

Cuno tin e

Capacit i intelectuale

Abilit i

Tr s turi de personalitate

Experien a muzical :
- tr irea afectiv
- atitudini

Competen a muzical :
- cuno tin e
- capacit i
- aptitudini
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§ Curriculumul de EM, prin specificul
cunoa terii i educa iei muzicale i
tipologia rezultatelor colare adec-
vate educa iei muzicale;

§ Elevul, prin solicitarea particulari-
t ilor de personalitate, traduse n
experien a general de via ;

§ Profesorul, prin realizarea unei ecu-
a ii „personale” n cadrul not rii, n
lipsa unor criterii specifice presta-
bilite.

Figura 2. Factorii implica i n ac iunea de evaluare

Actualmente, cercet torii tot mai des
con tientizeaz limitele unei not ri,
men ion nd imposibilitatea de a folosi
perfect scara de m surare, din punct de
vedere matematic. Cum s-ar putea de
evaluat, n mod riguros, fenomene ca
spiritul critic, spiritul de observa ie,
creativitatea etc. altfel dec t prin per-
forman ele speciale reprezentative pen-
tru fenomenul respectiv?, se ntreab D.
Vrabie [16, p. 20-21]. n acela i context,
C. P rvulescu [Apud: 8, p.37] indic
capacitatea notelor de a m sura atribute
numeroase i complex amalgamate: in-
teligen , memorie, intui ie, talent, mun-
c etc.

Considera iile de mai sus ne conduc la
concluziile: a) notarea este valid

(corect ) atunci c nd exprim n modul
cel mai ntemeiat obiectul pe care-l
m soar (achizi iile cuno tin elor,
capacit ile i atitudinile adecvate); b)
criteriile de notare difer de la o
disciplin la alt , n func ie de
caracteristicile (specificul) acestora; c)
delimitarea sc rii de m surare la fiecare
disciplin se efectueaz n raport cu
performan ele speciale, precizate i
clasificate n obiectivele de referin .

Sistemul actual de notare, centrat
pe evaluarea cuno tin elor, vine n
contradic ie cu noul concept
educa ional, reprezentat, n mare parte,
de curricu- lum, care este axat pe
formarea de competen e. Prin sistemul
respectiv de notare, cadrul didactic

Curriculum

ProfesorElev

M SURARE

NOTARE APRECIERE
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depisteaz insuccesul elevului. Or
sistemul modern de notare trebuie s se
axeze pe stabilirea i aprecierea
succesului elevului n orice activitate
educa ional . Pe prim plan, men ioneaz
I. Gagim, se situeaz func ia stimulativ
(etic ) a notei (vizavi de celelalte func ii
– educativ , instructiv , de sanc iune
etc.) [5, p.177]. N. Levitov [19]
avanseaz ideea cu privire la sensul
educativ al aprecierilor pozitive ale
pedagogului, despre rolul notei pozitive
n procesul educa ional: nota are

leg tur direct cu sentimentele
elevului. Nota de ncurajare l face pe
elev s ncerce sentimente bune, la care
ncearc  s revin . F. Skinner

men ioneaz : nu nt rim pronun ia
corect a elevului, pedepsindu-l pentru
ne ndem nare; nu-l facem pe elev
harnic, pedepsindu-l pentru lene etc.
[14, p.132].

Or nu acord m not pentru
m sura / gradul de dragoste, afec iune
c tre muzic , ci pentru modalitatea de
realizare (manifestare) a elevului prin
muzic , afirm N. Levitov [20, p.74]. N.
Selezniov scoate n relief realizarea cu
succes a obiectivelor didactice cu
ajutorul bunelor inten ii ale profesorului
i priceperea de a crea cu ajutorul

aprecierii o situa ie stimulatoare
specific . Dac elevul posed aptitudini
slab pronun ate, atunci, oric t nu l-ai
stimula cu ajutorul notei, el totuna nu- i
va dep i limita capacit ilor. Eforturile
elevului pot fi dirijate doar n limita
acestor capacit i. Prin urmare, n limita
efortului depus de elev, profesorul poate
modela (cultiva) interesul, dorin a,
activismul (gradul de participare),
atitudinea pozitiv a elevului pentru
fenomenul muzical, acestea fiind ni te
variabile importante n acumularea
experien ei muzicale a elevului.
Particularit ile personalit ii elevului,
n acest caz, pot indica progresul

realizat, pot determina saltul calitativ al
rezultatelor colare n plan atitudinal,
consemneaz autorul [21, p.76].
   Sensibilitatea, atitudinile, inteligen a
muzical se manifest n cadrul lec iei,
ns se formeaz i se dezvolt pe par-

cursul ntregii vie i. Cultura muzical a
elevului reprezint o sintez dintre
rezultatele colare formate la lec ie i a
experien ei de via . De aceea este im-
portant s determin m care aspecte din
activitatea elevilor pot fi considerate ca
definitorii n notare i care din ele pot fi
notate. E. Abdullin aten ioneaz  c nu
trebuie s identific m ac iunea de
apreciere cu aceea de notare [17, p.71].
Dac aprecierea este posibil pentru
toate activit ile de nv are, relev
ideea I. Gagim, apoi notarea nu este
binevenit n toate momentele de
contact a elevilor cu arta muzical [5,
p.173], „ n special n cazurile c nd ea
[muzica – M. M.] l-a dizolvat n sine
totalmente pe elev, l-a purtat prin alte
lumi, i-a optit adev ruri inexprimabile
n termeni p m nte ti”.

V. Pavelcu [10] afirm  c profesorul
nu apreciaz  r spunsul, ci, prin inter-
mediul lui i dincolo de el, determin
anumite particularit i ale personalit ii
elevului. Esen a notei, n opinia lui B.
Ananiev, nu se reduce numai la reali-
z rile elevului n planul cuno tin elor i
al capacit ilor, ci desemneaz i tr s -
turi individuale de personalitate [18, p.
64]. „Nota este sau trebuie s fie un
indicator sintetic al realiz rii elevului n
raport cu materia respectiv de nv -

m nt, informa ia asimilat considerat
n contextul capacit ii, atitudinii, efor-

tului” [Ibidem, p.70].
Or n cadrul educa iei muzicale, nota

trebuie s exprime, mai mult calitativ
dec t cantitativ, realizarea elevului n
actul muzical. Cuno tin ele muzicale
cunosc uzura moral n cazul lipsei ne-
cesit ii de aplicare a lor n practica mu-
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zical . Este mult mai simplu de notat
aspectul cantitativ al rezultatelor colare
– cuno tin ele muzicale i despre mu-
zic .

Aspectele calitative – tr irea emotiv ,
capacitatea de a aplica cuno tin ele,
atitudinile etc. – pot fi apreciate printr-
un calificativ doar atunci c nd
rezultatele colare evolueaz dinamic:
de la sf r itul primului semestru la
sf r itul semestrului al doilea, la finele
unei trepte de nv m nt (a unui an
colar). P. Popescu critic practica
colar n care predomin obi nuin a de

a se lua n considera ie situa ia, i nu
evolu ia elevilor la nv tur [11, p.37].
n acest context, factorul timp este

definitoriu n acumularea experien ei
muzicale, n formarea atitudinilor i
gusturilor este-tice. O achizi ie de
cuno tin e r m ne a fi un volum, o
cantitate de informa ie despre muzic ,
pe c nd aspectul calitativ poate evolua
doar n actul muzical, adic n cadrul
crea iei / interpret rii / audi iei.

D. Kabalevski men iona c toate te-
mele la clasele I-VIII constituie, n
fond, trepte ale unei „sc ri” destul de
nalte; urc nd-o, copiii nsu esc bazele

culturii muzicale [19, p.68]: – Aceast
scar D. Kabaleski o reprezint ca pe o
canava tematic , pe care profesorul i
construie te treptat drumul activit ilor
muzicale cu elevii.

Or anume principiul tematismului
scoate n relief incertitudinea aprecierii
i not rii gradului de formare a ap-

titudinilor muzicale a elevilor (inter-
pretare la un instrument, c nt coral, mu-
ziciere etc.). Potrivit acestui principiu,
tema – subiectul lec iei, determin
direc ia i obiectivele necesare pentru
realizare n diverse forme ale actului
muzical. Muzica de audi ie i muzica
pentru interpretare se studiaz n raport
cu / din unghiul de vedere al
subiectului/temei lec iei. Prin urmare,

profesorul trebuie s apreciere/noteze
nu aptitudinile muzicale, situa ia la zi, ci
m sura n care elevul a realizat
obiectivul lansat, pun ndu-se accent pe
evolu ia aptitudinilor muzicale n actul
muzical. Este necesar
aprecierea/notarea gradului de
acoperire a temelor cu experien a i
competen a muzical a elevului. Or
temele, ca unit i de con inut, reprezint
nivelul necesar a fi atins pentru
formarea culturii muzicale.

Pozi ia favorabil ac iunii de evaluare
a rezultatelor colare la educa ia muzi-
cal porne te de la ideea cuplului obiec-
tivelor afective i cognitive n realizarea
procesului educa ional, care determin
necesitatea alegerii instrumentelor de
evaluare corespunz toare. Tr irile afec-
tive sunt mai pu in sesizabile dec t acti-
vit ile cognitive, de aceea uneori nu
pot fi m surate cu precizie. ntre pro-
cesele cognitive i tr irile/st rile afec-
tive se produce o interac iune care le
„sudeaz ”, f c nd imposibil delimita-
rea lor net . Pentru a evalua procesele
afective, care nu pot fi ntotdeauna
observate / m surate, sunt necesare
practici didactice, n care elevii exte-
riorizeaz  ( nva a exterioriza), tr irea
emo ional fiind tradus n alt limbaj:
tehnica melogestic , imagini plastice
(liniile, pata de culoare) etc.

Dac taxonomia obiectivelor cogni-
tive cuprinde cunoa terea, n elegerea,
aplicarea, analiza, sinteza i evaluarea,
taxonomia obiectivelor afective cuprin-
de achizi ionarea unor valori, atitudini,
interese etc. prin activit ile:

- receptare - con tiin a, dorin a de
a primi, aten ia dirijat sau preferen-
ial ;

- r spuns afectiv - asentimentul,
dorin a de a r spunde, satisfac ia r s-
punsului;
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- valorizare - acceptarea unei va-
lori, preferin a pentru o valoare, anga-
jarea;

- organizare - conceptualizarea
valorii, organizarea unui sistem de va-

lori;
- caracterizare - dispozi ia gene-

ralizat , caracterizarea [5, p.7].
Dup D. Potolea „cele cinci clase de

obiective descriu un continuu afectiv,
marc nd etape posibile n asimilarea i
practicarea unor valori. ntr-un prim
stadiu, elevul con tientizeaz prezen a
unor valori, exigen e, fenomene, acti-
vit i dezirabile i le acord aten ia (re-
ceptarea), n al doilea reac ioneaz
adecvat, n mod voluntar, le caut , simte
satisfac ie n contact cu ele, n stadiul al
treilea le valorizeaz , le pre uie te, le
prefer i se angajeaz n raport cu ele;
n al patrulea, le conceptualizeaz , le se-

dimenteaz i organizeaz , pentru ca n
ultimul stadiu, sistemul de valori con-
tient s „caracterizeze” i s exprime

personalitatea [12, p.16].
Metodologia opera ionaliz rii obiec-

tivelor, conform lui S. Cristea, pre-
supune valorificarea modelelor taxo-
nomice evocate la nivelul unor finalit i
microstructurale de referin , deschise
n direc ia atingerii unor competen e i

performan e la nivelul activit ii didac-
tice prin angajarea resurselor informa-

tiv–formative ale curriculumului colar
[2, p.269].

Traduse n termeni de produse ale
nv rii, criteriile de reu it (ac-

ceptabile) la EM sunt exprimate prin re-
zultatele colare – experien a muzical
i competen a muzical . Dac experien-
a muzical se reflect n dinamica per-

sonalit ii elevului i este, prin exce-
len , un produs calitativ al nv rii,
apoi competen a muzical este un pro-
dus cantitativ.

n rol de criterii de evaluare calita-
tiv la EM pot fi considera i indicii de
baz , care determin dob ndirea (acu-
mularea) experien ei muzicale:

§ gradul de participare a elevu-
lui / elevilor n actul muzical
este exprimat prin interes i
dorin a de a participa n acti-
vit ile de c nt, audi ie, crea-
ie, reflectare;

§ tr irea afectiv a elevului n
actul muzical (prezen a / ab-
sen a i intensitatea tr irii);

§ dinamica evolu iei atitudini-
lor elevilor, exprimate prin
aprecieri i comportament.

   Produsul cantitativ – competen ele
muzicale, vor fi evaluate n baza fina-
lit ilor microstructurale de referin ra-
portate la temele generale (Vezi Tabelul

1).

Tabelul 1. Specificarea comportamentelor observabile pentru fiecare
din activit ile muzical-didactice

N Activit i muzicale Finalit i microstructurale de referin
1 A. Interpretare vocal :

B. Interpretare instrumental :

- solo / ansamblu / cor;
- pozi ia corpului;
- respira ia,
- emisia sunetului;
- intona ia i acordajul,
- dic iunea,
- echilibrul sonor;
- expresivitatea;
- emisia sunetului,
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- diferen ierea timbral ;
- solo / ansamblu / orchestr

2 AUDI IE - urm rirea (cercetarea) discursului;
- aten ia auditorului;
- t cerea (tripl : p n la audi ie, n cadrul
audi iei nemijlocite, dup audi ie);
- concentrarea

3 CREA IE
A. Axat pe muzic
B. Muzical propriu-zis
C. Improviza ie
D. Muziciere
E. Compunere

- elemente de gramatic muzical (valori de
note, notele pe portativ, m sur , tempo, nuan e
dinamice etc.);
- tehnici de mbinare (a valorilor, a tonurilor cu
diferite valori, a intona iilor, a nuan elor
dinamice, a grada iilor timbrale, a grada iilor de
tempo etc.);
- tehnici mixte

4 REFLEC IA - vocabular general;
- vocabular muzical;
- argumentarea / motivarea;
- caracterizarea muzical ;
- aprecierea artistic ;
- aprecierea valoric ;
- atitudinea personal

n concluzie, actul de evaluare
concepe eficien a nv m ntului prin
prisma obiectivelor proiectate i a
rezultatelor ob inute. Ac iunea de
evaluare la EM se va axa nu pe
aprecierea / m surarea / notarea
cuno tin elor – capacit ilor –
atitudinilor, ci pe evolu ia experien ei
muzicale i a gradului de formare a
competen elor muzicale a elevilor n

raport cu tema curricular – o formul
de evaluare adecvat specificului
educa iei muzical-artistice din
nv m ntul general. n cadrul ac iunii

de apreciere didactic , profesorul va
cunoa te i va cerceta liniile de realizare
/ nerealizare a elevului/elevilor, n
raport cu parametrii materiei de studiu –
temele generale ale disciplinei EM.
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