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Musical culture, as a major objective of musical education that consists of
musical experience (the qualitative-formative aspect) and musical competence (the
guantitative-informative aspect). The level of students” musical culture of the stu-
dents may be evaluated by comparing the level of knowledge acquisition with the
students” experience and musical competence.

The criteria of qualitative evaluation of sudents musical culture are the basic
indices for determining and getting musical experience: students activity, the pres-
ence/absence of emotional experience, positive attitudes towards music.

The author points out that musical experience is expressed by sensibility, percep-
tion, intdligence, attitudes etc. while musical competence is expressed by musical

know edge and musical capacities.

Reforma invatamintului in R. Moldo-
va a antrenat elaborarea si implemen-
tarea curriculumului scolar, iar acesta -
reconceptuaizarea evauarii gcolare —
actiuni importante de modernizare a
invatamintului. in practica gcolard, prin-
cipiile docimologiei vin deseori in con-
tradictie cu natura artisticd, emotional-
psihologici a muzcii. Problema eva
ludrii rezultatelor scolare la Educatia
Muzcaa (EM) graviteazi in jurul citor-
va intrebari esentiale pentru activitatea
cadrului didactic: Ce rezultate scolare se
evalueazi la EM? Care este formula
moderna a evauarii rezultatelor scolare
la EM? In baza ciror criterii se va efec-
tuaevaluareala EM?

Examinarea problemei evaluirii deno-
ta multiple si semnificative preocupari
pentru reglementarea teoretica si praxio-
logicd a EM. Au fost deja redlizate in-
vestigatii in domeniile teoriei cunoas-
terii artistice (N. Bagdasar, C. Birzea,
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G. Bilan, C. Cozma etc.), educatiei es-
tetico - artistice (G. Viideanu, N.
Kusaev, VI. Padlaru, I. Gagim etc.), teo-
riei aptitudinilor muzicale (B.Teplov); a
fost creat modelul hexadic al situatiei de
receptare a operei de arta (L. Birlo-
geanu), modelul actului perceptiv (U.
Neisser) si modelul actului de triire a
muzicii (D. Scurtulescu). Domeniul EM
moderne este fertilizat cu idei semnifi-
cative de catre B. Abdullin, L. Skolear,
I. Gagim, Al. Borg, A. Popov efc.; as-
pecte ale EM sunt elucidate in lucrarile
lui VI. Babii, E. Coroi, A. Stanga, M.
Tetelea, M. Vacarciuc s.a. Sugestii pre-
tioase ne oferd studiile generade de eva
luare gcolara (H. Piéron, B.-S. Bloom,
A. Bonboir, G. de Landsheere, P. Po-
pescu, D. Vrabie, D. Muster, V. Pa
velcu, I. T. Radu, A. Stoica, V. Cabac,
S. Musteata etc.). Degi abordati, intr-o
Mma-surdi mai mare Ssau ma  Mmica,
evaluarea gcolard la EM ramine a fi un



domeniu putin explorat. in R.Moldovaa
fost conceptualizat suficient de bine
domeniul EM, a fost elaborat si se
implementeazi curriculumul de EM —
fenomene nu atit contradictorii, cit mai
ades diminuate in vaoarea lor de
insuficienta unei conceptii de evauare
gcolara a EM.

Din perspectiva curriculara, finaita
tea EM - cultura muzcala, trebuie con-
ceputd ca fenomen si posibilitate spiri-
tuald. in acest sens, rezultatele scolare
la EM vor reprezenta nivelul culturii
muzicale atinse de Citre elev.

Experienta el evului in perceperea ade-
vérata, traitd si congtientizatd a muzcii
este temelia tuturor formelor de fami-
liarizare cu muzica. Ca proces psihic-
spiritual, perceptia muzicii (auzrea,
simtirea, tréirea si intelegerea) este pro-
prie tuturor activititilor muzicae (N.
Vetlughina, D. Kabaevski, O. Aprak-
sina, A. Abdullin). Fara aceastd experi-
entd n-are rost invatarea teoretico-abs-
tractd, nu poate fi formata cultura mu-
zicald [22, p.29]. In acest context, con-
stituentele cunoasterii i ale asimilarii
artei muzicale — cunostintele, capacititi-
le, atitudinile - ramin a fi, in linii mari,
compeente muzicale, care-si capitd
dreptul la existenta doar in raport cu
experienta muzicald Desprindem in
structura culturii muzicale doua compo-
nente: experienfa muzcald si compe-
tensele muzicale. Experienta muzicala
reprezinta totalitatea starilor sensibili-
titii  emotionale traite, in mod
nemijlocit, in procesul actului muzca
(de auditie, interpretare, creatie), punind
in vaoare autonomia pesondi a
elevului prin »adescoperired’
spiritualitatii in mesgjul sonor, prin
crearea si stimularea nevoilor pentru
valori culturae. Competentele
muzicale identifici nu numai totalitatea
de cunastinte, ci si capacititile muzicale
de interpretare, auditie, creatie. Or in

structura culturii muzicae, experienta
muzicalda si competentele muzcale
constituie doua componente, dintre care
prima este fundamentad / esentiala.
Culturamuzicalda nu poate fi interpretatd
ca un produs separat de ac-tivitatea
elevului; ea se formeazi in cadrul
formelor practice de cunoastere si
asimilare a muzcii (auditie, interpre-
tare, creatie).

in pedagogia contemporani s-au cris-
talizat doua perspective in tipologia re-
2ultatelor scolare:

| Delimitarea rezultatelor gcolare du-
pa natura lor, raportindu-le la structura
personalititii (cognitive, afective, psi-
homotorii), cu mentiunea cd un rezultat
apartine predominant uneia din aceste
componente ale personalititii, incluzind
insd, in proportii veriate, si elemente
(intentii) proprii celorlate. B.- S. Bloom
considerd ci este ma potrivit si se
vorbeascdi nu de comportamente
cognitive, afective, psihomotorii, ci de
intentii de naturd cognitiva, afectiva,
psiho-motorie  in cadrul unui
comportament.

Il Ordonarea ierarhicd a obiectivelor
in functie de procesele cognitive, ope-
rind clasificarea fiecareia dupa comple-
Xitatea comportamentului, dupa nivelul
performantel.

Clasele comportamentale in cazul
obiectivelor cognitive se grupeazi in:
obiective care presupun stocarea si ca
pacitatea de redare a informatiei ; obiec-
tive care privesc capacitdti de a operacu
informatia dobindita. Din aceastd deter-
minare, potrivit lui |. Radu [13], decurg
mai multe consecinte cu referinti lare-
zultatel e scolare, care:

§ vizeazd acumularea de cunostinte,
formarea abilitdtilor, dezvoltarea
capacitatilor intelectuale, formarea
unor trasituri de personalitate.

§ se pot prezenta la diferite niveluri
de redlizare (cunostinte ample, pro-
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funde, temeinice, supeficide, res
trinse).

8 includ efecte teoretice, practice si
efecte de ordin afectiv.

Raportind consideratiile de mai sus la

specificul  cunoasterii  si  educatiel

REZULTAT
SCOLARE

muzical-artistice, remarcim urmétoarele
concluzi:
Tipurile de rezultate gcolare la
educatia muzicala  corespund
componentelor  structurde ae
conceptului de cultura muzicala
(Vezi Figuranzl):

CULTURA
MUZICALA

Cunostinte
Capacitati intelectuale
Abilitati

Trasaturi de personalitate

Experientamuzicala:
- trairea afectiva
- atitudini
Competenta muzical a:
- cunostinte
- capacitati
- gptitudini

FiguraAzl. Corespondensa dintre el ementd e sructurale ale culturii
muzical e si tipologia rezultatd or gcolarela EM
(Rezultatele gcolare sunt clasificate dupa modelul lui I. Radu [13] )

Conform conceptiei EM, mate-
ridlizatd de Curriculumul edu-
cafiel muzcale, rezultatele gco-
lare reprezintd experienta si
competentele muzicale ade ee-
vilor.

Experienta _muzicald este in
functie de trasiturile de perso-
nalitate, care reprezinta anumite
rezultate ale formarii elevului:
sensibilitate muzicala; perce-
perea muzcii; sentimentul mu-
zicdl; inteligenta muzicald, mo-
tivatia; atitudinile.

Cunostintele si capacititile de
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aplicare a cunostintelor in actul muzcal
reprezinta competenta muzcai a el evu-
lui: cunostinte muzicale; cunostinte des-
pre muzici; capacititi de aplicare a cu-
nogtintelor in actul muzica de inter-
pretare, audifie, creayie, reflectie.

Rezultatele gcolare obtinute la finele
procesului  educational indicd/stabilesc
gradul de formare a culturii muzicale a
elevilor. In acest context, raportul dintre
experienta muzicald si competenta mu-
zicald devine una din exigente in rea
lizarea Curriculumului de educasie mu-
Zicala.

in actul de evaluare la EM intervin
factorii (vezi Figura Nz 2):




§ Curriculumul de EM, prin specificul
cunoasterii si educatiei muzcale si
tipologia rezultatelor gcolare adec-
vate educatiei muzcale;

§ Hevul, prin solicitarea particulari-
tatilor de personditate, traduse in
experienta generald de viats,

Zal

MASURARE

8 Profesorul, prin realizarea unei ecu-
atii ,personale” in cadrul notérii, in
lipsa unor criterii specifice presta-
bilite.

NOTARE

Curriculum

Profesor

APRECIERE

Figura Az 2. Factorii implicasi i actiunea de evaluare

Actuamente, cercetitorii tot mai des
congtientizeaza limitele _unei _notari,
mentionind imposibilitatea de a folosi
perfect scara de masurare, din punct de
vedere matematic. Cum s-ar putea de
evauat, in mod riguros, fenomene ca
spiritul critic, spiritul de observatie,
creativitatea etc. altfel decit prin per-

(corectd) atunci cind exprima in modul
cel ma intemeiat obiectul pe carel
masoarda  (achiztile  cunostintelor,
capacitatile si atitudinile adecvate); b)
criteriile _de notare diferda de la o
disciplina la altd, in functie de
caracteristicile (specificul) acestora; c)
delimitarea scirii de masurare la fiecare

formantele specide reprezentative pen-
tru fenomenul respectiv?, seintreabi D.
Vrabie[16, p. 20-21]. In acelagi context,
C. Pirvulescu [Apud: 8, p.37] indicd
capacitatea notelor de a masura atribute
numeroase si complex amalgamate: in-
teligentd, memorie, intuitie, talent, mun-
Ca etc.

Consideratiile de mai sus ne conduc la
concluziilee a notarea este vadida

disciplind se efectueazi in raport cu
performantele specide, precizate i
clasificate in obiectivele de referinta.
Sistemul actual de notare, centrat
pe evauarea cunostintelor, vine in
contradictie  cu  noul concept
educational, reprezentat, in mare parte,
de curricu- lum, care este axat pe
formarea de competente. Prin sistemul
respectiv. de notare, cadrul didactic
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depisteazd  insuccesul eevului. Or
sistemul modern de notare trebuie si se
axeze pe stabilirea si aprecierea
succesului elevului in orice activitate
educationald. Pe prim plan, mentioneazi
I. Gagim, se situeazi functia stimulativa
(eticd) anotei (vizavi de celelalte functii
— educativa, instructivd, de sanctiune
etc.) [5 p.177]. N. Levitov [19]
avanseaza ideea cu privire la sensul
educativ d aprecierilor poztive ae
pedagogului, despre rolul notei poztive
in procesul educationa: nota are
legdturda directdi cu  sentimentele
elevului. Nota de incurgjare il face pe
elev si incerce sentimente bune, la care
incearcd si  revina. F.  SKkinner
mentioneazd: nu intdrim pronuntia
corectd a eevului, pedepsindu-l pentru
neindeminare; nu-I facem pe eev
harnic, pedepsindu-I pentru lene etc.
[14, p.132)].

Or nu acordim nota pentru
mésura / gradul de dragoste, afectiune
catre muzica, ci pentru modalitatea de
redizare (manifestare) a elevului prin
muzicd, afirma N. Levitov [20, p.74]. N.
Selezniov scoate in relief realizarea cu
succes a obiectivelor didactice cu
gjutorul bunelor intentii ae profesorului
gsi priceperea de a crea cu gutorul
aprecierii 0 dituatie  stimulatoare
specificd. Daca elevul posedd aptitudini
dab pronuntate, atunci, oricit nu I-ai
stimula cu gjutorul notei, € totuna nu-gi
va depasi limita capacititilor. Eforturile
elevului pot fi dirijate doar in limita
acestor capacitati. Prin urmare, in limita
efortului depus de elev, profesorul poate
modela (cultiva) interesul, dorinta,
activismul (gradul de participare),
atitudinea poztivd a eevului pentru
fenomenul muzcal, acestea fiind nigte
variabile importante in acumularea
experientei  muzicale a eevului.
Particularititile personalititii elevului,
in acest caz, pot indica progresul
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redizat, pot determina satul calitativ a
rezultatelor gcolare in plan atitudinal,
consemneazi autorul [21, p.76].

Sensibilitatea, atitudinile, inteligenta
muzicald se manifestd in cadrul lectiei,
insi se formeazi si se dezvolta pe par-
cursul intregii vieti. Cultura muzicald a
elevului reprezinti o sintezi dintre
rezultatele scolare formate la lectie si a
experientel de viatd. De aceea este im-
portant si determinam care aspecte din
activitatea elevilor pot fi considerate ca
definitorii in notare gi care din ele pot fi
notate. E. Abdullin atentioneazi cd nu
trebuie si identificim actiunea de
apreciere cu aceea de notare [17, p.71].
Daca aprecierea este posibila pentru
toate activititile de invatare, releva
ideea |. Gagim, apoi notarea nu este
binevenita in toate momentele de
contact a elevilor cu arta muzcala [5,
p.173], ,in special in cazurile cind ea
[muzica — M. M.] |-a dizolvat in sine
totalmente pe elev, I-a purtat prin alte
lumi, i-a goptit adevaruri inexprimabile
in termeni pamintegti”.

V. Pavelcu [10] afirma ca profesorul
nu apreciaza raspunsul, ci, prin inter-
mediul lui gi dincolo de €, determina
anumite particularititi ale personalititii
elevului. Esenta notei, in opinia lui B.
Ananiev, nu se reduce numai la reali-
zirile elevului in planul cunostintelor si
a capacitdtilor, ci desemneazi si trasi-
turi individuale de personditate [18, p.
64]. ,Nota este sau trebuie si fie un
indicator sintetic al realizirii eevului in
raport cu materia respectivi de inva-
amint, informatiaasimilatd considerata
in contextul capacitatii, atitudinii, efor-
tului” [Ibidem, p.70].

Or in cadrul educatiei muzicale, nota
trebuie si exprime, mai mult caitativ
decit cantitativ, redlizarea eevului in
actul muzca. Cunostintele muzicale
cunosc uzura morald in cazul lipsel ne-
cesitdtii de aplicare alor in practica mu-




zicaa. Este mult mai simplu de notat
aspectul cantitativ a rezultatelor gcolare
— cunostintele muzcale si despre mu-
Zica.

Aspectele calitative — trairea emotiva,
capecitatea de a aplica cunostintele,
atitudinile etc. — pot fi apreciate printr-
un cdificativ doar atunci cind
rezultatele gcolare evolueaza dinamic:

profesorul trebuie si apreciere/noteze
nu aptitudinile muzcale, situatiala z, ci
masura in care eevul a redizat
obiectivul lansat, punindu-se accent pe
evolutia aptitudinilor muzicale in actul
muzcal. Este necesara
aprecierea/notarea gradului de
acoperire a temelor cu experienta si
competenta muzicald a eevului. Or

de la dfirgitul primului semestru la
sfirgitul semestrului a doilea, la finele
unel trepte de invatimint (a unui an
gcolar). P. Popescu critica practica
gcolard in care predomina obignuinta de
a se lua in consideratie situatia, si nu
evolutia elevilor lainvatiturd [11, p.37].
In acest context, factorul timp este
definitoriu in acumularea experientei
muzicale, in formarea atitudinilor si
gusturilor esteticee. O achizitie de
cunogtinte ramine a fi un volum, o
cantitate de informatie despre muzca,
pe cind aspectul cdlitativ poate evolua
doar in actul muzcal, adicid in cadrul
cregtiel / interpretarii / auditiel.

D. Kabaevski mentiona cia toate te-
mele la clasele I-VIII constituie, in
fond, trepte ale une ,scéri” destul de
inalte; urcind-o, copiii insugesc bazele
culturii muzicale [19, p.68]: — Aceastd
scard D. Kabaleski o reprezinta ca pe o
canava tematicd, pe care profesorul isi
construieste treptat drumul activitatilor
muzicale cu eevii.

Or anume principiul tematismului
scoate in relief incertitudinea aprecierii
si_notérii gradului de formare a ap-
titudinilor muzicale a elevilor (inter-
pretare la un instrument, cint coral, mu-
Ziciere etc.). Potrivit acestui principiu,
tema — subiectul lectiei, determina
directia si obiectivele necesare pentru
redlizare in diverse forme ae actului
muzical. Muzica de auditie si muzica
pentru interpretare se studiaza in raport
cu / din unghiul de vedere d
subiectului/temel lectiei. Prin urmare,

temele, ca unitdti de continut, reprezinta
nivelul necesar a fi atins pentru
formarea culturii muzicae.

Poztia favorebila actiunii de evaluare
a rezultatelor gcolare la educatia muzi-
cald pornegte de la ideea cuplului obiec-
tivelor afective si cognitivein redlizarea
procesului educationa, care determind
necesitatea alegerii instrumentelor de
evaluare corespunzitoare. Trairile afec-
tive sunt mai putin sesizabile decit acti-
vitatile cognitive, de aceea uneori nu
pot fi masurate cu precizie. Intre pro-
cesele cognitive si trairile/starile afec-
tive se produce o interactiune care le
»Sudeaza”, facind imposibila delimita-
rea lor neti. Pentru a evalua procesele
afective, care nu pot fi intotdeauna
observate / madsurate, sunt necesare
practici_didactice, in care eevii exte-
riorizeaza (invatd a exterioriza), trairea
emotionald fiind tradusi in at limba:
tehnica melogedicd, imagini plagice
(liniile, pata de culoare) etc.

Dacd taxonomia_obiectivelor _cogni-
tive cuprinde cunoagsterea, ingelegeren,
aplicarea, analiza, sinteza si evaluares,
taxonomia obiectivelor_afective cuprin-
de achizitionarea unor valori, atitudini,
interese etc. prin activitatile:

- receptare - constiinta, dorinta de
a primi, atentia dirijatd sau preferen-
tiad,

- rigpuns afectiv - asentimentul,
dorinta de a raspunde, satisfactia ris-
punsului;
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- vaorizare - acceptarea unel va
lori, preferinta pentru o vaoare, anga-
jarea;

- organizare - conceptuaizarea
valorii, organizarea unui sistem deva

lori;

- caracterizare - dispoztia gene-
raizata, caracterizarea[5, p.7].

Dupi D. Potolea ,cele cinci clase de
obiective descriu un continuu afectiv,
marcind etape posibile in asimilarea si
practicarea unor vaori. Intr-un prim
stadiu, elevul constientizeazd prezenta
unor valori, exigente, fenomene, acti-
vitati dezirabile si le acorda atentia (re-
ceptaren), in d doilea reactioneazi
adecvat, in mod voluntar, le cauti, simte
satisfactie in contact cu ele, in stadiul al
treilea le valorizeazi, le prefuieste, le
preferd si se angajeazi in raport cu ele;
in a patrules, le conceptualizeazi, le se-
dimenteazi si organizeazi, pentru cain
ultimul stadiu, sistemul de valori con-
stient si ,caracterizeze” i si exprime
personditatea [12, p.16].

M etodologia operationalizirii obiec-
tivelor, conform Iui S. Cristea, pre
supune vaorificarea modelelor taxo-
nomice evocate la nivelul unor finalités
microstructurale de referingd, deschise
in directia atingerii unor competente si
performante la nivelul activititii didac-
tice prin angagjarea resurselor informa-

tiv—formative ae curriculumului gcolar
[2, p.269].

Traduse in termeni de produse ale
invatarii, criteriile de reusitd (ac-
ceptabile) la EM sunt exprimate prin re-
zultatele gcolare — experienta muzicald
i competenta muzicald. Daci experien-
ta muzicala se reflectd in dinamica per-
sonditatii elevului si este, prin exce-
lentd, un produs cdlitativ & invatarii,
apoi competenta muzicald este un pro-
dus cantitativ.

In rol de criterii de evaluare calita-
tiva la EM pot fi considerati indicii de
bazi, care determind dobindirea (acu-
mularea) experientei muzicale:

§ gradul de participare a elevu-
lui / elevilor in actul muzical
este exprimat prin interes si
dorinta de a participa in acti-
vitatile de cint, auditie, crea-
tie, reflectare;

§ triirea afectivd a elevului in
actul muzical (prezenta / ab-
sentasi intensitatea trairii);

§ dinamica evolutiel atitudini-
lor_eevilor, exprimate prin
aprecieri si comportament.

Produsul cantitativ. — competentele
muzicale, vor fi evaluate in baza fina
litatilor microstructurale de referinta ra-
portate la temele generale (Vezi Tabelul
Azl).

Tabdul 1. Specificarea comportamentelor observabil e pentru fiecare
din activitétile muzcal -didactice

N Activitati muzicale

Finalitati

microstructurale de referinta

1] A. Interpretare vocala:

B. Interpretare instrumental a:

- solo / ansamblu / cor;
- pozitia corpului;

- respiratia,

- emisiasunetului;

- intonatiagi acordajul,
- dictiunea,

- echilibrul sonor;

- expresivitates;

- emisiasunetului,




- diferentierea timbrali;
- solo / ansamblu / orchestri

2| AUDITIE

- urmérirea (cercetarea) discursului;

- atentiaauditorului;

- técerea (tripld: pand la auditie, in cadrul
auditiel nemijlocite, dupé auditie);

- concentrarea

3| CREATIE

A. Axati pe muzica

B. Muzcald propriu-zisi
C. Improvizatie

D. Muzciere

E. Compunere

- elemente de gramatici muzicai (vaori de
note, notele pe portativ, masuré, tempo, nuante
dinamice etc.);

- tehnici deimbinare (a vaorilor, atonurilor cu
diferitevalori, aintonatiilor, a nuantel or
dinamice, a gradatiilor timbrale, agradatiilor de
tempo etc.);

- tehnici mixte

4| REFLECTIA

- vocabular general;

- vocabular muzical;

- argumentarea/ motivarea,
- caracterizareamuzicali;

- gprecierea artistica;

- gpreciereavaorici;

- atitudinea personald

in concluzie, actul de evauare
concepe €ficienta invagmintului prin
prisma obiectivelor proiectate si a
rezultatelor obtinute. Actiunea de
evauae la EM se va axa nu pe
aprecierea / masurarea / hotarea
cunogtintelor  —  cepacitdtilor -
atitudinilor, ci pe evolutia experienfel
muzcale yi a gradului de formare a
competengelor muzicale a elevilor in

raport cu tema curriculara — o formula
de evauare adecvati specificului
educatiel muzical-artistice din
invigamintul general. In cadrul actiunii
de apreciere didacticia, profesorul va
cunoaste si va cercetaliniile de redlizare
| neredlizare a elevului/devilor, in
raport cu parametrii materiei de studiu —
temele generale ale disciplinel EM.
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