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Résumé: Dans cet article nous présentons l'opinions des plusieurs auteurs sur la situation de
l'apprentissage comme un moyen de formation de compétence pendant les heures. En méme temps sont
246



proposées plusiuers d'exemples des situations d'apprentissage utilisé dans les heures de biologie, qui peut
servir comme point de départ dans l'élaboration de propres modeéles.

Mots-clés: situation d'apprentissage, objectif opérationnel, consigne, compétences-clés,compétences
spécifiques, processus d'enseignement.

Reforma invatamantului din Republica Moldova a demarat un amplu proces de renovare si de
restructurare a sistemului educational in ansamblu. Abordarea unui invatamant din perspectiva
competentelor rimane a fi unul dificil privind implementarea 1n practica educationald. Astfel, pro-
blema elaborarii situatiilor de invatare prin priSma carora se planifica si se formeaza competente-
le scolare este de o stringenta actualitate ca proces si ca realizare. Procesul de invatamant repre-
zintd mijlocul principal prin care societatea educa si instruieste noile generatii, responsabilitatea
organizarii si conducerii acestui proces revenind scolii, iar cadrele didactice fiind pilonii de baza.

Dupa I. Cerghit (2001) o situatie de instruire este o structura de relatii de tip retea, care
uneste patru elemente componente absolut indispensabile: elevul, continutul, profesorul si me-
diul. Elevul (E): cel care poate fi considerat agentul propriei sale invatari, intotdeauna un individ
concret, marcat de istoria sa, inserat intr-un mediu si intr-un timp bine determinate; Continu-
tul/cunostingele (C): natura disciplinei care se studiaza, natura si caracteristicile sarcinilor de
invatare, natura cerintelor exprimate in obiective, prevederile programei analitice si ale manua-
lului etc.; Profesorul (P): interventia profesorului ca actiune care stimuleaza, care da impulsul
initial instruirii in functie de intregul situational, care pune elevul in situatie — cea mai buna po-
zitie strategica de invatare. Mediul constituie un cadru de sigurantd, de ajutorare, de facilitare si
motivare a invatarii. Stiintific situatia de Invatare se conforma ca un triunghi didactic, care are
nu numai trei varfuri (E, P, C, dar si trei laturi care se exprima in relatiile dintre ei: C-P, E-E, E-
P, P-E etc. In lucririle sale Maria Dulami (2004) considera ci cele trei ansambluri de variabile
care decid structura unei situatii de invatare sunt:

a) obiectivele (intentiile);

b) mijloacele utilizate pentru atingerea obiectivelor (actiunile profesorului si ale elevilor,
continuturile, materialele didactice, metodele, formele de activitate etc.); si

c) rezultatele (finalizarea). Concomitent, ei recunosc insa ca aceasti triada se afla sub ba-
gheta unui univers de influente care actioneaza din interiorul si exteriorul scolii...

in ansamblul ei, o situatie de instruire apare ca o situatie-problema, care urmeaza si-si ga-
seasca cea mai buna rezolvare prin interventia pedagogica.

In felul acesta, profesorul devine, din ce in ce mai mult, un concepitor, organizator si per-
soana care creeaza situatii de invatare. Conceptul de situatie de invatare sau situatie educativa
este recent introdus in teoria pedagogica (Gagne si Briggs, 1977, D'Hainaut, 1981), abordarea
acestuia ne fiind inci unitard. in terminologia pedagogica se disting trei acceptiuni atribuite si-
tuatiei de invatare: context pentru invatare; ansamblu al factorilor conditionali ai proceselor de
educatie; pozitie in care este plasat cel supus actiunii educative, adica persoana ,,pusa in situatie”
(Stefan 2003, p. 43). Contextul reprezintd ansamblul relatiilor dintre agentii invatarii si mediul in
care acestea se produc. Contextul ar trebui sa fie autentic, extras din realitate, nu contrafacut.
Contextul influenteaza tehnicile de predare si mijloacele didactice. Dezvoltarea capacitatii de
transfer a cunostintelor in contexte noi nu se produce de la sine prin diversificarea contextelor, ci
prin buna organizare a secventei de invitare, plasata intr-un context semnificativ.

G. Mialaret (1979) grupeaza variabilele unei situatii de invatare in patru clase:

a. variabilele situatiei materiale;

b. variabilele grupate in jurul educatorului ca factor educativ;

c. variabilele privind elevul ca obiect al educatiei;

d. variabilele referitoare la faptele pedagogice (Mialaret 1979, p. 98). Fiecare clasa de va-
riabile se subimparte in multe alte componente, constituind ansamblul factorilor educationali ca
subiect al ansamblului factorial existent. Factorii mentionati anterior, in interactiune, sunt cen-
trati pe elevul ,,pus intr-o situatie”; el cauta iesirea din situatie printr-0 activitate care ar trebui sa
fie necesard in formarea lui. El, elevul, este motorul actiunii, iar ceilalti factori il impulsioneaza
sa o parcurga si sd o depaseasca sau, daca sunt inadecvati, 1l Impiedica.

Deci, conform opiniei cercetatorului Adina Glava situatia de invatare reprezintd un context
pedagogic creat de actiunea urmatorilor factori:

& sarcina de Invatare;
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& cunostintele si abilitatile pe care le poseda elevul, necesare in rezolvarea sarcinii de lucru;

& obiectivele de invitare si obiectivele de formare relative la sarcina;

& unitatea de timp si resursele sediului fizic in care se produce invatarea;

& contextul relational creat 1n jurul sarcinii de Invatare (Glava 2009, p. 10) .

Studiind si analizdnd curriculumul modernizat la biologie privind modalitatea de indicatii
existente la formarea competentelor mentiondm cd formarea unei competente scolare este un
proces extins in timp, separabil in etape conventional distincte, cu elemente de trecere comune.
Traditional, aceste etape tin de:

= achizitionarea cunostintelor fundamentale (stiu),

» transformarea cunostintelor fundamentale in cunostinte functionale (stiu sa fac);

* interiorizarea cunostintelor/formarea atitudinilor (stiu sa fiu),

» exteriorizarea cunostintelor (stiu sa devin) / aceasta etapa se referd traditional la competen-
tele stiintifice care, In contextul curriculumului modernizat, devin o parte a activitatii scolare.
Situatia de invatare din perspectiva elevului presupune plasarea lui:

= fintr-o pozitie favorabild, lasdndu-l sd actioneze ca subiect al situatiei create stimulandu-i
activitatea, Incat sa beneficieze la maximum de pe urma punerii lui in ,,pozitia” respectiva;

* intr-o pozitie de interactiune cu toti ceilalti factori partasi la constructia aceleiasi situatii;

» intr-o retea de relatii cu materia de studiat, principala resursa generatoare de situatie;

» in conditii sd caute iesirea din situatie, angajandu-se activ si sprijinit de toti ceilalti factori
(profesor, colegi, resurse etc.), in indeplinirea sarcinilor de invétare.

In situatia de invatare, cunostintele se exprima prin verbul a §ti, iar competentele prin ver-
bul a face. Simpla participare la cursuri si seminare si invatarea individuala pentru examen nu
asigura transmiterea de competente, ci doar de cunostinte. Orice situatie de Invatare se realizeaza
prin sarcina de invatare.

Sarcina de invatare este cerinta pe care copilul trebuie s@ o realizeze prin actiune. Caracte-
risticile acestei componente a strategiei didactice sunt:

v’ se formuleaza prin derivare directd din obiectivul operational;

v’ este aceeasi pentru tofi copiii si solicitd efectuarea actiunii ce defineste comportamentul
descris de obiectiv;

v’ contine un minim obligatoriu de realizat prin actiune, dar diferen{iaza instruirea prin faptul
ca solicita grade diferite de performanta, in functie de capacitatile copiilor.

Din perspectiva sistemicd, o situatie de invatare cuprinde un ansamblu de elemente compo-
nente — ansamblul conditiilor externe (metode, procedee, tehnici, mijloace, timp, spatiu, regula-
mente, stil personal) si a conditiilor interne (nevoi, scopuri, atitudini, valori, motivatie, interese,
dorinte, experiente, stil de invatare, structura cognitiva, vointa de a invata) oferite elevului
pentru a realiza un obiectiv prefigurat si relatiile dintre ele. Chiar daca se asigurd conditii externe
optime, nu se garanteaza obtinerea rezultatu-lui scontat si realizarea obiectivului de catre elev,
dacd acesta nu are motivatia si vointa de a invata sau nu dispune de structura cognitiva necesara
invatarii prefigurate. Deci, nu situatia de Invatare este cea care educa, ci actiunea pe care elevul
sau grupul este determinat si o desfdsoare in cadrul ei, sub impulsul ei, pentru solutionarea ei.
Un subiect Invata si se dezvolta in masura in care se angajeaza in mod activ.

In proiectarea unei situatii de invdtare (SI) se parcurg urmdtoarele etape:

> Alegerea sau formularea competentei sau competentelor specifice disciplinei si a compe-

tentelor transversale;

Formularea obiectivelor operationale ale SI;

Alegerea formei de organizare;

Selectarea si structurarea conginutului;

Alegerea mijloacelor de invatamant si resurselor de timp;

Alegerea metodologiei didactice;

Precizarea sarcinii de realizat;

Evaluarea produsului.

In cadrul disciplinei biologia pot fi elaborate diverse situatii de invitare de catre cadrul di-
dactic pentru formarea competentelor scolare. in cele ce urmeaza propunem céteva exemple de
situatii de invatare, care vor fi de bun augur pentru tinerii profesori de biologie intru elaborarea
propriilor modele.
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Situatie de invitare nr. 1
Competente-cheie/transversale: a invata sd inveti, de a stipani metodologia de integrare a cu-
nostintelor de baza despre naturd, formulare de text scris si text oral.
Competenta specifica: de aplicare a tehnicilor de acumulare, inregistrare, reprezentare, inter-
pretare si comunicare a informatiei referitoare la organisme si a corelatiei dintre ele; analizarea
speciilor de plante caracteristice unor agrocenoze...
Obiectiv operational cognitiv: pe parcursul situatiei de invatare elevii vor fi capabili sa analize-
ze componenta floristicd din agrocenoza, pe baza unui text si a unei fise de observatie.
Sarcina de lucru: Lucrati in grupuri de céte patru timp de 10 minute. Cititi textul propus din
anexa. Observati tipul agrocenozei din localitatea X... Completati observatiile in tabelul alaturat.

Anexa 1. Informatii despre agrocenoza

Agrocenozele sunt teritorii expuse in fiecare gospodarie. Sunt zone agricole. Provine de
la grecescul — agros — camp + grecescul cainos — comun — asociatie biotica de plante si ani-
male, ciuperci si microorganisme, formatd pentru obtinerea productiei agricole §i sustinuta
permanent de citre om, constituita din putine specii. In agrocenoze predomini o singura plan-
ta de culturd cu suprafete pana la cateva hectare (agrocenoza de grau, sfecla de zahar), desti-
nate pentru obtinerea recoltelor inalte. In afard de specia cultivati, in agrocenoza mai sunt si
alte specii (ierburi, vatdmatori) etc. (Reimers, 1989, p. 7)

Tab. 1 Fisa de observare a agrocenozei

Criterii Caracteristica
Denumirea agrocenozei

Locul observarii

Data observarii

Tipul solului

Tipul agrocenozei

Cultura dominanta

Alte specii prezente (cantitativ la 1m” si la 1 ha
Denumirile speciilor si caracteristica lor morfologica

Evaluare: Fiecare grup prezinti fisa de observare a agrocenozei completata. Un reprezentant din
fiecare grupa prezinta oral o parte din aspectele identificate. Ceilalti elevi completeaza sau
corecteaza.

Situatia de invitare nr. 2
Competenta generali: dezvoltarea capacitatilor intelectuale si psihomotorii ale elevilor.
Competenti specifica: a aplica tehnici interactive de acumulare...
Obiectiv operational cognitiv: pe parcursul situatiei de invatare elevii vor fi capabili sa elabo-
reze un conspect de reper la modulul: Organizarea celulara a organismelor, tema: Compozitia
chimica a celulei, cl. X-a, profil real.
Sarcina de lucru: Lucrati in grupuri de cate patru timp de 10-15 minute. Deschideti manualul
de biologie la tema respectiva. Cititi textul, apoi faceti cunostinta cu fisa in care sunt expuse re-
gulile de elaborare a conspectului de reper. In timpul rezervat alcatuiti un conspect de reper la
aceasta temd. Forma de prezentare: orald in fata clasei.
Evaluarea frontala. Discutie pe baza alcatuirii si explicarii materialului prezentat si aprecierea
modalitatii de plasare 1n spatiu a acestui conspect-schema (acurateta, utilizare de culori).

Reguli de elaborare a unui conspect de reper

1. regula de aur a lui Miller (7+2 semne);

2. plasarea semnelor dupa anumite criterii: (semnele principale sa fie In centru, cele secun-
3. coraportul dintre semne: cele principale se vor scrie cu litere mari;

4. utilizarea culorilor (nu mai mult de trei);

5. utilizarea chenarului.
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Situatie de invatare nr. 3
Competenta-cheie: a invata sa inveti / de a aplica cunostintele de baza din domeniul biologiei la
rezolvarea unor probleme reale sau virtuale.
Competenta specifica: ...utilizarea cunostintelor din domeniul biologiei in diverse situatii...
Obiectiv operational: pe parcursul situatiei de invatare elevii vor fi capabili s propuna algoritmul
rezolvarii problemelor la incrucisarea dihibrida, aplicand legile ereditatii, cl. XII-a, profil real.
Sarcina de lucru: Lucrati in grupuri de cate patru timp de 10-15 minute. Deschideti manualul
de biologie la tema respectiva. Cititi textul, apoi faceti cunostinta cu fisa in care sunt expuse re-
gulile de rezolvare a problemelor. in timpul rezervat alcatuiti o problema care si se bazeze pe le-
gea a doua. Propuneti algoritmul rezolvarii. Faceti schimb de caiete cu colegul de banca. Anali-
zati continutul problemei si rezolvarea propusa. Comparati cu indicatiile din fisa.
Evaluarea frontala. Discutie pe baza alcatuirii algoritmului rezolvarii problemei, explicarii si
prezentarii rezultatului.

Situatie de invatare nr. 4
Tema: Reproducerea, Cl. XII
Competenta-cheie: de a invita sa inveti.
Competenta transversala: de a aplica tehnici interactive de invatare...
Competenta specifica: de a investiga procese biologice cu ajutorul aparatelor si ustensilelor de
laborator...
Obiectivul operational: elevul va fi capabil sa elaboreze pe baza surselor de specialitate organi-
zatori grafici privind clasificarea tipurilor de reproducere, timp de 15 minute.
Resurse: algoritmizarea, discutii, lucrul in perechi, fisa cu sarcina.
Sarcina de lucru: Lucrati in echipd cite 4 persoane. In timp de 15 minute realizati untr-un
clustering modalitatile de reproducere in lumea vie. Materialul elaborat va fi prezentat pe poster
si afigat la tabla. Liderii grupelor vor generaliza informatia.
Aprecierea prin evaluarea reciproca (turul galeriei).

Situatie de invitare nr. 5
Tema: Ereditatea organismelor, cl. XII
Competenta-cheie: de a invita sa inveti
Competenta transversali: competenta de a crea documente in domeniul comunicativ si infor-
mational si a utilizarii retelei internet in situatii reale.
Competenta specificd: competenta de a aplica tehnici interactive de acumulare, inregistrare,
reprezentare, interpretare a unor date biologice etc.
Obiectivul operational: elevul va fi capabil sa elaboreze un WebQuest la tema Maladiile cro-
mozomiale, pe baza surselor on-line si off-line studiate, timp de 2 saptamani.
Resurse: algoritmizarea, discutii, lucrul in grup, fisa cu sarcina
Sarcina de lucru: Lucrati in echipd cite 4 persoane. in timp de 2 sdptimani elaborati un
WebQuest la tema: Maladiile cromozomiale. Pentru a elabora aceastd metoda consultati indica-
tiile metodice privind elaborarea unui WebQuest (din timp le voi prezenta indicatiile cu privire
la elaborarea unui WebQuest). Materialul elaborat va fi prezentat si realizat in PowerPoint de
citre fiecare echipa separat. in baza prezentarilor efectuate se vor trasa cateva unele concluzii
privind calitatea lucrarii.
Evaluarea se va realiza individual pentru fiecare grup separat conform criteriilor din indicatiile
prescrise la elaborarea WebQuest-ului.

Situatie de invitare nr. 6
Competenta specifici: ...de investigare, interpretare a rezultatelor de laborator...
Obiective operationale: elevul va fi capabil sa determine masa fructelor;

... s& comenteze rezultatele obtinute in experimentul realizat.

Sarcina de lucru: Lucrati in echipa cdte doud persoane timp de 10 minute. Realizati sarcina
conform prevederilor expuse in fisa alaturata.

Un student de la Facultatea de Stiinte ale Naturii si Agroecologie a crescut doud plante.
Planta A si planta B din semintele aceluiasi fruct. Fructele obtinute au fost cantarite. Rezulta-
tele sunt incluse 1n tabel:
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Tabelul 1. Masa fructelor

Planta A Planta B
19 22
20 24
17 25
20 23
18 22
Media ? ?

a. determinati masa medie a fructelor pentru planta A si B;
b. numiti doua cauze, care ar confirma diferenta aparuta in masa fructelor.

Situatie de invatare nr. 7
Exemplu de aplicare a Metodei Cubului la tema: Legile ereditatii
Obiectiv operational: elevul va fi capabil sa rezolve sarcini complexe la legile ereditatii
Sarcina de lucru: Cititi cu atentie fisa propusa. Lucrati in grupuri céte 4 elevi timp de 20 de
minute. Bazandu-vd pe cunostintele acumulate anterior elaborati raspunsurile la intrebarile
indicate pentru fiecare fata a cubului:

1. Descriel — obiectul de studiu in baza caruia au fost elaborate legile ereditatii;

2. Compara! — hibrizii obtinuti din F; si Fy;

3. Aplica! — legea | pentru determinarea fenotipului si genotipului descendentilor;

4. Argumenteazi! — rezultatul obtinut in cadrul incrucisarii genitorilor diheterozigoti;

5. Analizeaza! — de ce segregarea in F, la incrucisarea de tip ,,Pisum sativum” si ,,Zea mays” se
deosebeste? — Care este motivul?;

6. Efectueaza! — Probleme cu aplicarea celor trei legi ale ereditatii in practica.

Consideram ca in situatia de invatare intervin nu numai elevul, profesorul si cunostintele
predate, dar si relatiile biunivoce existente intre ei. De responsabilitatea si creativitatea profeso-
rului va depinde modul de antrenare si motivare a elevului in actiune pentru a fi capabil sa re-
zolve, sa propuna solutii la sarcinile care-1 conduc spre formarea de competente.
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