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Abstract

Gardner's theory of multiple intelligences has drawn educators” attention due to the fact
that, as its author mentioned himself, all of us “are not the same, all of us don’t have the
same kind of mind, for most people education is more effective if these differences in activity
and mental capacity are taken into account, rather than being ignored”.

In the following, we bring about a number of arquments and techniques that prove the
necessity of using this theory, which undoubtedly increases the number of interactive
methods in teaching the Romanian language and literature.
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Rezumat

Teoria inteligentelor multiple a lui Gardner a atras atentia pedagogilor datoritd faptului
cd, asa cum mentioneazd insusii autorul ei, noi ,nu suntem toti la fel, nu avem tofi acelasi fel
de minte, la majoritatea oamenilor educatia este mai degrabd eficientd, dacd se tine seama de
aceste diferente in activitatea si capacitatea mintald, decit dacd sunt ignorate”.

In prezentul studiu, se aduc o serie de argumente si tehnici in favoarea valorificirii acestei
teorii, care, indubitabil, sporeste numdrul metodelor interactive in procesul de predare a lim-
bii si literaturii romadne.

Cuvinte-cheie: teoria inteligentelor multiple, tehnicid, metodd interactivd.

Care ar fi rostul folosirii acestei teorii la ora de limba si literatura romana?
Raspunsul il aflam in afirmatia lui H. Gardner: ,,Este de cea mai mare impor-
tantd sa cunoastem si sa dezvoltam toata diversitatea de inteligente umane si
toate combinatiile de inteligente. Daca recunoastem acest lucru, credem ca
vom avea cel putin o mai bund sansa de a ne ocupa, in mod adecvat, de pro-
blemele pe care le intAampindm in viata”1.

Provocarea pentru profesorul contemporan este sa utilizeze cat mai eficient
avantajul pe care il confera faptul ca fiecare elev prezintd nu o singura inteli-
genta, ci , profiluri de inteligenta”2. Scopul este clar: elevul ar trebui s fie capa-
bil sa se dezvolte la maximum, in conformitate cu propriul potential. Aceasta
perspectiva permite individului sd ,, manifeste transformarile si modificarile
perceptiilor individuale” si, sa recreeze aspecte ale propriilor experiente”s.

Prin urmare, nu exista activitate posibil de realizat cu un singur tip de in-
teligentd, dupa cum nu exista persoane care sa aiba dezvoltat un singur tip
de inteligentd. Supozitia lui H. Gardner ne da posibilitatea noud, profesori-
lor, sa-i intelegem pe elevi, caci ne putem concentra pe ceea ce fac ei bine, si
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nu pe ceea ce nu pot face. Prin intelegerea teoriei lui H. Gardner, ,ii putem
ajuta pe elevi sa invete fara teamad paralizantd de esec, dupa puterea fieca-
ruia, ca sa-si directioneze si sd-si formeze stilul optim de invatare, sd aiba re-
zultate bune la diferite evaluadri, inclusiv cele pe care i le rezerva viata”4.

Premisa cd abilitdtile cognitive sunt multiple ne convinge ca ele reflecta si
modalitati diferite de a interactiona cu literatura si magia cuvantului poetic,
de a afla, in spatiul lor, raspunsuri pentru aspiratii, de a descoperi ineditul si
a surprinde miracolul creatiilor literare in multitudinea aspectelor pe care le
poseda. Deseori, inefabilul operei literare se descopera in conditii strict indi-
viduale, cand elevul, traind aventura cunoasterii, patrunde insistent in inti-
mitatea textului si descoperd enigmele prin analiza aspectelor interioare ale
personajului (inteligenta intrapersonald), prin analogii si crearea diagramelor
(inteligenta logico-matematica) etc.

Experienta ne-a demonstrat cd, in contextul actual al limbii si literaturii
romane, valorificarea tuturor tipurilor de inteligenta si combinarea acestora
conditioneaza succesul si progresul scolar, permite elevilor sa gaseasca solu-
tii pentru diferite tipuri de probleme, or ,literatura inseamna cunoastere,
descoperire, participare afectivd, ipostaze si solutii nascute din nevoia funda-
mentald a spiritului uman de a prinde sensul lumii”>.

Succesul ,scoldreste” fructul colabordrii dintre profesor si elev in scopul
solutiondrii problemelor comune, prin satisfacerea propriilor necesitati de
dezvoltare. Este vorba de asa-zisul parteneriat in procesul educational, care,
in cazul nostru, nu se reduce numai la o orientare spre asimilarea de cdtre
elevi a cunostintelor pe care le pune la dispozitie stiinta, ci traseaza itinerarul
de dobandire individuala prin valorificarea inteligentelor dominante.

Dat fiind faptul cd , scolile, asa cum zicea I. A. Comenius, sunt ateliere in
care se face Lumina”, putem spune cd aplicarea acestei teorii raspunde ce-
rintelor privind dezvoltarea invatarii active si creative, a atitudinii activ-
participative a elevilor, le oferd posibilitatea sa munceasca motivat si sd abor-
deze original unele probleme. , Astfel, sentimentul de respect fata de sine, care
se acumuleazd in urma unei munci bine facute, incurajeaza elevul sa accepte
provocari care mai inainte ar fi putut sa-1 intimideze”, crede H. Gardner.

Specialistii in domeniu au constatat ca rezultatele unui demers didactic de-
pind, in mare masurd, de personalitatea elevului. Deseori, suntem nemultu-
miti de faptul ca unii elevi nu se pot incadra in activitatea de predare-invatare.
Si atunci ne intrebam: care este itinerarul metodologic pe care trebuie sd-1 par-
curgem in vederea activizdrii tuturor elevilor? Ideea lui H. Gardner cé cele opt
centre de inteligenta sau opt aptitudini de bazd determina randamentul asi-
mildrii cunostintelor, angajdrii intelectuale, interiorizarii si explicdrii realitati-
lor, exprimarii cunostintelor acumulate, semnaleaza profesorului interfata me-
todologica pe care trebuie s-o creeze prin situatiile propuse la clasd, pentru a
ajuta elevii ,,sd intalneasca acea combinatie de inteligente care asigura execu-
tarea cea mai eficientd a unei sarcini”®.



Varietatea de metode si procedee pedagogice conduc spre rezultate diferite,
in functie de particularitatile psihologice si individuale ale elevului. Ele deter-
mind receptarea si interpretarea diferentiatd a mesajului didactic si prezintd un
argument esential al tendintei actuale de individualizare a educatiei. Pentru a
proiecta conditiile cele mai potrivite de desfasurare a demersului educational
centrat pe elev, e bine sd cunoastem profilul de inteligenta al fiecdaruia. Nu
putem ignora adevarul exprimat de A. Bolboceanu: ,,Cunoasterea elevului este
o conditie a educatiei de calitate, care presupune proiectarea procesului peda-
gogic in conformitate cu particularitatile psihologice individuale ale elevului””.

Cele mentionate orienteaza spre gandul c4, fiind toti atat de diferiti, ne putem
afirma printr-un ,,aspect de unicitate” si este oportun a stabili tipul de inteligenta
predominant al elevilor, ceea ce ar conduce spre selectarea strategiilor adecvate
stilului de invatare al fiecaruia. A. Bolboceanu mentioneaza: ,,Cunoasterea sti-
lurilor cognitive permite profesorilor sa acordeze tehnologia invatarii cu parti-
cularitatile elevilor. Totodatd, i poate ajuta sa-si cunoasca partile ,forte” si di-
ficultatile ca sa le depdseascas.” Creandu-i elevului posibilitatea ,,de a se gasi pe
sine”, de a se afirma, il vom plasa in postura de agent al descoperirii solutiilor.

Noi am zice sd aprindem acea ,flacara interioard” care transformd ora de
limba si literatura romand in cetate spirituald, unde se colaboreaza rezultativ,
se construiesc rationamente, se traiesc emotii estetice iradiate de textul
artistic si e posibild ,,schimbarea la fata”.

Prin teoria inteligentelor multiple, H. Gardner pledeaza pentru o scoald cu
adevdrat centrata pe individ, care sa mobilizeze resursele individuale. Potri-
vit psihologului, ,,toti indivizii normali poseda fiecare din aceste inteligente
intr-o anumitd masura. Ceea ce i diferentiaza este gradul lor de dezvoltare si
masura unicd a combinadrii lor”. Proiectarea lectiilor, din aceasta perspectiva,
solicitd implicare si creativitate, pentru a oferi fiecarui elev ,,0 identitate” va-
lorizata in functie de succesele sau aptitudinile sale pentru anumite activitati.

Cum sa obtinem implicarea activa a tuturor elevilor la modul real? Este o
problemd. Urmeaza sa ne axam pe cea dominantd, pentru a o transforma in
modalitate reusitd de receptare si interpretare a fenomenelor literare. Toto-
datd, daca intelegem ca fiecare om are combinatii diferite de inteligente, care
functioneaza in mod complex, ne ddm seama ca vom pune accent pe activi-
tati ce vor incuraja utilizarea, dezvoltarea si consolidarea lor.

De aici si din alte contexte semnificative deducem cd, valorificAnd aceste
,daruri” la ora de limba si literatura romanad, dezvoltdm competente, orienta-
te, in totalitatea lor, spre punerea in practici. Imbinarea armonioasi a compe-
tentelor cu inteligenta predominantad aduce beneficii, deoarece functioneaza
triada: Md cunosc-Stiu-Aplic. Cu alte cuvinte, valorizarea intelectului multiplu
ajutd elevului sa parcurgd un drum al cautdrilor, al trdirilor sufletesti, preficand
povara cunoasterii intr-o pldcere folositoare unui suflet plin de curiozitate.

In acest scop, ne-am gandit ci e bine s acceptdm urmatoarea strategie: sa
oferim elevului o varietate de contexte, astfel incat diferite tipuri de inteli-
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gentd sd se manifeste la nivel optim, sd devind o cale de receptare si interpre-
tare a textului artistic, o situatie de invatare valabild si eficace, care indepli-
neste doud conditii: interne si externe. Este vorba despre conceptul motiva-
tiei invatarii care se raporteaza la factorii intrinseci (predispozitia, capacitatile,
mecanismele de invdtare, care depind intru totul de persoana ce invatd, dar pe
care profesorul este obligat sa le cunoasca, sd le depisteze prin diferite investi-
gatii pedagogice) si la factorii extrinseci (stimulentii selectati de cdtre profesor).
In ,,Ghid de implementare a curriculumului modernizat pentru treapta li-
ceald”, se mentioneazad ca ,toate tipurile de texte studiate si toate tipurile de
lucrdri pe care le scrie elevul in anii de liceu tintesc direct formarea compe-
tentei de a realiza creativ propriul potential intelectual in procesul de lecturd,
interpretare si producere de text”?. In acest scop, se propune ,,exploatarea ju-
dicioasa a celor opt inteligente: spatial-vizuala, naturald, cineticd, logica,
lingvisticd, muzicald, intrapersonald, interpersonalda”. Autorii concretizeaza:
,,Pedagogia moderna dispune de suficiente dovezi ca invatarea se imbunata-
teste drept urmare a utilizarii unui repertoriu larg de strategii de gandire”.
,Sunt mai multe drumuri ce duc spre varful muntelui,” spun inteleptii. De
aceea ne aflam in permanentd cdutare si nu pierdem din vedere nici pentru o
clipa scopul pentru care am pornit in aceasta calatorie: sa folosim inteligentele
multiple ale elevilor prin variate metode interactive, pentru a dezvolta ,,com-
petentele reclamate astdzi de societatea ce asteaptd un absolvent preggtit ,, pen-
tru viatd”10. I. Neacsu, in lucrarea ,Metode si tehnici de invatare eficienta”,
aratd cd nu este suficient ca elevul ,sd stie”, ci trebuie abilitat sd faci si stie,
adica ,,sd stie sa invete”, sd se poata folosi, in situatii noi, de cunostintele si
deprinderile dobandite, sa facd legaturi logice si transferuri. Adesea, ne intre-
bam: Ce se poate face pentru a consolida si a educa , fatetele inzestrarii”? Este
esential sd extindem orizontul posibilitatilor de invdtare dincolo de metodele
traditionale. Vom raspunde si cu o frumoasa asertiune a lui H. Gardner: ,Imi
doresc, pentru copiii mei, ca acestia sa inteleaga lumea nu numai pentru
faptul ca ea este fascinanta si mintea omului este curioasa. Vreau ca ei sa inte-
leagd lumea altfel, incat sa o poatd face mai bund. Cunoasterea nu este acelasi
lucru cu moralitatea, dar, dacd vrem sd evitdm greselile anterioare si sd avan-
sam pe directii productive, trebuie sa fim in stare sa intelegem. O parte impor-
tanta a acestei intelegeri consta in a sti cine suntem si ce putem face. Afn ultima
instantd, trebuie sd sintetizam pentru noi ingine ceea ce in;elegem. Intr-o lu-
me imperfectd, pe care o putem influenta in bine sau in rdu, constientizarea
faptului ca orice incercare conteazd este cea care ne defineste ca fiinte umane”.
Deducem ideea necesitatii stringente de a desfasura lectia, utilizand un
spectru larg de modalitati: muzicd, invatare prin descoperire si cooperare,
joc de rol, reflectie interioara etc.
Experimentul de cercetare a pornit de la convingerea cd instruirea dife-
rentiatd riaspunde cel mai bine nevoilor de invatare ale elevilor. In continua-
re, vom descrie cum am lucrat pentru a verifica ipoteza de la care am pornit.



La inceput, am selectat, din literatura de specialitate, cele mai accesibile si
mai eficiente recomandari referitor la subiectul in discutie. In acest context,
am face o remarcd: chiar si cercetdtorii renumiti au nevoie de o anumita
orientare, pentru cd ,,nimic nu se naste din nimic”.

In toate izvoarele consultate, am atestat urmatoarele indicatii: atunci cand
vrem sa elaboram un proiect de lectie din perspectiva acestei teorii, trebuie
sd ne punem o serie de intrebdri care ne vor ajuta sa descoperim cum putem
implica tot mai multe inteligente la ord, cum putem activiza un numar
maxim de abilitdti cognitive:

Cum pot sa folosesc cuvantul scris sau vorbit la ord?

Cum pot sa includ calcule, gandirea criticd, clasificari in cadrul lectiei?

Cum pot sd folosesc culorile, graficele, desenul in diferite momente ale lectiei?

Cand pot sé folosesc ritmuri diverse, muzica?

La ce moment al lectiei ar fi potrivit un exercitiu de invatare bazat pe mis-
care, dramatizare?

Cand este important sa utilizez timpul si spatiul de invatare in mod indi-
vidual?

Cand folosesc lucrul in perechi si in grup?

Cand pot sd utilizez tipare, clasificari si diverse asociatii cu mediul incon-
jurdtor, cu viata de fiecare zi?

Cum pot motiva elevii sd coopereze in invatare?”

O alta secventd a experimentului a fost abordarea, din perspectiva inteligen-
telor multiple, a textului ,Povestea lui Arap Alb” de I. Creanga, cercetat in cad-
rul unitatii de invatare , Genul epic si speciile lui”. Am luat in consideratie in-
dicatiile altor practicieni expuse in literatura de specialitate, sursele Internet si
am diversificat competentele urmarite in functie de tipul de inteligenta vizat:

Dimensiuni ale inteligentei Competenta
Inteligenta verbal-lingvistica Utilizarea scrisului sau a exprimarii verbale
pentru caracterizarea personajului.
Inteligenta logico-matematica Utilizarea structurilor logice, a graficelor,
a formulelor pentru prezentarea insdrcindrii.
Inteligenta muzical-ritmica | Utilizarea sunetelor, a unor ritmuri, a unor melo-

dii care sa exprime continutul secventei narative.
Inteligenta vizual-spatiald  |Folosirea desenului, pentru a reprezenta portrete-
le personajelor sau pentru a conceptualiza spatiul.

Inteligenta corporal- Folosirea codurilor nonverbale
chinestezica pentru a exprima continutul textului.
Inteligenta naturalista Folosirea informatiilor referitoare la particularita-

tile psihice si comportamentale in vederea in-
cadrérii personajului intr-un tip de comportament.

Inteligenta interpersonala Folosirea informatiilor din psihologie
pentru a defini relatiile dintre personaje.
Inteligenta intrapersonala Utilizarea reflectarii ca mod de constientizare

a semnificatiilor textului.
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Elevii au fost repartizati in grupuri, in functie de tipul de inteligenta do-
minant.

La etapa de realizare a sensului, am indicat sarcini de lucru si fiecare elev a
avut posibilitatea sd-si aleagd una dintre cele doud propuse, activand intr-un
centru:

1. Inteligenta verbal-lingvistica (,, Lingvistii”):

Explicati, sub forma unui monolog al personajului principal, semnificatia
drumului parcurs de el.

Alcédtuiti un text intitulat ,De vorba cu Harap-Alb”.

2. Inteligenta logico-matematica (, Matematicienii): Analizati limitele si ca-
litatile personajului, scoase in evidenta de probele depasite.

Reprezentati grafic coordonatele Binelui si Adevarului, valori descoperite
in timpul pelerinajului.

3. Inteligenta muzical-ritmica (,,Muzicienii”):

Redati, prin intermediul ritmului sau al unei melodii, trairile sufletesti ale
personajului in diferite secvente narative.

Selectati un fragment muzical potrivit pentru finalul operei.

4. Inteligenta vizual-spatiala (,,Pictorii”):

Imaginati-va o harta care ar ilustra cilatoria eroului.

Desenati pe un poster portretele personajelor sau anumite scene care v-au
impresionat.

5. Inteligenta corporal-chinestezica (,,Actorii”):

Mimati, sub forma unui joc de rol, dialogurile eroului cu celelalte personaje.

Inscenati intalnirea unui tanar contemporan cu Arap-Alb.

6. Inteligenta naturalista (,,Naturalistii”):

Pornind de la informatiile referitoare la particularitatile psihice si compor-
tamentale din text, incadrati personajul intr-un tip temperamental.

Concretizati trasaturile eroului si plasati-1 in sfera unui semn zodiacal.

7. Inteligenta interpersonala (,,Jurnalistii”):

Definiti relatiile eroului cu celelalte personaje, folosind informatii din psi-

hologie.

Improvizati un posibil interviu cu actantul operei.

8. Inteligenta intrapersonala (,,Analistii”):

Alcatuiti o maximad despre cunoastere.

Scrieti o pagina dintr-un potential jurnal de calatorie al personajului.

Dupa ce elevii si-au achitat sarcina, moderatorul desemnat comenteaza
produsul elaborat. Prezentdm secvential raspunsurile elevilor:

»Sunt tanar si curios, vreau sa aflu rostul acestei vieti si sa trdiesc aventura
cunoasterii. Cum trebuie sa fiu? Pe ce sa pun pret? Ce se afld dincolo de linistea
imparatiei tatdlui meu? Vreau sa aflu, vreau sa ma afirm, vreau sa spun lumii
cd acesta sunt eu. Am pornit la drum lung si fascinant, care, pana la urma, a
fost unul al destinului si al schimbarii mele existentiale, al descoperirilor si al
prieteniei adevdrate, al cdderilor dureroase, dar si al izbanzilor frumoase.



Am fost naiv si am crezut in omul span. Am neglijat sfatul parintesc si am su-
ferit, dar a fost o invatatura bund pentru viitor. Acest drum m-a invatat nu nu-
mai sd fiu precaut si mai putin credul, dar si ce inseamna a face un bine, a avea
prieteni adevarati, a te indragosti. Am fost un explorator si sunt mandru ca
am descoperit lumea in toate aspectele ei, am aflat ce inseamnd Binele si
Adevarul. Sunt bucuros cd am inteles care este principiul cel mai important
al vietii: sa multiplic Binele pe pamant” (Inteligenta verbal-lingvistica).

Elevii din grupul inteligentei logico-matematice au analizat limitele si ca-
litatile personajului, reprezentandu-le in felul urmator:

Limite Calitati
Incalci sfatul périntesc; Se mobilizeazs;
refuzd experienta maturilor. Are puterea de a-si asuma propriile erori.
Concluzie: Concluzie:
Viata este o luptd, trebuie sd ai puterea
Neascultarea e cauza suferintelor. de a te ridica chiar si atunci cand ai cazut
si-ti pare cd nu mai ai nici o sansd.

Cei cu inteligenta dominanta vizual-spatiala, dupa un excurs atent in con-
tinutul lucrdrii, au marcat ,,semnele” cu valoare simbolicd ale drumului, care
au influentat destinul personajului. Ei au reprezentat pe un poster drumul
spre curtea Imparatului Verde cu toate ,,capcanele” lui (codrul-labirint, Spa-
nul, fantana), apoi ramificatiile acestui traseu: spre Gradina Ursului, spre Pa-
durea Cerbului, spre curtea Imparatului Ros. Toate detaliile incluse sunt su-
gestive pentru evidentierea ideii cd acest pelerinaj simbolic a insemnat nu
numai explorarea unui spatiu nou, dar si destin, aventura, metamorfoza,
deci traiectoria lui este initiatica. Elevii au concluzionat ca eroul, parcurgand
evolutia de la sluga la statutul de stapan, de fapt, trece o suitd de experiente,
ce finalizeazd cu moartea in vechea-i personalitate marcatd de eroare si re-
nasterea eliberatd de rdul care-1 stapanise: neascultarea.

In centrul cu predilectie spre inteligenta intrapersonals, a fost constienti-
zat un lucru esential: intreaga opera e strabatuta de indicatii directe la initie-
re in tainele vietii si au alcatuit urmdtoarea maximad: ,,Cunoasterea este firul
Ariadnei prin labirintul vietii. Ea este cheia victoriei si te face puternic”.

Cu multa placere, s-au incadrat in activitate cei cu inteligenta predomi-
nantd muzical-ritmicd. Au cdutat cu mare interes melodia potrivita finalului
operei. Ei au mai lecturat inca o data textul, ca sd nu le scape nici un detaliu, si
au insistat sa gaseasca afinitdti intre lumea miraculoasa a basmului si muzica.
Plini de entuziasm, au interpretat melodia Margaretei Paslaru ,,Harap-Alb”.

Aflati in cautarea semnului zodiacal potrivit, elevii din grupul inteligentei
naturaliste au cdutat insistent trasdturile definitorii ale eroului, cercetind
scrupulos opera, analizand si argumentand.

In final, dupa ce au lansat ipoteze si le-au confirmat prin discutii aprinse,
au constatat cd lui Arap Alb ii sunt proprii urmadtoarele trasaturi: omenos,
naiv, compatimitor, hotdrat, blajin, onorabil, stoic, milos, rabdator s. a.

W
—_

C10T ‘T 'TOA “TII [MUY “Do1300p1po101D ‘



Glotodidactica Biannual Journal of Applied Linguistics, 2(I11)2012 ‘ S

Grupul organizat conform inteligentei interpersonale a ales prima insarci-
nare si, in prezentarea lor, a evidentiat cd, in basm, se configureaza clar ra-
portul personaj-lume. Raspunsul a fost structurat in urmatoarea schema:

Raport
antitetic Raport de prie-
HARAP- tenie, de ajutor
< ALB reciproc
? t
LUMEA SPANULUI, LUM]?A BINEI:UI, A PRIETENILOR
A RAULUIL, A MINCIUNII ADEVARATI, SARITORI LA NEVOIE

Verbal, elevii au comentat cele doud lumi aflate in raport cu personajul:
lumea prietenilor adevarati, saritori la nevoie, unde ideea Binelui e promova-
td prin modelul Emanuel, modelul virtutilor crestine: smerenie, hirnicie, mild,
riabdare, blandete, curditenie, nidejde, dragoste si lumea Spanului, a fortelor malefice.

,Actorii” au prezentat cateva scene, propunand celorlalti sd recunoasca
personajele. Inainte de a o face, au cercetat atent opera, ca sa nu le scape de-
taliile caracteristice eroilor.

Acest excurs in lumea personajului literar ne determind sa concluzionam
urmatoarele: prin explorarea inteligentelor multiple, putem dezvolta elevilor
abilitati de a crea un produs inedit, convingator, eficient si, bineinteles, valo-
rificam potentialul lor de a inventa si a gasi solutii originale pentru probleme
concrete. Deci suprapunerea motivatiei personale cu interesul pentru obiect
este utild pentru dezvoltarea unui spirit creativ.

La etapa postlecturii, elevii vor fi incurajati sa-si exprime ideile, sentimen-
tele traite, folosind diverse tipuri de inteligentd, iar sarcinile de lucru pot
implica si scrierea creativa. Vom exemplifica, pornind de la poezia , Copaci
fara padure” de A. Paunescu, care a servit drept suport aplicativ al temei
,Literatura - o experienta trditd prin fictiune”. Dupa lectura poeziei, elevii
mediteazd, in tehnica scrierii libere, asupra versurilor si noteaza ideile pro-
prii cu referire la subiectul ,,Copaci insingurati”. Astfel, fiind stimulate inteli-
genta verbal-lingvistica si cea intrapersonald, elevii au formulat opinii de ti-
pul: , Aflat singur in fata duratei, esti cuprins de melancolie provocatoare, ce
se face bocet al conditiei umane. Résaritul coboara dureros in apus”.

Dupa ce a fost audiatd in interpretarea Tatianei Stepa, pentru a stimula in-
teligenta muzicald, intrapersonald, am solicitat sa asocieze textul cu melodia
si sa completeze o fisa de receptare initialad a textului poetic:

Ce-am vizut Ce-am auzit Ce-am simtit

Sintetizadnd cele notate, elevii determind usor starea de spirit a eroului
liric, ce l-a motivat sa se confeseze.

Apoi, elevilor li s-a propus sd realizeze un desen sugestiv pentru poezie si sa
explice ce au vrut sa spuna prin el (inteligenta vizual-spatiald, verbal-lingvistica).




Pentru a-si exprima sentimentele traite, au stabilit relatiile polare existente
in poezie, clasificind opozitiile ce se contureaza la nivelul imaginilor utili-
zate de poet (inteligenta naturalista), si-au pus reciproc intrebari despre idei,
atitudini ce a trezit discursul liric, au raportat textul la propria experienta de
viata si de lectura (inteligentele intrapersonala si interpersonala).

Practica a demonstrat ca elevii lucreaza cu pldcere atunci cand o fac prin
modalitatea ce le este aproape de suflet.

Aceste exersari favorizeaza autocunoasterea, creAnd un cadru stimulativ,
pléacut si motivant pentru invatare. Ca fiinte umane, avem capacitatea de pro-
cesare a limbajului, a numerelor, a relatiilor sociale, a celor spatiale. Nu putem
vedea direct inteligentele, dar le observam in actiune, urmarindu-i pe elevi
cum desfdsoard variate tipuri de comportamente in rezolvarea sarcinilor.

Abordarea unui subiect din perspectiva acestei teorii nu ihseamna a folosi
intotdeauna toate cele opt canale, ci explorarea a cat mai multe posibilitati
pentru a insusi un lucru. Pentru o bund intelegere a materialelor prezentate
la ora de limba si literatura roménd, este necesar sa recurgem la toate inteli-
gentele care sunt relevante pentru subiectul abordat.

Condusi de curiozitate, elevii vor deveni, pe neobservate, posesorii cunostin-
telor, abilitdtilor si atitudinilor propuse ca finalitate. Involuntar, ei descopera
cunostinte pe care le integreaza individual in sistemul inteligentei. ,Intelegerea
este tinta si ea poate fi atinsa din perspective multiple,” ne transmite Gardner.

Societatea moderna cere oameni creativi si inovatori, aceasta fiind o conditie
hotératoare a progresului si e de datoria noastra sa credem in elevi si sa-i ajutdm
sa se afirme prin valorificarea intregului potential de cunostinte si experiente.

Cele expuse mai sus ne conving inca o data cd, a oferi ,tinte” si sarcini de
lucru compatibile profilurilor intelectuale si probleme contextualizate de tipul
celor cu care se vor confrunta in viatd, inseamnad a crea oportunitati de invatare.

Bunul mers al procesului educational si rezultatele obtinute depind de
metodele utilizate, fapt evidentiat de cercetarile minutioase ale lui Piaget,
Galperin, Bruner, Skinner, Stanciu, Cerghit. Ei au subliniat ideea cad scoala
este chemata sa organizeze procesul de predare-invatare-evaluare in asa fel,
incat sa-1 pund pe elev in posesia unor mijloace proprii de insusire a cu-
nostintelor, de aplicare in practicd, in mod creator, abordandu-se conceptul
de instruire diferentiatd din perspective multiple: strategii de optimizare a
invatdmantului, directii de formare a competentelor etc.

I. A. Comenius mentioneaza: ,,... asadar, prin toate mijloacele posibile tre-
buie aprinsd, in copii, tendinta fierbinte de a sti si a invdta. Metodele de
instruire trebuie sa micsoreze dificultatea invatarii, pentru ca ea sa nu displa-
ca copiilor si sd nu-i dezguste la lectiile urmatoare”.

Plecand de la sensul sau etimologic (methodos = cale, drum), savantii au de-
monstrat cd ea desemneaza itinerarul pe care profesorul il poate alege, pentru
a-i ajuta pe elevi sd gaseascd ei insisi o cale de redescoperire a unor adevaruri.
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Teoriile constructiviste, aplicate in domeniul educational, in ultimii ani,
subliniazd rolul activ al celui care invata in crearea sau ,construirea cu-
nostintelor”, pornind de la propria experientd, explorare, descoperire. Din
aceste considerente, proiectam activitatile didactice in contextul noilor tehno-
logii educationale, axate pe activizarea elevilor.

In ,Didactica limbii roméane”, Emanuela Ilie observa faptul cd metodele
interactive ,,sunt bazate si pe exploatarea altor tipuri de abilitati decat cele con-
siderate necesare la ora de literaturd. Majoritatea necesitd, din partea elevilor,
si utilizeazd cu precddere spiritul lor de cooperare, abilitdtile de lucru in
echipa (inteligenta interpersonald), unele capacitdti empatice (inteligenta inter-
personald) sau competente de reprezentare grafica (inteligenta vizuala)”11.

Pledoaria lui H. Gardner pentru centrarea reald a scolii pe individ, pe pro-
filul propriu de inteligentd, pe abilitatile si nevoile lui particulare canalizeaza
spre alegerea unei metodologii propice contextului educational cooperativ-
interactiv.

Autorii lucrarii ,Formare de competente prin strategii didactice interacti-
ve” opteazd pentru crearea unui cadru flexibil si agreabil valorizarii elevului,
mentionand aportul programului ,Lecturd si Scriere pentru Dezvoltarea
Gandirii Critice”, ,care a introdus masiv in practica educationala metodele
interactive, in a caror descriere, se argumenteaza potentialul lor pedagogic,
care poate fi exploatat pe toate cele trei dimensiuni ale procesului de invata-
mant: predare-invatare-evaluare, dezvoltand judicios toate tipurile de inteli-
gentd, inclusiv cea interpersonald”?2.

Odata ce, in rezultatul introducerii teoriei inteligentelor multiple, proce-
sul educational devine centrat pe elev, iar acesta mai motivat si mai increza-
tor in propriile forte, ne-am gandit ca merita sa incercim abordarea la clasa, fie
chiar si numai pentru a varia putin ora. Suntem convinsi de faptul ca diversi-
ficarea metodelor didactice este o necesitate primordiald, care incurajeaza va-
lorizarea mai multor inteligente. Printre ele, se afld proiectul, metoda care im-
plica elevii in situatia de a cduta, a analiza, a compara, a descoperi, a crea un
produs final, ce urmeazad a fi prezentat unui public, demonstrand prin acesta
ce stiu sa faca. Vom recurge la ea, pentru a forma la elevi competenta de cer-
cetare si pentru a-i incuraja sa descopere ceva interesant, dar sa nu se multu-
measca cu lucruri banale.

Proiectul, fie de tip constructiv (redactarea unui articol-produs al cerceta-
rii), fie de tip problema (solutionarea unei situatii problematizante), presu-
pune parcurgerea a trei pasi: pregatirea, implementarea, evaluarea. Pregdtirea
proiectului o considerdm cea mai dificila, pentru ca activitatea propriu-zisg,
ce se desfdsoard in celelalte etape depinde, in mare masurd, de selectarea
temei dintr-o lista propusa de profesor, de conturarea obiectivelor, de activi-
tatea eficientd a fiecdrei echipe de lucru (in cazul nostru, constituite din elevi
reprezentand diverse inteligente, care vor colabora in realizarea sarcinilor
prin coduri si simboluri), de stabilire a resurselor informationale si clarifica-



rea aspectelor ce vor fi evaluate. Tot in etapa pregatitoare, se va decide asu-
pra modului de prezentare a proiectului: poster, referat, mapd, Power Point.

In continuare, vom descrie cum a fost realizat un proiect in cadrul experi-
mentului derulat. Dupa ce elevii au studiat monografic creatia lui L. Blaga
(clasa a XII-a), am propus sa cerceteze tema , L. Blaga -: universul liric”, pe
care am diversificat-o in citeva variante si i-am indemnat si selecteze una
dintre ele. Elevii au ales subiectul ,,Lirica blagiand - reminiscentd a demiur-
giei in noi”. Le-am recomandat si o serie de surse bibliografice, care le-ar
putea fi de folos. Am stabilit, impreund cu acestia, urmdtoarele aspecte:

- etapele proiectului;

- durata (2 sdptamani);

- formularea obiectivelor;

- formarea grupurilor (s-a respectat modulul: echipa alcdtuitd din 6 per-

soane, fiecare reprezentand cate o inteligentad);

- repartizarea sarcinilor;

- tipul produsului (Power Point);

- criteriile de evaluare a proiectului.

Operele pentru exemplificare elevii si le-au selectat singuri.

Sarcinile au fost repartizate in felul urmator:

1. Inteligenta verbal-lingvistica: au cules informatii, au facut adnotari pe
marginea textului, I-au redactat, au ales motto-uri.

2. Inteligenta logico-matematica: au analizat, au clasificat datele, au revi-
zuit informatiile si au alcatuit planul investigatiei.

3. Inteligenta vizual-spatiala: au inserat informatiile in tabele, diagrame,
au potrivit culorile, imaginile pentru slide-uri.

4. Inteligenta intrapersonald: au inclus reflectii si meditatii personale, au
determinat starea de spirit a eroului liric in diverse texte, au completat slide-
urile cu asertiuni ale unor critici literari, au alcatuit medalioane literare , Eu
si poezia blagiana”.

5. Inteligenta interpersonald: au cooperat cu membrii echipei, au explicat
conotatiile unor simboluri si ale figurilor de stil, au stabilit afinitati cu textele
altor autori.

6. Inteligenta muzical-ritmica: au indicat melodii pe versurile lui L. Blaga
pentru mesajul fiecarui slide, potrivindu-le continutului inserat in el.

Pe parcursul primei saptdamani, elevii au colaborat, adunand informatia
utild, clasificind-o si analizand-o, apoi au alcdtuit un ,,dosar” cu materiale.
Redactorului grupului, reprezentantul inteligentei lingvistice, i-a revenit difi-
cila activitate de redactare.

Impreuna cu elevii fiecirei echipe, am discutat prima varianta a proiectu-
lui, dupa care s-au facut schimbarile necesare. Le-am explicat, in acest sens,
cuvintele semnificative ale lui Septimiu Chelcea: ,,Statuile, vecine cu per-
fectiunea, stau inchise in blocuri de marmura... Ele isi asteaptd sculptorul
pentru a le elibera, pentru a da deoparte marmura care este de prisos” 3.
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La evaluarea proiectelor, ne-am condus nu numai de propriile observatii,
de jurnalul tinut de monitorul grupului, care a indicat cota de participare a
tiecaruia, dar si de respectarea algoritmului alcdtuit anterior cu elevii:

1. Corectitudinea informatiilor;

2. Diversitatea exemplelor;

3. Originalitatea prezentarii.

In unul dintre proiecte, chiar au propus si cateva repere pentru o posibil
sinteza.

In concluzie, tinem sd mentiondm c4 elevii au avut posibilitatea sa-si apro-
fundeze cunostintele in domeniu, alegand calea preferata (modul de a o face),
datorita faptului cd au pus in slujba acestui scop inteligenta predominanta.
Proiectul a servit drept punct de plecare pentru realizarea unei sinteze in care
au fost utilizate informatiile continute in el. Am observat ca aceastd metoda
interactivd nu numai cd a suscitat un interes sporit al elevilor, dar a contri-
buit si la modificarea relatiilor din triunghiul profesor-elev-a cunoaste, in sen-
sul ca profesorul nu mai este un simplu emitator al informatiilor, dar un
ghid priceput, ,care initiazd in tainele fenomenului literar”14, iar elevul se
transformad intr-un expert, ,un partener in comunicarea cu profesorul”!5. Me-
toda respectiva a favorizat dezvoltarea unor competente pentru viata, orga-
nizatorice, de cooperare si relationare interpersonala.

Adeptii teoriei inteligentelor multiple sugereaza ,,meniuri” instructionale
diversificate pentru dezvoltarea abilitdtilor cognitive multiple, consideran-
du-le o conditie de baza in abordarea strategica a lectiei. Pentru fiecare lectie
in parte, vom identifica meniul lingvistic, cel logic sau vizual etc. Astfel am
procedat la cercetarea dramei ,Mesterul Manole” de Lucian Blaga.

Urmarind dezvoltarea inteligentelor multiple la etapa ,,evocare”, am propus
elevilor sd determine asemanadrile si deosebirile dintre balada populara ,Mo-
nastirea Argesului” si drama blagiand. Sarcina a fost rezolvatd prin Diagra-
ma Venn, o tehnicad de organizare grafica a informatiei, ce rezulta din discu-
tarea a doud sau mai multe texte, concepte, idei, notiuni, care au asemanari si
deosebiri si care activeaza mai multe inteligente: logico-matematicd, verbal-
lingvistica, vizual-spatiald, interpersonald. Dupd ce am enuntat problema
pentru discutie, printr-un brainstorming, au fost colectate informatiile nece-
sare. Elevii au lucrat in perechi: au desenat cercurile, au scris textul-reper, iar
pe suprafata comund - afinitatile. Apoi a urmat un comentariu oral al fie-
cdrei divergente, argumentele fiind insotite de exemple extrase din opere.

Pentru a alcdtui harta conceptuald a personajului Apostol Bologa, elevii au
pornit de la o lista de idei cu privire la etapele vietii acestuia, obtinuta printr-un
brainstorming: copildrie, licean, orfan, student la Filozofie, luptdtor, om. Apoi,
ele au fost aranjate in asa fel, incat sa decurgd unele din altele si s-au trasat li-
nii intre conceptele care relationeazd, notandu-se si exemple ce le ilustreaza:
uimit de viziunea divinitatii, , parasit, izgonit, strdin si neputincios”, ,,cu sufletul
zdrentuit de indoieli si sigur cd si-a pierdut rostul in lume”, ,constiinta sa-ti



dicteze datoria, nu legile”, ,numai in fata mortii pricepe omul pretul vie-
tii...”, ,iubirea... stdpaneste... in toate lumile existente si inexistente”.

Pasiunea cu care elevii s-au implicat, perseverenta cdutdrilor, concentra-
rea si mobilizarea eforturilor ne-au convins cad aceste modalitati stimuleaza
elevii sa lucreze creativ, sd inventeze, sd gandeasca logic, sd combine si sa
asocieze. Am observat cd bucuria si tenacitatea cu care au realizat toate aces-
tea rezultd din sentimental trdit: stdpanesc ei insisi un lucru.

Ne vom referi si la metoda paldriilor ganditoare, care dezvoltd competentele
inteligentei lingvistice, logice, interpersonale si se bazeaza pe interpretarea
de roluri in functie de paldria aleasd. Culoarea ei defineste rolul si partici-
pantii trebuie sa-i cunoasca foarte bine semnificatia:

= palaria alba oferd o privire obiectivd, neutrd, clara a informatiilor;

= pdldria rosie descdtuseaza stdrile afective;

* pdlaria neagra exprima grija, prudenta, este perspectiva gandirii negati-
ve, pesimiste;

= pdldria galbend simbolizeaza optimismul, perspectiva pozitiva si constructiva;

= pdldria verde semnificd ideile noi, inovatoare;

= paldria albastrd e preocupatd de organizarea, de controlul bunului mers
al activitatii, generalizeaza discutia, da semnalul de schimbare a paldriilor si
o incheie.

Elevul este provocat ,,sd ia in raspar textul”, sa facd concluzii, sa genereze
idei, sd identifice greseli, sa spund ce simte, lucruri ce i-ar putea fi de folos in
diverse momente ale vietii. In continuare, vom prezenta un model, cand am
confruntat elevii cu o situatie concretd, caracterizand personajul Felix Sima
din romanul ,,Enigma Otiliei” de G. Calinescu. Proiectatd la etapa de realiza-
re a sensului, activitatea a vizat formarea competentei de comunicare orala.
Elevii au fost organizati in grupuri, numarand de la unu la sase. Paldria alba
corespunde, respectiv, numadrului unu, cea rosie - numarului doi etc.

Metoda a functionat in felul urmator:

= Pdldria alba (informeaza): Felix este ,,...un tandr de vreo optsprezece ani.
Fata ii era juvenild si prelunga, aproape feminina din pricina suvitelor mari
de par ce-i cddeau de sub sapcd, avea culoarea maslinie a obrazului si tdietu-
ra elinicd a nasului”. Creste orfan de mama in familia fostului doctor militar
losif Sima. Dupd moartea tatdlui, vine la tutorele sau, unchiul Costache Giur-
giuveanu, ,intr-o seard de la inceputul lui iulie, 1909”. Se indragosteste de
Otilia, chipul cdreia , il urmdrea in tot timpul”. Devine , profesor universitar,
specialist cunoscut, autor de memorii si comunicari stiintifice, colaborator la
tratate de medicind cu profesori francezi” si se casdtoreste in chip stralucit.

= Pdldria galbend (aduce beneficii): E studios, lumea lui adevarata este cea
a stiintei. Refugiul lui este lectura: ,era placerea lui cea mare, pe care si-o sa-
tisficea cum putea, imprumutand carti sau, cdnd avea bani, cumparand”.
»~Avea un simt al disciplinei inndscut”. N-are prieteni, doar Otilia e , 0 priete-
nd de varsta lui”. Descopera in ea ,un factor feminin care-i lipsise”. Pentru

W
N

C10T ‘T 'TOA “TII [MUY “Do1300p1po101D ‘



Glotodidactica Biannual Journal of Applied Linguistics, 2(I11)2012 ‘ @

el, ea este mister, o imagine de vis, amestec de puritate si cochetdrie. I se pare
curioasd inclinatia ei pentru un om mai in varstd. Nematurizarea completd a
lui Felix face ca declaratia de dragoste sa nu aibd efectul scontat. O iubeste
sincer, dar e timid. Onest, isi cautd insistent singur drumul in viata.

= Pdldria neagra (identifica greselile): O iubeste pe Otilia, dar ezitd, e labial.
Este gelos: ,Nu nota atat primejdia, cat imbratisarea lui Pascalopol” si-1 pri-
veste cu aversiune pe acesta. Dragostea devine obsesie: , Incerca s& adoarma
de-a binelea, insd, pe datd ce imaginea Otiliei se amesteca si fugea, se trezea
speriat si o aducea inapoi. Incepuse s& nu mai poat visa altceva...” Sub
influenta fetei, priveste ,maniile” lui Giurgiuveanu cu oarecare simpatie. E
complexat de situatia sa de orfan.

= Pdldria rosie (spune ce simte despre): Este chinuit si tulburat de compor-
tamentul neconventional si imprevizibil al Otiliei si nu intelege, nu accepta
aceste oscilatii. Simte nesiguranta in legdtura cu iubirea ei fatd de el, are nevoie
de certitudini, de o discutie deschisa cu ea. Deznaddejdea il determina sa para-
seascd casa unchiului. Este impresionat de atitudinea grijulie a fetei. Dezinte-
resat in privinta banilor, ,gdsise ca era rusinos si primejdios ca altcineva sa
stie cat venit are si cum il furd batranul”. Iubirea, pentru el, e 0 comuniune de
interese, idealuri, aspiratii, o viata stabild, mod de a organiza o familie. Sufera
din cauza familiaritatii cu Pascalopol, in special, cand Otilia, plecata cu el la
Paris, nu-i raspunde. Derutat si consternat, are o scurtd aventura cu George-
ta. Accepta sederea cu stoicism in spatiul meschin oferit de cele doua familii.
Jignit de cuvintele Aglaei Tulea: ,Un orfan trebuie sa-si facd acolo repede o
carierd, sd nu cadd pe capul altuia”.

= Pdldria verde (genereaza ideile noi): Criticul literar Ion Rotaru precizea-
z3 urmatoarele: ,,...cazul tAndrului Felix Sima, analizat la momentul unei cri-
ze erotice trecdtoare - iubirea pentru Otilia...”

= Paldria albastra (clarificd): Deci Felix este un tanar neexperimentat, care
parcurge drumul devenirii sale profesionale impletit cu cel al dragostei. Oti-
lia raméane un vis adolescentin tulburator si frumos. Ambitios, muncitor, in-
teligent, se afirmd ca medic celebru, ramane in lumea Ideii, reprezentand in-
telectualul autentic.

Jocul mastilor este un exercitiu eficient pentru elevii cu inteligenta domi-
nantd corporal-chinestezicd. Aceastd tehnicd reflecta gradul de explorare a
textului: atentie pentru detalii, pentru stdrile trdite de personaj intr-o situatie
ori alta, elementele distinctive ale lui. Prezentam mai jos esenta exercitiului:

- Stabilirea ,, méstilor”: fiecare elev alege personajul pe care il va interpreta;

- Pregatirea rolului si a mastii: elevul va sesiza toate nuantele personajului,
va alege elementele care-l deosebesc de ceilalti (detalii vestimentare, ticuri
verbale etc.);

- Prezentarea personajului in fata clasei: se va realiza prin sugerarea iden-
titdti personajului interpretat (vestimentatia sau pantomima, o replicd repre-
zentativa ori printr-un scurt monolog al , mastii”, conceput de elev, care sa-i
spund povestea);



- Recunoasterea personajului din spatele mastii (elevii-spectatori vor
completa o fisa de lucru, notand identitatea personajului, detaliul care a con-
dus la aceasta si o fisd pe care vor evalua elevul-actor: originalitate, capacita-
te de a surprinde esenta personajului);

- Evaluarea activitdtii elevului-actor se realizeaza in urma examinarii fiselor.

Exercitiul se preteaza la secventa didactica de verificare a lecturii unui text.
Realizandu-l, chiar si acei elevi care obisnuiesc ,,a pescui” rezumatele opere-
lor, navigand pe Internet, vor ,,ara cu ochii mintii”, pentru a identifica, a sesi-
za, a analiza incd o datd tipul de comportament, psihologia, limbajul, vesti-
mentatia, gesturile, mimica personajului. Dezvoltand si consolidand aceasta
inteligentd, ei inteleg cd fiecare miscare e cuvant.

O altd metoda indragita de elevi este cea a horoscopului. In opinia cerceta-
torilor, metoda respectivd este una distractiva, care vizeaza dezvoltarea vo-
cabularului elevilor. Am aplicat-o pentru a folosi inteligenta naturalista si
lingvisticd in depistarea trdsaturilor morale ale personajului. Elevii au fost
organizati in echipe, alcatuite din cate patru elevi, iar in interiorul ei a fost
desemnat un raportor. Au fost parcursi urmatorii pasi:

- Alegerea unui personaj pentru discutie;

- Citirea trasaturilor fiecdrui semn zodiacal;

- Optiunea fiecdrei echipe pentru incadrarea personajului in sfera unui
semn zodiacal;

- Prezentarea in fata clasei a opiniilor si a argumentelor ce le motiveaza
alegerea.

Elevilor li se acorda timp de lucru, apoi raportorii ies in fata clasei si justifica
fiecare trasaturd morald, apeldnd la exemple semnificative extrase din opera.

Esenta metodei nu este incadrarea personajului intr-un semn zodiacal din
punct de vedere astrologic, ci dezvoltarea capacitdtilor de a intelege profilul
moral al lui.

Reflectand asupra strategiilor care armonizeaza cu inteligentele multiple,
am pus in valoare doar unele dintre tehnicile si metodele invatamantului
formativ. Este cert un lucru: axarea la ore pe inteligentele multiple asigurd o
participare activa a elevilor pe tot parcursul lectiei. Din aceasta perspectiva,
am putea realiza o clasificare conventionald a metodelor ce angajeaza
spectrul bogat al inzestrarilor umane.

Pentru a desemna clar efectele experimentului, am tinut un jurnal in care
am completat graficul zilnic al valorificarii inteligentelor multiple. Acesta ne-a
ajutat sa descoperim, la finele fiecarei saptamani, ce inteligente ale elevilor
am concentrat in activitate, care dintre ele urmeazad a fi antrenate si ce
schimbadri sunt necesare in stilul meu de predare.

Punctele ,tari” ale experimentului vizeaza invatarea activa si creativa,
diferentiatad si motivatd a elevilor. Am constatat cad dezvoltarea atitudinii
activ-participative este factorul ce declanseaza dorinta de a comunica, de a
argumenta, de a crea, de a aborda un text in mod original.
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Aplicarea teoriei respective a conditionat schimbari la nivelul achizitiilor
academice, relevate prin media notelor la disciplind. Ne dam bine seama cé toa-
te actiunile realizate pentru a recepta opera artistica cultiva sensibilitatea si
gustul estetic, increderea in sine si in oameni, intr-un cuvant, gandirea pozitiva.

Am prezentat doar unele modele de antrenare a inteligentelor multiple
prin tehnici interactive ce se desprind din practica si care au devenit o nece-
sitate, deoarece duc la sesizarea, de cdtre educabili, a problemelor si la desco-
perirea unor cdi inedite de solutionare, generand un fluid de idei, la ,,menti-
nerea unei prospetimi intelectuale, sub forma unor vii dorinte de a
descoperi, de a inventa” (G. Berger).

Note

1Gardner, 2006, p. 216.

2ibidem, p. 218.

Sibidem, p. 188.

4Pisoi, p. 18, apud Cartaleanu et alii, 2008.
5Calinescu, 2008.

¢Gardner, 2006, p. 206.

"Bolboceanu, 2007, p. 5.

8ibidem, p. 22.

9Cartaleanu et alii, 2010, p. 15.

Wibidem, p. 6.

lie, 2008, p. 234.

12Cartaleanu et alii, 2008, p. 12.
13Chelcea, p. 34, apud Cartaleanu et alii, 2008, p. 22.
14]lje, 2008, p. 236.

15idem.
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