MINISTERUL EDUCATIET AL REPUBLICII MOLDOVA
UNIVERSITATEA DE STAT ,,ALECU RUSSO” DIN BALTI

DE STA
R F\TEA T--AL€,
X Cy,
4

INTERUNIVERSITARIA
Editia a X-a

Materialele Colocviului Stiintific Studentesc

16 mai 2014

Bilti, 2015
1



CZU: 378(478-21)(082)=00

I-58

Colegiul de redactie:

Valentina PRITCAN, doctor in psihologie, conferentiar universitar, prorector pentru
activitate stiintifica si relatii internationale

Svetlana STANTIERU, lector superior universitar

Elena SIROTA, doctor in filologie, conferentiar universitar

Ana MUNTEAN, lector superior universitar

Oxana NICULICA, lector universitar, metodist

Irina BURCOVSCHI, studenta, Facultatea de Litere, presedintele Senatului studentesc

Coperta: Silvia CIOBANU, bibliotecar, grad de calificare superior

Corector: Liliana EVDOCHIMOV, master in filologie

Tehnoredactare: Liliana EVDOCHIMOV, master in filologie

Descrierea CIP a Camerei Nationale a Cartii

»Interuniversitaria”, colocviu stiintific studentesc (10; 2015; Balti). Interuniver-
sitaria: Materialele Colocviului St. Studentesc, Ed. a 10-a, 16 mai 2014: / colegiul de
red.: Valentina Pritcan [et al.]. — Balti: Presa universitara balteand, 2015 (Tipogr. Univ.
de Stat ,,Alecu Russo” din Balti).

244 p.

Antetit.: Univ. de Stat ,,Alecu Russo” din Balti. — Texte: Ib. rom., engl., rusa. —
Bibliogr. la sfarsitul art.

100 ex.

— ISBN 978-9975-50-143-9.

378(478-21)(082)=00

Responsabilitatea pentru continutul si corectitudinea articolelor
revine autorilor si coordonatorilor stiintifici

Tiparul: Tipografia Universitatii de Stat ,, Alecu Russo” din Balfi

© Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti, 2015

ISBN 978-9975-50-143-9.



SUMAR

COMUNICARI IN PLEN
Ana CIORNEA. Orientari valorice la adolescenti: diferenfedegen.............
Irina PLESCO. Dezoxidarea locala a suprafetelor metalice cu aplicarea plasmei
descarcarilor electrice tn impuls . .. ...

Sectiunea STIINTE EXACTE

Diana SAMSON. Metode de rezolvare a circuitelor ramificate . . ...............
Esrenuii BETPOB. Dxcnepumenmanvhvle 3a0auu no puzuxe . . ...............

Sergiu FRUMUSACHI. Functionarea legii conservarii energiei in electrostatica . .
Iuliana RACILA. Aportul fizicienilor moldoveni in crearea si dezvoltarea teoriei
multibanda asupra conductivit@pii . ... ... e

Andrei ABABII. Determinarea densitatilor lichidelor si solidelor cu ajutorul
balantei hidrostatice Mohr-Westphal . . ........ ... . ... i i
Anton 3BEHUYEHKO. Konoencam boze-Duinwmetina — Hooe azpecamHuoe cocmost-
HUE MATEDUU « . . o o o oo e vttt e ettt e e et e e et
Corina CERTAN. Despre unele aplicatii ale integralelor multiple improprii . . . . . .

Sectiunea STIINTE ALE NATURII

Diana CRETU. Populatia si localitdtile umane ale raionului Singerei . . . ... .. ...
Elena HAVRUN. Aspectele psihofiziologice ale procesului educational in scoala . .
Gheorghi BURLAC. Optimizarea sistemului de fertilizare a graului de toamnd in
cadrul asolamentului cu reducerea impactului negativ asupra mediului ambiant . . .

Sectiunea STIINTE FILOLOGICE

Irina MOSKALYUK. Developing listening strategies in EFL classes . ..........

Jiogvmiia IIAPAXOHBKO. Cpeocmea penpezenmayuu uponuu 6 opueuHaibHOM
u nepeeooHom ouckypcax (na mamepuane pacckaza A. I1. Yexosa «/{nunnvlii 1361K»)
Diana FURDUI. The Roles of Interactive Principles in Teaching the Past Tenses in
TERL .
Haranss MAPOIIHUK. Conocmasumensuviii anaiuz cmpykmypbsl U ceManmuxu
KOHYenmog «wxona» u «schooly @ pycckoil u anenutickoil sA361Ko08bIX KAPMUHAX MUpa

Natalia NOROC. Teaching English through Poetry . .........................
Natalia BALAN. Utilizarea tablei interactive la studierea limbii engleze ... .. ....
Exarepuna MYIUVYK. Poav axademuxa A. A. Lllaxmamosa 6 pazsumuu espo-
NEUCKO20 AZBIKOZHAHUSL .« « o« « o oo oottt ettt e e e ettt e e
Olga CRAVCENCO. Sincretismul ca fenomen semantico-sintactic.............

Sectiunea STIINTE SOCIALE

Eugen GRADINARU. Liberalizarea regimului de vize cu Uniunea Europeand — 0
victoriea RepubliciiMoldova . . .......... ..

11

15
18
21
26
29

32
37

42
46

52

58
62
67
74
78
86

90
95



Ciprian VIDRASCU. Acordul de asociere dintre Republicii Moldova si Uniunea
Europeana: realizari, particularitati, perspective . . ........ ... .. .c..ccouuiiun.n
Anacracusa PYCCY. Koucynomuposanue nosxcunvix aooeii ¢ npobremol adanma-
YUY K HOBOMY COYUATLHOMY CIANMIYCY « . o o v v vt e vt e ettt e e e e
HNuna CEMEHIOK. Kowrcynvmuposanue pooumeneii u demeti 6 nepuod adanma-
YU K UIKOTIC . . . o o v oot e e et e e et e e e e e e e e e e e e e
Elena BRAGUTA. Reprezentari sociale despre familie — diferente de gen . . . . . . ..
Diana ANDRONIC, Alexandru BALAN, Ana BOTNARU. Stresul examinational
de la cunoastere la prevenire .. ............. ...
Vera GANCEARUC. Reprezentari sociale despre profesorul eficient . ..........
loan LAZAR. Consecintele migratiei familiei contemporane asupra proceselor
familiale . ... ..
Natalia DABIJA, Elena DOLINTA. Vindecarea cu un basm. Studiudecaz . ... ..
Tatiana VAICEACOVSCAIA. Sistemul familial in urma migratiei economice:
structura supusd schimbarii la nivel de adaptabilitate si coeziune .. .............
Agnesa TABACARU. Componentele culturii organizafionale in institutiile
educationale . . . . ... ... . . . e
lulia ZAHARCO. Designul lectiei de predare a textelor nonliterare in clasa a II-a
Angela ZARARCO. Dezvoltarea creativitatii elevilor mici prin intermediul
lucrului cu cartea in Programul educational ,,Pas cu Pas” .. ..................
Anna BENDRA. Dezvoltarea capacitatilor de caracterizare a personajului literar
la elevii clasei a 1V-a prin intermediul tehnicilor interactive . . ..................
Aunexcanapa BOJIOIUEHKO. Pazsumue KomMmyHUKamueHou KoOMNemeHmHOCmu
Oemeli ¢ 0cOObIMU 0OPA306aMENLHLIMU NOMPEOHOCMAMU 6 UHKTIO3UBHOM KIACCE . . .
Anacracus TOJOBAHUYYK. @opmuposanue mupascmeeHno-3kOHOMUYECKOU
B0CNUMAHHOCIU MAAOWUX WKOTLHUKO8 8 VCIOBUAX COBPEMEHHOU O0OWeCmBeHHO-
9KOHOMUYecKol cumyayuu 6 Pecnybnuke Monoosa . . ............... ... .......
Doina CARAMAN. Aspecte teoretice ale educatiei pentru pace si cooperare . . . . .
Cristina MARTA. Abordarea educatiei pentru sandtate in contextul noilor educatii
Tatiana BIRNAZ. Educarea sentimentelor umane la prescolari prin intermediul
jocurilor cu subiectpe roluri. ...
Victoria NICU. Lectia in acceptiunea managementului educational . .. ..........
Anna KAPAIIETSH. [lpogeccus konyepmmeiicmep: ouoakmuyeckue u
XYOOHCECMBEHHBIE ACHEKINDBL . . . . o\« o ie vttt ettt et e et et e e
Inga CRUDU. Aspecte artistice si spirituale ale perceptiei muzicale . ............
Rodica ESIPCIUC. Comunicarea muzicald — modelul persuasiunii pedagogice . . .
Valentina TAPU. Liturghia ca valoare spiritual-artistica in realizarea educatiei
MUZICAIE . . . oo
Vadim LOPOTENCO. Economia digitald — un nou pas al evolutiei . . ..........
Olga GHEREGA. Importanta managementului strategic prin prisma analizei
comparative a companiilor Zara si H&EM . . ... ... i
Cristina CIOBANU. Bitcoin — monedd electronicd . . ........................
Maria CUCURUZAC, Lidia TURCAN. A4naliza comparativa a situatiei tinerilor
de pe piata muncii din Republica Moldova si Romdnia . .......................
Victoria BAJURA, Veronica BABALAU, Irina DUTCA, Citiilina EDU, Elena
MOROHAI. Problemele angajarii in cimpul muncii a tineretului din Republica
Moldova . ...

107

117

123
130

135
139

144
148

152

157
160

167
172
178
183
187
190

194
196

201
207
212

217
221

225
230

232

237



COMUNICARI IN PLEN
ORIENTARI VALORICE LA ADOLESCENTI: DIFERENTE DE GEN

Ana CIORNEA, studenta, Facultatea de Stiinfe ale Educatiei, Psihologie si Arte,
Universitatea de Stat ,, Alecu Russo” din Balfi
Coordonator stiintific: Silvia BRICEAG, dr., conf. univ.

Summary: In this research we try to identify the hierarchy of value orientations of adolescents:
gender deferens. In the survey participated100 adolescents between 15 and 24 years. In this way in this
piece of work is analyzing hierarchy of values for girls and boys, and the impact of society oh the
values which are changing.

Key-words: adolescents, values, value orientations, hierarchy of value orientations, society.

Actualitatea temei: Actualmente exista diverse opinii cu privire la adolescenta, fie ca
aceasta este consideratd Inca o virstd ,,capricioasd, cu multe probleme de ordin psihologic” —
fie este o perioada a provocdrii, a inovatiilor $i maturizarii. Psihologul Valeria Goncear
mentioneaza Intr-un articol cd adolescenta se caracterizeaza prin iesirea din societatea de tip
tutelar si intrarea in viata socioculturald. Un rol important in integrarea sociald si formarea
individualad a adolescentilor 1l joacad valorile, acestea fiind o bund baza pentru formarea
atitudinilor, luarea hotaririlor si formarea anumitor conduite. Experienta personald influen-
teaza ierarhia valorilor, iar experienta capdatatd pe parcursul vietii, este sursa intelepciunii, a
constientizarii importantei valorilor general-umane (Ilug 1995).

in cadrul Forumului International de Tineret de Proiectare a Viitorului «umep6opes:
6utBa uneii» a fost prezentat si analizat complexul de valori incepind cu anul 1923-2000.
Varietatea valorilor s-au diferentiat de la o generatie la alta, astfel in anii 1923 s-au inre-
gistrat urmatoarele valori: statutul ocupat, sacrificiul, supunerea, onoarea, rabdarea econo-
misirea. Comparativ cu anul 1923, in 2000 valorile tinerilor s-au schimbat radical, fiind no-
tificate drept valori primordiale: optimismul, sociabilitatea, recompensd imediata, subordo-
narea, datoria civica, moralitatea, inovarea tehnologica, lucrul in comunitate. Aceste schim-
bari esentiale ale valorilor s-au datorat fluxului de reforme sociale si a dezvoltarii continue a
acesteia, influentind astfel palierul de valori in diferite perioade de timp.

Prin urmare, problema valorilor tinerilor de azi devine din ce in ce mai importanti. in
urma analizei literaturii de specialitate, observam ca valorile sint mai putin studiate privind
aspectul diferentelor de gen in adolescenta. Investigatiile efectuate pina la moment a valo-
rilor s-au limitat doar la ierarhizarea acestora la nivel de tari, culturi si virste.

Astfel, se face importantd studierea si emiterea unor recomandari pentru psihologi,
consilierii psihologi care lucreaza in institutii de invatamint, profesori si parinti cu privire la
orientdrile valorice ale adolescentilor si aspectul diferentelor de gen.

Ce sint valorile? ,,insusirea unor lucruri, fapte, idei, fenomene de a corespunde necesita-
tilor sociale si idealurilor generate de acestea” (Dictionar de psihologie, 2009.) Prin urmare,
formarea valorilor unui individ depind atit de necesitatile sociale, cit si de idealurile existen-
te 1n societate.

Conform marelui dictionar al psihologiei, valoarea ca fenomen social este stipulata ca
fiind ,,credinta impartasita privind ceea ce este dezirabil sau util, adica ceea ce trebuie pre-
scris sau proscris, in materie de comportamente si de finalititi”. (Timmermann 2010). in
acelasi context, in conceptia autorilor H. Newcomb si Converse (1965), valoarea ,,constituie
unul dintre obiectele centrale ale organizarii atitudinilor” (Ilug 1995). Practic, valoarea
devine sursa de baza pentru formarea atitudinilor, de luare a deciziilor si de formare, dez-
voltare a unui comportament anumit. De aici rezultd ca fiecare individ este diferit in felul
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sau de a fi, mai mult decit atit aceastd diferenta, in mare masura, se bazeaza pe complexul de
valori admis de individ.

Marele 1. A. Comenius mentiona despre dobindirea virtutilor cardinale intelepciunea,
cumpatarea, curajul si dreptatea toate prin exemplu si exercitiu: ,,virtutea se cultiva prin
fapte si nu prin vorbe.” (Hogan 2007). Este evident ca majoritatea valorilor nu exista in mod
independent, astfel incit orice valoare poate si determine o anumitd atitudine, comporta-
ment, la rindul acestora pot fi determinate si valorificate alte valori. Odatd innascuta,
valoarea, va da nastere unei alte valori. Rokeach nota ca aceste legdturi de dependentd nu
sint intimplatoare. Oamenii sint fiinte consistente, ceea ce presupune existenta unei armonii
minimale intre valorile pe care le are fiecare individ (Voicu, Bogdan, 2008).

in baza celor prezentate mai sus, putem sistematiza o definitie pentru termenul de
valoare, astfel incit: Valorile reflectd un criteriu, niste insusiri, reprezentari, produse ale
umanitatii, credinta mpartasitd privind ceea ce este dezirabil sau util. Acestea implica
aspectele cognitive, afective si evaluative, determind anumite atitudini $i comportamente,
sint instabile in timp, pot determina alte valori si caracteristici ale mediului social.

Pentru adolescenti, este perioada cind valorile se schimba destul de frecvent, aceasta se
datoreaza fluxului de evenimente si cerinte sociale, grupului din care fac parte, familia,
scoala, etc. Comportamentul adolescentilor poate fi inteles destul de usor, dat fiind faptul, ca
la baza tuturor comportamentelor, atitudinilor si actiunilor acestora stau valorile. Avind la
baza un puternic sistem de valori, adolescentii pot usor sd-si pund un scop in viata si pot
face fata cu usurinta tuturor dificultatilor intilnite.

Avind o baza teoretica, argumentele practice sint mult mai convingatoare. Astfel, ne
propunem in continuare si prezentdm ierarhia valorilor in functie de gen.

Scop: Cercetarea valorilor din perspectiva diferentelor de gen. in cadrul studiului ne
propunem sa urméarim specificul valorilor la adolescenti, caracteristice pentru tinere si tineri.

Obiective:

» analiza literaturii de specialitate vizind subiectul cercetat;

» identificarea si selectarea instrumentelor de studiere a valorilor adolescentilor si speci-
ficul acestora in functie de gen;
realizarea investigatiei;
interpretarea cantitativa si calitativa a rezultatelor obtinute;
concluzii si recomandari pentru psihologi, psihologi-consilieri care lucreaza in institutii
de invatamint, cadre didactice si parinti etc.
Ipoteza generala:
Presupunem ca:
a. impactul dezvoltarii societdtii a condus la schimbarea orientarilor valorice ale ado-
lescentilor;

b. exista diferente de gen la nivelul orientérilor valorice in adolescenta.

Ipoteza de lucru:

» orientarile valorice ale adolescentelor se deosebesc de cele ale adolescentilor;
» orientarile valorice ale adolescentilor au fost influentate de conditiile sociale de
dezvoltare in anumite perioade de timp.

Metode, procedee si tehnici de cercetare: Convorbirea; Chestionarul: ,,Inventarului de
reflectii valorice” (Sleahtitchi, 1998).

Baza experimentala a cercetarii:

In calitate de esantion am selectat 100 de adolescenti: 50 tineri cu virsta cuprinsa intre
15-24 ani si 50 tinere cu virsta 15-24 ani; limba de comunicare: romana — 85; rusda — 15;
elevi de la gimnaziu, liceu/colegiu, studenti de la USARB anul I-1I.
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Drept baterie de instrumente pentru cercetarea valorilor din perspectiva diferentelor de
gen la adolescenti am utilizat ,,Inventarul de reflectii valorice” elaborat de Mihai Sleahtitchi.
In continuare vom prezenta rezultatele instrumentului IRV, care este constituit din 35 de
indicatori, acestea fiind clasificate in 13 valori de baza. Respondentii au acordat pentru
fiecare enunt note cuprinse intre 1-7, fiecare notd avind urmatoarele semnificatii: 1=lipsa
totala de importantd; 2=importantd foarte micd; 3=importantd mica; 4=importantd medie;
S=importantd mare; 6=importanta foarte mare; 7=importanta totala.

Rezultatele obtinute ne-au permis si realizam o analiza cantitativa si calitativa, pe care o
putem observa in diagramele si tabelele mentionate mai jos. Astfel, analizind datele obtinu-
te, putem mentiona urmatoarele diferente de gen vizind orientérile valorice ale adolescenti-
lor. Am identificat (tabelul 1) ca baietii situeaza la rangul I indicatorii de tipul ,,sd nu te
droghezi si ,,sa nu suferi de nicio boald. Acesti indicatori ne vorbesc despre faptul ci ado-
lescentii sint constienti de riscurile si efectele pe care le pot avea drogurile asupra sanatatii,
dar si de faptul ca sinitatea este un element important in realizarea activitatilor acestora. in
comparatie cu baietii, fetele situeaza sanatatea pe rangul II, insd nu putem spune ca acestea
acordd mai putind importanta sanatatii. Important pentru fete devine necesitatea de a nu
consuma tutun, de a nu se droga si de a nu face abuz de alcool.

Adolescentele dau prioritate valorii — dragostea, cu indicatorul ,,sd iubesti si sa fii iubit”,
ceea ce ne vorbeste despre faptul ¢ acestea sint mai sentimentale §i au nevoie de mai multa
atentie si afectiune din partea celor din jur, ceea ce nu putem spune si despre baieti care
plaseaza aceasta valoare pe rangul IX. Probabil cd aceasta valoare este inhibatd de stereotip
de educatie al adolescentilor — barbat puternic, curajos, descurcaret.

Cu toate acestea, analizind rangul II, observam ca bdietii acorda o importanta destul de
mare urmatorilor indicatori: ,,5a faci parte dintr-0 familie buna” si ,,sa te simti aparat de vio-
lentd”. Acesti indicatori reliefeaza faptul ca pentru baieti conteaza foarte mult suportul si
sprijinul acordat de familie, dar si necesitatea de a fi protejati. Mai putin putem spune acest
lucru despre fete care plaseazd aceste valori pe rangul V — apartenenta/acceptarea si pe
rangul VII — protectia. Acest aspect ne vorbeste despre faptul ca, actualmente, adolescentele
au tendinta de a se manifesta ca fiind puternice si independente.

Potrivit clasificarii, autorealizarea ca valoare la béieti este clasata pe rangul III. Aceastd
valoare indicd faptul cd anume in aceastd perioadd adolescentii, in mare masurd, sint
preocupati de orientarea lor profesionald si de meseria pe care o vor profesa.

Valoarea pe care 0 selecteaza adolescentele pentru rangul III este cunoasterea/cunoaste-
ratie cu baietii care claseaza aceasta valoare pe rangul VL.

Destul de important pentru baieti este sd cunoascd o limba striind, ceea ce ne vorbeste
despre tendinta de cunoastere si cultura (rangul IV), comparativ cu fetele care plaseaza
aceasta valoare pe rangul XII.

Cu toate cd am mentionat anterior ca adolescentii au dat prioritate sanatatii, plasindu-se
pe rangul I, observam ca potrivit rangului VIII, indicatorii ,,sa te incadrezi intr-un regim
alimentar optim” si ,,sd nu faci abuz de alcool”, nu sint considerati ca factori care ar putea
dauna atit de mult sanatatii, in comparatie cu consumul de droguri. Aici este binevenitad
atentionarea si informarea tinerilor despre efectele consumului de alcool, tutun, si
respectarea regimului alimentar corect, pentru a minimaliza riscul imbolnavirilor.

Importantd miniméa este acordata atit de bdieti cit si de fete valorii ,,sa Intretii regulat
relatii sexuale”. Aceastd valoare ocupa rangul XII la baieti si rangul XIV la fete. Un alt
moment in care inca o valoare — ,,asigurarea materiala”, raimine neschimbata si se claseaza
pe ultimul rang XV, atit la baieti, cit si la fete, ne confirma ierarhia valorilor de pe al II rang
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,,8a faci parte dintr-o familie buna” si ,,sa te sim{i aparat de violenta”, care evidentiaza ca
pentru baieti conteaza mult suportul si sprijinul acordat de familie dar si necesitatea de a fi
asigurat din punct de vedere financiar.

Tabelul nr. 1. lerarhia valorilor (baieti)

Rangul

Indicatorul valoric ierarhizat

22. sa nu te droghezi;
4. Sa nu suferi de nici o boala;

31. Sa faci parte dintr-o familie buna;
30. Sa te simti aparat de violenta;

19. Sa fii creativ;
20. Sd ai o meserie sigurd;

11. Sa posezi citeva limbi straine

21. Sa ai amici devotati,
26. Sa nu fumezi;

Vi

27. Sa poti explica fenomenele din jur;
28. Sa te poti cunoaste pe tine insuti;

VIl

14. Sa practici sistematic sportul;
35. Sa ai multe decoratii

VI

10. Sa te incadrezi intr-un regim alimentar optim;
16. Sa nu faci abuz de alcool,;

18. Sa te simti protejat moral si psihologic;

29. Sa poti crea lucruri frumoase

3. Sa iubesti si sa fii iubit;

8. Sa fii pasionat de arta;

23. Sa te simti protejat fata de poluare;

25. Sa-ti poti reface, la timp, conditiile fizice si psihice;
33. Sa fii in buna intelegere cu toata lumea;

9. Sa fii apreciat de cei din jur;
24. Sa ai simtul frumosului;

Xl

13. Sa dispui de un loc in care te-ai putea retrage, in caz de pericol;
15. Sa te perfectionezi mereu;
32. Sa fii mereu promovat;

X1

7. Sa ai studii inalte;
12. Sa ai relatii cordiale cu superiorii;
34. Sa dispui de un statut social inalt;

X1

6. Sa intretii regulat relatii sexuale;
17. Sa-ti poti realiza din plin cunostintele si priceperile;

X1V

5. S& ai un corp frumos;

XV

1. Sa stii ca esti acceptat de catre cei din jur;
2. Sa ai bani cu care sa-ti poti cumpara tot ce vrei.

Tabelul nr. 2. lerarhia valorilor (fete)

Rangul

Indicatorul valoric ierarhizat

3. Sa iubesti si sa fii iubit;

22. sda nu te droghezi;
26. Sa nu fumezi,
16. Sa nu faci abuz de alcool,;

28. S te poti cunoaste pe tine insuti;

v

4. Sa nu suferi de nici o boala;
29. Sa poti crea lucruri frumoase;

31. Sa faci parte dintr-o familie buni;
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Vi 20. Sa ai o meserie sigura;

21. Sa ai amici devotati

25. Sa-ti poti reface, la timp, conditiile fizice si psihice;
VIl 17. Sa-ti poti realiza din plin cunostintele si priceperile;
5. Sa ai un corp frumos;

30. Sa te simti aparat de violenta;

VIl 18. Sa te simti protejat moral si psihologic;
IX 7. Sa ai studii inalte;
13. Sa dispui de un loc in care te-ai putea retrage, in caz de pericol;
X 33. Sa fii in buna intelegere cu toata lumea;
Xl 19. Sa fii creativ;

23. Sa te simti protejat fatd de poluare;

15. Sa te perfectionezi mereu;

Xl 11. Sd posezi citeva limbi strdine

24. Sa ai simtul frumosului;

34, Sa dispui de un statut social inalt;

27. Sa poti explica fenomenele din jur;

1l 12. Sa ai relatii cordiale cu superiorii;

10. Sa te incadrezi intr-un regim alimentar optim,;
9. Sa fii apreciat de cei din jur;

X1V 1. Sa stii ca esti acceptat de catre cei din jur;

6. Sa intretii regulat relatii sexuale;

13. Sa dispui de un loc in care te-ai putea retrage, in caz de pericol;
XV 2. Sa ai bani cu care sa-{i poti cumpara tot ce vrei.
8. Sa fii pasionat de arta;

14. Sa practici sistematic sportul;

32. Sa fii mereu promovat;

in urma analizei orientarilor valorice la adolescenti, vizind diferentele de gen, obser-
vam ca exista diferente semnificative, baietii dau preferinta valorilor de sanatate, apartenen-
td/acceptare, protectie si autorealizare, culturd (fig. 1), iar fetele opteaza pentru valorile de
dragoste, sanatate, cunoastere si frumusete (fig. 2).

B Sanatate
B Apartenenta /
acceptare

= Autorealizare
si protectie

B Cultura

Fig. 1. lerarhia orientarilor valorice la baiefi

Am mentionat anterior ci valorile sint flexibile in timp, adica odatd cu dezvoltarea so-
cietatii are loc si o schimbare a valorilor. in anul 1999 S. Briceag (Briceag, 1999), a realizat
un studiu numit ,,Referinte valorice, modele si idealuri de viata la adolescentii din mediul
urban si rural”. in cadrul acestui studiu au fost analizate si ierarhizate valorile adolescentilor
din anul 1999. Conform acestui studiu au fost elucidate drept valori primordiale ale tinerilor:
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dragostea, cunoasterea, acceptarea, aprecierea, sanatatea, etc. Daca initial pare ca aceste va-
lori nu se diferentiaza mult de cele actuale, atunci o analiza mai profunda a acestora ne de-
monstreaza ca ierarhia valorilor adolescentilor contemporani se diferentiazd dupa rangurile
pe care le ocupa acestea.

B Dragostea

M Sanatatea

® Cunoasterea

. . i B Frumusetea
Fig. 2. lerarhia orientarilor valorice la fete

Dacd in anul 1999 dragostea si acceptarea erau valori primordiale, atunci in prezent se
pune un accent deosebit de important pe sandtate, dat fiind faptul cd, actualmente, tot mai
frecvent, populatia tinara este afectatd de diferite boli. Comparativ cu anul 1999 cind sanata-
tea ocupa rangul III si IV sau chiar XII (sd nu te droghezi) si XIV (sd nu faci abuz de
alcool), actualmente acesta ocupa rangul I (sd nu te droghezi; sa nu suferi de nici o boald;) si
rangul II (sa nu fumezi; sa nu faci abuz de alcool).

Analizind pozitia valorii ,bundstarea materiala”, observam ca in anii 1999 aceastd
valoare ocupa rangul VI comparativ cu anul 2014 unde aceasta ocupa rangul XV. Daca in
trecut tinerii incercau sa identifice diferite modalitati de a-si cistiga bani pentru a se intretine
sau isi doreau ,,...bani cu care sd-{i poti cumpara tot ce vrei” (Briceag, 1999), actualmente
aceastd necesitate este minima, deoarece majoritatea paringilor ii sustin pe adolescenti, nu
doar spiritual, ci si financiar.

Concluzii:

Efectuind o ampla analiza a rezultatelor obtinute de pe urma aplicarii ,,Inventarului de
reflectii valorice” urmarim specificul orientarilor valorice la adolescenti, caracteristice pentru
femei si barbati. Virful ierarhiei il ocupa asa valori cum ar fi: educatia, dezvoltarea persona-
14, relationarea cu membrii comunitatii §i ai societatii, atitudinile si anumite comportamente.

in procesul cercetirii, cei 35 de indicatori ne-au permis sa ierarhizam valorile dupd cum
urmeaza: cunoastere, protectie, odihnd, dragoste, sex, apartenentd/ acceptare, asigurare
materiald, apreciere, adapost, cultura, sanatate, frumusete, autorealizare. in functie de gradul
lor de importantd pentru subiectii care au participat la studiu, a fost posibila clasificarca
valorilor in functie de ranguri. Astfel, ipoteza in care am presupus ca orientérile valorice ale
adolescentelor se deosebesc de cele ale adolescentilor, a fost confirmatd. Adolescentele pun
un accent deosebit pe asa valori cum ar fi: dragostea, sanatatea, cunoasterea si frumusetea.
Adolescentii, 1nsd, valorizeaza: sdndtatea, apartenenta/acceptarea, autorealizarea, protectia
si, nu in ultimul rind, cultura. Atit pentru fete, cit si pentru baieti valorile care au un grad
mai mic de importanta sint cele de ordin material (asigurarea materiald) si relatiile sexuale.

Analiza unui studiu al valorilor la adolescentii din Republica Moldova, (Briceag, 1999)
ne-a permis sd comparam acele rezultate cu valorile adolescentilor din anul 2014. Noi am

10



reusit si demonstrdm ca orientarile valorice ale adolescentilor au fost influentate de condi-
tille sociale de dezvoltare in anumite perioade de timp, dat fiind faptul ca pe parcursul
acestor ani valorile adolescentilor s-au ierarhizat complet diferit.

Valorile sint percepute ca triiri launtrice ale indivizilor, insa fiind determinate social si
temporal, acestea directioneaza activitatea tinerilor, atitudinile, comportamentele si opiniile
lor. De asemenea, ele vin sa structureze o societate, modul in care se formeaza si functionea-
73 o familie, modul in care actioneaz o institutie, o comunitate. intr-o societate valorile sint
destul de flexibile, acestea avind proprietatea sa fie oricind inlocuite cu alte valorii, fiind
caracteristice unor alte timpuri, unor altor generatii, care au alte viziuni despre viata.

Modalitatea de schimbare a valorilor si dezvoltarea acestora este influentatd de dezvol-
tarea societatii din care face parte individul, schimbul permanent al valorilor intr-0 societare
influenteaza destul de mult si dezvoltarea culturii acesteia.
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DEZOXIDAREA LOCALA A SUPRAFETELOR METALICE
CU APLICAREA PLASMEI DESCARCARILOR ELECTRICE iN IMPULS

Irina PLESCO, studentd, Facultatea de Stiinte Reale, Economice si ale Mediului,
Universitatea de Stat ,Alecu Russo” din Balfi
Coordonator stiintific: Pavel TOPALA, dr. hab., prof. univ.

Summary: This article reflects a part of the wide researches in domain of metal surface treating
with EDI. This article describes the experimental setup and process, analysis data of morfology and
chemical composition obtained by SEM and EDX study. Authors proved that deoxidation is possible by
aplying impulse plasma in normal conditions in air. Usually for this purpouse use precipitation deoxi-
dation or deoxidation by carbon under vacuum, also exists other galvanic methods. Our method differs
by possibility to adjust aria and position of processed surface, it doesn’t cover surface withother oxides.

Key-words: electric discharges in impulse, Taylor cone, oxidation, deoxidation.

1. Introducere
Tehnologia descarcérilor electrice in impuls prezintd un domeniu destul de larg de
cercetare interesant din punct de vedere tehnic si stiintific. Interesul stiintific reprezinta pro-
cesele erozive, chimice pe suprafetele prelucrate si procesele de natura electrica ce au loc in
interstitiul intre electrozi. Din punct de vedere tehnic, este nevoie de producerea noilor
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materiale si acoperiri rezistente in conditii extreme de temperatura, presiune, medii agresive
si rezistente la uzurd; si de producerea pieselor de dimensiuni de ordinul micro si nano cu
geometrie deosebitd sau suprafata activa sporita.

2. Modul de prelucrare a suprafetelor

Pentru realizarea cercetarilor au fost preparate probe de forma cilindrica din aliaje de
wolfram cu proprietatile prezentate in tabelul 1.

Tabelul 1. Proprietatile materialelor utilizate in procesul cercetarilor experimentale

Materialul Temperatura de Duritatea Densitatea Capacitatea termici
topire (°C) (HB) (kg/m**10%) specifica (cal/(g grad))
W + 10% Re 3180 200 21,02 0,0326
W + 20% Re

Pentru cercetérile experimentale a fost utilizatd perechea de electrozi: piesa si
electrodul-scula din acelasi material cu forma de bara cilindrica. Electrozii se apropiau
manual unul fata de altul, pind la contactul acestora, si era selectatd marimea interstitiului
deplasind in directii opuse. Electrozii au fost conectati la instalatia de prelucrare ce constd
din generatorul de impulsuri de putere si generatorul impulsurilor de amorsare. Prealabil,
spatiul intre electrozi a fost ionizat prin descarcarile de amorsare. Dupa aceasta, se aplicau
impulsuri de putere cu anumiti parametri.

in fig. 1. este prezentatd schema de pozitionare a electrozilor utilizati in procesul cerce-
tarilor experimentale si conectarea acestora in circuitul de descarcare a generatorului de
impulsuri de curent.

Electrod-scula

——o0
(Catod)

Piesa de

prelucrat
—4_0

(Anod)

Fig. 1. Schema de pozitionare a electrozilor utilizafi in procesul cercetarilor experimentale
§i conectarea acestora in circuitul de descarcare a generatorului de impulsuri de curent.

Cu o descarcare de putere in impuls pe sirme de wolfram au fost obtinute conurile
Taylor. Aceste conuri au fost prelucrate repetat cu DEI (descarcari electrice in impuls) de
energie mai mica.

Prima descarcare are scopul sa modifice microgeometria probei si sa 0 acopere cu oxizi.
Datorita extragerii conurilor Taylor este usor sa distingem zonele oxidate (Plesco et alii
2014). Cea de a doua descarcare deja are scopul dezoxidarii. Ea este mai concentrata si
nimereste 1n virful conului datorita faptului ca el reprezinta concentrator de cimpuri.

3. Analiza rezultatelor experimentale

Pe parcursul cercetarilor, au fost obtinute conurile Taylor la incércarea bateriei generato-
rului la valori 60V, 200uF pentru grosimea electrozilor d=0,2mm si interstitiu intre ei S=0,2 mm.
Jumatate din obiecte a fost ldsatd in aceastd stare, dar alta a fost prelucratd incd o data la
aceiasi parametri energetici numai la marimea interstitiului de S=2mm. In conformitate cu
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(Topala et alii 2008, Muukesuy et alii 1988, Tomauna et alii 1990) cantitatea de caldura dega-
jata in canalul de plasma intre electrozi, care se calculeaza dupa formula:

0= AW (1) (Muukesn et alii 1988, Tonana et alii 1990)
7S

in al doilea proces a fost de 10 ori mai mica, decit in primul.

Probele prelucrate dupa metodica descrisd mai sus au fost cercetate cu SEM (scaning
electron microscop) si EDX (electron despersive spectroscop in X-ray). Aparatele moderne
de cercetare permit analiza calitativd si cantitativd a geometriei si compozitiei chimice
microobiectelor. Fiecare con a fost cercetat in 3 puncte: pe virf, pe suprafata laterala si in
zona craterului (fig. 2).

1 - o 5 T |
2 3

Fig. 2. Exemplu de alegerea punctelor cercetate pe con. Din stinga in dreapta: pe virf,

pe suprafata laterald, in crater.

Rezultatele spectroscopiei in aceste puncte indicad cum si in ce cantitate se distribuie
oxigenul legat pe suprafata conurilor Taylor obtinute. Au fost construite graficele depen-
dentei fractiunii atomice si de masa in functie de pozitia punctului cercetat pentru cite 4
obiecte cu si fard prelucrarea suplimentara.

"
o 35 —+—3
56 - *—c3 b
—a— 8 N —a—§
50 -| v—c7 204 : 7
45 -|
10 25
36 - 20 4
F %
® 154
w® . § 5
20+ . 10 4
15
54
104 v
6 T : : : T 0
1.0 16 20 25 3,0 )
h h

Fig. 3. Graficele dependentei fractiunii atomice si de masa a oxigenului legat in functie de pozitia
punctului cercetat pentru conurile fara prelucrare.

Din aceste dependente, observam ca cantitatea oxizilor descreste de la virf spre crater cu
fractia maximala at=50% si weight=32%.

Din aceste dependente, observam ca cantitatea oxizilor creste de la virf spre crater cu
fractia maximala at=36% si weight=11%.

Putem constata cé cantitatea oxigenului legat a scazut aproximativ de 2-3 ori dupa pre-
lucrarea conurilor Taylor cu plasma DEI in aer. Este important s mentiondm ca cantitatea
oxigenului scade cel mult in zona de virf a asperitatilor conice. Aceste fapte se explica
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astfel: canalul de plasma format la descarcare in impuls se localizeaza pe virful conului, ca-
nalul izoleaza suprafata activa de la mediul inconjurator, evapora oxizii de pe suprafata co-
nului fara topirea metalului, ceea ce impiedica oxidarea repetata.
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Fig. 4. Graficele dependentei fractiunii atomice si de masa a oxigenului legat
in functie de pozitia punctului cercetat pentru conurile cu prelucrare.

Faptul ci la aplicarea metodicii descrise nivelul oxigenului legat de pe suprafetele
metalice scade de 2-3 ori vorbeste despre eficacitatea ei destul de mare. Este important ca
microbiectele, in majoritatea cazurilor, nu suferd deformari si nu se distrug, adica prelucra-
rea este foarte find. Procesul poate fi dirijat si se obtine grad diferit de dezoxidare a supra-
fetei. Din cauza cd procesul de prelucrare reprezinta descarcari electrice in impuls in con-
ditiile normale in aer el poate fi usor aplicat in diferite scopuri tehnologice si cele legate de
cercetare (Plesco et alii 2014). El este comod, flexibil si econom in comparatie cu alte meto-
de utilizate in prezent.

4. Concluzii

in rezultatul cercetarilor experimentale proprii si al analizei literaturii de specialitate,
putem conclude ca: in cazul prelucrarii microobiectelor, canalul de plasma al DEI indepli-
neste atit functia protectoare, cit si cea de dezoxidare a suprafetelor de ordinul micrometrilor
si nanometrilor.
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SECTIUNEA STIINTE EXACTE
METODE DE REZOLVARE A CIRCUITELOR RAMIFICATE
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Résumé: Cet article est sur les méthodes de calcul des circuits ramifiés. Les éléves ont eu beaucoup
de difficulté a résoudre circuits ramifiés. Il existe des méthodes que nous facilitons ces calculs. Cette
méthode est régimes symétriques, ce qui implique de trouver un axe de symétrie, et trouver les points
avec le méme potentiel. Méthode d'augmentation le nombre de noeuds consiste a décomposer le noeud
des noeuds qui ont le méme potentiel. Méthode de séparation des branches supposée séparation des
branches en deux ou plusieurs branches, acquiert valeurs de résistance des résistances selon les régles
liaison parallele.

Ces méthodes sont utilisées dans divers domaines.

Mots-clés: circuits ramifiés, régimes symétriques, potentiel, branches, régles liaison paralléle.

Introducerea

Una din cele mai dificile probleme cu care se confrunta elevii la studiul electricitatii sint
circuitele ramificate. Este foarte greu sa rezolvi un circuit ramificat aplicind doar legile lui
Ohm si a lui Kirchoff, obtinem un sistem format din multe ecuatii complicate si foarte greu
de rezolvat corect.

Din partea elevilor se cere o cunoastere temeinica a materiei teoretice a fizicii (notiunii
de nod, ochi a retelei, legii lui Ohm, legii lui Kirchoff, curent.....), cunoasterea metodelor de
rezolvare a sistemului de ecuatii, o atentie sporitd. Dar toate acestea nu ne garanteaza un
rezultat sigur, corect.

La olimpiade, concursuri scolare si extragcolare de fizicd, bacalaureat sint propuse un
numir oarecare de probleme care se referd la tema Circuitului Ramificat. in acest caz, elevii
trebuie sa cunoasca informatii suplimentare in acest domeniul si o buna creativitate. Ar suna
absurd creativitatea in fizicd, pentru ca este o stiinta exactd, dar aici este cazul cind trebuie
sd includem un pic de creativitate.

Existd metode de rezolvare a circuitelor ramificate care ne-ar garanta un minim de efort,
un rezultat corect, sigur.

B2 Metoda schemelor simetrice

Aceastd metoda consta in faptul ca gasim punctele
(nodurile) fatd de care sint simetrice celelalte ramuri, de-
— By terminam potentialul pe diferite ramuri, unim ramurile
D care au acelasi potential. Efectuind aceste operatii schema
D se simplificd considerabil, apoi aplicind legea lui Ohm,

| — S~
| E— B

legea lui Kirchoff sau regula de calcul a rezistentelor in

Az — .,  serie sau in paralel calculaim marimile necesare.

Exemplul: Sa se determine rezistenta totald a circuitu-

A lui care este reprezentant in figura 1, cunoscind cé fiecare
— As rezistentd din schema data este egala cu R.

Rezolvare: Observam, in acest caz, cd dreapta care uneste aceste puncte A si B este axa de

simetrie pentru acest circuit.

Calculam potentialii in nodurile A;, A,, As. Deoarece rezistentele sint egale si curentii sint

egali. Aplicind legea lui Ohm pentru o portiune de circuit, observam:

U]_:llRl; U2:|2R2; U3:|3R3 I]_: |2: |3:|/3 R1: R2: R3:R
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obtinem cd U= U,= U; Punctele A;, A, A; care au acelasi potential le putem uni. La fel,
putem demonstra ca punctele By, B,, B3 au acelasi potential, unim aceste puncte, in final
obtinem o figura simplificata:

Aplicind in acest caz regula de calculare a rezistentei la legarea in paralel, putem ca mai
departe sa simpliﬁcém schema. Cunoastem ca la legarea in paralel rezistenta se micsoreaza

si aplicind formula 11,1 i,
R1 R2 Rn
obtinem urmatoarele date:  Rac=R/3 Rcp=R/6 Rpg=R/3
si urmatorul circuit electric
A R3 R/6 R/3 B
—o— o

Aplicind 1n continuare regula de calculare a rezistentei la legarea in serie, care este
exprimata prin relatia R=R;+ Ry+.... R,
obtinem urmatorul rezultat R \g=5R/6
Putem spune ca 1n urma efectudrii unor schimbari in schema noastrd am obtinut o
schema cu aceeasi rezistentd echivalentd, dar intr-o forma mai simplificatad. Nu am avut de
calculat un sistem de ecuatii cu multe necunoscute complicat. Aceastd metoda este foarte
eficientd in cazul schemelor cu circuite electrice ramificate, simetrice si dacd in aceste
circuite putem identifica puncte in care potentialul este acelasi.
Metoda maririi numéirului de noduri
Aceastd metoda constd in descompunerea unui nod
in noduri echipotentiale, apoi aplicind legile si regulile
din electricitate putem determina rezistenta echivalenta
A 0 B acestei grupari.

- Exemplificam: Ne este dat un circuit ca in figura
aldturata, se stie cd valoarea fiecarei rezistente din cir-
cuit este R, sa se determine rezistenta echivalenta aces-
tui circuit.

Descompunem nodul O in 3 noduri care dispun de
acelasi potential, in rezultat obtinem urmatorul circuit
electric:

Transformam acest circuit intr-o alta forma, care ne
permite mai ugor s determindm rezistentele si tipurile
de legaturi care persista in acest circuit.
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in acest circuit, aplicim regulile de legare a
rezistentelor in serie si, in paralel, aflim rezistenta
echivalentd a gruparii. in acest caz, am obtinut o
rezistentd echivalenta egald cu 4R/5.

e A Aceastd metodd ne permite sd determinim
marimile care dorim in circuit, este 0 metoda care
se foloseste in cazul circuitelor in care exista
noduri care contin mai multe ramuri si aceste
ramuri le putem desparti, avind in rezultat acelasi
potential.

Metoda despartirii ramurilor
Esenta acestei metode constd in despartirea unei ramuri in doud ramuri §i unirea in
paralel, rezistentele capata valori in corespundere cu regula legarii rezistoarelor in paralel

(valoarea dubla care a fost pentru rezistorul initial).
C

Exemplificim: Fie ca avem un circuit electric
ramificat ca in figura alaturatd, in care valoarea
rezistentelor este egald cu R; sd se determine
rezistenta echivalenta acestei grupari.

Despartim ramura BC in doua ramuri echi-
valente care vor fi legate in paralel si conform
regulii legdrii in paralel vor avea o rezistenta egala

cu 2R, circuitul nostru se schimbad si devine
conform figurii.

2R

Observam ca circuitul nostru este simetric fata
L L | de ramura AB, transformdm acest circuit in unul
echivalent, dar in care este vizibila aplicarea

legilor si regulilor fizicii.

in schema data vom grupa rezistoarele ince-

pind de la nodul B spre nodul A, aplicind regulile

Al «|  de unire a rezistoarelor. In urma calculelor obti-

nem un circuit format din 3 ramuri care are urma-

— toarea schema si cu urmatoarele rezistente echiva-

—1 ‘ P lente.
1 ‘
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Am obtinut o schema simpla, in
| B rezultatul calculelor simple am
L% obtinut ci rezistenta R\g=13R/29.

Concluzie

Aceste metode ne permit o rezolvare cit mai eficientd a problemelor in mediul scolar si
extrascolar si pot fi folosite nu numai de elevi si studenti.

Existd o multime de domenii in care se folosesc circuitele ramificate (radioelectronica,
radiotehnica, electricitate, electrotehnica...), folosirea acestor circuite ne cere cunoasterea
unor parametri ai circuitului, de care depinde functionarea de mai departe a aparatelor,
schemelor electrice. Metode de calcul a circuitelor electrice sint multe (Metoda reducerii,
Metoda superpozitiei, Metoda teoremelor lui Kirchhoff, Metoda tensiunii intre noduri,
Metoda circuitelor independente, Metoda potentialelor la noduri, Metodele generatoarelor
echivalente....), folosirea acestor metode, In mare masurd, depinde de structura (forma)
circuitului electric.
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Summary: Solution of experimental problems one of the most effective methods to enhance the
cognitive activity of students in the teaching of physics. This paper presents the problems and
conditions relating to their decision lyceum physics course. Several tasks of which are original and
have been tested during the passage of teaching practice in the theoretical lyceum Maxim Gorky Balti.

Key-words: experimental problems, methods, solutions, lyceum physics course.

Odusznyeckas 3agaya — 3TO Mpobiema, pemraeMas ¢ IHOMOUIBIO JIOTHYECKHX YMO-
3aKITIOYEHHI, MATEMAaTHYECKUX JICUCTBUI HA OCHOBE 3aKOHOB U METOOB (H3MKH. PereHre
(bu3MYeCKUX 3a7ad OTHOCHTCS K MPAaKTHYSCKUM METOAaM OOydeHHs U, OIHPasch Ha
AKTHBHYIO MBICIHUTEJIFHYIO JACATEIFHOCTh YUEHHKA, BBIIOJIHAET 00pa30BaTeNbHYIO, BOCIIU-
TaTEIBHYIO U PA3BUBAIOIIYIO (DYHKIUH.
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K skcniepuMeHTanbHBIM 3aJa4aM OTHOCSTCS Takue (GU3HUYECKHE 3a[a4M, MOCTAaHOBKA U
pelIeHre KOTOPbIX OPTaHUYECKH CBSI3aHBI C SKCIIEPHMEHTOM: C PA3TMYHBIMU U3MEPEHUAMH,
BOCIIPOU3BEACHUEM (DPU3MUECKUX SBICHMH, HAOMIOACHUEM 3a (M3HYECKMMHU IIPOLIECCAMH,
cOOpKO#f ¥ YCTaHOBKOM M T.N. BONMBLIMHCTBO TaKMX 3ajad CO3JAIOTCsI, YTOOBI B XOIE HMX
pelIeHns YIeHHK B IIEPBYIO OYepelb MOT BEICKa3aTh CBOM IPENIOKEHHs, 0O0CHOBEIBAsI TEM
CaMBIM MOJTyYECHHBIE BBIBOABL, H B KOHEYHOM HUTOTE ITPOBEPHII UX ITyTEM OIIBITA.

DKCIepuMeHTaIbHbIE 331a9i B OTIMYHE OT TEKCTOBBIX, Kak IPaBHIiIo, TpeOyIoT OoJbIie
BPEMEHHN Ha MOATOTOBKY M peEIIeHHE, a TaKkKe TPeOyIoT HaIW4us y IperojgaBaTels U
yJallUXCsl HABBIKOB B IIOCTAaHOBKE OSKcmepuMeHTa. OJHAKO peIIeHHe TaKuX 3amad
TIOJIOXKUTEJIBHO BIMSIOT Ha KayecTBO mpenogaBaHus ¢Gu3uku. OCHOBHBIE IOCTOMHCTBA
SKCTIEpUMEHTANIbHBIX 337124 SIBIISTFOTCS CJIETYIOIIHE:

e Kak n BCAKMil 9KCIIEpUMEHT, JaHHBII THUII 3a7a4 B 3HAUUTEIILHOW Mepe CIocoOCTBYeT
TIOBBIIICHHUIO aKTHBHOCTH YYaI[UXCS HA YPOKAaX, Pa3BUTHIO JIOTHYECKOTO MBIIUICHUS,
TOTOBST KOPPEKTHO aHAIW3UPOBATh SIBICHHSA, IOJTANKUBAIOT YYCHHUKOB MBICIUTD
JIOTUYECKH, MPUBIIEKas TEM CaMbIM BCE CBOM TEOPETHUECKUE U MPAKTHUECKUE 3HAHUS,
MOJy4YEHHbIE Ha YPOKaXx.

e Pemas 3agaun Takoro THIA, W MPOBEPSSI X PEIHICHHUE OMBITOM, YUCHUKH KaXIbIH pa3
yOeKIaroTCsl B JOCTOBEPHOCTH MONYYCHHBIX 3HAHHWH, B OOBEKTHBHOCTU (H3MYECKHX
3aKOHOB, B TOM, YTO IPAKTHKA M OIBIT SIBISIOTCS KPUTEPHEM TECOPETHYECKHX 3HAHUH,
YTO LIEHHOCTB JUTS YeJIOBEKa MPEICTABISIOT TOJIBKO T€ 3HAHHS, KOTOPBIE UCCIIEIOBAHEI B
XOJIe MIPaKTHKH.

e CaMOCTOATENbHOE pEIICHHEe >KCIEPUMEHTATIbHBIX 3a7ad CHOCOOCTBYET aKTUBHOMY
NPUOOPETEHUI0O YMEHWH W HaBBIKOB HCCIIEOBATEILCKOTO XapakTepa, Pa3BUTHIO
TBOPYECKUX CHOCOOHOCTEH.

e DKCIIEpUMEHTAJbHBIE 3aJa4y MOMOTAIOT yYEHHKaM JIydllle peliaTh BBHIYMCIUTEIbHBIE
JEUCTBUSI, PEIICHHEe KOTOPBIX YaCTO CBOIUTCS K MMOCTAHOBKE YHCEN, JAHHBIX B YCIIOBHH,
B (hopMyIIbI O€3 YSICHEHHUS PU3UYECKOTO CMbICTa 3a1a4. [1]

Hmxe nprBeneHsl HECKOIBKO 3KCHEPUMEHTANBHBIX 3a/ad, OTJCIBbHBIE M3 KOTOPBIX
SIBJIAIOTCS OPUTHHAINBHBIMHU, KOTOPBIE OBUTH PEICHBI C YIAMNMHUCS B IIEPHOJ MPOXOKACHUS
TeJarornyeckoi NpakTuke B TeopeTndeckoM ymmee uM. «M. I'oppkoro» mynununus bamip.

«Bonweonas danka »

Ha (puc.1) n3obpaxxeHa HajauTas B MOJ JUTPOBYIO OAHKY KHMAKOCTB, TOPJIBIIIKO KOTO-
POt HaKpBITO OyMa)XKHBIM JIMCTOM. 3aTeM JaHHYIO0 0aHKy HepeBOpauMBaeM, IPHICPIKUBas
JIUCT PYKOH.

I[Tocie 3TOro pyka, yaep)KHBarolas JIUCT, aKKypaTHO OTBOJAMUTCS, U Oymara OCTaeTcsi y
TOPJIBIIIKA, YASpKUBasi BOAY BHYTpH OaHkH. OOBSCHHTE, ITOYeMy BOJA HE BBUIMBACTCS U3
TepeBepHyTON OaHKH?




DKCIepUMEHT IpoJoibKaeTcs. Teneps akkypaTHO yOupaeM M JiicT Oymaru, HO Boja Io-
npexxHeMy octaetrcs B 6anke (puc. 1). 1o sxenaHuio ydamuxcs BoJa TOTYAC BEUIMBACTCS U3
6anku. [Ipennoxure 0ObsICHEHNE YBUACHHOTO.

Kpamxuii omeem. Ha roprpimko 6aHKH ObUIa MPHKJICCHA METAJUIMYECKasi CeTKa, HO He
BUAMMAs YKe ¢ paccrosHus 1.5-2 M. Yepes Takyro cCeTKy BoJa MOXET OeCIPeIsITCTBEHHO
HanMBaThesl B OaHKy. [locie mepeBopadMBaHMs BOAA yIEP)KUBACTCS CHIIAMH MOBEPXHOCT-
Horo HaTspkeHus. O0beM ynep>KuBaeMol B OaHKU JKHIKOCTH MOXKET COCTaBIIATH 10 250 ML
Jnst BBUTMBAHUS BOJIBI IOCTATOYHO CIIETKA HAKJIOHATH 0aHKY B CTOPOHY.[3]

«lIpvrearowquii wapuky.

lapuk c remueM yAEpXKHUBAIOT HAa HEKOTOPOM pacCTOSHMH OT moTonka. Ilocme
OTIYCKaHMs LIAPUK JIETHT K MOTOJIKY M yAapseTcss o0 Hero Heckoibko pas. Mcciemylite
3aBUCUMOCTh KOJIMUECTBA YyJApoOB IIAPHKA O IOBEPXHOCTh MOTOJNKA OT HA4YaIbHOTO
paccTostHuS Mex Ty HuMH. OIeHHTe IUIOTHOCTh Ta30BOif CMECH B MIAPUK.

Kpamxuii omeéem. O6onouka mapuka ynpyras, II03TOMY IpPH €ro yaapax O IOTOJOK
SHeprus paccenBaercs ci1abo. PaccesHue SHEpPruy MPOMCXOIUT B OCHOBHOM H3-3a BSI3KOTO
TpeHMs IIapuKa O BO3AyX. Eciu HadalbHOE paccTOSHHE MEXIy LIApUKOM U IHOTOJIKOM
Oyner OoJbplle HEKOTOPOTO KPUTHYECKOTO, TO CKOPOCTh IIapHka y MOTOJIKAa OymeT
OIMHAKOBOH (mIapuk OyIdeT MOIUIeTaTh C IMOCTOSHHOH CKOpOCThIO). Takum oOpaszom, c
YBEIMYEHHEM HA4YaJbHOTO PACCTOSIHUS MEXAY MIAPUKOM U IOTOJIKOM KOJNMYECTBO yIApOB
pacTer, IoKa He JOCTUTHET HEKOTOPOro MOCTOSIHHOTO 3HaueHus. [ImoTHOCTh ra30oBoii cMecn

OMPEACIIACTCA U3 YCIOBUA YCTAHOBUBILIETOCA ABUXKCHUA IIapUKa:
0= FADX - moﬁoﬂolmug - meu3ag 7FCmchu1

6mnRv
0= Prosn V- Mosorouru = Pemecn V - g

— M oGorouxy _ OTNRY
Pemecn = p1503}.| - v - Vg

)
— 3Mogonouxcu _ INV
Pemecn = Prosn ™ 4mR3 - ZgRZ' [2]

«3anyck ouckan.

Ha GokoBo#i MOBepXHOCTH KapaHJamla CleNaiiTe HEeCKOJIbKO YIIyONeHui — 3a3yOpuH.
IIpoaeHbTe Yepes3 HEHTP KapTOHHOTO JIHCKa aHIIHHCKYI0 OynaBKy (MINIy) H BOTKHHTE €€ B
KapaHJall Tak, YTOObI AUCK OKa3aJcsi CO CTOPOHBI 3a3yOpuH (puc. 2).

Puc.2

BTOpeIM KapaHJanioM HauHEM WHTEHCHBHO MPOBOJAWTH 110 3a3yOpuHaM mepsoro. Ilpu
JIBIOKCHHH BCIIOMOTATEJIbHOTO KapaHJalla M0 HEPOBHOCTSM AWCK HAYMHACT BpPAIlaThCs.
OObscHuTe HaOmromaeMoe sBIE€HHE. BEIABUTE, OT Yero 3aBHCHT HANpaBICHHE BPAIICHUS
mucka. [Ipexnoxkure crmoco6 pacdera, ¢ IMOMOIIBI0 MAaKCHMAJIBHOM CKOPOCTH BpAIlCHUS
KpaeB JIICKa U OTpeeINTe ee JUIS Ballel yCTaHOBKH.

Kpamxuii omeem. Y japHble IeCTBUS IPOBOAUMOTrO IO 3a3yOpHHAM BTOPOTO KapaHaa-
IIa CO3Jal0T BHUOpauuu, KoTopble nepenatorcs OynaBke. KoHen OynaBkM NPHXOIWT B
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JBI)KCHHE MO BJUIMIICY M IOCPEACTBOM CHIIBI TPEHMs yBieKaeT auckK. HampasieHnue Bpa-
IIeHNs KOHIA OyJaBKH, a 3HAYUT, U AUCKA, ONPENEIACTCS MPUIOKEHHEM CHIIBI CO CTOPOHBI
BCIIOMOTATEIbHOTO KapaHaalia. DKCIIEPHUMEHT MOKa3bIBACT, YTO MAaKCHMaJbHasi CKOPOCThb
BpalleHus coctaBisier 3-4 obopora B cexyHay. Hampapnenue BpalieHus 3aBUCUT OT TOTO,
KaK M B KaKOH pyKe yepKuBaeTcs KapaHaall ¢ AUCKOM. [3]

BeiBoa: Ponp skcnepuMmeHTa B 00ydeHHHM (H3MKe 3aKiiodaeTcs B TOM, 4TO 0e3
SKCIIepHUMEHTa HET, U He MOXKET OBITh PalMOHAJIBHOTO y4YEeHHs (H3MKE;, OJHO CIOBECHOE
obpa3oBaHue (HU3NKe HEM30SKHO MPUBOIUT K MEXaHMUECKOMY 3ay4YHBaHUIO. M3roToBeHne
HpuOOPOB, KOTOpbIE HEOOXOMMMBI Ul PEIICHUS 3alad NOATAIKUBAIOT Y4allUXcsi K
MBICJIUTEIBHBIM M TBOPYECKUM IIOMCKaM PELICHUs BOSHHKaromux npoduem. [Ipu o6yuenun
perieHus pU3NYECKHX 3a]a4 HEOOXOJUMO Hapsay ¢ 3aHATHSAMH, BBIIOJHATh YIPaKHCHUS,
KOTOpBIE HEe OBUIH OCYIECTBIICHBI YYUTENIEM B IIPOLIECCE MOATOTOBKH K 3aHATHIO. [IpH 3TOM
y4aIMCs JEMOHCTPUPYETCS HE HMHTALUs YMCTBEHHOM JEATEIBbHOCTH, a caMa 3Ta
JEATEIbHOCTh: HE H3JIaraeTcsl pelleHHe 3alaud, a 3ajada peIaeTcss HEeNOCPEICTBEHHO
nepes yJaruMHucs.
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FUNCTIONAREA LEGII CONSERVARII ENERGIEI iIN ELECTROSTATICA

Sergiu FRUMUSACHI, masterand, Facultatea de Stiinte Reale, Economice si ale Mediului,
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti
Conducator stiintific: Mihail POPA, dr., conf. univ.

Summary: In this article we will focus upon-how energy conservation law "works" in Electro-
static. Here, the electrical system consists of electric charges, which interact with each other in
electrostatic field.

In the practical part of the work solved problems are proposed as well as issues for individual
work, where the external mechanical work is performed to remove or close valves capacitor.

Key-words: electrostatic, work, capacitor, plates, source, heat.

Legea conservarii energiei stabileste forma generalizatd a balantei energetice pentru
toate transformarile posibile din orice sistem fizic. Ea poate fi scrisa in urméatoarea forma:

Lext =AW + Q‘ (1)
unde L, cste lucrul efectuat de fortele exterioare asupra sistemului considerat, AW —va-
riatia energiei sistemului, iar Q — cantitatea de cédldurd degajatd in sistemul fizic. Prin
conventie, stabilim cd daca Lext >0, atunci asupra sistemului se efectueazd un lucru
pozitiv, iar dacd L,
exterior; dacd AW >0, atunci energia sistemului creste, iar dacd AW <0, energia
sistemului se micsoreazd; dacd Q >0, atunci sistemul degajd céldurd, iar dacd Q <0,

<0, atunci sistemul efectueaza un lucru pozitiv asupra mediului

caldura este absorbita de sistem.
In acest articol vom analiza cum ,,functioneaza” legea conservarii energiei la rezolvarea
problemelor de la temele Capacitatea electrica. Condensatoare. Energia cimpului electric.
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1. Probleme in care se efectueaza un lucru mecanic exterior pentru indepartarea
sau apropierea arméturilor condensatorului

Problema 1.1. Doua condensatoare plane, identice, de capacitate electrica C, sint
conectate fiecare la cite un element galvanic cu te.m. E. La un oarecare moment un
condensator este deconectat de la sursa, iar celdlalt ramine conectat. Apoi incet se inde-
parteaza placile condensatoarelor, micsorind astfel capacitatea electrica a fiecarui conden-
sator de n ori. Ce lucru mecanic se efectueazd in fiecare caz?

Rezolvare: Daca procesul de modificare a sarcinii pe placile condensatorului decurge
incet, atunci caldurd nu se degaji sau se degaja in cantitate foarte mica. Intr-adevir, daca
prin rezistorul R trece sarcina Aq, in timpul t, atunci cantitatea de caldurd degajata:

Q=|2-R-t:(“qj R-t= (Aqf'R- @

Pentru valori destul de mari ale lui t cantitate de cdldurd Q poate fi pe cit posibil de mica.

In primul caz, elementul galvanic este deconectat, de aceea ramine constantd sarcina de
pe armaturile condensatorului,

q=C-E. 3
Lucrul mecanic este determinat de modificarea energiei condensatorului:
2 2 . 2 . 2 ) 2 . (4)
L., =AW =W, W = 1 9> _(C-E)) (C-E) _C-E (h-1)
2C, 2C 2(0) 2C 2
n

in cel de-al doilea caz este constanti diferenta de potential de pe condensator si lucreaza
si elementul galvanic, de aceea

L + Lsursa = W ) (5)
Prin sursa circula sarcina
C 1
AQ=Qz—ql='E—C-E=—C-E[1—)<0- ©
n n
Deoarece sarcina este negativa, rezultd ca elementul galvanic se incarca si lucrul acesteia:
Lsursa:AQ'EZ—C-Ez(l—}]' (7)
n
Energia cimpului electric din condensator se micgoreaza:
2 2 2
av=CE CE_1C e CEM T ®)
2 2 2\n 2 n
Astfel, lucrul mecanic in cel de-al doilea caz
C-E? 1
Linee = AW — Ly = 2 (1_j ©)
n

in concluzie, incircarea elementului galvanic are loc pe contul lucrului de deplasare a
armaturilor condensatorului si pe contul energiei condensatorului. Trebuie mentionat ca
termenul ,,deplasarea armaturilor” aici nu joaca cel mai important rol, acelasi rezultat s-ar fi
obtinut si 1n cazul altor modificéri care, in final, ar fi condus la micsorarea capacitatii
electrice de n ori.
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2. Probleme in care se efectueaza un lucru pentru introducerea sau scoaterea
dielectricului din condensator

Problema 2.1. Doud placi dreptunghiulare
de lungime| si aria suprafetei S sint distribuite
paralel una fatd de alta la distanta d si incdrca-
te pind la tensiunea U (obtinindu-se un conden- A
sator plan), dupa care sint deconectate de la
sursd. In spatiul dintre plici se introduce un &y
dielectric cu permitivitatea relativa & grosime

A
A\ 4

d si ldtimea egald cu litimea plicilor. Lungi- X

mea dielectricului este mai mare de mare de | I<—>

(Fig. 2.1). Determinati forta electrica rezultantd

F, ce actioneazd asupra dielectricului din partea Fig. 2.1. Introducerea dielectricului

cimpului electric, in functie de distanta X. intr-un condensatorul plan
Rezolvare: Lucru mecanic, efectuat impotri-

va fortelor coulombiene, este egal cu variatia energiei condensatorului:

L=AW =W, —W, . (10)
Conform pozitiei din figura aldturatd, pentru a calcula capacitatea condensatorului,
putem reduce schema data la o schema cu doi condensatori grupati in paralel, unul cu
lungimea plicilor X, iar altul —cu | — X . Astfel, capacitatea echivalenta a grupdrii in paralel
a condensatoarelor
. Xa gl —X)a 6‘ e X+ —X X
C:Cl+02: 0°r + O( ) 0 [ ( )] (‘C"r_ )7 (11)
d d d d |
Energia initiala a condensatoarelor (cind dielectricul se afld la distanta X in interiorul
condensatorului) este

fin

2
(‘QOSJ u?
2 2
W = q° _ d 3 &SU . (12)
in = = S =
2C 2‘93[“ (e, - 1)ﬂ 2d [1+ (e, - 1):(}
Daca X se mareste cu Ax, atunci energia finald a sistemului de condensatori devine
W - £SU? , (13)

fin

2d[1+(€r —1)X+|AX}

iar variatia energiei electrice

AX
=W, v, =53V e 2 as

" 2d {1+ (e, -1)% +|AXH1+ (e, - 1)’;}

va fi egala cu lucrul efectuat de forta constanta F la deplasarea Ax :
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Wg, —W,, =F - Ax- (15)
Considerind deplasare AX infinit micd ( AX << | ), 0 putem neglija, si putem scrie

fin

_ &SU? £ —1 : (16)

2dl [1+(gr —1):()2

Problema 2.2. in interiorul unui condensator plan,
paralel armaturilor, se afla o placuga, grosimea careia re-

A\

d
prezintd ¥ = Fl =0,60 parte din distanta dintre armadturi.

Capacitatea condensatorului in lipsa placutei C =20nF.
Condensatorul se conecteaza initial la o sursda de curent
continuu cu tensiunea U = 200V, apoi se deconecteazad de
la sursd si se scoate incet placuta dintre armdturi. Deter-
Minafi lucrul mecanic ce trebuie cheltuit pentru a scoate
placuta dintre armaturi, daca placuta este din: a) metal;
b) sticla.
Rezolvare: Lucru mecanic este egal cu variatia ener-
giei condensatorului:
L=AW =W, —W,,. (17)
a) in cazul cind intre armturile condensatorului se afla
placuta de metal (Fig. 2.2), capacitatea condensatorului
plan se reduce la capacitatea condensatorului cu aer, de grosime ¢ —d, = d(l—;()i

A “.P'
y
o

L

Fig. 2.2. Condensator plan
cu o placugd in el

C. = gOS ’ (18)
tda-»)
iar sarcina electricd acumulata
q=CuU = §SU (19)
d(1-x)

Energia initiala a condensatorului:

q’ £,S5U2 . (20)

Wo=cr="/""5
2C, 2d(1-y)
Dupa scoaterea placutei de metal
RS 2 g,SU? . 21

= =Wy, = - 072 @)
d 2C, 2d@-y)
Rezulta ca lucrul mecanic de scoatere a placutei din condensator este egal cu variatia ener-
giei condensatorului:

C,=C=

L-w, —w, = %5 U’y _ CU’x . (2)

"M d 204 20— )
1~ . -9 . . 4 2 .
Calcul numeric: | _20-10 Fz 31160 V708 _150.10%3 =15mJ -
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b) In cazul cind intre armiturile condensatorului se afla plicuta de sticla (Fig. 2.2), se
considerd ca avem doi condensatori uniti in serie, unul implut cu sticld, iar altul cu aer.
Capacitatea echivalenta a gruparii se determina astfel:

1_1, 1, (23)
Cl Cll ClZ
unde
Cy, _ &S _5&S _&C siC,, = S _ &S _ _C . (24)
d, zd x d-d;, d(1-%) 1-x
Substituind relatiile (62) in (61) si facind transformarile de rigoare, obtinem:
_&C | (25)
| =
xXt& (1 - 7()
in acest caz, sarcina electricd acumulata se determind astfel:
Cu
g —Ccu=_ £CY (26)
X+é& (1 - l)
iar energia initiald a sistemului de condensatori:
2 2
W, = ql _ Cu &, , (27)

in — - :

2C, 2 y+e(l-p)
iar lucrul mecanic de scoatere a placutei din condensator este egal cu variatia energiei
condensatorului:

L=W

_CU?  Afee (-] (28)
-W, = . .
2 (1-xf(x+et-2)
3. Probleme in care se degaji sau se absoarbe o cantitate de cialduri datoritd modi-
ficarii circuitelor electrice
Problema 3.1. fn schema din Fig. 3.1 conden- R,
satorul C1 este incarcat pind la tensiunea Uy, iar _L_D_—_L
condensatorul C,, — pind la tensiunea U,. Rezisten- CU== —"—Cz'Uz
tele rezistoarelor sint Ry si R, Determinafi ce
cantitatea de caldura se va degaja in fiecare —D_/
rezistor, dupd inchiderea intrerupdatorului. R;
Rezolvare: Legea conservarii energiei (1)
pentru sistemul dat obtine forma:
0=4W +Q. (29)
de unde rezulta ca cantitatea de caldura disipatd in rezistori este egala cu variatia energiei
condensatorilor:

fin

Fig. 3.1. Circuit serie cu doua rezistoare
§i doud condensatoare

Q=-4aW = _( in —Win ):Win Wy, - (30)
Energia initiald a condensatorilor
2 2
W :C1~U1 +C2U2 ) (31)
' 2 2

Pentru determinarea energiei finale a condensatorilor pornim de la faptul ci sarcina
totala a condensatoarelor ramine constanta:

q=C,-U,+C,-U,, (32)
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unde semnul “+” se referd la cazul cind condensatorii sint conectati cu acelasi nume, iar

semnul “—” — cind condensatorii sint conectati cu nume diferiti. Dupa inchiderea intreru-
patorului cu aceasta sarcina se conecteaza condensatorul cu capacitatea echivalenta:
C=C,+C, (33)
(condensatoarele C, si C; sint conectati in paralel). Astfel, energia finald a condensatorilor
2 2
_ =q7=(C1-UliC2-U2) , (34)
" 2C 2(C,+C,)
iar cantitatea de caldurd degajata
2 2 2 2
Q=W, -W,, = C,-Ug " CU, _ (Cl ‘U, +C, 'UZ) _CC (U, +U, )" (35)

2 2 2(C,+C,)  2(C,+C,)
Deoarece, pentru orice valori ale tensiunilor Ulsi u, ,Q >0, rezultd cd in ambele

cazuri cantitatea de caldura se degaja. Acestea nu sint altceva decit pierderile de caldura prin
efect Joule.
Acum sd gdsim cum se distribuie cantitatea de caldura Q pe rezistorii R, si R,. In

orice moment de timp al procesului de reincarcare a condensatoarelor prin acesti rezistori
vor trece acelasi curent | si astfel obtinem:
X _R. (36)

Q: R;
Tinind cont ca Q=0Q,+Q,; obtinem formulele de calcul ale cantitatilor de caldura

degajate de fiecare rezistor:
R R . (37)
Q=Q-———5Q =02+
' R, +R, 3 R, +R,
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APORTUL FIZICIENILOR MOLDOVENI iN CREAREA SI DEZVOLTAREA
TEORIEI MULTIBANDA A SUPRACONDUCTIVITATII

Tuliana RACILA, studentd, Facultatea de Stiinte Reale, Economice si ale Mediului,
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balfi
Coordonator stiintific: Vitalie URSU, lect. univ.

Summary: In 1946 was created the Chisinau State University,which was formed from several
universities for the study of real science while and physico-mathematical faculty. School was not large.
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But among many students were quite capable of serious purpose,wanting to gain high results. Were
invited some bad high quality specialists who set the educational process and in some way the existing
scientific research using scientific literature. At all the young collaborators included friendly and
highly qualified specialists work come from other cities Kiev,Leningrad, Odessa and others.So was
created the basis for the development of scientific research in theoretical physics. Later becoming the
leader in the development of theoretical physics in Moldova.

Key-words: Theoretical Physics,Institute of Applied Physics,superconductivity,multi zonal theory
of superconductivity.

Academicianul Vsevolod Moscalenco si-a inceput activitatea stiintificd si metodica
imediat dupa absolvirea facultatii, in calitate de asistent la Catedra de fizica generala a
Universitatii de Stat din Moldova, 1n baza céreia, in 1953 si a fost formata Catedra de fizica
teoretica. Specialist de perspectivad, care de la bun inceput a manifestat interes deosebit
pentru diferite aspecte ale teoriei polaronilor [1], in anii 1957-1959 a urmat doctoratul (aspi-
rantura) la Universitatea ,,M.V. Lomonosov” din Moscova, avandu-1 in calitate de indruma-
tor pe renumitul Nicolai Bogoliubov.

incepand investigatiile sale stiintifice cu subiecte legate de teoria polaronilor, ulterior,
acad. Vsevolod Moscalenco nu a rezistat tentatiei de a se implica activ si in alte probleme
actuale ale fizicii teoretice care erau cu succes dezvoltate de colegii sdi din Sectia de
mecanica statistica a Institutului de Matematica ,,V.A. Steklov” — colectivul de cercetatori
condus de N. Bogoliubov a participat activ la dezvoltarea teoriei mecanismului de supracon-
ductibilitate in metale reale. Anume in acea perioada, in anul 1959 [2, 3] apare una din
lucrarile sale, devenita apoi clasicd, in care a fost propus pentru prima datd modelul de
supraconductivitate cu doud benzi. Tot in anul 1959 acad. Vsevolod Moscalenco si-a
sustinut cu succes teza de doctor la Institutul de Matematica ,,V.A. Steklov” din Moscova.
Dupa obtinerea gradului de doctor in stiinte, revine in Republica Moldova, activand initial
in cadrul Universitatii de Stat din Moldova, iar din 1961, in cadrul Institutului de Fizica si
Matematica al ASM, in calitate de sef al Sectiei de fizica teoreticd (care a intrat din 1969 in
componenta Institutului de Fizica Aplicata cu denumirea de Sectie de fizica statistica).

In aceastd sectie, condusa de acad. Vsevolod Moscalenco, au fost inrolati si formati
multi tineri talentati, care sub indrumarea lui au studiat si elaborate bazele teoretice pentru
diverse fenomene, considerate pe atunci a fi ,,pe linia intdi de luptd” a fizicii — diverse
metode si modele teoretice ale fizicii nucleare si fizicii particulelor elementare. Tot in
aceasta perioada, prin participarea sa nemijlocita §i gratie viziunii sale de perspectivd a
inceput fructuoasa colaborare a fizicienilor din Chisindu cu Institutul Unificat de Cercetari
Nucleare din Dubna. Cu sprijinul acad. VVsevolod Moscalenco, peste 20 de tineri cercetatori
din Institut au avut ocazia de a-si continua formarea profesionald la TUCN [4]. Ulterior, o
parte din acestia au stat la baza laboratorului teoria nucleului atomic si a particulelor
elementare al Institutului de Fizica Aplicatd, creat in 1975 sub conducerea acad. Vsevolod
Moscalenco, care a depus o muncd asidua pentru convingerea conducerii ASM in necesi-
tatea dezvoltarii cercetarilor in domeniul dat. Interesul manifestat pentru fizica particulelor
elementare si a nucleului atomic nu a diminuat insa interesul pentru teoria fenomenelor in
medii solide, in anii 1964-1966, cand acad. Vsevolod Moscalenco a urmat postdoctoratul
(doctorantura) la Universitatea ,,M.V. Lomonosov” din Moscova, iar in 1967 sustine cu brio
teza de doctor habilitat in acelasi Institut de Matematica ,,V.A. Steklov” din Moscova.
Orientandu-si eforturile sale si ale colectivului asupra studierii proprietatilor optice ale semi-
conductorilor, ale polaronilor, asupra teoriei feromagnetismului si antiferomagnetismului, a
succese remarcabile.

27



Academicianul Vsevolod Moscalenco (nascut la
26 septembrie 1928 in satul Bravicea, azi r-nul Cala-
rasi).

Fizician, domeniul stiintific: fizica teoretica a
starii condensate. Doctor habilitat in stiinte fizico-
matematice (1968), profesor universitar (1971).
Membru corespondent (1970) si membru titular
(1976) al Academiei de Stiinte a Moldovei.

Astazi este unanim acceptat cd modelele si
descrierile fenomenelor fizice, ce stau la baza
tuturor teoriilor moderne ale supraconductorilor cu
mai multe benzi, apartin anume colectivului condus
de acad. Moscalenco, care a dezvoltat modelul pro-
pus de el incd in 1959. Remarcam si teoriile elabo-
rate ale proprietatilor termodinamice, magnetice si
cinetice ale materialelor cu diferite particularitati in structura benzilor energetice ale
electronilor, inclusiv benzi suprapuse pe suprafata Fermi. Aceasta teorie a prezis inclusiv o
categorie deosebita de supraconductori electron-fononici cu temperatura de tranzitie la faza
supraconductoare de 40 K, confirmat experimental doar recent. Din acelasi domeniu al
supraconductivitatii mentiondm si teoriile elaborate de echipa sa privind descrierea siste-
melor electronice corelate in baza modelului Hubbard: a fost elaborata o tehnica de diagra-
me originala si a fost formulat un nou concept al functiilor de corelare ca purtdtor al
fluctuatiilor cuantice de spin si sarcind electrica. Aceasta abordare originald s-a dovedit a fi
atat de generald si promitatoare, incat a permis determinarea proprietatilor diferitor fenome-
ne de tranzitii de faza, cum ar fi tranzitia metal-dielectric, unda de densitate de spin, supra-
conductivitate i diferite fenomene legate de polaronii in sisteme puternic corelate [5]. Toate
realizarile mentionate sunt de pionierat si este greu de expus, chiar si succint, acele cercetari
care constituie faima fizicii din republica noastrd si la obtinerea carora acad. Vsevolod
Moscalenco a jucat un rol primordial. in paralel cu munca stiintificad fructuoasi, acad.
Vsevolod Moscalenco s-a remarcat si ca organizator al procesului stiintific. A contribuit la
formarea noilor cadre stiintifice si a colectivelor de cercetare de divers profi | care activeaza
azi in cadrul IFA. A extins si aprofundat relatiile de colaborare a fizicienilor nostri cu una
dintre cele mai prestigioase institutii stiintifice ale lumii — Institutul Unificat de Cercetari
Nucleare din Dubna. in mare parte datoriti lui, in 1992 Republicii Moldova i-a fost conferit
statutul de membru plenipotentiar al IUCN, acad. Vsevolod Moscalenco devenind si primul
Reprezentant Plenipotentiar al tarii noastre in IUCN, Doctor Honoris Causa al ITUCN.
Astazi, de facilitatile oferite de IUCN beneficiaza nu numai fizicienii, ci $i matematicienii,
biologii, medicii moldoveni. Pentru munca asidud depusa pe taramul stiintei, in anul 1970
i-a fost conferit titlul de membru corespondent, iar din 1976 — de membru titular al ASM.
Academicianul Vsevolod Moscalenco a fost onorat cu cele mai inalte distinctii si titluri
onorifi ce nationale: laureat al Premiilor de Stat, titlul ,,Om emerit”, ,,Ordinul Republicii”,
medalia ,,Dimitrie Cantemir” s.a. La atingerea respectabilei varste de 85 de ani, academi-
cianul Vsevolod Moscalenco ramane un slujitor activ al stiintei, adevarat generator de idei,
experienta vasta acumulata doar accentuand talentele sale. Este o personalitate emblematica
a stiintei nationale.
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DETERMINAREA DENSITATILOR LICHIDELOR SI SOLIDELOR
CU AJUTORUL BALANTEI HIDROSTATICE MOHR-WESTPHAL

Andrei ABABII, student, Facultatea de Stiinte Reale, Economice si ale Mediului,
Universitatea de Staz ,, Alecu Russo” din Balfi
Coordonator stiintific: Vitalie URSU, lect. univ.

Summary: This paper consists in determining the density of solids and liquids by hydrostatic
weighing. Balance was used to Mohr-Westphal the experimental determination of the density of the
liquid and five solid four. This is a very fine balance that allows a high precision measurements to
determine caution. Two methods were used as described in the literature. The results coincide with the
data acquired specialized standards tables. The methods applied may underlie physics laboratory work.

Key-words: hydrostatic balance, the density of liquids and solids, Archimedean force, experi-
mental facility, physical measurements.

Descrierea succinta a instalatiei

inaltimea coloanei 2 a balantei, instalati pe un trepied, poate fi variata prin intermediul
unui pivot de extragere incadrat 3, care se fixeaza la indlfimea necesara cu ajutorul surubului
4 cu cap rostogolitor. Surubul de reglaj 5 al postamentului permite deplasarea coloanei dupa
verticala. Balansierul 6 al balantei se sprijina pe suportul 7 prin intermediul talpii si prismei
din otel. Cardanul fixat la un capat al suportului serveste pentru instalarea corectd a balan-
sierului balantei.

Pe ambele parti ale balansierului se afla greutati pentru stabilirea echilibrului §i anume:
la capatul scurt al bratului balansierului se afla greutatea 8 cu ascutis pentru stabilirea
aproximativa orientat spre cadranul gradat, iar la capatul indepartat-piulita mobila pentru
principala si prisma ce poarta bughelul este separata in zece parti egale. In ultima diviziune,
prin intermediul prismei si al talpii din otel, este suspendat bughelul 11, care in carligul sau
dublu poartd armatura pentru cantarire. Drept unitate de echilibru servesc célaretii astfel
construiti, incat cel mai mare si aiba greutatea P egali cu greutatea apei dezlocuite de plu-
titor, iar ceilalti sa aiba greutati de 10, 100, 1000... ori mai mici ca acest célaret unitate.
Talerul pentru greutati, talerul pentru scufundare si garnitura de greutati marcate servesc
pentru determinarea densitatii substantelor solide [1].
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Fig. 1. Determinarea densitatii lichidelor.
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Pentru determinarea densitatii lichidelor se procedeaza astfel:

1) Asiguram verticalitatea balantei cu suruburile D.

2) Suspendam (in aer) plutitorul din sticla 13 de greutatea nivelatoare 13a prin intermediul
firului subtire din argint si echilibram balanta cu ajutorul greutatii 8 (G).

3) Lichidul pentru cercetare il turnam in paharul cilindric in asa o cantitate ca nivelul lui sa
se afle cu 2,0-2,5 cm mai jos decat marginea de sus a paharului.

4) Fixam paharul sub plutitor, scufundam plutitorul in lichidul de studiat, urmarind ca el sa
nu sa se atinga de peretii si fundul paharului, si echilibram balanta, fixand célaretul cel
mai mare pe diviziunea x, iar celelalte — in ordinea descrescétoare a greutatilor pe divi-
ziunile y si z [2].

Densitatea lichidului se va putea exprima in functie de X,y si z din urmatorul ratio-
nament: dacd balanfa este echilibratd, cu plutitorul suspendat in aer, momentul Af, in raport

cu axa 10 (B) al greutatilor din stinga lui B, va fi egal in valoare absoluti cu momentul }/,
al greutatilor din dreapta lui B:
M, =M,. ]
Daca plutitorul se introduce in apa, apoi forta arhimedica F'j scoate din echilibru
balanta. Pentru a restabili echilibrul se atdrna calaretul cel mai mare in dreptul diviziunii 10,
la distanta d de la axa B. Greutatea lui P este astfel calculatd, incat si asigure acest
echilibru, adica
M,=M,+Pd-F,d. @
Din (1) si (2) rezulta
P=F], (3)
adica greutatea plutitorului este egala cu forta arhimedicd ce actioneazd din partea apei
asupra lui. [2]
Introducand plutitorul in lichidul cu densitatea necunoscutd, echilibrul balantei se
realizeaza prin atdrnarea calaretilor in ordinea descrescatoare a greutatilor, la distantele

P
d,,d,,d, delaB. Atunci vom avea: M, =M, +Pd, +Ed2 *

4)
P
+—d,—F}d.
100 *
Aici F/;' este forta arhimedica ce actioneaza din partea lichidului asupra plutitorului.
Tinand cont de (1), se obtine din (4):
i_i+ld2+l d, (5)

P d 10d 1004’
Lafel, avem: F7 = pgV, unde O este densitatea necunoscuta a lichidului;
P=F,=p,gV,unde p estedensitatea apei.
Luénd in consideratie ca distaniele d,,d,,d, si d corespund diviziunilor x, y,z si 10
de pe bratul BC, apoi putem scrie formula (5) sub forma:

L 0,1x+0,01y+0,001z, ©6)
.
de unde obtinem:
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p=p,0,]x+0,01y+0,001z) )
Exemple:
a)fie x=8, y=7, z=3.
p=p,(0,lx+0,01y+0,001z) =

Atunci
—1-2_(0,1.8+0,01.7+0,001.3) =
cm”
-0.873-5.
cm
b) fie x=10, y=8, z=5.
p=p,(0,1x+0,01y+0,001z) =
Atunci
=1-5_(0,1.10+0,01.8 +0,001.5) =
cm
=1,085-5.
cm
c)fie x=10, y=10, z=4.

Atunci
0 =p,(0,]1x+0,01y+0,001z)=

—1-5_(0,1.10+0,01.10+0,001.4) =
cm

g
-
cm

=1,104

Fig. 2. Determinarea densitatii solidelor cu ajutorul balantei Mohr-Westphal.

in primul caz, lichidul are densitatea mai mici decét apa; ciliretul cel mai mare a fost
atarnat pe o diviziune mai mica decat 10. In celelalte doud cazuri densitatea lichidului este
mai mare decit cea a apei. Calaretul cel mai mare a fost atirnat pe diviziunea 10. Se poate
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intdmpla ca dintr-o categorie de caldreti unul de categorie mijlocie sa fie atarnat pe
diviziunea 10, iar altul identic — pe diviziunea 2 vezi [3].

Amintim ca valorile calculate prin cantarire determind densitatea relativd a lichidului
raportata catre densitatea apei distilate la temperatura de camera. Aceasta marime reprezinta
o cifra simpla fara dimensiuni de masurare.

Determinarea densitatii solidelor

in carligul bughelului, suspendam talerul pentru greutiti, iar pe el — talerul de scufun-
dare. Pe talerul pentru greutati punem o greutate de 20g. In aceasta pozitie balanta trebuie si
fie echilibratd, adicd indicatorul trebuie sd fie la mijlocul scarii de marcare (la mijlocul
reperului). In caz contrar, echilibrul se restabileste cu ajutorul piulitei de tard (greutate ne-
marcatd formatd din sdrma subtire de metal).

Corpul examinat, de greutate mai mica decat 20g, se instaleaza pe talerul pentru scufun-
dare, iar pe talerul pentru greutiti — in loc de greutatea de 20g de pus atitea greutdti cite
sunt necesare pentru echilibrarea balantei. Scazand din 20g suma greutatilor de pe talerul
pentru greutati, obtinem greutatea corpului examinat.

Corpul, aflat pe talerul de scufundare, se introduce in paharul analitic umplut cu apa
distilata la temperatura camerei. La aceasta balanta se scoate din echilibru (echilibrul nu se
respectd, se intrerupe). Pentru a restabili acest echilibru mai intdi trebuie de suspendat
greutatea de echilibrare 16 a talerului de scufundare, iar apoi echilibrul curmat de restabilit
cu ajutorul calaretilor. Valoarea numerica, obtinuta la calculul pozitiilor calaretilor, si repre-
zintd pierderea de greutate a corpului cercetat.

Cunoscand greutatea corpului in aerul uscat si pierderile de greutate la scufundarea lui
in apd, densitatea corpului se obtine prin raportul greutatii corpului in aer la greutatea obti-
nutd prin calculul pozitiilor calaretilor. De exemplu, dacd greutatea corpului, cantarit in aer,
este egala cu 8,56, iar pierderile de greutate conform célaretilor sunt egale cu 0,98, apoi
densitatea corpului va fi egala cu 8,735 [4].
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KOHJAEHCAT BO3E-O9MHIITEMHA - HOBOE ATPETATHOE COCTOSIHUE
MATEPUN

Anrtod BEHUYEHKO, cmydenm, ®axynemem Peanvruvix nayk, Sxonomuxu u Cpeoet,
Bonyxuii F'ocyoapemeennuiii Yuusepcumem um. A. Pycco,
Hayunerit pykoBogurens: Banepny ABPAMYYK, ookmop, kongpepenyuap

Summary: In this paper is analyzed in detail the new state of matter known as the Bose-Einstein
Condensate. The theory, models, practical preparation and possible applications of this state of matter
is examined.

Key-words: phase/state of matter, Bose-Einstein Condensates (BECs), models, wave function,
quantum computers.
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(1) BBEAEHUE

Ctporo roBops, CyLIECTBOBaHHE MHBIX arperaTHBIX COCTOSHHI, KpOME TeX, YTO JaBHO
M3BECTHBI K&XKIOMY IIKOJIBHUKY, HE SBIISETCS] HOBOCTHIO.

B nacrosiiiee BpeMsi TUCKYCCHOHHBIM SIBIISIETCSI BOIPOC O KOJIUYECTBE AaHHBIX COCTOSI-
HUIl — MATh WIK IeCTh. M3BECTHO, YTO OKOJIO BAJLIATH JICT arperaTHhIM COCTOSHHUEM I0JT
HOMEPOM IISATh CUUTACTCS KoHOeHcam Bose-Dinwmetina (KbJ).

(1) KPATKASI TEOPUS

KBanToBass MexaHwka JENUT Cy-
LIECTBYIOIINE YaCTULBI HA 1BE OOJIb-
iMe Tpymmbl: 6030HBI U (HEPMHUOHBL.
OTinuust POSIBISIIOTCS B LIEJIOM psifie
CBOMCTB, B YaCTHOCTH, €clil y 0030-
HOB CITUH IIEJbIHA, TO Y (pepMHOHOB —
TIOJTYLISITBII. enis

TloBeneHue MaHHBIX YACTHI] OIH- fermions ose Elelan
CBIBACTCS JIBYMsI Pa3HBIMH CTaTHUCTHU-
kamu: bose-Oinmreiina u ®epmu-

Z[HpaKa. Hpmep PpasHuybl pacnpedeﬂenuﬂ no K6aHmMoBbIM

Ecmu B cratnernke  depumu- COCMOAHUAM (hepMuUoH08 u 6030108 (U3 sbinycka 23
Jlupaka HEBO3MOXXHO HaXOXKACHHE B 6ronnemens IepcT 3a 2003 2.)
OITHOM KBaHTOBOM COCTOSTHHH ABYX U 0oJiee TOXKIECTBEHHBIX YACTHUI, YTO COOTBETCTBYET
npuHnuiy Ilayau, To 6030HEI ero He coOmonaT. To eCTh B 0JJHOM KBAaHTOBOM COCTOSIHUH
MOXXET HaXOJIUThCS HEOTPAaHWYEHHOE YHCIIO GO30HOB

B pesynbrare, npu Temreparype HIDKe TeMIepaTypbl BEIPOXKICHUS] BOSHHKAET SBICHHE,
Korza GO30HBI MEPEXOAT B COCTOSIHUE, OTINYAIONIeeCcs] HAaUMEHBILeH SHEpruel, pyu 3TOM
WX BOJHOBBIE (YHKIMHM HE IIEPeKpHIBAIOTCS. TakuM 00pa3oM, BO3HHKAET KOHACHCAT,
BEAYIIHU ceOs Kak oHa OOJbIIas KBAaHTOBAs YaCTHIIA.

Jns ogHOpOAHOTO TPEXMEPHOTO rasa, COCTOSIEr0 U3 HEB3aWMOJCHCTBYIOIIUX YACTHIL
0e3 KakuX-TH0O BHYTPEHHHX CTEIIEHEeH CBOOOMBI, TEMIIEPATypy, MPH KOTOPOH BO3HUKAET
JTAHHOE SIBJICHUE, MOXKHO BBIPA3UTh (hopMyIoii:

PO D

Fermions Bosons

2/3
n h? ,
T, = .
-(3/2) 2-7-m-Kg
rae T, — KpuTHYecKas Temreparypa, N — KOHIEHTpalus 4YacTui, M - macca, h —
nmocrostaHast [lnanka, Kg — nocrosinnast Bonbivana, § — a3era-¢bynkius Prumana.
Tounee, oOpamiasce K cTaTHCTHKEe boze-DHHIITEHHA, MBI MOJYYHUM, YTO KOJIHYECTBO
YqacCTull B 3aJaHHOM COCTOAHHUHN i, PaBHACTCA
n = 9

T (d-p)/kT-1
glé-n)/
te & > g, Ni — KOJIMYECTBO YacTHI B COCTOSHHH I, §; — BEIDOXK/ICHHE YPOBHSA I, & —
9HEPTHsl COCTOSIHUSA i, I — XUMUYECKUH MTOTeHIMal cucTeMsl, K — nocrosiHHas bonbumana, T
— abCoIOTHOE 3HAYECHHUE TeMITePaTyphI
B mpemene KT << & —u CTAaTHCTHKA bo3e-DiiHImTeliHa NEepexXoauT BCTATHCTHKY
Maxcsenna-bonbumana, a B npenene KT >> g, — ¢ — B pacnpenenenue Pones-Jbxunca:
g;kT
e-u
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http://dic.academic.ru/dic.nsf/ruwiki/1241421
http://dic.academic.ru/dic.nsf/ruwiki/1241421

VmenHo o Takoi TpaHc(opmauuH, MpoHcxXomsmield ¢ 0030HAMH IPH TeMIeparypax,
Omm3kux K abcomotHOMy Hymo, lllarbenapanar bosze nammcan B Hadanme 1920-x romos
Anp0epTy DUHIITEHHY.

B ykazaHHOi1 paboTe comep Kaaich BHIBOIbI JIMILIB JUIs 6€3MaCcCOBBIX YaCTHUII, TAKHX, KaK
(OTOHEI, 0030HEI XKe C MacCoi He 3aTParuBajiCh BOBCE. PacMpyB CTaTUCTUKY IS YaCTUI
¢ Maccoif, DHHIITe#H OTmpaBuil Heckoibko crareit B Zeitschrift fur Physik (onu Gbuim
Haitnens! mumb B 2005).

Mopens obpazoBanust koHOencama Bose-Ounwmetina (nanee KFD), Tie oCyIIeCTBIs-
ercst Tpancdopmalus 603e-rasa, BISIOLIEroCs KBAHTOBBIM IPEACTABICHUEM KIIACCHYECKOM
MOJIEIIH H/ICaTBHOTO ra3a.

Tlpy oXJNaXACHUM Ta3a ABIKEHHE YACTHILl 3aMEIJIACTCS W KOPIYCKyIspHas (QyHKIms
aroMoB (OIpenensAIoNnas WX MPOCTPAHCTBEHHOE IIOJIOXKCHHUE), TEpseT CBOE 3HAYCHHE, a
BOJTHOBasI QyHKIUS (OMIpeAesronas KBAaHTOBOE COCTOSIHUE), — IPEAEIbHO BO3PACTACT.

Takum obpazom, KbD, kak U 000 APYroe BEMICCTBO, COCTOUT U3 OTICIbHBIX aTOMOB,
HO, B OTIMYHE OT OOBIYHOTO Be-
[IeCTBa, aTOMBI TEPSIIOT B HEM CBOIO
HHIMBHAYaIbHOCTh. CTAaHOBHUTCS He-
BO3MOXKHBIM OTJIMYUTH HacTb OT Iie-
JI0TO, U, 110 CYTH, MOJY4aeTCs KOHIJIO-
Mepar aToMoB, 00JNaAlOINH KBaHTO-
BBIMH CBOMCTBAaMHU OJIHOTO OTIENIBHO
B3STOTO aToMa.

@dakTHUecKH  HaxoAdluecs B
BUAE konOencama boze-Dunwmenna
aTOMBI MPEJCTABISIFOTCS KaK BOJHBI.
OHHM MOTYT HaKJaAbIBaThCS IPYr Ha

Jpyra u 00pa30BBIBATh THIAHTCKHUE Pacnpedenenue ckopocmeti amomos 8 pyououesom
(1o MMUIITIMETpa) CYNEPBOJHBI, KOTO- xonoencame boze-Oiinumerina. M3obpasicenue
pele  MOXHO  HEHOCPEICTBEHHO NIST/JILA/CU-Boulder
HaOJIOIaTh.

(111) MIOJYYEHUE PA3JIMYHBIX BUIOB KBD

Teopust KFD Obita 3amoxkeHa B 20-x romax XX Beka, Ha MPaKTHKE XE TONydYCHUE
pe3yNnbTaToB OBUIO 3aTPYAHEHO 110 HECKOJIBKUM INpH4MHaM. [lepBas M3 HUX OYeBHIHA —
TEXHOJIOTHUH HE MO3BOJBLIH MOJIYYUTh JOCTATOYHO HU3KYIO TeMIeparypy. Bropas clioxHOCTD
3aKII0Yaiach B TOM, YTO MHOTHE BEIIECTBa IPH MPHOIMKCHUH K aOCONIOTHOMY HYITIO
HAUMHAIOT BECTH ce0s KaK JKUAKOCTH, a s monydeHuss KHD HeoOxommMm 0o3e-Tas, Io
CBOHCTBaM OJIM3KHUII K WI€aTbHOMY Ta3y.

B pesynbrare, BIUIOTH 10 KoHIAa XX Beka HEBO3MOXKHO OBUIO OKa3aTh Ha MPAKTHKE
cymecTBoBaHHe KAD, HECMOTPS Ha MHOXKECTBO CIIy4aeB €TO BO3HHKHOBEHHS B paMKax
MIPOBEJCHUS IKCIEPUMEHTOB U3 IpYyrux obnacteil. Hampumep, nmpu sSBIEHUH CBEpXTEKY-
YEeCTH HECKOJIBKO MPOLEHTOB XKUIKOCTH YK€ HaXOAUTCS Ha CTaJuM KOHAEHcara.

Ha ceropmsimiamii neHs TexHoorus monydeHuss KbD yxe orpaboraHa, 4TO MO3BOJISIET
HCTIOJIF30BaTh €ro0 B HAYYHOH W TeXHUUYecKoi chepax. OqHAKO ke, CYyNIeCTBYET HECKOIBKO
THUTIOB KOHJICHCATa, KOTOPBIE OBLIH BBISBICHBI B CHITY JEUCTBHS Pa3IHYHBIX (PaKTOPOB.

(A) Pyouauessiii KB

IMepBblii  oduiManbHO 3aperuCTPUPOBaHHbIA THI KHD ObUT MOIy4eH H3 PEAKOro
M30TOIIa pyOuAns, CBOWCTBAa KOTOPOTO COOTBETCTBOBAIM KPUTEPUSM IOydeHUs 003e-rasa.
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Jl1s TOoro 4TtoObl HOHU3UTH TEMIIEPATypy aTOMOB PyOUAHS 10 TPEOyeMbIX CBEPXHU3KUX
3Hayenuii, uccnenosarenu Dpuk Kopuemn (Eric A. Cornell) u Kapn Bumen (Carl Wieman)
u3 JILA — (oObenuHeHHBIH HHCTUTYT HalmoHaIbHOTO MHCTUTYTA CTAaHAAPTOB U TEXHOJIOTHU
CIOA (NIST) u ynuBepcurer mrtara Komopamo B boynaepe) mcmonb3oBanu jazepHOE
OXJIXKJICHHE BMECTE C OXJIAKACHHEM HUCTIapeHUEM.

B 1995 romy yuensmm u3 JILA ynanock oXJIaauTh OKOJIO 2 TBICSY aTOMOB pyoumsi-87 no
Temneparypel 200 HaHOKENBBUHOB, W B HUTOre OHM nepemm B cocrosHue KB3. B
SKCIIEPUMEHTAILHOH KamMepe KOHIEHCAT YAEep>KHBAJICS IPH ITOMOIIM MAarHUTHOH JIOBYIIKH
0C000# KOHCTPYKIIUH.

(B) Harpuessii KB

Tlogo6HO pybuMio, ObLT BEIOpaH OAUH U3 U30TOIIOB HATPHSL.

UYepes udeThlpe Mecslia mocne Toro, kak rpynmna Kopaemna um Bumena omy6nukoBana
pe3yNbTaThl CBOMX OIBITOB, MOSBMIIACH cTaThsl pu3mka Bonbdranra Kerrepme (Wolfgang
Ketterle) m3 Maccauycerckoro Ttexnonormueckoro uHcturyra (MIT), xotopsii cymen
nonyuuts KBD Ha ocHoBe aromoB Harpusa. Kerrepie ucnonb3oBal HECKOIBKO MHOMN
TIPUHLMI yIep)KaHHsI aTOMOB B MarHUTHOH JIOBYIIKE, U €My yIAJIOCh HNEpeBECTH HaMHOTO
Gombmie aromoB, deMm ero komwieram u3 JILA. B 2001 romy Bce Tpoe y4YeHBIX OBUIH
yroctoensl HobGeneBckoli mpemuu 1o uzuke.

Jonroe BpeMsi 1 pyOHIueBblid M HaTpueBblld KHD ObLIM BOCTPEOOBAaHHBIMU OOBEKTAMH
JUISL N3y9EHHs1, HECMOTPS Ha CI0KHOCTH, BO3HUKAIOIINE B IIPOIIECCE.

(C) Kaabuuesslii KB

KBD Ha ocHOBe aTOMOB KaJIbIIUS OBUT IOTYYeH HEMELKUMH (hU3HUKaAMH.

UYroOsl MOMYUnTh KoHOeHcam boze-Dinuwmelina Ha OCHOBE KaJblUs, ObLIO B3SITO 2x10°
aTOMOB KaJIbIHs, OXJIKICHHBIX B MATHUTOONTHYECKOH JIOBYIIIKE JIO TeMIIeparypsl okoio 20
MHKPOKEIBBUHOB. DTH aTOMBI 3aXBaThIBAJIMCh ONTHYECKHM NMUHIETOM. [locTeneHHo JacTh
Oonmee ropsYMX aTOMOB KaNBIWS HCIApsUIach, OXJAXJas OCTABIIYIOCS COBOKYHMHOCTh
atoMoB. B xoe aToro mpouecca okomo 2x10° aToMoB oxTammiHCh 10 Temmeparypsl 200
HAHOKENBBUHOB. [IfTas 9acTh M3 3TOro KOIMYECTBA JOCTUINIA emle Oojee HHU3KOH TeM-

TepaTyphl M Mepeluia B COCTOSHUE Jep— —
rxonoencama boze-Diinwmeiina.

(D) Crponunessiii Kb S

OZHOBPEMEHHO C IOJIyYCHUEM N | S
KaJILIIMEBOTO  KOHJAEHcara  ObuI o~
MOJIy4eH M CTPOHIMEBbIA. Pabora Kaiepa
TaKke OmyOJHMKOBaHa B JKypHaje cnexrpomerp

Physical Review Letters. ns pa-

OOTHI ydYeHBIE HCHOJIB30BAIH H30-

Tom crpoHums O'Sr. Okasanocs,

YTO MMEHHO 3TOT JOCTATOYHO Pel- . .

KUH U30TOI (€ro Jois COCTaBIsAeT

okosio 0,6 TPOIIEHTa) MOXKHO ———— e
-100pym 0O 100 pm -100pm 0 100 pm

3G (GEKTUBHO OXJIaXIaTh IMPH II0-
momm masepa. Jlns Gomee pac- Cxema onvima. Huoice noxasana pesras konoencayus
[POCTPAHEHHBIX H30TOIOB 8gr n uznyuenus (pacnpeoenenus UHMEeHCUGHOCMU c6emad 8
806G OKA3ATOCH HEBO3MOYKHEIM TI0- J108yUIKe) NO OOCMUN CEHUU POMOHAMU KPUMULECKO20

uucna. Cneea — ceéem 00, CHpasa — NOCie MAKo2o nepexood
JYIATE HYXKHYIO CTCHCHB OXNAK- 06 cmpayuu Jan Kldrs, Julian Schmitt, Frank Vewinger,
ACHUA. Martin Weitz/Nature)
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(E) ®oronusblii KonaeHcara bose-Jiinmreiina

Ilony4uenne KHD u3 0030HOB, He OONANAIOIIMX MAaccOil MOKOS, OBUIO COMPSIKEHO C
PAIOM TPYIHOCTEH.

XoTk (HOTOHBI M 00NANAIOT CBOMCTBAMH YacTHL, OHH MPHU OXJKICHUU MOMIOMIATUCH
OKPY’KaIOIINMH MaTepuaiaMy, IPOSIBISIE TEM CaMbIM CBOIO BOJTHOBYIO IIPHPOLTY.

®uzukam u3 boHHCKOro yHuBepcurera Bo IMaBe ¢ MaprtuHom Beiituem ynanoch
pemuth 3Ty mnpobnemy. [lpwdeM OHU co3gamu koHOewcam bBoze-Diliwnmetina TPU
KOMHATHOH TeMIeparype.

OmnbITHAs yCTAaHOBKA COCTOSUIA M3 JIBYX OYEHb MajbIX BOTHYTHIX 3€pKall, MOTPY>KEHHBIX
B JKUJAKYI0O OpraHuueckyio cpemy. IIpu momomm mazepHoro may4a, paOoTamomero B
UMITYJTBCHOM PEXUME U KUAKOH Cpelbl, MOMIONIABIIEH H3IyueHHE U HCITyCKAIOLIUX BOIHBI
OTIpEe/IeNICHHOH IIIMHBI, YIaloCh JOOUTHCS XPYIKOTO PABHOBECHSI.

VYBennuuB KONMUYECTBO (JOTOHOB B YCTAHOBKE, MCCIEIOBATENH CyMEIH IIOIYYUTH
(OTOHEL, KOTOpBIE HE MOIJIM yYacTBOBAaTh B SJHEPTETUYECKOM PAaBHOBECHH. DTH M30BITOYHBIC
(OTOHBEI OZTHOBPEMEHHO IEpPEeNUTH B COCTOSIHHE KoHOencama bose — Dinwmeiina, noxazas
TEM CaMBbIM, YTO MKy ()OTOHAMHU M aTOMaMH HeT (hyHIAMEHTAJIbHBIX Pa3INIUi.

(1V) BBIBOJBI

Ilonyyenne KED BO MHOTOM CYIIECTBEHHO H3MEHHIJIO HEKOTOPHIC Y3KOCIELUAIN3H-
poBaHHBIE oO0OmacTH. B dWacTHOCTH mocnenHHWE ycHeXH B M3TOTOBIEHHM KBaHTOBBIX
KOMITBIOTEPOB, HOBBIX POLECCOPOB 00YCIOBIECHBI HCTIOIb30BaHUEM KOHJICHCATOB.

He crout 06xoAnTh BHUMAaHUEM SBIEHHS CBEPXTEKY4ECTH U CBEPXIPOBOAMUMOCTH,
TECHO CBSI3aHHBIX ¢ Hamel Temod. Kb cymeno IpOJIUTh CBET HAa MHOTOJICTHIOK 3arajKy
JTAHHBIX SIBIICHHH.

ITooGHBIX apryMEeHTOB MOXKET HaOpaThCs JOBOJIBHO MHOTO, YTO HE YMaJIsieT HEKOTOPBIX
HEJI0CTaTKOB KOH/IEHCATOB.

K HMM MOXHO OTHECTH M TPYAHOCTH B IIONYyYEHHH, W YPE3BBIUAHHO CIOXKHOE
00opyoBaHNe, 1 0COOEHHO — MaJTyl0 H3BECTHOCTH AAHHOTO SIBICHUSL.

K coxanennto, Ha maHHBII MOMeHT HHGopMmamus o KbHD Malo pacmupocTpaHeHA H
OTCYTCTBYeT KaKkoe-IH00 YIIOMHHAHKE O Hel B CIEIMANbHOM IuTeparype.
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DESPRE UNELE APLICATII ALE INTEGRALELOR MULTIPLE IMPROPRII

Corina CERTAN, studentd, Facultatea de Stiinte Reale, Economice si ale Mediului,
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balfi
Coordonator stiintific: Natalia GASITOI, dr., conf. univ.

Summary: In this paper we illustrate with examples the applications of improper multiple
integrals in various fields of science, especially in mathematics, physics, techniques. We study the Cauchy
problem for the equation of thermal conductivity whose solution is expressed by an improper multiple
integral.

Key-words: integral, improper integral, Cauchy problem, improper multiple integral, unbounded
domain.

in diverse domenii ale stiintei si in special in matematica, fizica, tehnica etc., se intilnesc
modele care implicd integrale din functii nemarginite, cit si integrale pe domenii de in-
tegrare nemarginite. Astfel de integrale se numesc integrale improprii. Pentru a defini aceste
tipuri de integrale nu este suficient sa aplicim o trecere la limitd intr-o suma integralad
Riemann, ci este necesar sa folosim o trecere la limita suplimentara care sa implice dome-
niul de integrare.

Pentru aceasta, domeniul initial de integrare, pentru care nu mai este valid conceptul de
integrala Riemann, se inlocuieste cu un subdomeniu pe care functia este integrabila
Riemann. Apoi, acest subdomeniu se extinde pina cind in limitd coincide cu domeniul initial
de integrare. Limita integralelor respective calculate pe un subdomeniu, in conditia ca acest
subdomeniu tinde s devind multimea initiala de definitie a functiei, se numeste integrala
improprie.

Distingem doud tipuri de integrale improprii: de speta I (cazul in care domeniul de
integrare este nemarginit) si de speta a II-a (cazul in care domeniul de integrare este mar-
ginit, dar functia de integrat este nemarginitd). Pentru definitiile exacte pot fi consultate
sursele (Harancon 1968), (Bnagumupos 1974), (Craciun 2007), (Procopciuc 2002).

in aceasta lucrare vom ilustra, prin intermediul exemplelor, unele aplicatii ale integra-
lelor improprii multiple. Vom studia problema despre aflarea fortei cu care este atras un
solutia cdreia se exprima printr-o integrald improprie multipla.

Exemplul 1 (Harancou 1968). Fie cd de-a lungul axei Ox este uniform distribuita o
masa cu densitatea egala cu 1, iar punctul P(0,1) este un punct material cu masa m. Sa
aflam forta F de atractie a corpului de catre axa Ox.

Din consideratii de simetrie, forta F este orientata de-a lungul axei Oy citre originea
acesteia. Separam pe axa Ox o portiune elementara [x, x + dx] (Fig.1).

y

P

x+dx X

= 1

o

Fig. 1. Forta de atractie a corpului de catre axa Ox.
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Dupa legea Iui Newton forta, cu care aceastd portiune atrage corpul de masa m, este egala
cu

mdx _ mdx

rz T 142
Proiectia acestei forte pe directia negativa a axei Oy se obtine inmultind marimea fortei cu

. - C - M | .

cosinusul unghiului 8 (unghiul dintre forta si aceasta directie), adica - Deci,

mdx mdx

dF = —— = ———
o (1+x2)

De aici

_ f max
S @

Fie x = tg#, atunci 0 ia valori intre —% si % De asemenea, observam ca

1 1 1 3 de
= = =cos”0,dx = ———.
Ja+x2)3 (1 +tg%0)® Vseco cos?6
Prin urmare,
/2
F = f mcosfdf =2m,
—-/2

adica corpul dat de masa m este atras de axa Ox cu o fortd de marime 2m.
Exemplul 2 (Haraucon 1968). Gasiti forta cu care punctul material cu masa m (din exem-
plul precedent) este atras de masa repartizatd uniform de-a lungul semiaxei 0 < x < +o.
Aici trebuie sa consideram proiectiile fortei F pe ambele axe. Din exemplul precedent,
avem F, = m, si in plus

dF = g o XX
1+ x2 1 +x2)°h
de unde .
hom [ 2
) (1+x?) /2
Deoarece i . P .
fm=5f(1+x2) 2d(1+x%) =—(1+x)72+C,
atunci
==l

in asa fel, forta F este egali cu m\/_ 2 si formeaza un unghi de 45° cu directia negativa a axei
Oy in directie negativa, adica este orientatd spre punctul (1,0) de pe axa Ox.

Exemplul 3 (Harauncon 1968). Domeniul marginit de liniilex =1,y =0,y = % este ne-

marginit. Curios este faptul ca volumul corpului format la rotirea acestui domeniu in jurul
axei Ox, este finit, avind o valoare de

+o0 +o0
N dx
V=n| ydx=m F:n
1 1

in timp ce acest domeniu nu este masurabil, 4 = oo.
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Integralele improprii 1si gésesc aplicatii in rezolvarea diverselor probleme de fizica ma-
tematica. In continuare vom ilustra aplicarea integralelor improprii de speta I in solutionarea

Formularea problemei lui Cauchy pentru ecuatia conductibilititii termice

Sa se gaseascd functia U(x,t)(t > 0,—o0 < x < +o0) care satisface ecuatia conducti-
bilitatii termice

U 0% .
= @
si conditia initiald
Ulizg = () (=0 < x < +00), 2)

unde ¢@(x) este o functie continud si marginita.

Indeplinirea conditiei initiale o vom intelege in acel sens, ci U(x,t) este continui cind
t = 0, adica limxﬁf U(x,t) = p(xp).

—Xo0

unica.

Unicitatea solutiei problemei Cauchy se demonstreaza in ipoteza suplimentara ca solutia
U (x, t) este marginitd in intreg domeniul, adica existd o constantd pozitiva M > 0, astfel
incit

|U(x, t)| < M,Vx € R, Vt = 0.

In (Bnazumupos 1974) se aratd ca solutiile partiale ale ecuatiei (1) au forma: U(x, t) =
T(t) - X(x), adicd un produs in care fiecare factor este functie de o singura variabila.
O solutie partiala a ecuatiei (1) pentru orice A(A) si B(L) este de forma:

Us(x, £) = e **t[A()) - cos(Ax) + B(L) - sin(Ax)]

_(E-x0)?

e 4a’t

F(x, t, §)=2a\/n—t

privita ca functie de (x, t).

O problema importanta este corectitudinea formularii problemei lui Cauchy, adica pro-
blema dependentei continue a solutiei problemei lui Cauchy de functia initiala (conditie ini-
tiald).

Fie U(x, t) este solutia ecuatiei (1) ce satisface conditia initiala (2), iar U(x, t) —
solutia ecuatiei (1) ce satisface conditia initiala

_ Uli=o = @(x).
Dar atunci functiile U(x, t) si U(x, t) se exprima prin formula lui Poisson:
UG 6= — r S
X, t) =—— e 4a?t N
2avnt () 3
o
06 0= [ 4 S ag
X, t)=—= e a7t dE.
2avme J ¢

Fie ca conditiile initiale se deosebesc infinit de putin, adica fie ca

[p(x) — p(x)| < &,Vx € (—oo, + o0).
Ne intereseaza cit de mult se deosebesc solutiile corespunzatoare.
Estimam diferenta:
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2

_ €—x)
UG, ) - UG, )] = f [3(5) = p(5)] - e~ iaot ag| <
40
(i df < _(i_x)zdf
aZt e  4a’t .
Za\/_
_E-0?
— f—a = e whdf=e® ,dsza\/Eda.
Deci:
1 [ e 1 7 1
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Dar atunci:

|[U(x, t) = U(x, t)| <e.
Si deci solutia problemei Cauchy depinde continuu de conditia initiald, ceea ce confirma
faptul ca problema este formulata corect.
Exemplul 4 (Bnagumupos 1974). Sa aflam solutia ecuatiei
20, = Uy + Uy,
care satisface conditia
Ul,—¢ = cos xy.

Aplicind formula Iui Poisson:
+o0 4o

1 _E-02+@-y)?
U6y 0=——- [ [ o€ m-e i asan
(2avmt)” 7 -
pentru ecuatia data, avem:
oo +oo
1 _E-02+0—y)?
U(x, y, t) =ﬁ- f f cosén-e 2t dédn =
(2:5-vmt) = =
+o0 [ 4w
1 J’ f ¢ —X)z d (n—y) d
=om cosén-e” & ]-e n.

(x 21y2)
Rispuns: U(x, y, t) = % co 3’ e 2
Exemplul 5 (Bnagumupos 1974). Sa aflam solutia ecuatiei
4U; = Uy + Uy, + U, +sin2z,

care satisface conditia
2
-X

Uleeg = €™ cos 2y.
Problemei date i asociem doud probleme mai simple:
Problema 1: Problema 2:
1 1 1.
UtzzAU Ut—ZAU+Zsm22
Ulio = e cos 2y. Uli=o = 0.

Si observam ca dacd U; este solutia problemei 1, iar U, este solutia problemei 2, atunci
solutia problemei date este

U=U, +U,
Rezolvam problema 1, folosind formula lui Poisson:
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uC )= €m0 _E=0)2+( -2+~ Z)ded i
X, ¥, 2zt fff(p n, e 4a’t ndq.
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Astfel solutia problemei 1 este
1 Nt x?
. e t+1 /it et cos 2y -\t =
Wrt)® Vt+1 Y
1 x?

= e 't - cos 2y.

Vt+1

Iar solutia problemei 2, poate fi cautatd sub forma
U = f(t)-sin2z.

Ui(x, y, 2z, t) =

Solutia problemei 2 este

1 1
Uy, (x, y, z, t)—(z—z e t)-sinZz.

Deci, solutia ecuatiei este

cos2y _,_x* 11 )
U:U1+U2:m'€ f+1+(Z—Z'€ )'SIHZZ.
cosZy 75

Raspuns: U = e (1—— e t) - sin 2z.

Vt+1

Concluzii

in rezultatul cercetirii unor aplicatii ale integralelor improprii multiple in anumite do-

menii, pot fi formulate urmatoarele concluzii:

1. integralele improprii multiple isi gasesc aplicatii in diverse probleme de geometrie, de

fizica, tehnica s.a.;

2. problema lui Cauchy pentru ecuatia conductibilitatii termice admite solutie in forma de

integrala improprie multipla.
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SECTIUNEA STIINTE ALE NATURII
POPULATIA SI LOCALITATILE UMANE ALE RAIONULUI SiNGEREI

Diana CRETU, studentd, Facultatea de Stiinte Reale, Economice si ale Mediului,
Universitatea dq Staf ,,Alecuﬁusso " din Balfi
Coordonator stiintific: Gheorghe PLAMADEALA, dr., conf. univ.

Summary: This article represents a research about population and human localities from Sangerei
county. In details there are presented: the increasing in numbers, distribution, density, natural
movement, structure accordingly age and sex, ethnic and confessional repartition among county
population, as well as modern migrational process. It has been doing the analysis in type of human
localities from this county regarding territorial, ethnic and social aspects.

Key-words: population evolution, density, natality, mortality, rural areas, migration.

Pana in prezent cercetéri speciale dedicate evolutiei numerice, structurii demografice,
proceselor migrationale ale populatiei raionului Sangerei, precum si localitatilor acestei uni-
tati teritorial-administrative nu exista. Din aceste motive a si fost aleasa tema lucrarii date.

Drept sursa de baza pentru efectuarea studiului au servit rezultatele ultimelor recensa-
minte, precum si informatiile puse la dispozitie de Directia raionald de statistica, colabo-
ratorilor careia autorul le este foarte recunoscator.

Populatia raionului Sangerei, dupa datele Directiei raionale de statistica, in anul 2013,
era de 86 078 locuitori. Schimbarile ce au avut loc in intervalul de timp 1959-2013, adica pe
parcursul ultimei jumatati de secol, sunt expuse in tabelul ce urmeaza.

Tabelul 1. Evolutia numerica a populatiei raionului Singerei in anii 1959-2013

Anul 1959 1970 1979 1989 2004 2013

Populatia 66 693 83 036 88 844 92 936 87 153 86 078

Surse: Dictionarul statistic al Republicii Moldova; Recensamantul 2004; Plamadeala, 2003;
Directia raionala de statistica

Datele tabelului indica ca intervalul de timp studiat, dupd modul cum a decurs evolutia
numerica a populatiei, poate fi impartit in doud perioade: perioada de crestere a populatiei ce
a durat din 1959 pana in 1989, cand populatia raionului a atins cota maxima de 92 936
locuitori, si perioada de micsorare a populatiei ce a urmat dupa 1989.

Pe parcursul primei perioade se pot evidentia trei etape de crestere a populatiei si
anume: 1959-1970 (spor 16 343 persoane), 1970-1979 (spor 5811 persoane), 1979-1989
(spor 4 092 persoane). Dupa cum se vede, cea mai intensa crestere a populatiei raionului s-a
observat pe parcursul primei etape (1959-1970), cand sporul general a fost de 1485 persoane
anual, iar cea mai mica crestere — pe parcursul etapei a treia (1979-1989), cand sporul a fost
doar de 409 persoane anual, adica de 3,6 ori mai mic ca in prima etapa.

Pe parcursul perioadei a doua, ce se caracterizeaza prin reducerea numarului de locui-
tori, se pot evidentia doua etape: 1989-2004 (reducere cu 5 783 persoane) si 2004-2013
(reducere 1 075 persoane), cea mai mare scadere revenindu-i primei etape, cind numarul de
locuitori ai raionului s-a redus cu 385 persoane anual, etapei a doua revenindu-i doar céte
119 persoane anual.

Densitatea medie a populatiei unui teritoriu nu este permanenta, ea schimbandu-se odata
cu cresterea sau reducerea numarului de persoane ce il locuiesc. Pe parcursul perioadei stu-
diate, densitatea medie a crescut de la 60,6 loc/km? in 1959 pana la 84,5 loc/km? in 1989.
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T — . Dupa aceea ea a inceput sd scada,
s = || @jungdnd in 2013 la 78,2 loc/km’.
In cadrul raionului densitatea mai
s B || micd este in zonele de periferie, fiind
([T +s-100 EZZpesterso| | aici sub media generald, si mai mare in
partea centrala a teritoriului. In acest
plan, se evidentiazd zonele cu concen-
trari industriale (Sangerei, Biruinta), pre-
cum si spatiile periurbane, unde se
practica o agricultura intensiva (Bilicenii
Vechi, Copaceni, Singereii Noi, Alexadn-
dreni). La ele se mai adauga si comunele
cu un numar mare de locuitori cum ar fi
Riadoaia, Pepeni si Balasesti, unde densi-
tatea este mai mare de 100 loc/km? (fig.
1).

Un fenomen specific perioadei con-
temporane este migratia populatiei. Pana
in anul 1991 ea se producea exclusiv in
limitele URSS. Cel mai mare flux de
imigranti, In perioada respectiva, era cel
din Rusia si din Ucraina, sub pretextul
deficitului de specialisti pentru industria-
lizarea republicii. in acelasi timp, era

Fig. 1. Densitatea populatiei in comunele incurajatid plecarea populatiei bistinase
raionului Sdngerei la munci in Rusia, Kazahstan si in alte
republici unionale (Mitcu 2002: 46).

Dupa obtinerea independentei, un flux mare de emigranti din raion s-a indreptat in afara
spatiului ex-sovietic. Se manifestd tot mai mult migratia externa pentru munca, fiind orien-
tatd, in cea mai mare parte, spre statele din Uniunea Europeana si Federatia Rusa (cu preca-
dere, orasul Moscova) (Mitcu 2002: 46).

Conform datelor recensamantului din 2004, un numar de 9 678 de locuitori ai raionului
(11,1% din totalul populatiei) erau plecati peste hotarele tarii, dintre care 8 293 de persoane
(85,7%) faceau parte din categoria populatiei economic active (20-59 ani). Din totalul celor
plecati, 8 897 de persoane (91,9%) s-au dus in cautarea unui loc de munca, 349 de persoane
(3,6%) — la studii, iar restul — din alte motive. In cautarea locului de munci, majoritatea
absoluta a persoanelor au plecat in Rusia (6 622 de persoane), Ucraina (141 de persoane) si
incd alte 18 state.

Mentinerea populatiei unui teritoriu se datoreaza reproducerii ei, elementele de baza ale
acestui fenomen fiind natalitatea si mortalitatea.

in perioada anilor 2005-2013, in raionul Sangerei, se inregistreazi o anumita stabilitate a
ratei natalitatii in limitele de 11-12%o. Dacd vorbim despre acest fenomen in cifre absolute,
apoi putem constata cd cea mai mare valoare a natalitatii a fost inregistrata in anul 2009
(1213 nascuti vii), iar cea mai micd — in anul 2006 (1061 nascuti vii).

Natalitatea scizutd din ultimii ani este o consecintd a inrdutatirii situatiei social-
economice a populatiei, reducerea ponderii varstei reproductive, sporirea procesului de
imbatranire a populatiei etc.
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Mortalitatea populatiei depinde de morbiditate si mortalitatea infantila. Rata mortalitatii
populatiei in raionul Sangerei in anul 2012 constituia 11,1%o.

Conform datelor statistice, principalele cauze ale mortalititii populatiei din raion rimén
a fi: bolile aparatului circulator (67,4%), tumorile (11,7%), bolile aparatului digestiv (7,1%),
accidentele, intoxicatiile si traumele (7,3%) si bolile aparatului respirator (1,8%).

Mortalitatea infantila in anul 2012 se caracterizeaza printr-un indice relativ scazut de
12,3%o (13 copii decedati).

Evolutia proceselor demografice depinde, in mare masurd, si de numarul casatoriilor si
divorturilor. In ultimii ani se inregistreazi o scidere a ratei nuptialitatii, ea osciland intre 6,6
si 7,7%o. in anul 2012, in raion s-au incheiat 642 de cisatorii, rata nuptialitatii constituind 6
casatorii la 1000 locuitori (6%o). Cei mai multi barbati care s-au césatorit in 2012, apartineau
grupei de varsta de 25-29 ani, iar femeile — grupei de varsta de 20-24 ani.

in ultimii ani se mentine relativ constant numarului divorturilor (2,5-3,2%o), in cursul
anului 2012 fiind inregistrate 232 de cazuri (2,5%o).

Procesele demografice si migrationiste din raion au influentat considerabil structura pe
varste a populatiei. Are loc reducerea ponderii copiilor si cresterea procentuald a grupelor de
varstd inaintatd. Din totalul populatiei raionului Sangerei, 60% constituie persoanele in
varsta aptd de muncd, 25% — sub varsta aptd de munca si 15% — cele peste varsta apta de
muncd. Daca ludm coraportul dintre sexe in cele trei grupe de varsta, apoi in grupa de pana
la 15 ani ponderea biietilor este de 50,6%, iar a fetelor — de 49,4%. In grupa celor apti de
muncd ponderea barbatilor si a femeilor este respectiv de 52,5% si 47,5%, pe cand in grupa
de vérsta a treia ponderea femeilor este mai mare ca a barbatilor (67,1% si 32,9%).

in prezent, in raion se observa o tendinti de reducere a numarului populatiei in vérsta de
sub 15 ani i o sporire a celei de varsta productiva.

La recensamantul din 2004 o parte din populatia autohtona a considerat cd moldovenii si
roménii sunt aceeasi etnie, si s-au declarat roméni. in asa mod, in componenta etnici oficiald
a raionului si republicii in genere a mai ,,aparut” o etnie — cea romana. in cadrul raionului ea
ocupd locul 4, ei revenindu-i 1,3% din totalul populatiei. E ceva mai putin ca media pe
republica, care este egala cu 2,16%. in componenta etnici a populatiei raionului majoritatea
este detinuta de moldoveni si romani, lor revenindu-le 86,4%, dupa care urmeaza ucrainenii
cu 9,7% si apoi rusii cu 3,4%. Restului etniilor (gagauzi, bulgari, evrei, polonezi, romi etc.)
le revin 0,5%.

Pe teritoriul raionului existd 71 localitati din care 2 (Sangerei si Biruinta) sunt orase, iar
restul — sate. Densitatea localitatilor rurale este de 7,3 sate la 100 km?, acest indice fiind
ceva mai mare ca densitatea medie (6 sate la 100 km?) pentru zona nordici a republicii.

Gruparea localitatilor rurale dupa numarul de locuitori este indicata in tabelul 2.

Tabelul 2. Clasificarea localitatilor rurale ale raionului Sangerei dupda numdarul de locuitori (anul 2013)

Numarul de lo- | Péanila 101- 501- 1001- 2001- 3001- 4001- Peste

cuitori 100 500 | 1000 | 2000 | 3000 4000 5000 | 5001
I’\é‘rjmam' sate- 8 21 16 15 4 2 2 1
% 116 | 305 | 231 | 218 58 29 29 14

Surse: Calculat dupa datele Directiei raionald de statistica, portalul www.statistica.md.

Din tabel rezulta cé in raion predomina satele cu o populatie intre 100 si 1000 locuitori
(53,6%), cel mai mare (Radoaia) avand 5438 locuitori, iar cel mai mic (Bondareuca) — doar 4.
Impartirea localitatilor rurale dupa suprafata ce o detin arata in felul urmator.
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Tabelul 3. Suprafata localitatilor rurale din raionul Sdngerei

Suprafata | g5 | 540 | 10-15 | 15-20 | 20-25 | 25-30 | 30-35 | 35-40 | "eSt
in km 40
Numrul 23 14 10 8 2 2 2 5 4
de sate

% 333 | 2023 | 145 | 116 | 29 29 29 72 58

Surse: Calculat dupa Dictionarul statistic al Republicii Moldova, volumul I1, p. 1145-1210.

Cu alte cuvinte, in raion predomini localititile mici, ce au o suprafati de pana la 10km?,
lor revenindu-le mai bine de jumatate (53,6%) din numarul total.

Dupa componenta etnicd pe teritoriul studiat exista sapte tipuri de localitati. Tipul si
numarul lor sunt indicate in tabelul 4.

Din tabel sd vede ca din 71 localitdti ale raionului, mononationale sunt 51 (71%), din
care celor moldovenesti le revin 64%. Localitatilor bietnice le revin 22,5%, printre ele
dominand cele ucraineano-moldovenesti. Dintre 4 localitati trietnice doar in una majoritatea
revine ucrainenilor, in restul pe prim plan plasdndu-se moldovenii.

Tabelul 4. Clasificarea localitatilor raionului Sangerei dupa componenta nationald (anul 2004)

Localitati Nr. Localitati Nr. Localitati Nr.
MOldonen.e st 46 | Ucrainene 3 Ruse 2
(roméanesti)

Moldo-ucrainene 5 | Ucraineano-moldovenesti 11 -
Moldo-ucraineano-ruse 3 Ucraineano-ruso-moldovenesti 1 -
Total 54 15 2

Surse: Recensamdntul pop. 2004, varianta electronica www.statistica.md

in baza celor expuse se pot formula urmitoarele concluzii:

1. Ca si 1n toata republica, populatia raionului a fost in crestere pana in anul 1989, dupa
care incepe o perioadd de scadere a numarului de locuitori, care la Inceput era destul de
intensa, iar in ultimul timp devenind mai moderata.

2. Densitatea medie a populatiei raionului este de 78,2 loc/km?, fiind mai mica in zonele
de periferie si mai mare in partea lui centrala.

3. Modificarile din structura de varstd a populatiei indicd imbétranirea ei.

4. Tn ultimii ani s-a redus simtitor natalitatea si a crescut mortalitatea populatiei, in pre-
zent acesti indici fiind practic egali si osciland in jur de 11%o.

5. Dupa componenta etnica, populatia raionului este formata in principal din moldoveni
si romani (86,4%), ucraineni (9,7%) si rusi (3,4%), procentul moldovenilor si romanilor,
precum si cel al ucrainenilor fiind ceva mai mare ca cel republican (78 si 8,4%), iar al rusi-
lor mai mic (5,9%).

6. Densitatea localitatilor rurale in raion este putin mai mare ca densitatea lor in zona de
nord a republicii. Dupi suprafatd, predomina localititile ce au mai putin de 10 km? iar dupa
numarul populatiei — cele ce au intre 100 si 1000 locuitori.

7. Dupa componenta etnica localitatile raionului pot fi mononationale (care predomina),
binationale si trinationale. Cea mai mare parte a localitatilor sunt locuite de moldoveni si
romani.
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ASPECTELE PSIHOFIZIOLOGICE ALE PROCESULUI EDUCATIONAL
iN SCOALA
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Coordonator stiintific: Veaceslav PULBERE, dr., conf. univ.

Summary: The work considers the problem of evaluation of psycho-pedagogical achievements in
the field psihofiziologiei and possibilities of their application in the practice of education. The analysis
referativa detailed literature of scientific-methodical about the latest discoveries in neuroscience,
physiology and the way of implementing them into the educational process. Special attention is paid to
the study of the functional state of the organism of the child, and mechanisms of physiological processes
of adaptation and dezadaptation. On the vast experimental material,confirmed the lack of teacher
training in sections psychophysiological characteristics of the age of the students and the effectiveness
of the mastery of the learning material.

Key-word: psychophysiology, adaptation, dezadaption, fatigue, neuroscience, physiology pedago-
gical, valeologization, opportunities, effort, implementation, education.

Introducere

Procesul educational in scoald este determinat de particularitétile anatomo-fiziologice si
psihologice si de restructurarea anatomo-fiziologicd a organismului, care-i da posibilitate
copilului sa se implice in activitatea de invatare si sa-si formeze unele particularitati ale
personalitatii sale.

Pe parcursul aflarii copilului la scoala au loc modificari structurale si functionale calita-
tive ale encefalului si, mai cu seama, a emisferelor mari. Au loc schimbari esentiale in mani-
festarea proceselor nervoase de excitatie si de inhibitie, creste posibilitatea reactiilor de inhi-
bitie. Toate acestea alcdtuiesc premizele fiziologice pentru formarea calitatilor voluntare,
creste capacitatea supunerii fatd de anumite cerinte, de exprimare a individualitatii, de reti-

Ameliorarea si mobilitatea proceselor nervoase ajuta copilului sa-si restructureze com-
portarea in functie de conditiile schimbatoare fata de cerintele crescinde ale maturilor — toate
avind o semnificatie colosald intr-o noud etapd a vietii — scolarizarea. insi exista si laturi
slabe in anatomia si fiziologia copiilor, cum ar fi: consumarea rapida si supraconsumul
substantelor nutritive in tesutul nervos si orice supraefort pentru copil prezintd un pericol.
Aceasta-i obligd pe parinti si profesori sa urmareasca cu strictete realizarea regimului de
munci a copilului.

in perioada scolard au loc modificiri esentiale in toate organele si tesuturile corpului. Se
formeaza curburile coloanei vertebrale. Cresc si se consolideaza muschii, tendoanele si arti-
culatiile. Creste intens muschiul cardiac, fiind abundent aprovizionat cu singe. Datorita lar-
girii diametrului arterelor carotide, creierul este abundent aprovizionat cu singe — conditie
extraordinard pentru functionarea normala a lui. Greutatea creierului creste simtitor, mai cu
seamd, se mareste volumul lobilor frontali, responsabili predominant de functii complicate
de activitate psihica a omului.

Restructurarile anatomo-fiziologice, prezentate anterior, totodata, pun in fata invatamin-
tului noi cerinte in vederea acomodarii intregii activititi de cunoastere de catre elevi in
raport cu organizarea activitatii de invatamint inaintate de curriculumul modernizat.
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in literatura metodico-stiintifica apar publicatii la adresa eficientei organizarii procesului
de invatamint in general si coordondrii instruirii la biologie in special.

in tratarea ideilor de ordin psihopedagogic, tot mai mult se inainteazi problema prega-
tirii elevului fatd de scoald, pe de o parte, si pregatirea scolii in scolarizarea elevilor, pe de
altd parte. (Sonkin 2005: 18) Tot mai mult se ridica problema valeologizarii invatamintului
preuniversitar si universitar (Homici 2010: 6, Zaitev 2002: 193, Tiumosova 2002: 73).

Un prinos deosebit si de mare valoare sint informatiile obtinute de catre noile ramuri
fiziologice, care tot mai adinc patrund in stiinta pedagogica, psihologica si in organizarea
procesului de invatamint, cum ar fi realizérile in domeniul psihofiziologiei (Bezrukih 2005:
12), fiziologiei pedagogice (Zaiteva 2007: 11). si neurologiei (Tarasov 2008: 34).

Periodic, la diferite intruniri metodico-stiintifice, savantii fiziologi, pedagogi si psiho-
logi, discuta aprins problemele ce vizeaza legitatile de virstd in dezvoltarea copilului, eva-
dezvoltarii si a nivelului de maturitate a structurilor direct sau indirect, care sint implicate i
sint responsabile de procesul cunoasterii realitatii inconjuratoare.

Cu mai mult de 140 de ani in urma, marele pedagog rus C.D. Usinscki scria despre
necesitatea insusirii de catre pedagogi a particularitatilor anatomo-fiziologice de virsta a
elevilor: ,,Dacd pedagogul doreste sd educe copilul din toate punctele de vedere, atunci el
mai intii de toate trebuie sa-1 cunoasca din toate punctele de vedere” (Razmislov 1961: 59).
Cuvintele marelui savant au fost spuse, dar nu au fost si auzite. Spre regretul nostru, dar
profesorii scolari (la toate disciplinele) nu cunosc minimul necesar de cunostinte din dome-
niul anatomiei si fiziologiei virstelor. Cu atit mai mult nu cunosc legitatile cresterii si dez-
voltarii copilului, particularitatile lui de virsta, eforturile optimale de munca si cum activita-
tea de invatare influenteaza asupra starii lui de s@natate.

Posedarea cunostintelor despre particularitatile anatomo-fiziologice si psihologice pre-
zinta un pilon puternic in organizarea invatamintului formativ, competitiv si adecvat posi-
bilitatilor intelectuale ale elevilor.

Diapazonul mare al tempoului dezvoltarii intelectuale ale copiilor contribuie la aceea ca
virsta calendarica (dupa pasaport) si nivelul de dezvoltare morfo-functionald a organismului
pot sa difere destul de semnificativ. Pentru cerintele pedagogice si fiziologice, dar si pentru
necesitatile tratamentului medical este mai prioritara orientarea la virsta individuala al nive-
lului morfofunctional decit la virsta calendaricd. Copilul din punct de vedere mai matur
anatomo-fiziologic, mai usor se descurca la eforturile fizice si intelectuale, mai usor se adap-
teaza la cerintele scolii, este mai rezistent la stres si la agentii contagiosi (Sonkin 2005: 18).

Astdzi stiinta psihofiziologica si pedagogica ne ofera informatii utile despre realizarile
in domeniul cercetarii legititilor de dezvoltare individuali a copilului. Insi implementarea si
aplicarea lor in practica scolard aproape ci nu se materializeazi. in legiturd cu aparitia in
masa a multimilor de ,,inovatii” pedagogice, copilul este impus sa citeascd sau sd scrie mai
inainte decit s2 mearga, sa alerge ori sa se salte (Bezrukih 2005: 12); de-a desparti stingacii
de dreptaci la copii cu diferitd dominantd emisfericd; de a-i invéta aparte pe holerici, flegma-
tici sau sangvinici (Tarasov 2008: 34).

Mari probleme provoaca manualele de biologie destinat aceleiasi clase. Numai in clasa a
VI-a in ultimii 3-4 ani curriculari, au fost trei manuale de biologie.

Scoala reprezintd un mediu instructiv-educational, in care are loc cresterea si dezvol-
tarea copilului. Scoala cuprinde circa 60% din viata activa a elevului, si deci, sub ochii
scolii, elevii cresc si se dezvolta. Organismul copilului, insd, se deosebeste de al maturului
nu numai prin dimensiunile sale. Trasaturile lui specifice depind, in primul rind, de nivelul
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maturitatii sistemelor functionale, care asigura sa reactioneze adecvat la eforturile de inva-
tare i de asimilare a materiei gcolare. Pe de altd parte, dezvoltarea se supune mediului
organismului apare pericolul supraeforturilor, stresurilor, eruptiilor adaptatio-genetice, de-
reglarea sanatatii fizice si psihice.

Reamintim ca cunostintele din domeniul anatomiei si fiziologiei virstelor la absolventii
facultatilor nebiologice din universitati sint alarmant de sarace din cauza lichidarii anatomiei
si fiziologiei virstelor din planul de invatamint al facultatilor respective. $i mai regretabil
este faptul ca in literatura metodico-stiintifica nationald aproape ca nu intilnim publicatii, in
care s-ar fi reflectat problemele legate de particularitatile anatomo-fiziologice a elevilor din
institutiile preuniversitare nationale si implementarea lor in procesul educational. In ultimii
15-20 de ani nu am intilnit nici o teza de doctorat in acest domeniu.

Dacd vom face o scurtd privire istoricd vom depista, cd problemele particularitatilor
morfofunctionale de virstd pentru prima data le intilnim la V. Ratke si I. Comenius. De mare
valoare sint investigatiile lui I. Betkii in care s-au reflectat ideile despre regulile igieno-
fiziologice in procesul de invatare.

O mare contributie a adus lucrarea lui .M. Secenov ,,Reflexele encefalice” care a trezit
un interes deosebit despre natura psihicului. Lucrarile lui 1. Pavlov de la inceputul sec. XX
au descoperit mecanismele activitatii nervoase superioare la om, ce stau la baza memorizarii
si invatarii.

Dar, pentru implementarea in scoald a cunostintelor din domeniul psihofiziologiei si
fiziologiei pedagogice, in primul rind, este necesar de a cerceta si evalua distribuirea
activitatii de invatamint a cadrelor didactice in vederea corespunderii muncii lor cu cerintele
disciplinelor nominalizate.

Reiesind din cele spuse, afirmam ca problema implementarii si aplicarii in procesul
instructiv-educational a cunostintelor din domeniul neurologiei si psihofiziologiei virstelor
pe deplin satisface cerintele actuale ale Invatamintului formativ, competitiv §i modernizat.

insa cunoscind ci implementarea acestor cunostinte, mai cu seami in invatimintul
national, este la un nivel nespus de jos, in fata investigatiilor noastre am pus scopul: De a
cerceta literatura metodico-stiintifica si posibilitatea desfasurarii investigatiilor in vederea
distribuirii muncii profesorilor si implementarii pe larg a realizarilor obtinute in procesul
organizarii procesului de invatamint in scoald. Pentru realizarea scopului am urmarit
obiectivele:

e investigarea literaturii referitor la semnificatia particularitatilor morfo-functionale ale
copiilor;

e aprecierea nivelului de utilizare a particularitatilor psiho-fiziologice in procesul de inva-
tare,

o prelucrarea recomandatiilor de aplicare practica a cunostintelor din domeniul fiziologiei
virstelor;

e cercetarea nivelului de cunostinte a profesorilor despre particularitatile de virsta ale ele-
vilor;

e Cercetarea si argumentarea psihofiziologica a distribuirii muncii profesorilor din liceul
teoretic Marculesti, r-nul Floresti.

Starea functionali si distribuirea muncii profesorilor in procesul organizarii inva-
tamintului

Termenul de ,,stare” astazi este precautat ca o notiune general-metodologica. Ea este fo-
losita de catre savanti in diferite domenii stiintifice (fizica, chimie, fiziologie, psihologie,
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medicina etc.) si in diferite dialoguri cotidiene (,,nu sint in stare sa te ajut”, ,,acest obiect se
afla intr-o stare bund”). De fapt, ,,starea” este o notiune ce caracterizeaza existenta obiecte-
lor si fenomenelor, o realizare a existentei actuale $i urmatoare.

Subiectul stirii normale a omului se precautd relativ nu demult, de pe la mijlocul
secolului XX. Pind atunci, atentia cercetarilor si, mai cu seama, a fiziologilor era directiona-
ta predominant in cercetarea starii de oboseala ca factor, care micsoreaza eficienta activitatii
de munca. incetul cu incetul, cercul de aplicare a notiunii de ,,stare” tot mai mult se lirgea
pe masura cerintelor practicii in sport, activitatii de invatare si de munca etc.

Ulterior, cercetarea problemei starii normale a omului, se promova pe doud directii:
fiziologii si psihofiziologii cercetau starea functionald, pe cind psihologia — starea functio-
nali si psihica. in realitate, insa, granitele dintre aceste stiri sint mai mult conventionale. Iar
diferenta dintre ele constd numai in nominalizare. Aprecierea complexa a esentei notiunii
»starea omului”constd in aceea ca savantii se sprijind pe diferite niveluri de functionare a
omului: unii precauta nivelul fiziologic, altii — psihologic, iar al treilea — si unul si altul.

Multi cercetétori, in tratarea problemei starii organismului reies din aceea cad aceasta
prezinta tonusul sistemului nervos (nivelul de activitate, fonul pasiv pe care decurge activi-
tatea omului, in acelasi timp si psihice), adica nivelul functional pe care se dezvoltd pro-
cesul, functia.

in asa mod, se are in vedere diferite nivele de activare a creierului, intelese ca diferite
stari: de somn-veghe, de excitare-inhibitie.

in realitate insa, este vorba despre stiri functionale generale sau a diferitor sisteme
functionale in parte (senzoriale, intelectuale, motore). Foarte frecvent in literatura periodica,
pentru a determina starea psihica se foloseste termenul ,,stare functionald”, dar se constatd
ca ,,starea psihica” si ,,starea functionald” nu sint identice, cu toate ca sint strins legate intre
ele. Starea psihica se bazeaza pe starea functionald a creierului. Daca starea psihica este o
caracteristica integrald, unitara a activitatii elementelor ei, atunci starea functionala caracte-
rizeaza procesele reglatorii in sistemele fiziologice, determinind activitatea psihica. Pe noi,
fiziologii, ne intereseaza nu atit starea ca notiune, ci starea ca proces, ca nivel functional.

Problemele organizarii eficiente a procesului de invatamint au stat la ordinea zilei
imediat dupa ce s-a stabilit sistemul invatamintului de stat, bazat pe lectii si clase. Aceasta
sistemd de lucru in Invatamint complica luarea in vedere a particularitatilor individuale ale
centra atentia, de a percepe informatia, de a memoriza, gindi etc.

De la mijlocul sec. XIX s-a inceput cercetarea activa a influentei eforturilor si conditiilor
de Invatare asupra sanatatii elevilor si profesorilor. S-a stabilit, ca % durerilor de cap, atit la
elevi, cit si la profesori creste proportional cu virsta si efortul depus in timpul invatamintului
sistematic.

Insa, din momentul aparitiei invatimintului de stat si pind in prezent, problema organi-
zarii eficiente a invatamintului, ce nu afecteaza sanatatea fizicd si psihicd a elevilor si
profesorilor, a stat si continua sa stea in centrul atentiei pedagogilor, medicilor, psihologilor
si parintilor. Deseori se vorbeste ca: ,,daca elevilor si profesorilor le este interesant ei nu
obosesc”. Aceastd afirmatie constituie o eroare totala.

Si elevii si profesorii deseori nu constientizeaza oboseala, care se mascheaza prin emotii
pozitive cauzate de placere, de satisfactia si interesul sporit fatd de materia studiata etc. Dar
oboseala este ascunsd, ea se acumuleaza treptat, provocind eruptii pe neasteptate de sanatate.
Dupa parerea noastrd, cauza principald a acestor fenomene este legatd de cunostintele insufi-
de eforturile de invatare.
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Pentru a precauta principiile si conditiile organizarii eficiente a procesului de invatamint
este necesar de determinat esenta acestor principii si a conditiilor efective. Deci organizarea
eficientd a invagamintului prezintd un proces, care nu dauneaza dezvoltarea normala si sana-
tatea elevilor si profesorilor, iar eforturile de invatare intelectuale, emotionale si fizice nu
cer de la subiecti mari cheltuieli fiziologice si nu provoaca supratensiune si supraoboseala.
fizice si psihice.

Cunoastem ca invatamintul nu poate avea loc fara profesori. Cit priveste argumentarea
psihofiziologica si neuropsihologica a eforturilor de munca depuse de catre profesor pentru
asigurarea procesului de invatare, informatii in literatura metodico-stiintifica nationald nu
intllnim.

Munca profesorului din an in an ce trece se complica mult. Profesorul cheltuie mult timp
in cercetarea realizdrilor stiintifice si in pregatirea lui catre lectii. Regretabil insd ramine
faptul ca munca colosala depusa de profesori, mai cu seama in ultimul timp, nu este aprecia-
ta la justa ei valoare. Organele puterii de Stat nu se intereseaza de conditiile de munca si de
trai, dar, mai ales, de sanatatea profesorilor scolari, iata de ce sanatatea lor ramine puternic
deteriorata.

Managerii scolari supraincarca munca pedagogilor cu diferite masuri, deseori neefecti-
ve, care nu sint bine gindite, frecvent fiind dublate si de duratd. Toate acestea provoaca
cadrelor diferite crize emotionale, nervoase i fizice.

in aceasta lucrare prezentim unele informatii obtinute de pe urma investigatiilor in
distribuirea si argumentarea eforturilor muncii profesorilor din liceul teoretic Marculesti,
r-nul Floresti.

Cercetarile au fost promovate pe un esantion de 13 profesori cu studii superioare, avind
sarcina didactica exclusiv numai in clasele liceale si cu incarcitura didactica diferitd. Din
convorbiri individuale, precum si cercetarea graficilor diferitelor masuri extracurriculare am
determinat pentru toti la fel nomenclatorul ocupatiilor didactice si extracurriculare.

Prezentam 1n continuare genul ocupatiilor didactice si extracurriculare, ele fiind prezen-
tate si in fisa de mai jos.

1. Sarcina didactica.

. Adundri cu parintii.

. Dirigentia.

. Convorbiri individuale sau in grup.

. Sedintele cercurilor si sectiilor sportive.
. Lectii suplimentare, consultatii.

. Controlul caietelor si agendelor.

. Seminare, mese rotunde, sectii metodice.
. Volante.

10. Adunari de pe 1inga manageri.

11. Activitati extracurriculare.

12. Consilii pedagogice.

Din graficele acestor masuri s-au calculat numarul de ore pentru fiecare sedinta, la fie-
care cadru investigat. Avind in vedere cd ziua de lucru, conform Codului Muncii din
Republica Moldova, constituie 8 ore pe zi, iar numarul zilelor lucratoare alcatuieste 5 zile pe
saptamind, se primeste ca numarul total sdptaminal de ore de munca constituie 40.

La sarcina didactica, care trebuie sd constituie 18 ore pe saptamina s-a addugat timpul
(in ore) cheltuit de catre profesor la fiecare sedinta a masurilor saptaminale extracurriculare.
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Analizind figura 1, observam cé nu toti profesorii sint inzestrati cu ore rezervate din ma-
surile extracurriculare. Spre exemplu, profesorul nr. 12 nu este incadrat cu ore extracurricu-
lare la adundri cu parintii, dirigentie, convorbiri individuale si in grup, cercuri. Asemenea
profesori fie ca sint stajori, pensionari sau tinere mame cu copii mici.

Daca facem o privire generala asupra repartitiei orelor, atit din sarcina didactica, cit si
din cea curriculara, constatam ca intre profesorii liceisti sarcina generala este relativ unifor-
mi pentru fiecare profesor. Asa, sarcina didactici oscileaza intre 16-20 de ore. in medie
alcatuind 17,6 ore pe saptamina, ce constituie aproximativ 40% (39,8) din timpul destinat
muncii saptaminale. Restul timpului saptaminal (60%) este cheltuit masurilor extracurriCu-
lare.

Tabloul generalizat al sarcinii medii generale este reflectat in diagrama din figura 1.

Dupa cum vedem, din informatiile din figura 1, cel mai mult timp se cheltuieste la
activitatile extracurriculare (in mediu 21,2%) saptaminal; la seminare, mese rotunde, sectii
metodice (9,94%); la lectiile suplimentare (5,51%); la consiliile pedagogice (4,97%) si la
controlul caietelor (4,40%).

45
39,8 M sarcina didactica

40 M adunari parinti

35 M dirigintie

30 M convorbiri individuale
M lectii suplimentare

25 ® controlul caietelor

20 M seminare mese rotunde
M volanta

15 adunari de pe linga director

10 M activitatea extracurriculara
W cercuri

0 consiliul pedagogic

Fig. 1. Cheltuielile de timp a profesorilor in diferite activitati curriculare si extracurriculare in (%,).

in asa mod, timpul util consacrat in exclusivitate procesului instructiv-educativ il consti-
tuie timpul destinat sarcinii didactice (40%), restul timpului (60%) este rezervat masurilor
extracurriculare, care nu sint legate direct de procesul de invatamint. Doar evident se cu-
noaste, cad numeroase masuri extracurriculare se repetd sau se dubleaza si eficienta lor este
scazutd.

Din convorbirile individuale cu profesorii intervievati, am scos la iveald cd masurile
extracurriculare provoaca cele mai mari probleme de sanatate, tensiuni emotionale si crize
vegetative si fizice. De aceea, in liceul dat planuirea masurilor extracurriculare nu sint coordo-

Concluzii

Insusirea de citre profesori a bazelor psiho-fiziologice si neurologice de dezvoltare a
copiilor permite modificarea larga a metodelor si tehnologiilor de invatamint si, ca urmare,
organizarea mai rationald a intregului proces pedagogic.

Functiile cognitive asigurd realizarea procesului de cunoastere. invitarea reprezinti un
proces sistematic de cunoastere a mediului inconjurator, introdus la etapa invatarii in
activitatea de invatare. Este important de a diferentia douad tipuri de notiuni: ,,invatarea”, ca
proces de interactiune cu copilul, influenta asupra lui a diferitor actiuni si ,activitatea de
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invitare”. Intr-un cuvint, invatarea reprezinti procesul interactiunii dintre copil si oamenii
ce-1 inconjoara, care 1i arata, povesteste, lamureste, demonstreaza ceva prin exemplul pro-
priu, adica il invata pe copil despre tot ce-1 inconjoara.

Activitatea de invatare are insa continutul sdu aparte i este precdutatd ca un obiect de
cercetare deosebit, cu multe aspecte, inclusiv cel pedagogic, psihologic si fiziologic. Fara
contopirea acestor trei aspecte al activitatii de invatare nu putem aprecia continutul ei efi-
cient si adecvat.

Ca element principal educational la general in scoald este procesul de adaptare si de
dezadaptare, avind la temelia sa particularitatile psihofiziologice de virsta ale copiilor.

De eficienta aplicarii acestor particularitati, in procesul de invatamint, la elevi se dez-
volta diferite stari functionale, care determind atitudinea lor reala fata de scoald, de profesori
si de invatamint in general.

Luarea 1n consideratie a legitatilor psihofiziologice de modificare a stérii functionale a
organismului si capacitdtii de munca ne permite asigurarea unor conditii optimale de inva-
tare, pastrarea unei capacitati inalte si stabile de munca, totodata evitind factorii, ce ar duce
la deteriorarea sanatatii copiilor.

Reiesind din cele mentionate, facem urmatoarele concluzii:

1. in scoala nationald, dupd cum mirturisesc datele literaturii, insuficient sau deloc nu se
iau in consideratie particularititile psiho-fiziologice de virsta ale elevilor in procesul
educational.

2. Profesorii, cu exceptia biologilor, nu cunosc particularititile anatomo-fiziologice de
dezvoltare ontogenetica a copiilor.

3. Managerii scolari deloc sau insuficient studiaza timpul cheltuit de cétre profesori desti-
nati muncii extracurriculare, de aceea munca lor este lasata la voia intimplérii si nu este
concordata cu principiile si normele psihofiziologice si neuropsihologice.

Bibliografie:

Bespykuh, M. Ilcuxoghusuonocuueckue ocrnogul 3¢hpexmusnoso opeanuzayuu yuebHo2o npoyecca,B
KypH ,,3mopoBse gereir” H19, 2005, crp. 12-21.

3aitueBa, B. ITedacocuueckasaghusuonocus B xypH ,,3noposse gereii” HS, 2007, ctp. 11.

3aiiues, T. Bpems nenazoeuxu 30posocosudarowet, ,,Hapomuoe obpasosanne”, 2002, ctp. 193.
TromocoBa, 3. Hesaneodoeuueckue npobremul sareonozuu ,,Hapoasoe oopozosanue”. H7, 200.
Pasmercios, I1. W.; K. A.; Ymmackuit, O go3pocmuux ocobennocmsax oemei. Had. mkoma, HI,
1961, ctp. 59-61.

Coubkut, B. I'omog au pebenok k wikone? B xKypH. ,,3moposbe mereii” H16, 2005, ctp. 18.

Tapacos, A. Heupoomkpuvimus mensiom nedazo2uxy, B Xypu ,,3n0posbe aeteit” H3, 2008, ctp. 34.
TromocoBa, 3. Hesaneodoeuueckue npobremul sareonocuu ,,Hapoasoe oopozosanue”. H7, 200.
Xomuub, M. M.; DnneeBa, A. T. Cmandapmer oyenku usuueckoeo paszgumsa oemeli6 B XypH.
,,bruororus B mkone” H4, 2010, ctp. 6-8.

=

gk wn

© o~

OPTIMIZAREA SISTEMULUI DE FERTILIZARE A GRAULUI DE TOAMNA
iN CADRUL ASOLAMENTULUI CU REDUCEREA IMPACTULUI NEGATIV
ASUPRA MEDIULUI AMBIANT

Gheorghi BURLAC, student, Facultazea de Stiinfe Reale, Economice si ale Mediului,
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balfi
Coordonator stiintific: Stanislav STADNIC, dr., conf. univ.

Summary: This article includes optimizing fertilization of winter wheat in the rotation with the
reduction of negative impact on the environment. The experiment is located in the north part of Moldova.
Autumn wheat yields ranged from 0.09 to 0.5 t/ha. Application of mineral fertilizers on natural back-
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ground has led to a reduction of the amount of NO; from 6.3 up to 2.9 mg/kg soil at the depth of 0-20 cm.
In crop year 2011-2012 cultivation of winter wheat on most variants of fertilization was not cost effective.
Key-words: crop rotation, fertilization, fertilizer, productivity, winter wheat.

Introducere

Cercetarile savantilor din ultimii ani dovedesc ca directia luata spre chimizarea agricul-
turii este gresitd. Goana dupa obtinerea recoltelor inalte la moment, deseori, are consecinte
negative. Astfel, in prezent avem un sol poluat, cu fertilitate redusa, ceea ce multe generatii
vor avea de restabilit (Boincean, Nica, Stadnic, Bulat 2011: 110).

Utilizarea nerationald a ingrasamintelor minerale este insotitd de consecinte negative
asupra mediului inconjurator. La ele se refera poluarea solului, productiei vegetale si a sur-
selor de apa cu compusi chimici (bourgan 1999: 12).

Fertilitatea solului este una din problemele-cheie pentru orice sistem de agricultura,
inclusiv pentru agricultura durabild. Ea este determinatd preponderent de influenta a trei
factori: rotatia culturilor, sistemul de lucrare si fertilizare in asolament. Solutionarea cu
succes a problemei restabilirii §i mentinerii fertilitatii solului poate fi realizatd doar prin Im-
binarea rationala a sistemelor de fertilizare si lucrare a solului in cadrul asolamentului
(Hakoneunas 1988: 64; 3aropua 1990: 35).

Materiale si metode

Cercetarile s-au efectuat in experienta de lunga duratd a ICCC ,,Selectia”, pe cernoziom
tipic, moderat gros, argilo-lutos pe argila, cu urmatoarea rotatie a culturilor in asolament:
borceag de primavara — grau de toamna — sfecla de zahar — porumb pentru boabe — orz de
primavara — floarea-soarelui. Solul lotului experimental reprezinta cernoziom tipic, luto-
argilos cu urmitoarea caracteristicd agrochimica: humus — 4,7-4,1%; azot total — 0,24-
0,26%; fosfor — 0,12-0,13%; potasiu — 1,20-1,40%; pHy,q 6,6-7,1.

in experientd, recoltarea si evidenta recoltei se efectueaz manual/mecanizat prin meto-
da parcelelor de evidentd. Sistemele de fertilizare studiate se deosebesc dupa doze si ra-
portul de substante nutritive de diferita origine (tab. 1).

Tabelul 1. Schema repartizarii ingrasamintelor in experienta 1, sub cultura graului de toamnd.

Nr.
variantei N P205 K20 gunoi de grajd, t/ha

1 - - - -
2 60 30 30 -
3 90 60 60 -
4 120 60 60 -
5 60 30 30 10
6 90 60 60 10
7 120 60 60 10
8 60 30 30 15
9 90 60 60 15
10 120 60 60 15
11 - - - 15
12 Postactiunea NPK administrate pana in anul 1991 -

Pentru aprecierea eficientei actiunii ingrasamintelor variantele cercetate se compara cu
martorul nefertilizat. Amplasarea variantelor este sistematicd in 4 repetitii. Repetitiile, la
randul sdu, sunt amplasate in 2 etaje. Parcelele cu suprafata totald de 242 m* au formi
dreptunghiulara (5,6 m x 43,2 m).
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Conditiile meteorologice in anul agricol 2011-2012

Anul 2012 pe teritoriul Republicii Moldova a fost, in mare parte, mai cald decat in mod
obisnuit §i cu deficit semnificativ de precipitatii in perioada iunie-septembrie. Aceste con-
ditii au contribuit la mentinerea pe parcursul acestei perioade a secetei atmosferice si pedo-
logice foarte puternice.

Cantitatea precipitatiilor cdzute in cursul anului agricol a fost in limitele normei si a
constituit 444 mm (cca 85% din norma), insa acestea au cazut foarte neuniform pe parcursul
anului (fig. 1). In perioada iunie — decada a doua a lunii septembrie au cizut doar 80 mm
(30% din norma pentru aceastd perioadd), iar in luna decembrie cantitatea lor a atins 145
mm (450% din norma), ceea ce pe 85% din teritoriul tarii s-a semnalat pentru prima data in
toatd perioada de observatii instrumentale.

In general, conditiile agrometeorologice anului agricol 2011-2012 pot fi apreciate ca
putin favorabile pentru formarea recoltei culturilor agricole, fapt cauzat de insuficienta de
precipitatii in perioada de vegetatie si cantitatea joasd de umezeala productivd in sol pe

arcursul sezonului de vara.
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Fig. 1. Conditiile meteorologice in anul agricol 2011-2012.

Rezultate si discutii

Nivelul recoltei de boabe in anul 2011-2012 (tab. 2) oscileaza intre 2,41-2,91 t/ha cu un
spor fatd de martor de 0,09-0,50 t/ha sau 3,53-20,6%.

in cazul variantelor 2-6, 8 si 10, sporul de productie depaseste DLgs.

Ingrasamintele minerale, aplicate in cadrul sistemului mixt de fertilizare (Vs-Vyo) n-au
demonstrat avantaje fata de aplicarea lor in aceleasi doze in sistemul mineral de fertilizare
(V2-V,). Cel mai inalt nivel de recolta s-a obtinut pe varianta cu administrarea NPK in doza
de 175 kg/ha suprafata de asolament (V). In cazul folosirii sistemului mixt de fertilizare,
practic acelasi nivel de productie s-a obtinut pe varianta cu micsorarea dozei de ingraga-
minte minerale pana la 75 kg s.a./ha (Vs).
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Tabelul 2. Productivitatea grdaului de toamnd in cadrul asolamentului, experienta 1, t/ha, anul 2012

2011-2012
Varianta Recolta Devierea
t/ha %
V1. Martor nefertilizat 2,41 - -
V. NPK 75 kg s.a./ha 2,68 0,27 11,10
V3. NPK 130 kg s.a./ha 2,79 0,38 15,87
V4. NPK 175 kg s.a./ha 2,91 0,50 20,64

Vs. NPK 75 kg s.a./ha +gunoi de grajd 10 t/ha suprafata de asolament 2,83 0,42 17,53

V. NPK 130 kg s.a./ha +gunoi de grajd 10 t/ha suprafatd de asolament 2,75 0,34 13,90

V7. NPK 175 kg s.a./ha +gunoi de grajd 10 t/ha suprafata de asolament 2,50 0,09 3,53

Vs. NPK 75 kg s.a./ha +gunoi de grajd 15 t/ha suprafata de asolament 2,70 0,29 11,83

Vo. NPK 130 kg s.a./ha +gunoi de grajd 15 t/ha suprafata de asolament 2,60 0,19 7,88

V10.NPK 175 kg s.a./ha +gunoi de grajd 15 t/ha suprafata de asolament 2,67 0,26 10,89

V11. Gunoi de grajd 15 t/ha suprafatd de asolament 2,64 0,23 9,65

V1,. Remanenta 2,58 0,17 6,85
DLgs 0,26 9,66
P, % 3,35

Aplicarea ingrasamintelor minerale a contribuit la imbunatatirea indicilor calitativi ai
boabelor de grau, particular a insusirilor fizice a boabelor, procentului de gluten, calitatii
acestuia, procentului de proteina, fortei fainii, volumului painii coapte, etc. (tab. 3).

Tabelul 3. Influenta sistemelor de fertilizare asupra calitatii graului de toamna in asolament 2012

. Gluten I Forta fainii Volumul Proteina
Varianta % DC. Sticlozitatea rte. a pinii cm® %
Vi 25,4 60 97,5 161,5 500 10,40
A 26,7 75 98,5 209,6 510 11,31
V3 32,7 80 98,5 257,0 540 10,40
\ 36,7 90 99,0 260,0 560 10,91
Vs 34,6 90 98,5 240,3 580 12,21
Ve 38,3 95 98,0 2314 610 13,38
Vs 39,8 95 99,0 301,2 640 12,21
Vg 38,5 95 99,0 239,7 590 12,60
Vg 39,6 100 98,5 182,7 550 11,04
V1o 36,5 95 99,5 274,3 580 10,78
Vi 353 85 99,0 2513 530 12,47
Vi 34,6 80 99,0 193,2 560 10,78

Din rezultatele prezentate in tabel, valoarea calitativd a productiei anului 2012 se poate
considera satisfacatoare, productie buna de panificatie. Cel mai inalt nivel de gluten s-a obti-
nut pe varianta a 7, pe care se aplica 175 kg/ha suprafatd de asolament de ingrasaminte minera-
le pe fondul gunoiului de grajd aplicat in cantitate de 10 t/ha suprafatd de asolament. La
aceasta varianta si celelalte indicii de calitate sunt la cel mai inalt nivel, sticlozitatea — 99,0%,
forta fainii 301,2 e.a. volumul painii 640 cm®. E de mentionat ca asupra roadei de boabe a
influentat negativ seceta din iunie, fara precipitatii i cu temperaturi extreme a aerului de 35-
37°C, care desigur au actionat la formarea bobului, in consecint, si a recoltei finale de grau.

Dupa continutul in sol a substantelor nutritive mobile, se poate judeca despre asigurarea
plantelor in anumite perioade cu substante hranitoare. Cu cat plantele sunt mai bine
asigurate cu forme mobile de azot, fosfor si potasiu cu atit mai mari sunt sansele de a obtine
o recolta mai fnaltd. Acumularea in sol a azotului depinde, in mare masura, de activitatea
biologica a solului, temperatura si umiditate (tab. 4).
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Tabelul 4. Continutul formelor de azot mobil la experienta, anul 2012, mg/kg sol.

. - - N-NO3

Sistemul de fertilizare Data analizei 020 20-40 2060

Reinceperea vegetatiei 2,8 3,9 3,6

Martor nefertilizat (V1) Inspicare * * *

Recoltare 3,6 3,6 3,1

Reinceperea vegetatiei 6,3 78 5,7

Mineral (V3) Inspicare 2,5 3,9 3,2

Recoltare 2,9 7,3 52

Reinceperea vegetatiei 49 54 3,1

Organo-mineral | (Vs) Inspicare 2,5 4,1 3,9

Recoltare 4,6 5,4 5,0

Reinceperea vegetatiei 7,0 10,5 7,1

Organo-mineral 11 (Vy) Inspicare 5,6 6,4 4,6

Recoltare 53 55 4,6

Reinceperea vegetatiei 6,1 57 7,6

Organic (V11) Inspicare 3,9 3,2 2.2
Recoltare 18,1 25,1 11,6

“In faza de inspicare nu s-a determinat continutul de N in sol.

Ingrasamintele au influentat slab asupra continutului in sol a azotului nitric (N-NOs).
O crestere considerabild a continutului de N-NOj; s-a produs numai pe varianta organica
—de la 5,7 mg/kg sol la reinceperea vegetatiei, in stratul 20-40 cm, pana la 25,1 mg/kg sol la

recoltare.
Tabelul 5. Eficacitatea economica a diferitor sisteme de fertilizare a graului de toamna
in asolament, anul 2012.
o — [Te) —
<) g 2 o2+ + o 2 H + o <
Indicii sl v | X | X |22 %2832 %283 o §
. . . £ s 8 S S Jo| X o S| J ol X < e
eficientei S N K o | oS lﬁ,g f‘é S %,g igg £ g
economice | = 8 S g 1 8olas | Su|las|s
pzd = = b T 3 Z_<o pd :i 3 Z_u.n =2 &
Pmd”tc/;';’“atea’ 241|268 | 279 | 2,91 | 283 | 275 | 250 | 270 | 2,60 | 2,67 | 2.64 | 2,58
Prb‘;?;cfe‘?/hg;"' 14460| 16080 | 16740 | 17460 | 16980 | 16500 | 15000 |16200|15600| 1602015840 15480
Cheltuieli
de producere [13000] 15394 | 1724617780 | 16424 | 18238 | 18698 | 16898/ 18708| 1923214650 | 13000
la1 ha, lei.
Vef';‘;' |nee.t la | 1460 | 686 | -506 | -320 | -556 |-1738 | -3698 | -698 |-3100|-3212 1190 | 2480
Remﬁ*g/;'”atea' 11.23| 445 | - ; ; ; -l -] - | - |s12]1907
Pretul de cost la
1tdepro- |5394| 5744 | 6181 | 6109 | 5803 | 6632 | 7479 | 6258 | 7195 | 7202 | 5549 | 5038
ductie, lei
Pretul de cost la
1t de pro-
: _ | 100 | 106,4 | 114,5|113,2| 107,5| 122,9 | 138,6 | 116,0| 133,3| 133,5[102,8 | 93,4
ductie, % fata
de martor.

Pe langa cresterea productivitatii, administrarea ingrasamintelor duce dupa sine si la majo-
rarea cheltuielilor. De aceea este necesar de a calcula eficienta economica a diferitor sisteme
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de fertilizare. Orice actiune trebuie sa fie rentabild nu numai din punct de vedere agronomic,

dar si economic. Aceasta se face pentru a vedea daci venitul suplimentar obtinut de pe urma

aplicarii ingrasamintelor acopera cheltuielile legate de gestionarea acestora.

Datele tabelului 5 demonstreaza ca aplicarea ingragamintelor in conditiile anului agricol
2011-2012 n-a fost rentabila. Numai in cazul variantelor fira aplicarea ingrasamintelor —
martor (V) si postactiunea (V1) rentabilitatea este mai mare de 10%. Aplicarea ingragamin-
telor minerale in doza de 75 kg/ha suprafatd de asolament micsoreaza rentabilitatea pana la
4,45%. Majorarea dozelor de ingrasaminte minerale, fara sau cu aplicarea gunoiului de grajd
devine nerentabila. Gunoiul de grajd, aplicat in cadrul sistemului organic de fertilizare, a
asigurat un nivel de rentabilitate de 8,12%

Cel mai mare cost de producere pentru o tona de boabe a fost 7479 lei pe varianta a 7-a,
unde se administreazd cea mai mare doza de ingrasaminte minerale pe fondul gunoiului de
grajd (10 t gunoi de grajd./ha suprafata de asolament), fiind cu 38,6% mai mare decat pe martor.

Concluzii
1. Aplicarea ingrasamintelor in conditiile anului agricol 2011-2012 a asigurat sporirea

recoltei graului de toamna la toate variantele de fertilizare cu 0,09-0,50 t/ha, in functie

de doza de ingrasaminte si sistemul de fertilizare.

2. Cel mai inalt nivel de recolta (2,91 t/ha) a graului de toamna s-a obtinut pe varianta
sistemului mineral de fertilizare cu doza majorata (175 kg s.a/ha suprafatd de asolament)
de Ingrasaminte minerale.

3. Folosirea ingragamintelor organice in doza de 10 t/ha suprafata de asolament permite de
a micsora doza ingrasamintelor minerale pana la 75 kg s.a./ha suprafatd de asolament cu
mentinerea nivelului inalt de productivitate (2,83 t/ha) a graului de toamna. Majorarea
dozei de ingrasaminte minerale pana la 130-175 kg s.a./ha suprafatd de asolament nu
contribuie cresterii productivitatii graului de toamna.

4. Toate variantele sistemelor de fertilizare asigura imbunatatirea indicilor calitativi ai boa-
belor de grau. Cel mai inalt continut de gluten (38,3-39,8%) de calitate superioara, inso-
tit de alti indici calitativi inalti (continutul de proteine, forta fainii, volumului painii
coapte etc.) au asigurat variantele sistemului organo-mineral de fertilizare, inclusiv cu
dozele micsorate de ingrasaminte minerale.

5. Aplicarea ingrasamintelor contribuie cresterii continutului azotului nitric in stratul 0-60
cm cu 3,1-44,5 mg/kg sol, in functie de sistemul de fertilizare, dozele aplicate si faza de
dezvoltare a plantelor.

6. in aplicarea sistemelor de fertilizare, la cultivarea graului de toamnd, pe majoritatea va-
riantelor n-a fost rentabild. Aplicarea ingrasdmintelor minerale in doza de 75 kg/ha
suprafata de asolament a asigurat in conditiile anului agricol 2011-2012 un nivel de
rentabilitate de 4,45%, ceea ce e cu 6,78% mai putin in comparatie cu martor. Majorarea
dozelor de ingrasaminte minerale, fara sau cu aplicarea gunoiului de grajd, devine ne-
rentabild. Gunoiul de grajd, aplicat in cadrul sistemului organic de fertilizare, a asigurat
un nivel de rentabilitate de 8,12%.
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Speech communication is a two-way process and one of these aspects of communication
is listening. Listening is contrasted with hearing where hearing refers to the acoustic
perception of the scale, while listening is a process of perception and understanding of oral
speech. Listening is one of the most relevant topics in modern methods of teaching the
English language. It is a part of oral communication activities. Without listening speech
communication is not possible. Without mastery of this skill it is impossible to acquire the
language and use the foreign language speech at a level that is needed at the present stage of
development of the society.

It is indeed fascinating that listening has not acquired wide attention in the past given
that it is the language skill most frequently utilized in daily life. More than 40% of our daily
communication time is spent on listening, 35% on speaking, 16% on reading, and only 9%
on writing, as M. Burely-Allen says in his work “Listening: the Forgotten Skill” [Burely-
Allen, 1995: 19]. So we may say that one of the most important aims of education is to teach
students to appreciate the sounding speech.

Listening is one of the most stimulating skills for English learning students and yet also
one of the most significant. By developing students’ ability to listen well we develop their
ability to become more independent learners, as by hearing exactly they are much more
likely to be able to reproduce accurately, improve their understanding of grammar and
develop their own vocabulary.

There are a lot of reasons why teachers are now concentrated on the capacity to
understand and promote communication. Firstly, students at basic schools are motivated to
expand good listening capacities in their mother tongue so that they can be prosperous in
everyday communication. Secondly, students have to expand successful listening strategies
that will empower them to study another foreign language.

Listening is a powerful way of teaching a foreign language. It gives the opportunity to
acquire the target language, its phonemic structure and intonation: rhythm, accent and
melody. In this case we can compare the acquisition of a foreign language with the acquisi-
tion of the native language by listening because we all know that the child learns the lan-
guage unconsciously, but speech by imitating. Listening helps students to master the voca-
bulary of the language and its grammatical structure. At the same time listening facilitates
the mastery of speaking, reading and writing. This is one of the main reasons for using
listening as a secondary and sometimes as a primary means for teaching these kinds of
speech activities.

Listening is a very difficult type of speech activity. The mastery of a foreign language
and the development of language skills are mostly dependent on listening. Thus, teaching
listening has the greatest number of difficulties. But we shouldn’t eliminate these diffi-
culties; we have to overcome them gradually and steadily in the process of teaching.
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A. Anderson and T. Lynch have determined the following in the process of listening:

1. The spoken signals have to be identified from the midst of surrounding sounds.

2. The continuous stream of speech has to be segmented into units, which have to be
recognized as known words.

3. The syntax of the utterance has to be grasped and the speaker’s intended meaning has to
be understood.

4. We also have to apply our linguistic knowledge to formulating a correct and appropriate

response to what has been said. [Anderson & Lynch, 1988: 4]

Shelagh Rixon finds listening to be a complicated system requiring the interdependence
of different skills. She mentions that listening is not the same as hearing is, “the recognition
of sounds” because listening “implies conscious attention to the message of what is said”
[Rixon, 1986: 28]. She proposes the idea that listening consists of three levels: the global
message, grammar and vocabulary and finally the sound system.

Thus, listening insists on the ability to appreciate syntax, phonology, lexis and
information content within real time. Except for time pressure, there are also difficulties
arising from the inexplicit knowledge given by the speaker and situational obstructions such
as disturbing noise in the background, debatable voice or sound of recording, and absence of
visual support to ease listening.

Listening insists on appropriate training because it is an embarrassing skill requiring
numerous sub-skills and stages, which have to be undertaken contemporaneously.

The listening activity can be divided into extensive and intensive listening [Nation,
1992: 35]. An extensive listening activity emphasizes the activity on listening to general
utterance in which a listener does not need to understand details deeply. He is expected to
hear for pleasure without being threatened by comprehension exercises after hearing the
text. This could consist of short stories that can be done through in one 10 to 15 minutes
session, or of longer works either recorded or read by the teacher in class, radio plays, etc.

The second type, intensive listening, is the listening activity that demands the listener’s
capability to understand deeply what the speaker has uttered. This type of listening
comprehension involves:

. critical listening
. concentrative listening
. creative listening
. explorative listening
. integrative listening
. selective listening
These types of listening are defined in the following way:
* Critical listening is a listening activity that requires the listener to judge what is
uttered deciding whether or not it is valid and reliable.

* Concentrative listening which is usually called as a study-type listening, covers
activities such as:

a) listening to directions or commands

b) listening for finding specific information

c) listening to get into understanding, etc.
* Creative listening involves such activities as:

a) relating or associating meanings with listening experience

b) building or constructing visual imagination while listening

¢) adapting imagination with imaginative thinking to create new works in writing, painting,
etc.

U, WN P
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d) solving problems and verifying the results of the problem-solving

* In explorative listening, the listener focuses his attention to find:

a) new things, which are interesting
b) additional information about a topic
c) interesting issues

* Integrative listening requires more concentration and attention from the part of the
listener because he is demanded to ask questions after listening to the text.

* Selective listening is taught to make the learners yet used with the acoustic form of the
language. In selective listening, a listener selects specific information he needs from an oral
text for specific purposes such as finding names, dates, numbers, etc. [Rixon, 1986: 159]

In line with teaching listening in English instruction, the teacher should choose the type
of listening he considers appropriate to his students’ need and level. It is hoped that the
students will get appropriate exercise in listening which, in turn, will help them master the
listening skills well. If these skills are mastered, they can develop their optimal capacities
adequately to their level and, therefore, they will get maximum advantages from the skills
they have mastered.

The question of how to help students improve their listening skills calls attention to the
methods we apply and the type of materials we introduce our students to. The goal of all
listening classes should be to allow students a greater degree of self-dependence when run
into with listening to the foreign language in an actual world context, as stated by J.B.
Heaton [Heaton, 1991: 275] and that means utilising authentic texts. Authentic texts present
any spoken texts which have not been especially prepared for students, and they are often
supplied across technologies like the tape-recorder, television, and the Internet.

Using the Tape-Recorder in EFL Classes

Using the tape-recorder during the English lesson is one of the easiest available forms of
authentic listening practice we can give our students. For most language professors a tape-
recorder is available and it can be successfully used at the lesson. Although tape-recorders
are easy to approach, they are perhaps the most difficult of aural text for students to listen to.
The sense for this is that all non-verbal information is missing, that is, the information
which can contribute in helping to understand the concept, and the student has to focus on
the listening skill proper which is most difficult for him or her. In using the tape-recorder we
permit students to approach native speaker models, a thing that might be missing from their
usual practices. As well, we should put emphasis on extensive listening for pleasure and
take the accent off testing what the students hear.

Using Television in EFL Classes

Using TV in English classes allows the students’ access to more information when
listening. That is, the students can see what is happening as well as listen to the text. Non-
verbal behaviour or paralinguistic features of the spoken text are in this case available to the
students, so they can develop their listening skills in a richer language context.

However, many students watch movies outside the class time, but few of them consider
this as an opportunity to develop their listening skills. Going to a movie is considered as
entertainment and often "doesn’t count" in terms of learning. And here it would be appro-
priate to sensitize our learners to realize how they can make use of movies to help them
develop their foreign language listening skills.

Using the Internet in EFL Classes

Lately there has been a rapid increase in the development of Internet facilities. This has
been prompted, partly, by the more powerful computers we have these days and it has been

60



partly driven by the users' demands for more interesting and innovative applications of the
technology.[Burely-Allen, 1995: 47] We are able now to direct our students to sites on the
Internet where they can practice their listening as long as they have access to the relevant
computer hardware.

There are several benefits computer software has over radio or television. In addition to
this, nowadays many younger students wish to use their computer skills in the learning
process, so the prospect of developing computer skills along with developing their language
skills may seem attractive to modern students.

The techniques used in teaching cannot be separated from the goals of teaching. As
stated in the 2006 Competence Based Curriculum, the teaching of listening is aimed at
helping the students to:

1) state main ideas in a short oral text (dialogue, narration, description, etc.)
2) state detailed information in short and simple dialogue
3) state certain information in a short oral text (dialogue, narration, description, etc.)

To achieve these objectives the teacher may use several techniques such as: Listen-and-
Do, Listen-and-Answer, Listening-to-Stories [Heaton 1991: 25].

During the Listen-and-Do activity, the teacher tells the students to perform some
actions. If they do what they are asked correctly, the teacher knows that the students
understood the task.

While using the Listen-and-Answer technique, the students see the exercises on the
blackboard or on papers/book in front of them. They can do that before they listen to or
while or after listening to the passage. In some cases they try to do the exercises before
listening and then they listen to see if their answers are correct and make the necessary
changes. If the learners do exercises while or after they listen to the passage again they see
why they made these mistakes.

While applying the Listening-to-Stories technique, the teacher chooses an interesting
story, possibly a graded reader, and reads aloud an extract/chapter to the learners each day.
The students just listen to the story and enjoy it. While reading the story the teacher sits next
to the board and writes any words that the learners might not recognize. The story should be
chosen so that there are only a few of these words. The teacher may read slower and repeat
some sentences in the first reading and increase more and more speed when learners become
more familiar with the story and the repetition decreases. (A recorded version of the graded
reader might be a better variant rather than the teacher’s reading).

So, we conclude that there is a real possibility of the formation of speech activity skills
on the basis of listening. The most preferred methods are the methods that create situations
of natural speech communication which, in their turn, encourage students to express and
exchange their views. Thus, the mastery of listening as one type of speech activity must
ensure the successful communication process and develop the students’ ability to speak and
understand the foreign language. This process is complicated and difficult and schools
should pay more attention to this procedure. It is important to promote the motivation of
students to understand the foreign language by hearing.
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CPEICTBA PENIPE3EHTALIMA HPOHUHU B OPUT'MHAJIBHOM
N NMEPEBOJJHOM JJUCKYPCAX .
(HA MATEPHAJIE PACCKA3A A. I1. YEXOBA «1JIMHHBIU SA3bIK»)

Jhionmuaa ITAPAXOHBKO, cmyoenmxka, @axynemem Crnogechocmu,
Banyxuit F'ocyoapemeennviii Yuusepcumem umenu Anexy Pycco,
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Summary: The article gives the definition of irony; It examines the means of expressing irony both
in Russian and in English at different language levels, as well as the specifics of transmitting irony in
the original and translated texts.

Key-words: irony, lexico-semantic, structural, stylistic means, translation of the literary text.

AKmyanvnocms padomspl 3aKI04aeTCs B TOM, YTO (DEHOMEH HMPOHMH, HECMOTPS Ha
CBOIO PacHpOCTPAHEHHOCTh U JONTYI0 HCTOPHIO, IO CHUX IOP OCTAETCSl MAIOU3y4YEHHBIM C
TOYKH 3PEHHS] TEOPUH HEePEBOJIa, B CBA3U C UYeM CYLIECTBYET IOTPEOHOCTH B ONPEACICHUN
Croco0OB IepeBosia U HCCICIOBAaHUS TPAaHCHOPMALUH, MPOUCXOISIIINX IIPH BOCIIPOM3BE-
JICHUU UPOHHH.

Llenvio pabomer sBISeTCST WCCIEAOBaHHWE CIELM(GUKH BOCHPOU3BEICHUS MPOHHU B
MEepEeBOJHOM TeKcTe. MarepuanoM Uil HcclienoBaHus mociykun pacckas A.Il.Uexosa
«JITUHHBIA SI3BIKY.

Cpenn OBITYIOIIMX B KyJIBTYPHOH IpaKTUKE SIBIEHHI €CTh PsJl TaKUX, KOTOPHIC NPH
IIMPOKOH pacHpOCTPaHEHHOCTH HE MOyIHIN B HAyKe MOJTHOTO, OAHO3HAYHOTO U HEIIPOTH-
BOpeuuBoro onucaHus. OAMH U3 NPUMEPOB TOMY — UpOHHUA. EX0 OXOTHO monb3yrorcs B
peun, ee JIETKO yJaBIUBaeT UHTEPIPETATOpP JIUTEPATypHOIO TEKCTa, HO MOIBITKA PACKPHITH
ee BHYTPEHHUH MEeXaHU3M BCerja conpsbkeHa ¢ 3arpyaHeHusmu. (Myxuna H0.H., 2006)

Hponus (oT rpedeckoro eironeia) B OyKBaJbHOM CMBIC/IE O3HA4aeT «IIPHUTBOPCTBOY
(Pycckuit s3p1k sHIMKIONEANS, 1997:159). poHuio Taxke OMpeneNsioT Kak TPOII, 3aKIT0-
YaOMUiics B yMOTpeOIeHNN HAaNMEHOBAHMS WM LIEJIOTO BBICKA3BIBAHUS B CMEICIIE, MPSMO
TIPOTHBOIOIIOKHOM OYKBAIEHOMY (TaMm jke). Jlpyrumu cloBaMH, HPOHHUS — 3TO KOrna
TOBOPHTCS OIHO, HO ITOJPa3yMeBacTCs APYTOe.

Kak numer A. CMUPHOB, OTIMUUTEIbHON 0COOCHHOCTHI0 HPOHHUYECKOTO BHICKA3bIBAaHUS
SIBJISIETCS] HAIMYKE, KPOME SBHOTO 3HAU€HMsI, BTOPOTO — SICHOT'O AJIs IOCBAIIEHHBIX B UPOHU-
YECKUM KOHTEKCT CMBICIIOBOTO <(IHA», IOATEKCTa, 3HAUEHNUE KOTOPOro HE COBMAAAET C SIBHBIM
CMBICJIOM BBICKA3bIBaHUs, BOCIPHHATOIO 0€3 YCTAaHOBKU Ha MpOHUI0. TakuM o6pa3oM, Upo-
HUSI CIOCOOHA HE TOJIBKO ONPEeITh OCOOCHHOCTH COAEPKaTeIbHOI CTOPOHBI BRICKa3bIBa-
HUSI, KOTOpasi, B CBOIO OUepe/lb, OMpeersieTcs HeIsIMH U 3aa4aMH, [TOCTaBICHHBIMU HpO-
HU3HPYIOIIMM aBTOPOM, OHA TaKKe CYIIECTBYET M KaK CBOCOOPA3HBIN KOMIIO3HIIMOHHBIH
TIpHEeM, XapaKTepHU3YIOLINii 0co0bIi criocod odopmienus BeickasbiBanus. (CmupHoB, 2004: 4.)

Hponus Taroke XapakTepu3yeTcs Kak BHUJ[ KOMHYECKOTO: TOHKAas HAaCMEIIKa, COepiKa-
111as1 OTPULATENIBHYIO, OCY)KIAIOLIYIO OLIEHKY TOro, 4To Kputukyercs (Mumxues, 2007).

B XX Beke (eHOMEH HPOHUM BBI3BIBACT BCE OONBIINA HMHTEPEC M Yy YYCHBIX: Y
JIMHTBHUCTOB, MCHXOJIOTOB, JOTUKOB, ¢miocodos. Tak, E. 0. TpeThsikoBa MUIIET O POJU
n3ydeHus: upoHuu B XX Beke: «C MOSIBICHHEM CEMHOTHKH OBLIO MOAPOOHO M3YUEHO, Kak
CKOIUPYETCS» U «pacIIi(pOBBIBACTCS HPOHU3UPOBAHUE B TEKCTE. TeopHss KOMMYHUKAIUH
YCTaHOBWJIA THAIOTHYECKYIO IPHPOAY HUPOHHH M MPOAHATH3UPOBAJA OTHOIICHUS MEXTY
aBTOpPOM, aJpecaToM U IpPEAMETOM HPOHHYECKOTO BBICKa3bIBaHWA. lTorm Gosee dem
TIOTYBEKOBOH MOJIEMHKH, MHUIIET TPEThsIKOBA, MPUBEIN K YOXKIEHHIO, YTO UL OOBSICHCHUS
CYTH UPOHHUHM Ba’kHEE BCEro 0OpaTUTh BHUMAaHNE Ha €€ 3HAKOBYIO MPUPOIY U MapajoKcaib-
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HOCTb. JlaHHBIE JMHTBUCTHKH, JIOTHKH M CEMHOTHKHM CBHUJETENBCTBYIOT, YTO 3HAaUYEHHE
MPOHIYECKON 00pa3sHOCTH HEYCTOWYMBO U B Ka)KJAOM KOHKPETHOM CITydae MHIUBUIYalbHO.
HeusmenHa numb (yHKIHS HUPOHHM — COEAMHATH HECOEAMHMMOE, AenaTb oOpa3 Ie-
peKpecTheM BYX U Goee 3HaKOBBIX cuctem». (TperssikoBa, 2006) (ITaroneH A., 2012: 63)

CpezncTBa BEIpaXXEHHS MPOHMH KIACCU(PUIMPYIOTCS MO NMPU3HAKY IPHHAUISKHOCTH K
Pa3IMYHBIM YPOBHSM SI3BIKAa M Pa3lelsIoTCS Ha JISKCHKO-CEMaHTHUYECKHE, CTPYKTYpHEIE U
CTHJINCTHYECKHE.

K nexcuxo-cemanmuueckum cpencrsaM peaan3allid KOHTEKCTyaJdbHOM MPOHUM OTHO-
CHUTCS anmugpasuc, TPaJUIHOHHO BOCTIPHHUMAIOIINIICSA KaK OCHOBHOM cIoco0 peann3anuu
uponuu. Ilpuem anTudpasuca 3axmroyaeTcs B HaJOKCHUH OTPULATENFHOTO KOHTEKCTYallb-
HOTO CMBIC/IA Ha MOJIOKHUTENBHOE CIOBAPHOE 3HAUCHHUE.

KoHnTekcTyanbHass UPOHHS MOXKET SKCIUTHIHPOBATHCS B TEKCTE NPU IOMOIIM TAaKOTO
JIEKCUKO-CEMAaHTHUECKOTO CPEACTBa, Kak kazambyp. llon kamaMOypoM HOHHMMAIOT «CIIO-
BECHYIO UI'DY, OCHOBAaHHYIO Ha HAMEPEHHOM HCIIOJIb30BAHUM B OJJHOM KOHTEKCTE JBYX 3Ha-
YEHHUH OJHOrO0 M TOrO € CJIOBa MJIM CXOJCTBA B 3BYYaHMU Pa3HBIX CJOB C IEIbIO
HpOU3BeCTH KoMIYecKui 3¢ ekt (Xoaakosa, 1964: 285).

JlekcHKO-CeMaHTUYECKUM CPEACTBOM aKTyalu3allid KOHTEKCTYaJlbHOH MPOHUM SBIS-
ercsi OOBEIMHEHHE B OJHOM KOHTEKCTE CJIOB W BBIPQKEHUH, MPOTHBOMOJIOXKHBIX IIO
TIPEAMETHO-JIOTUUECKOMY 3HAYCHHIO.

MpoHust BO3HUKAeT Kak BCIEACTBHE OJHOBPEMEHHOH peaan3alii HECKOJbKUX 3Haue-
HUH TIOJNMCEMAaHTUYHBIX OJHOKOPEHHBIX CJIOB, TaK M BCIEICTBHE JIOTHIECKOTO HECOOT-
BETCTBHUS JIByX COIIOCTABISIEMBIX SIBJICHHH IPH HX 3asABISIEMOM CXOJACTBE, NPH HAJIHYNU
MPOTHBOIIOJIOXHBIX OIIEHOK COOECeTHUKAMU O/THOTO U TOTO XKe COOBITHSI.

AKTyaJIbHBIM CPEICTBOM DKCIUTMKALMH KOHTEKCTYaJIbHON HPOHUM SIBISIETCS MMUTALHS
NPHYNHHO-CJIEICTBEHHOH CBSI3H, TO €CTh HECOBIIA/ICHHUE MPEIOKEHHBIX (DAKTOB 1 BHIBOJIOB.

Cmpyxkmypnvle cpedcmea peanusayuu uponuu. K CTpyKTYpHBIM CpeAcTBaM peann3a-
UM KOHTEKCTYaJIbHOH HMPOHMH OTHOCSTCS: TPAHCIIO3WIMSA CHHTAKCHYECKHX CTPYKTYD,
CHHTAKCHUYECKHE KOHBEPTCHIINN 1 BBOAHBIE KOHCTPYKIIHH.

Cunmaxkcuyeckas Kongepeenyus — 0c00ast CHHTaKCHIeCKasi KOHCTPYKIIHS, COCTOSIIAsT U3
MOAYMHSIONIEr0 CJIOBA U JBYX WMJIM OOJiee OJHOMOPSIKOBBIX 3JIEMEHTOB, HAaXOJIIMXCS B
OTHOILICHWH TIOJYMHEHHs] MOJUUHSIONIEMY CJOBY. VMpoHMs co3laeTcs CHHTaKCHYECKHMH
KOHBEPTEHIWSIMH, COCTOSIIIUMHM W3 OJHOPOJHBIX JONOJHEHHH, ONpeleNeHuil, o0cTos-
TEJIbCTB, MOAJIEKALMX, CKa3yEMbIX, IPUI0KEHUH.

Tpancnosuyuu cunmaxcuieckux cmpykmyp BOCHPHHIMAaeTCsl HaMH, Beiex 3a M. ApHomba,
KaK «yIOTpeOJIeHHe CHHTAKCHUECKUX CTPYKTYp B HECBOHCTBEHHBIX WM JICHOTATHBHBIX
3HAUCHUSIX U C JOTIOIHUTEIbHBIMIA KOHHOTAIIMAMIY. XapaKTepHBIM CPEICTBOM PealTH3aIiN
KOHTEKCTYaJIbHOH MPOHUH SBISIOTCS TPAHCHO3ZUIINU CHHTAKCHIECKHX CTPYKTYpP, KOTOpBIE
CTPOSITCS MyTeM OTPHLAHUS Yero-Inbo MyTeM YTBEpKICHHS WIH YTBEP)KACHHE Yero-Inoo
MyTEeM OTPHULAHHSI.

AKTHUBHBIM CTPYKTYPHBIM CPEACTBOM aKTyalM3alMd KOHTEKCTYalbHOW HPOHUH
ABJISIETCSI HCIIOJIB30BAHUE B ATUX LENSAX BBOJHBIX CJIOB M IIPEIJIOKESHUI.

K emunucmuueckum cpedcmeam peanuzayuu uponuu OTHOCUTCS CTHIIMCTHIESCKHH ITapa-
JIOKC, TO €CTh HECOOTBETCTBHE (DYHKIIHH CJIOBA M €r0 CTHIMCTHYECKOI OKpacKH, «HMpPOHHU-
YecKoe CMEIIeHHe U TepekimodeHne peructpoB u crmiei peum» (C.U. Ioxomms, 1989:
157). B npamaryprudeckoM IpOHU3BEACHUN CHTHAJIIOM HAJIMUYMS KOHTEKCTYalbHOI MpOHHH,
peanu3yeMoi MoCpeACTBOM CTHIMCTHYECKOTO MapajoKca, MOXKET CIyXKHUThb HEYMECTHOCTh
¢dopmbl coobuieHust (M3MHLIHUEA madoc), MPeyBeNUeHNE BEKIMBOCTH, MOBBIILICHHON JTH-
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KETHOCTH BBICKA3bIBaHUs, HE COOTBETCTBYIOIIUI ObITOBOM cuTyauuu obumenus. (Kamenckas
10.B., 2001: 173)

Tak kaK UPOHUS B aHIVIMHCKOM si3bIKEe (QYHKIIMOHUPYET Ha TEX )K€ S3BIKOBBIX YPOBHSIX,
YTO M B PYCCKOM SI3BIKE, CIPAaBEAIMBO OyHET BBIACIUTH JEKCUKO-CeMAaHmuyecKue,
CmMpyKmypHble U CUIucmuyeckue cpedcmsd BHIPAXEHUS UPOHHUH, OJHAKO 3HAYUMOCTh MX
HCTIONB30BaHMS Pa3InIHa.

B psny nexcuxo-cemanmuueckux cpedcme HanbONbIIEH aKTUBHOCTBIO 00TamaeT anmu-
¢@pasuc (3T0 CPENCTBO UPOHUU SABISCTCS OOIIMM JUIS aHTJMHACKOW M PYCCKOW CTHITUCTUKH).
A Takoe CpeliCTBO UPOHHMHU, KaK CEMAHTHUECKHH KOHTPACT, HE SBISETCS TUINHUYHBIM MpHe-
MOM aHIJIMICKUX aBTOPOB, B OTJIMUUE OT PYCCKO# nutepatypsl. (I'oroias «MepTBbIe AyLIH»,
Ilymxun «EBrennii OHerun»).

XapakTepHbIM MPUEMOM B aHTIHMHCKOW Mpo3e SBISIOTCA TUnepOoIu3anus, UPOHU-
yeckas Metadopa, Kanamoyp.

CmpykmypHubiii yposenb. K CHHTaKCHUECKHM CpPEICTBAM OTHOCSATCS: HECOOCTBCHHO —
npsiMasi pedb, BEIHOC B CKOOKHM aBTOPCKOT'O HMPOHMYECKOTO IOSCHEHWS WM 3aMedaHus,
PHUTOPHUYECKHE BOTIPOCHI, BBOIHBIE CJIOBA U IIPE/IOKCHUSL.

JI0BOJIEHO pacIpOCTPaHEHHBIM CPEICTBOM pealn3alliil UPOHUM BHICTYIIAeT CHHTAKCH-
yeckass KOHBEPIeHIHUS, KOTOpas SBIAETCS 0oliee IKCHPECCHBHBIM CPEICTBOM CO3JaHUS
HUPOHUH B aHTIINICKOM SI3BIKE, YEM B PYCCKOM.

CrunucTUYecKrue CpefcTBa peaau3allid MPOHHU MPEICTaBICHBI HCIIOIb30BAHHEM B
OJHOM TIPEIJIOKEHHUH CIIOB, PE3KO PA3IMYAIOIINXCSA 10 SMOLMOHATBEHO — 3KCIPECCHBHOI
OKpAaIIEHHOCTH, ¥ COUYETAaHNH BBICOKHX, TOP)KECTBEHHBIX CJIOB C OBITOBOH JEKCHKOM.

Takum 00pa3zoM, cpeacTBa pernpe3eHTalul HPOHUH B PYCCKOM M QHIJIMHCKOM SI3BIKax B
CYIIHOCTH COBHAJAIOT, OHAKO YaCTOTHOCTb MX HCIIOJIBb30BAHUS U HKBHBAICHTHOCTH NMPHU
MepeBOJax pas3jinyuHa.

PaccmoTpuM crienmduky nepenaun HpOHUH B OPUTHHAILHOM M TIEPEBOHOM TEKCTax.

B pesynprare mpoBENEHHOTO WCCIEAOBAHHMSA MBI OOHAPYKHIHM, YTO YaCTOTHBIMH
SBJIAIOTCS, TIPEXIE BCETO, IeKCUKO-CeManmuiecKue cpedcmaa perpe3eHTalu HPOHHN.

Ve B caMOM Ha3BaHUM NMPOU3BENCHUS «/JTMHHBIN S3bIK» 3BYYUT YHUUTOXAIOLUIUM CMEX
Yexosa. Mcnons30BaB HPOHUUECKUH (pa3eosorn3M, aBTOp KPUTHKYET OAMH U3 MOPOKOB —
GONTIMBOCTD, KOTOPAsi, KaK MPABMIIO, XapaKTepHa JJIsl )KEHIIMH, 0COOEHHO €CIN 3TO KacaeTcs
pa30anThiBaHUs 4y)KHX CeKpeToB. B aHrmmiickom anasore mepeBoaa «A tripping tongue»
HaMeK Ha OOJTIIMBOCTh COMEPIKHTCS TOJBKO B JieKceMe «tripping — pasmeikaromiics». Ho
TIePEBOTUNK, YIIOTPeOUB JiekceMy «tonguey, onmcalt GyHKIHIO SI3bIKa — TOBOPEHHE — B IIPSIMOM
cMeIcite. Kak pe3ynbraT ucdes3aeT HPOHHS, U CMBICT B IEPEBOAHOM TEKCTE HAPYIIACTCSL.

B crnenyromem npuMepe upoHnio GopmMupyeT mIpoTHBOpEUHNe, KOTOPOe BO3HHKAET IIPH
HaJIMYUN IPOTUBOIIONIOKHON OEHKH OJHOTO M TOTO ke COOBITHsI cobecenuumei. ['eponHs
YEeXOBCKOI'0 pacckasa IOCTyIaja Tak ke, kak ee noapyra lOmus IlerpoBHa («3a0biBanack Ha
KypopTe»), HO TP 3TOM BHJea GE3HPaBCTBEHHOCTh TOJBKO B HEH, 3a UTO ee M ocyKaaia,
(nanpumep: «Moxer ObiTh! BbIBaloT Mep3aBku, KOTOpbIe...»). Vponuueckuii sddext
obocTpsieTcss 3a cyeT ymoTpeOieHHs PasrOBOPHO — OpaHHOTO cjoBa «Mep3aBku». Ilo
VYurakoBy, Mep3aBka/ Mep3aBell — 3TO IMOJUIbIA, OE3HPABCTBEHHBIH YeEJOBEK, Heroasid. B
aHrmiickoM BapuanTe nepeBoga: «Perhaps! There are shameless creatures who . . . . —
Bo3smorkHo! BrIBaroT GeccThIKHE CO3MaHMs, KOTOPBIE...» — IPKO — OTPUIATENbHAs KOHHO-
Tanus He MepeaeTcs U3 — 3a UCIIOIb30BAHMS HEHTPaIbHOM JIEKCHKN «OECCTBIKHE.

B pacckaze «J{nmuunbIi A1361k» A.IL. UexoB Takke BhICMEHBAET HEpaBHbIE Opaku 1 Opa-
ku 1o pacuery. U 3necy A.Il. UexoB ucnons3yer cioBooOpa3oBaTenbHble cpencTsa. [Ipume-
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poM sBISIETCS. OMHOM «MO100as 0amMoyKka». B JTaHHOM CIIOBOCOYETAHMHU YKE COACPIKUTCS
ceMa BO3pacTa — MOJIOAOCTH, HO cy(h@UKC «ouk» B MMEHH CYIIECTBHUTEIBHOM, IIOMHMO
HaMeKa Ha He3peJoCTb, NMPUIACT «leekoe» NMPEHeOpEeKEHNEe K repoMHe pacckasa 3a Cuer
ynoTpeOieHns pa3roBOpHOi JexceMbl. Ho Hanbosee onryTHMa HPOHHMS MIPH COIIOCTABICHHN
C HMMEHEeM CYNIECTBHTEIBHBIM «IIalloyka». B IaHHON JekceMe NPHUCYTCTBYET TOT JKe
YMEHBIINTENFHO — JIaCKaTeNbHBIH Ccyp(dHKC, KOTOPBHI B COUETAaHWH JABYX CMBICIOB —
BO3pacTa M COCTOSTENBHOCTH — IPHOOpETaeT MPOHHYECKYI0 HacMellKy. B aHrmmiickom
BapuaHTe IepeBoja «...a young married lady», 4To o3HagaeT «Moionasi 3aMyKHSS JISIH», —
HacMellIKa aBTOpa CTHpaeTcs. B ciemylomeMm cymectButeabHOM «hubby — MyxkeHek»
UPOHUS PEATU3yeTcs, HO OOIMYAIOTCS APYTUe CTOPOHBI CEMEHHOM JKM3HU. «Myorcenex» —
3TO NPEHEOpPEKUTETbHOE OOpalleHue >KeHbl K Myxy. ClenoBaTelbHO, BBHICMEHBAIOTCS
TOJIBKO B3aUMOOTHOLICHHUS CYNPYrOB, HO BO3pACTHAs KAaTEropHs M MaTepUaIbHOE II0JI0-
JKEHHE OCTAIOTCS BHE IOJISL 3pCHUS TIEPEBOTUHKA.

Tlo cnoBam uccnenoBareneii, B yactHoct T. Ka3akoBoii, B 103311 CPaBHUTEILHO OOJIB-
IIeil He3aBHCUMOCTBIO OTJIMYAETCs CIOBO, a B IPO3€ BEXyIIasl POJib OTBOAUTCS MPEATIOKE-
HH1o. [To3TOMY Upe3BEIYaifHO BasKHBIM SIBJISIETCS HCCIIEJOBAaHUE CTPYKTYPHBIX CPEICTB.

B pemmke aBropa: «Hartamest MuxaiinoBHa crenana Npe3pUTEIbHYI0 TPHMAcKy H
MOTHYJa TOJIOBOI» COIEPKUTCS aJUIIO3Ms Ha JETCTBO, peOS4ecTBO M B30AIMOIIHBIN
XapakTep TepoMHH. MapKupaTtopaMH 3TOTO SBISIOTCS JIEKCeMa «epumacka» u ¢paseono-
THYECKOE COUETaHUE «MOTHYJIA TOJI0BOI». DT0 ke BeipaxeHue «Natalya Mihalovna made a
little disdainful grimace and shook her head — Haranest MuxaiinoBHa cienana HeGOIBIIYIO
NPE3PUTENBHYIO IPUMacy M MOKadajia rojoBOi» — B IepeBoie MOoTydaeT COBEPLUICHHO HHOM
CMBICJI, TAaK KaK IIEPEBOAYHK TIePEAacT TOJIBKO JICHOTAT, a He aBTOPCKYIO HHTEHIIUIO.

B npennoxenun: «— Hy, ThI onsiTh NpuIypaemscs K CIOBy! — MOMOpPIIMIIACh JaMOUKa,
HHMMAJIO HEe CMYIIAsICh) — HPOHMYECKHH 3((QEKT BO3HHKAET B IBYX HAIPABICHUSX: B PEILIHKE
CaMoro aBTopa W B ClOBax repouHu. KomusMm cutyaumu ¢opmupyer sxeiaanne Hartanpu
MuxaiiIOBHBI BEIBEPHYTHCS M3 IIEKOTIMBOTO MOJOXKEHHMS, TaK KaK J0 9TOT0 OHAa FOBOPHIIA,
«4TO BHJEJA 3THX TaTap TOJbKO M3JaleKa, a Ternepb mpo kakoro-to CyneliMaHa pacckasbl-
BAaeT»; MBITACTCS KOTOCIHUTHY» CBOIO PEMYTAIMIO TOCPEACTBOM MEPEKIIaJbIBAHNS CBOCH BHHBI
Ha My»Xa. MapKupaTopoM 3TOTO SIBIISIETCS TJIAaroj «IPHIMPACIIbCsD) ¢ OTPULIATEIbHOW KOH-
HoTanuel. J[pyrumu cioBaMH, UPOHHS BO3HUKAeT W3-3a HECOOTBETCTBHS C JCHCTBHUTEIb-
HOCTBIO, @ TJIaroJl «IIPUIUPACIIBECS» C OTPULIATENILHON KOHHOTAIMel Jenaer ee Oojiee dKC-
NpecCHBHOH. B HaHHOM ciyuae NOTYEpKMBAETCs XapakTep My)Ka, €ro INpHUBBIYKA BCE
YTOYHSTh, KOHKPETU3HPOBaTh. TaKoKe MOSBISAETCS aUTIO3Hs HA BO3PACT, )KHU3HEHHBIN OITBIT
Bacuuku (Myxa Haranen MuxaiinoBnsr). CMex aBTOpa CTAHOBHTCS OoJiee SBHBIM, a KPUTH-
Ka MOHITHOM, €CJIM TPOTHUBONIOCTABUT CyNMpyroB. Hampumep, B peIuiMKe Iiaroi «rmoMop-
LIMJIACH» YKA3bIBACT HA «YPE3MEPHYIO IOHOCTb» I'EPOMHH, TaK KaK «IIOMOPIIUTBCSI» — ITO
BCE OJIHO, YTO cJeiaTh rpuMacy. AMMHHYTHB «JaMOYKa», C OZHOW CTOPOHBI, 0003HAaYaeT
BO3pAcCT, a C Ipyroil — nepeaaeT npeHedpexeHue apropa. [leenpudacTHelii 000pOT «HUMALO
He cmywascey TOATBepxkAaeT ToT ¢akrt, uro Harambs MuxaiinoBHa Bper, He KpacHes. B
anrnuiickoM ananore «There, you are finding fault again," the lady pouted, not in the least
disconcerted —TbI HielIb BHHOBATOTO ONSATh, — JIEAH HAAyJach, HUUYTh HE CMYIIASICh» —
KOMHYHOCTH COXPaHSETCsI, HO MEHsIIOTCs akieHTol. Bo ¢pase «There, you are finding fault
againy» MepeBOIYUK MOAYEPKUBACT TOT (PaKT, YTO FepPOUHS — KepTBa. [[pHOPUTETHOCTH JaH-
HOT'O yTBEP)KICHHUS [UIsl IEpEBOAYMKA JOKa3bIBACT HHBEpCHs. Boiee Toro, riaron «poutedy,
YTO O3HA4YaeT — HaJyJach, — HEPENaeT TOJbKO HEroJ0BaHHE IepouHH, 6e3 oOnnyeHus ee
BO3pacTa 1 Karpu3HocTH. ClieoBaTelIbHO, HE YUUTBIBAIOTCS BCE HAMEPEHHS aBTOPA.
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B caenyrouieii ppase «M Moii riaymblii TaTapka yX0auT» — HPOHHs popMupyeTcs 3a cuer
HECOOTBETCTBHA C ACHCTBUTEIBHOCTHIO. YMEHBIIUTEIBHO — JIACKATENbHBIN adpUKC «K»
MpeyMEeHBIIaeT JOCTOMHCTBO TaTapuHA KaK MY)KUHMHBI, a TAkKe COACPXKUT CEMy TOTUMHE-
HHA. DTO, B CBOIO OYepe/ib, UIET Bpa3pe3 C PealbHOCTHIO, TOTOMY YTO MOJIO/asl, HEOTIBITHAS
«IaMoyYKa» He CIOCOOHA NMPUPYYUTh HOCHTENS IOKHOTO TeMIIepaMeHTa. AHIVIMHCKUHA Ba-
puanT «And my foolish Tatar boy would depart — 1 moii riynblii TaTapcKuii MalbuHK
YXOIHUT» — HCKaXkaeT MbICIIb UexoBa, Tak Kak codeTaHue «Tatar boy — rarapckuii Mambunk»»
SKCIUTAIMPYET BO3PAcT, T.€. IMEETCsI B BUY HE 3peibli My)KUHHA, a IOHEell. AHAIOTHIHBIM
HpeJCTaBIsIeTCs U Cleqylolee BbicKasbiBaHue «I a3a, moHnMaens, Bacuyka, uepHble-TIpe-
YepHble, KaK y-yroilb, MOPAEHKAa TaTapckas, INymas Takas, CMelIHas...». B nexceme
«MopaeHKa» cy(hPHUKC «enk» TaK ke, KaK B IMPEbIIYIIEM Cllydae, IBISETCS] HOCHTENEM TIpe-
HEOPEKUTEBHOTO OTHOIIEHUSI CO CTOPOHBI TEPOMHH K TaTapuHy. Tak, coriacHo YIIakoBa,
aKTyaJH3UpPyeTCs OIJHO W3 3HAYCHHH JIEKCEMBI «MOpJEHKa»- OpaHHOE JIMIO dYeIOoBeKa.
VYHUYMKUTENBHBIA XapaKkTep YCyTryOJsieTcsl NCIIOIb30BaHHEM CHHTaKCHYECKOW KOHBEPreH-
II1, KOTOpasi CHOCOOCTBYET pealn3anyi HHPOpMaUH CyObEKTHBHO-OLIEHOYHOTO XapaKTe-
pa. Aurnmiickuii skBuBaneHT «His eyes, you know, Vassitchka, were as black, as black, like
coals, such an amusing little Tatar face, so funny and silly! — Ero riasa, monumaemp,
Bacuuka, Oblim uepHbIe- MpedepHbIe, KaK yrojib, TAKOE CMEIIHOE MaJeHBKOE TaTapcKoe
JIMII0, OYeHb 3a0aBHOE U IUTymoe!» — He TepefaeT aBTOPCKYIO HHTEHINIO, TaK KaK B JaHHOM
TpuMepe MoJ4epKUBACTCS pa3Mep Juna TaTapuHa. Kpome 3toro, n3-3a ucnonp3oBaHus Heil-
TPaJbHOM JIEKCEMBI <JIMILIO» BMECTO Pa3rOBOPHO-OpAaHHOHW «MOpPIEHKa» OCHOBHOW HPOHU-
YecKui 3)(PEeKT YaCTHYHO CHUMAETCSI.

B npensnoxxennn «OH y MeHs, alo4ka, B €KOBBIX OBLI...» — KOMH3M (OpMHUpYeETCs 13-3a
HECOOTBETCTBHUS C peallbHOCThI0. HaTanes MuxaiiioBHa BEIJaeT XKeIaeMoe 32 IeHCTBUTENb-
HOE, TIPY STOM He 0CO3HaeT abCypJHOCTh CBOEro MoioxeHus. M3BecTHO, 4To (paseosiornm
«IepkaTh B €XKOBBIX pPyKaBHIAX» pAHBIIE O3HA4Yad CIEAYIOIIee: C TOMOIIBIO €XKOBBIX
PYKaBHI[ — TOJIUI — JIOBHJIN €XKeH. A B JaHHOM CIydae, €CIH NEeperokuTh obpa3 exa Ha
obnasaTenst BOCTOUYHBIX KPOBEH, BO3HHMKAET Ipajialys, JIOTHKO-CHHTAKCHYECKOE CPEACTBO
BBIpakeHHs UpoHWH. B anrmuiickoM Bapuante «I made him mind his p's and q's, hubby! — 5
3acTaBuiIa ero coONIoAaTh IMpaBuia MPUINYHUS, My>KeHEeK!» — rpajaluy HeT; HPOHHYECKHI
3¢ GEeKT YaCTHYHO CHUMAETCS.

B perunke aBTopa «/lamouka Hagyna TyOKM M YMOJIKIIA» — COAEPIKUTCS UPOHUS, MOTO-
My 4TO UeXoB KPHTHKYET, BHICMEHBAeT B30aJIMOIIHBII XapaKTep IOHBIX )KEH COCTOSITENb-
HBIX 3penbIx Myxeil. [TokazaTenem 3Toro sBiseTcs (hpa3eosOrHIecKoe COUeTaHne «Haoyia
2yokuy». B anrmmiickom Bapuante nepeBona «The lady pouted and said no more. —Jlequn
HaIynach U OoJjiee HUYETo He CKa3alay — MBI He CIBIIIMM HacMelku aBTopa. IlepeBoqumk
repeiaeT TONbKO OOIHI CMBICIT: OOHIY T€pPOHHH.

Takum 00pa3oM, HepeBObI XyI0KECTBEHHO! JIUTEpaTyphl C OJAHOTO sI3bIKa Ha JPYroi
BCer/a sIBISIFOTCS Tpo0sIeMoil. VIHOCTpaHHOMY YHTATENIO CJI0KHO MOHSATH XYJI0KECTBEHHOE
NpPOU3BENICHUE, €CIIM OH HE 3HAKOM C KYJIbTYpOl JaHHOW cTpaHbl. OCOOCHHO TPYyIHO Tepe-
BOJUTh FOMOPHCTHUYECKHE U CATHPHUYECKUE MPOU3BEICHUs, TaK KaKk IOMOpP M UPOHHUIO Jpy-
TOr0 Hapoja Helb3s JOHECTH 10 WHOCTPAHHOTO UHTATeNsl «be3 onopbl» Ha 3HAHUE, CIO-
JKHBIIIEECS] HA OCHOBE MCTOPHH, KyJIbTYPHI M TPaJHIMIA IPyroro Hapoja, H elle IOTOMY, 94TO
JIEKCUUECKUE EAWHMIBI IOMOPHCTHIECKUX W CATHPHYECKUX INPOM3BEACHHI OYEHb CIICIH-
¢uunsl. IIpumepom storo sisercst paccka3 A.IlUexoBa «/muHHBIN s3b1K». OTpOMHBIE
3aTPYAHEHUsI BBI3BIBACT €T0 MEPEeBOJ Ha MHOCTPAHHBIN SI3bIK, B YACTHOCTH Ha aHTJIMHCKHUM,
Tak Kak YexoB MCIOJb3yeT OOJIBLIOE YHUCIIO TOCIOBHIL, IIOTOBOPOK, (pa3eoJoru3MoB THIIA!
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B ©XKOBBIX PYKaBHULAX ObUI, JUIMHHBIA $A3bIK; (DPa3coOrMYecKUX COYeTaHHMil: crenana
IPUMACKy, HaJlysla TyOKH, — a TakKe TaKUX CIeNU(PUUECKUX CIOBEYEK, KaK: MOPACHKA, Ta-
Tapka, Mep3aBKa U T.J. [103ToMy mepeBOIUHKY HPHXOAUTCS BBIOUPATh: MM COXPAHUTH Xy-
JI0KECTBEHHBIH CTHIIb aBTOpa MPOU3BEICHHS U TOCTapaThCs JOHECTH €ro J0 YUTATENS Kak
MOXXHO TOYHEE, WM JIaTh OyKBAIBHBIA [TEpeBOJ, YTOOBI HE HCKa3UTh CMBICI OPHTHHAJTA, HO
IIpYU ATOM HKCIIPECCUBHOCTH UPOHUM YaCTO YTPAuUBACTCSL.
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THE ROLES OF INTERACTIVE PRINCIPLES IN TEACHING
THE PAST TENSES IN TEFL

Diana FURDUI, student,
Alecu Russo Balti State University
Scientific Adviser: Stella GORBANI, Senior lecturer

Rezumat: ,, Cadrul comun european de referinte a limbilor” pune un accent deosebit asupra utili-
zarii metodelor interactive de predare a limbii engleze ca limba straind, scopul careia la etapa actuala
este nu numai achizitionarea limbii strdine, dar si educatia unei personalitati active si responsabile, apte
sa faca faga cerintelor schimbatoare ale societatii. Metodele interactive sunt mediul de formare ale
competenselor comunicative si socioculturale, pe care se pune un accent deosebit in prezent. Articolul
dat este o incercare de a demonstra cd utilizarea strategiilor si tehnicilor interactive contribuie la achizi-
tionarea eficientd a competentelor gramaticale, in special a timpurilor trecute /a lectia de limba engleza.

Cuvinte-cheie: metode interactive, achizitionarea limbii strdine, competente comunicative i SOCi0-
culturale, strategii si tehnici interactive, timpuri trecute, competente gramaticale, lectia de limbd engleza.
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The Common European Framework of References for languages gives directions to
TEFL around Europe. According to it Teaching English should be based on competence
formation. An effective method of achieving it is by using Interactive Ways in Teaching.

In recent years the term “interaction” was firmly established in the pedagogical voca-
bulary. Terms like interactive teaching, interactive learning, interactive methods, interactive
strategies, interactive ways of teaching were introduced to put an accent on the qualitative
definition of the pedagogical process as interaction between two persons. The term
“Interactive” originates from interaction, and according to Oxford dictionary it means “to
communicate with somebody, especially while you work, play or spend time with them”
(Hornby 1992: 234). In pedagogy interactive strategies were introduced from sociology and
social psychology where interactionism is defined as a tendency which studies behavior in
joint determination of personal and situational factors. From a psychological point of view
L. Desev defines interaction as interaction and interrelation between people in the process of
communication, in which the process of teaching and studying acquire a dynamic and open
character. The idea of interaction at the lessons reached new contextual and technological
interpretations. N. Charakov states: “the reveal of the pedagogical interaction as deep essence
of the entire variety of instructive, training and educational activities and its versatile inter-
pretation along with the wide application of the standpoints and cognitive prospects of a
number of sciences is an expression of basic trends in contemporary scientific thinking.”

The usage of interactive methods in TEFL suggests interaction examination not only as
a basis of affective and cognitive process in education, but also as a condition for adoption
of strategies for building the pedagogical process on interpersonal interaction. Personality is
examined as one of the most important personal characteristics, “by means of which
personality is built and self-determined in its life” (Kashlev 2004: 34). All interactive
strategies require a positive and stimulating environment where the pupil can express his/her
thoughts and ideas. Interactive strategies stimulate the building of reflexive pedagogical
knowledge being trained by means of interactive methods, the pupil masters the knowledge
and follows his own path to knowledge. The parameters of the inner “building” of language
structures are various as they comprise theoretical components as well as practical
realization of the solutions offered through training and game.

The application of interactive strategies and methods in the lessons of English is linked
to creating a certain situation, which requires realization of interaction. The situation causes
thinking, exchange of information and opinions and decision taking. Another key notion
about interactive strategies is the notion group or team. The interaction within a group of five
pupils is considered the best for achieving the goals and performing any educational task.
As we know, studying is influenced by social interactions, interpersonal relations and com-
munication with others. We must take these factors into consideration for effective teaching.

In his article “What is Interactive Teaching?” Dr. Louis Abramson dwells on three
aspects which make interactive teaching reasonable. They are:

e The “summative” aspect is an attempt to see what actually exists in the brains of the
pupils. It is the easiest aspect.

o The second reason is the “formative” aspect. The intent is that, as students think through
the issues necessary in traversing the path, the resulting mental construction that is
developed in the student’s head will possess those properties that the teacher is trying to
teach. As Socrates states, a good question can accomplish this result better than, just
telling the answer.

e The third reason is the “motivational” reason. Learning is a hard work, and an injection
of motivation at the right moment can make all the difference. One motivating factor
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provided by the interactive teacher is the requirement of a response to a live classroom

task. This serves to put the pupil into action, to make the pupil speak.

The roles of teachers in pupil’s education has fundamentally changed. Teaching doesn’t
mean lecturing to students who sit in rows at their desks, listening and writing what they
hear, but offers every child a rich and unique experience. Modern pupils aren’t consumers of
facts, but they are active creators of knowledge. Today’s teachers plant the seeds of a
dramatic transformation in education around the world. Their duty is to rethink every part of
their jobs: their relationship with the students, colleagues and the community. The most
important are the techniques they choose, their rights and responsibilities, the form, the
content of the curriculum, the standards to set.

Today, many teachers adopt new practices that acknowledge the art and science of
learning. It is clear that the essence of education is a close relationship between a clever
teacher and a motivated child. According to Judith Taack Lanier teacher’s most important
role today is to get to know each pupil as an individual in order to comprehend his or her
unique needs, learning style, social and cultural background, interests and abilities (Lanier
1997: 2). This new relationship between the teacher and the pupil takes the form of a
different concept of instruction. The role of the queen or king in the classroom, changed into
the role of a guide, facilitator or co-learners. The roles of teachers in interactive teaching are
how to make pupils passionate participants in the instructional process. Internet connection
provides a window on the world for interactive teaching. Teachers should follow special
interactive pedagogy that promotes implementing interactive teaching and learning with
digital tools (CEFRL).

Other major roles of interactive teachers include the roles of a facilitator, a manager, a
resource, an independent participant, a researcher and a learner. As a facilitator he makes the
process of learning an easier task. As a manager he plans lessons, organizes learning activi-
ties, gives feedback and structures classroom time. As a resource he offers advice and
counsel when students seek them. As a researcher and a learner he makes an effort to find
out how well students learn and how much assistance is needed. He grows with each passing
day professionally and intelligently. The interactive teacher always asks: How well do |
balance teacher’s talk and student’s talk in the classroom? Am I offering sufficient praise?
Am | lecturing too much? Do | give my pupils opportunities to initiate the target language
on their own?

In Interactive Teaching teachers need a new thinking and new techniques to keep a fresh
and lively approach to their teaching. Wilga M. Rivers suggests the concepts of Ten
Principles of Interactive Language Learning and Teaching, which attempt to render in
simple language what teachers in different approaches have found to be essential factors of
teaching (Rivers 1989: 6-12). The relationship between teaching and learning is well
represented by De Saussure’s metaphor of the piece of paper: “If you cut into one side, you
cut into the other”. It is this interactive approach to teaching and learning that is basic to the
Principles of Interactive Teaching in TEFL.

Principle 1: The pupil is the language learner. The teacher should take into consideration
the fact that in learning a foreign language, every learner must develop mental representa-
tions that are basic to understand the language, as well as to express himself/herself through
it in speech or writing. In teaching a language, we help pupils, in the best way we know, to
consolidate their control of it, so that they become increasingly fluent in using the language.

Principle 2: Language learning and teaching are shaped by pupil’s needs. Student needs
and objectives are not just personal. They are shaped to a considerable degree by social
pressure, political exigencies and parental expectations. Nowadays teachers study carefully
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the pupils in their classes. They look for information about their age, family, background,
aspirations, interests, goals in language learning, aptitudes for language acquisition and
opportunities for language use outside the classroom.

Principle 3: Language learning and teaching are based on normal uses of language.
Pupils need much practice in using the language in order to learn it. Language practice
should be as close to real communication as practicable. It is useful to reflect on the ways
we use language in normal interaction.

Principle 4: Classroom relations reflect mutual respect from teachers and pupils in a
cooperative_atmosphere. When the teacher tries to stimulate interactive activities, where
more than pupil’s intellect and memory are involved, the whole personality of the student
comes into play. Teaching through traditional methods, where the teacher is expected to
remain within the limits of materials, he/she feels safe. In an interactive communicative
situation anything may change teacher’s plans, and can lead the teacher into an unknown
world. An interactive language-learning medium requires that teacher and pupils, and pupils
among themselves, reach a stage of being comfortable with each other, interested in their
colleagues and being respectful.

Principle 5: Basic elements of language usage are: knowledge and control. To use a
language is a mental representation of how language works. In order to be able to operate in
the language, we need a basis knowledge. All languages are organized at several levels and
these various subsystems interact within the mental representation. Chomsky speaks of lan-
guage behavior as “being governed by an innate knowledge of a system of rules of universal
grammar, with values of parameters set according to the language within one is operating”.

Principle 6: Development of language control through creativity, promoted by interactive
activities. The main aim for our pupils is to be able to use the language they are learning for
their own purposes, to express their meanings, feelings and thoughts. Yet learners cannot
acquire the facilities in expressing themselves without much experience and continuously
practice. This type of experience and practice is developed in interactive situations that
stimulate pupils’ motivation to communicate. Interactive situations must be structured, for
this motivation to be strengthened.

Principle 7: Every possible environment and modality is used to help learning. In
communicative interaction, pupils need to draw on all kinds of items to express their
meaning, items they learned the previous day, even items firstly learned when they used the
language. What they have learned, must be firmly established in their memory, so that it
becomes available when they need to use those items. Context is an important factor in
recall. It guides us to possible and appropriate meanings.

Principle 8: Testing is a way to help learning. Pupils become very nervous about tests.
We must work to reduce in every possible way the level of anxiety and fear from which
many students suffer in testing situations.

Principle 9: Language learning is penetrating another culture. We teach our pupils to
interact with those who are linguistically and culturally different. As we proceed, we need to
understand culturally diverse interaction styles and adopt these styles to us. As we come into
closer contact with the other culture, we begin to recognize different elements of beliefs and
behavior. These reactions cannot be learned at lessons, they need to be acquired in culturally
situations.

Principle 10: The real world widens beyond the classroom, language learning takes
place not only in the classroom. In second language learning, teachers with interactive goals
have many possibilities available for strengthening language learning outside the classroom.
Teachers facilitate contacts between pupils and native-speakers. They give such tasks to
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make them come in contact with native speakers: different kinds of interviews, or discuss
about prices in the shop, or take them to the cinema and then discuss about the film. There
are a lot of opportunities for contact with other cultures and languages through internet.

There are a lot of interactive activities for teaching Past Tenses such as Games, Songs,
Chants, Movies and Videos. These activities help pupils to learn English faster and
remember what they learn. Interactive activities are pleasant for both teachers and pupils
and they play an important role in teaching past tenses and have great educational functions.

Games are considered the first type of activity useful for teaching the Past Tenses in an
interactive way. Games help the teacher to create contexts in which the language is useful
and meaningful. They have great value, they have proved to work, they motivate the pupils,
make classes funny and are an interactive way of teaching."A game is an activity with rules,
a goal and an element of fun. There are two kinds of games: Competitive games, in which
players or teams race to be the first to reach the goal, and co-operative games, in which
players or teams work together towards a common goal. The emphasis in the games is on
successful communication rather than on correctness of language." (Toth 1995:12)

As an example of a game for teaching past tenses interactively we shall bring here the
game Tenses with Joy. This activity uses fun and creative strategies of putting sentences
together using different verb tenses. We also can train spelling and reading skills with its
help. The whole class can join in this game. For this game we need 20 or more cards, 2
small boxes, markers and paper.

Activity 1:Tenses with Joy. Procedure: The teacher writes for one noun on every card.
The topic doesn’t matter, but the level must coincide with the level of the children. When
the teacher writes the nouns, he/she writes on other cards the verbs, one on each card. After
finishing with this the teacher puts all the verbs in a box and all the nouns in another box.
The teachers asks pupils if they can explain what a verb and a noun is. Then the teacher asks
a pupil to take a card from the noun box and a card from the verb box. After the pupil
understands both the words, he/she makes a sentence using the noun and the verb. The
teacher can encourage pupils to make funny sentences. Pupils must use the verbs in any past
tense and can add prepositions, pronouns, adjectives and adverbs to the sentence. When the
pupil thinks about a sentence, he/she will write the sentence on a clean sheet of paper and
draw something connected to that sentence. Then, the next pupil takes his/her turn. The
teacher hangs the papers with sentences and drawings on the board. If we want to make this
game funnier we can ask the whole class to come up with a sentence using the same
combination of noun + verb. Pupils enjoy this kind of game and don’t realize that they are
learning the tenses playing it.

Another challenging type of activity when teaching Past Tenses are songs and chants.
Everybody likes music. Songs are a part of our life. Listening to songs at lessons of English
is a very interactive way to motivate pupils. Teachers of English can use songs at the
beginning or at the end of their lesson or can use them to introduce any topic, especially
grammar. Pupils like songs a lot and the teacher doesn’t have to convince them that songs
will help them to learn. Oliver Wendell Holmes, an American poet, professor, lecturer and
author suggests “taking a musical bath once a week” because he considers that “Music is to
the soul like water is to the body”. There are many types of songs that can be used at our
lesson of English for teaching Past Tenses beginning from nursery rhymes to contemporary
music. Simple songs contain a grammatical pattern which is useful tin teaching. More
difficult songs contain interesting vocabulary and sometimes idioms. “ Music stabilizes
mental, physical and emotional rhythms to attain a state of deep concentration and focus in
which large amounts of content information can be processed and learned”, said Chris Boyd
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Brewer (Brewer 1995: 74), who was interested in integrating music in the classroom. After
researches he stated that “using music for learning makes the process funnier, interactive
and interesting! Music, one of the joys of life, can be one of the joys of learning as well.”
Activity 2:What a Crazy Day. The song we would like to illustrate who it works in

teaching the past tenses is entitled What a Crazy Day. It is a good example of how to
develop the grammatical competences of using irregular verbs in Past Simple. The song
narrates what happened during the day to a person. It is a funny song because it is full of
incompatible things which makes it enjoyable for learning the Past Simple of many irregular
verbs, such as: wake up, get, drink, eat, go, catch, ride, lie, read, which are pretty common
verbs, that have to be learned.
What a Crazy Day

I woke up this morning

And got into bed

Then | ate a cup of tea I lay down on the ceiling
And drank a slice of bread And read a video
Oh, what a crazy day! Oh, what a crazy day

I went to the bus stop
And caught the train to school
Then | rode my bicycle
In the swimming pool
Oh, what a crazy day!
Procedure:1.The teacher gives the pupils the title of the song and asks them to explain what
a crazy day is for them. 2. After listening attentively to the song and explaining why it was a
crazy day for this person, the pupils have to compare what it means a crazy day for them and
what a crazy day meant for the singer. 3. After the listening comprehension of the song the
teacher divides the pupils into two groups and gives each group pictures from the song. 4.
They listen again to the song and arrange the pictures in the correct order.
Activity 3:Using the next activity can give the pupils the experience of being a journalist.
They should take an interview based on the poem. They are supposed to interview their
classmates about what they did the day before, (during last holidays, last weekend, last birth
day, etc). The teacher gives an example and they may follow it. After they finish the
interview, all of them discuss two things: 1. How the experience of a journalist was using
the Past Simple tensesand what they had learned about their colleagues about their
experiences of some past activities.
Sample of questions to follow:
» Excuse me, I’'m doing some research.
» Could you answer some questions, please?
> Yes, of course.
» OK, well, did you wake up before 7 o’clock yesterday?
» Ehm, let’s see... No I don’t
» OK, and did you drink tea yesterday?
> Yes | did.
» OK, next question...

There is no doubt that movies can make our teaching interactive. They motivate pupils
to learn English. Many scholars consider that movies are good teaching materials for several
reasons, firstly because “they catch the pupil’s interests and it can positively affect their
motivation to learn” (Kusumarasdyati 2004: 5]. Besides, audiovisual material provides a
rich medium for teaching and learning. Thirdly, visual images stimulate student’s

72



perceptions in a direct way. They are a source of entertainment and language acquisition.
Using videos in the lessons of English is a great opportunity. Pupils are not so stressed, they
detach from homework, tests an exercises and at the same time learn. Videos can become a
powerful, effective and interactive tool if used creatively.

We use in teaching the movie “Elizabethtown” for practicing the Past Simple Tense. In
our opinion it is useful, because it contains several activities that train the use of Past
Simple. In this scene, the main characters spend the whole night talking to each other on the
telephone. The characters perform several activities while talking.

Procedure:Before watching the movie, the teacher asks the pupils to make a list of the things
they usually do while they are talking over the phone:

Example: Pupil 1. | am playing computer games while | am talking on the phone.

Stage 1: While they are watching the movie segment, pupils pay attention to the activities the
main characters perform while they were talking to each other. The teacher prepares a list of
activities and the pupils have to mark the action with letters (D) if Drew was the one who
performed the task and (C) if it was Claire, or write (B) if both of them did it. Statements:
1.()) Open the gate. 2. () Make dinner. 3. () Change clothes.

Stage 2: The teacher asks pupils to write a list of things they didn't do while they were
talking on the phone, e.g: 1. Drew didn't watch TV. 2. Claires didn't play tennis.

Stage 3: The teacher prepares a list of questions based on the movie.

1. What is the difference between men and women? Where do men see things? But

women?

2. Is Claires fooling everybody? Why?

3. Continue the sentence: “Trust me, everybody is less mysterious....”

4. Where did Drew’s mother meet his father?
Stage 4: Giving an end to the story.
Stage 5: discussion about the main characters.

We believe that teaching grammar and especially Past Tenses using games, songs and
movies facilitates thinking, engages mind, cultivates creativity and all this contribute to
better language acquisition.
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COIIOCTABUTEJIbHBI AHAJIA3 CTPYKTYPbl U CEMAHTUKU
KOHIIENITOB «IIIKOJIA» M «<SCHOOL» B PYCCKOM U AHI'JIMMCKOM
S3BIKOBBIX KAPTUHAX MUPA

Haransas MUPOLIHUK, cmydenmxa, ®axyremem Crogecnocmu,
Bonyxuit 'ocydapemeennuiii Yuusepcumem umenu Anexy Pycco
Hayuwnsriit pykoBoaurens: Enena CUPOTA, ookmop, konghepenyuap

Summary: The article substantiates the importance of comparative researches. It gives the defi-
nition of the term concept. This work examines the associative structure of concepts «wkona» and
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B coBpemeHHOM S3bIKO3HAHMN HAOIIOJAETCS MOBBIMICHNE HHTEpeca K mpobiieMe u3yde-
HUSI KApTUHBI MHPa, 0COOEHHOCTEN TOH MM MHOH KydbTyphl. COMOCTaBUTENIBHBIE UCCIIEN0-
BaHMS, BBUBILIIONINE 3THOKYJIBTYPHYIO CIIEIH(HKY KOHIIENTOB, IPUBIEKAIOT BCE OObIIe
BHUMAaHUSL.

Hama pa6ota nmocBsimena n3y4eHHIO CTPYKTYPBI KOHIETITOB «IIKOJa» U «schooly.

IIpucyrcTByromue B pycCKOS3BIYHOW M aHIIOA3BIYHOM KyIbTypax aHAIOTMYHBIE KOH-
LENTHl JAI0T OCHOBAHHUE ISl X COIOCTABICHUS M BBIABICHHS OCOOCHHOCTEH HAIlMOHANb-
HBIX KapTHH MHUpa PYyCCKHUX M aHTiIudaH. CeromHs MOKHO TOBOPHUTH O ()eHOMEHE CTHPAHUS
TOCYIapCTBEHHBIX M HALMOHANBHBIX TPAHUI], CBOMCTBEHHOM HBIHEIIHEMY KYyJIBTYPHOMY
mponeccy. MiMeHHo Ha pyOexke XXI Beka MPOM3OLUIO0 «CMEIICHHE M CONKEHHE COBpe-
MEHHBIX KynbTyp 3amana u Boctoka, Cesepa u lOra, EBponsl, Asun, Adpuxu, JlatnHCcKO#H
Awmepuku». Bor moueMy cHHTe3 M CONMOCTaBICHHE apXUTEKTOHHKH KOHIETITOB «IIKOJNA» U
«school» mpuobperaer 0co0yI0 aKTyalbHOCTh MMEHHO Ha COBPEMEHHOM JTalle Pa3BHTHUS
o0IecTBa, KOra COBpeMeHHas! TNIHOCTh «CYIIECTBYET, CO3HAET M MBICIUT B IIPOMEKYTKE
MHOTHX KynbTyp» (bubnep 1991: 373).

CymecTByeT HECKOIBKO MTOJXOA0B K OMpeIeNIeHHI0 TepMUHa KoHnenT. HecmoTpst Ha To,
YTO KOHIIENT SBJIAETCS OJHUM W3 IEHTPATBHBIX MOHATHH KOTHUTHBHOH JIMHTBHCTHKH, Ha
CETOJHSIIHII JIeHb JIMHIBUCTaMH He pa3paboTaHa euHasi o0mas Teopus koHuenTa. Hexoto-
pble aBTOPHI OTOXKJECTBIIAIOT KOHIENT ¢ TPaJULMOHHBIM 3HaueHHeM cioBa (["axxeBa 2000:
73), s ApYyrUX 3TO YHCTas HJes, HANpsIMyIO C SI3BIKOBBIMH CPEJCTBAMHU HE CBs3aHHAs
(3anesckas 2000: 91), u, HaKOHell, 3TO MBICIUTEIbHAS CTPYKTYpa, MEHTaJIbHOE 0Opa3oBa-
HHE, COOTBETCTBYIOIIEe KaKOMY-JIHOO0 CJI0BY B MO3ry 4enoBeka (Opymkuna 1992: 7). Takum
00pa3oM, Mbl BUJIUM, YTO KOHLIENT paccMaTpuBaeTcs Kak eauHuna koruumuu (P.M. ®pym-
kuHa, H.H. BoaneipeB u np.) u kak exumnuna kyiasTypsl (}O.C. Crenanos, C.X. Jlanus,
B.U. Kapacux u np.).

Pa3nenss touky 3penus T.A. deceHKo, MBI CUUTAEM, YTO "KOHIENT CYIIECTBYET B MEH-
TaJIbHOM PEalbHOCTH YeJOoBeKa (ero CO3HaHWM) KaK COBOKYIHOCTH 3HaHHMN W MH(OpMAIHN
00 aKTyaJIbHOM M BEpOSTHOM IOJOXXEHHH el B PEAIbHOM MHpE B KOHTEKCTE IMOLMH,
nepexuBaHui, accouuanuid u T.0. OCO3HAaHHE €ro Kak MEHTAIbHOTO O0Opa3oBaHMS MO3-
BOJISIET HE TOJIBKO PEKOHCTPYMPOBATh MEHTAJIBHbBIH MUP HOCHUTEJS KOHIIENITYalbHON CHUCTe-
MBI, MHpP €ro ICUXUKH, HO M BOCCO3JaTh €r0 THOKYJIBTYPHBIN 00pa3, 60 KOHIENTHl — 3TO
(parMeHT ITHOKYJIBTYPHOM Cpezibl B MeHTaIbHOM Mupe denoBeka" (Pecenko 2000: 141).

CnoBo CyIecTBYeT B CO3HAHHM YENOBEKAa B BHUJE KOHIIENTA, a €ro COCTaBIIOLINE
OTpakaloT OECKOHEUHOE MHOXKECTBO CBOWCTB IPEAMETa HIIM SIBICHHS PEalbHOTO MHUpA.
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Kaxnplii KOHIENT, BBIpAXCHHBIH BepOaIbHBIMU CPEACTBAMHU, MMEET CBOIO COOCTBEHHYIO
CEMaHTHYECKyI0 (hopMy, KOTOpasl XapaKTepU3yeTCsl STHOKYIbTYPHOH 0OYCIOBICHHOCTHIO,
TaK KaK B HEl BBIPaKEHBI BCE IMOIMOHAIIBHBIE, SKCIIPECCUBHBIE, MOAANbHbBIE, KOHHOTATHB-

Hble, NParMaTHYECKUE OLEHKH, BCE WHAUBHUIYalbHOE, CBOHCTBEHHOE MAHHOMY S3BIKY.

Takum oOpa3oMm, HpOHHKas B CTPYKTYpy KOHIIENTa, MBI CIOBHO IIpocadyuBaeMcsi B

MEHTAINTET, MUPOOILYIIEHNE M KyIbTYPHBII ONBIT TOM MM MHOH HAIlMH, YTO MOMOTaeT

HaM HalTH OTBETHI HA MHOTHE HHTEPECYIOIINE HAC BOMPOCHL.

Uccnenosarens 3uranmuHa Y.P. B pabote «AcummeTpuss B CTPYKType KOHIICHITOB
“mkona” u “school” mpoBena acCOMATHUBHBIA IKCIEPHUMEHT IO CTPYKTYpEe KOHIENTa
«uIKoJa» 1 «school» cpenu HocuTenel pyccKOro U aHIIUICKOTO S3BIKOB. Bo BpeMs nmpose-
JEHUs SKCHEPHMEHTa HCHBITYEMBIM IpeUIarajoch 3alHcarh MEepBYIO, INPHIISANIYIO UM B
TOJIOBY PEAaKIMIO Ha CIOBO-CTUMYJI «IIKOJay.

B accounaTtuBHOM 3KcIepuMeHTe NpUHSIM ydactue 232 pecnoHieHTa. B pesynbrare
CBOOOJTHOTO acCOIMATUBHOTO dKCIIepUMEHTa ObUIo moydeHo 139 accormara (peakuuu) Ha
CJIOBO-CTUMYJI «IIKOJIaY.

B nesom sS1po STHOKOHIIENTA IIKOJIa) MOKHO IIPEACTaBUTH CIEAYIOUINM 00pa3oM:

(1) orxymienus: TemwIo, Temasl, IIyM, LIyMHasi, IECHH, 3BOHOK, 3allaX KPAacKH, 3alaxu M3
CTOJIOBOI;

(2) BocipusiTHE: XOPOLIO, XOPOIIIEe, IPUITHOE, IPHATHO, BECEIO, BECebe, YIOTHO, YIOTHAS,
MOJIOKHUTENBHOE, PalOCTh, PAJOCTHAS, POAHAS, POJHOE, JIIOOO0Bb, JIIOONMasi, HHTEPECHO,
KpacuBasi, IpYKHO, JIpYXKHas, JIPY>KECKOe, BOCTIOMUHAHHUE, HEHTpalbHOE, HENpPUSTHO,
HETIPUSTHOE;

(3) mpencrasnenue: 3qaHKe, GONBIIOE 31aHUE, CBETIOC 3aHHE, KUPITHYHAs (IIKOJA), JKell-
TOE 371aHWe, Cepoe 3IaHMe, KPACHOE 3IaHMe, JBYXITKHOE 3/1aHHE, TPEXITAKHOE 3/a-
HHeE, YeTBIPEeXITAXHOE 3/[aHne, KaOWHET, Ki1acc, KOPHIOP, MapTa, MapThl, JOCKA, APY3bi,
YUCHUKH, IUPEKTOp, 3aByd, YUHUTENsS, OJHOKIACCHHKH, YPOK, YPOKH, NEpEeMEHa, BBHI-
mycKHOH (6air).

Takum o0pa3oMm, Ut pyccKoil KOHIenTocephbl BaXKHBI CIECAYIOLINE XapaKTePHCTUKU
IIKOJIBI: pa3Mep (Ooibmast), 1BET (KenTasi, KpacHasi, cepas, Oeiasi), OTHOLIEHHE K CBETY
(cBetias, MpayHas), dTaXHOCTH (YEThIpeX-, TpeX-, ABYXITaXKHas), Temreparypa (TermJas,
XOJIOJHAsT), 3arax (IMPOKKOB, BBINEUKH, KPACKH, M3BECTH, AEPeBa), 3BYKH (LIIyM, CMeX, Iec-
HY). TUIYHAS KON [T PYCCKUX TeIIas, ITyMHasl, B HeH 3ByJaT MECHH U 3BOHOK, C 3ara-
XOM BBINIEYKH U3 CTOJIOBOH, B 83% CirydaeB OHa aCCOIMHPYETCSI C TOJIOXKUTEIBHBIM OTTBITOM.

Camas Oomplrasi MHTEPIPETAIOHHAs TPYINA TOJKOBAHMS IIKOJHI CBSI3BIBAET €€ C
y4eOHBIM 3aBEeJICHHEM M y4eOHBIM 3/1aHueM. MHQGOpMaHTH IPOAEMOHCTPHPOBAIH IPEX-
HOYTUTEIILHYIO XapaKTEPHCTUKY IIKOJIBI KaK yuyeOHO-BOCIHTaTeNbHOro yupexaenus (11%
peakiuii). Illkoma oGnamaeT MOMOXKUTENBFHON OKpacko M acCOLUHpyeTcs C J00poM,
panoctsio. B 23% ciyuaeB 1mikosia paccMaTpHBaeTCsl KaK OIIBIT.

Jli1s aHaNM3a acCOLMaTHBHO-CMBICIIOBOTO TI0JIS CIIOBA-CTHMYJIa <<SCh00I>> Obutn Takxe
MIPOBEJCHbl aCCOLMATHBHBIE SKCHEPUMEHThl. B HUX NpUHAIM ydacTHe 65 yueHHKOB
cpenrux mkon r. KemOpumk (BemnkoOpuranus) B Bo3pacte oT 14 mo 19 net u 132 geno-
BeKa B Bo3pacte oT 33 1o 63 ner.

BribpaB st cuHTe3a HamOoJiee YACTOTHBIE PEAKIMU, NPEACTABUM SAPO KOHIETITa
«school»:

(1) ourymienust: stale smells, smell of chalk-dust, smell of food, desks slamming, children's
voices school bells ringing, song;
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(2) Bocipusitue: fun, happy; happy memories; Fond memories; feeling wonderful; 1 hated
it; hard time in school; | have learned more outside the schoolgates than | ever did in it;

(3) mpencrasnenne: children, the teaching staff; School Board, parent, peer, the Queen;
boys and girls, friends; school report; the school's register; uniforms, house badge;
house shield; local school; exam; bulling, morning break; lessons; out-of-school
projects; play; school dinners.

Tlo maHHBIM accOnMAaTHBHOTO aHAIM3a, OCYIIECTBICHHOTO Ha OCHOBE peakuuii nHdop-
MaHTOB Ha CTHMYI school, MOXHO yTBep)XaaTh, YTO B OOBIICHHOM CO3HAHHWHU IIPEICTaBH-
Teneil OpUTAHCKOM aHMIOS3BIYHOW JIMHIBOKYJIBTYPHl TNPHCYTCTBYET CMEIIAHHBIA THI
MPEICTaBICHHUI O IIKOJIE, B KOTOPOM IPHCYTCTBYIOT OUITOIsIpHbIE accoruaTsl: wonderful —
hateful, ogHaKO MOJOXKUTENBHBIC PEAKIMH [IPEBATHPYIOT.

Konuenr «school» MMeeT aHalOTMM C PYCCKHUM KOHIICNTOM «IIKOJa» M IOHUMAeTcs
HOCHTEJISIMH sI3bIKa KaK MECTO, B KOTOpOM 00yuarorcs Haykam (seeking information; a place
to learn; learning), 3T0 MecTo, KOTOpPOMY ThI IIPHHAJUISKHIIB BCIO XKU3HB (a place to belong),
KOTOpOE JIaeT Maccy BO3MOKHOCTed u (opmupyet Oynymiee (it's the place that will shape
your future in later life), 3To cama cyTh o6pa3zoBanus, 3Hanus, ooydenus (knowledge, edu-
cation), yunive rozpl (it's a time for playing; best time of your lives; Happy Days; exciting
time).

HemanoBaxHO# OCHOBOM TS BBISIBIICHUSI OCOOCHHOCTEH STHOKOHLIETITA ABJIAIOTCS Tperie-
JICHTHBIC TEKCTBI. DTO CTUXUIHO MIJIH CO3HATENIBHO OTOOPAHHBIE TEKCTHI, KOTOPBIC PaccMaTpH-
BAaIOTCS KaK OOIIEH3BECTHHIC B KOHKPETHOM pedeBoil KynbType. [IpeneaeHTHEINA TEKCT X0po-
II0 3HAKOM JIFOOOMY CpeHEMY WIEHY HAIlMOHAIBHO-INHIBO-KYJIBTYpHOro coobmectBa. K
YHCITy IpeleICHTHBIX TeKCTOB MPUHA/UISKAT MPOU3BEICHUS XY/10KECTBEHHOI JIUTepaTypsl,
TEKCTBI I1ECEH, PEKJIaMbl, aHEKOTHI, TIOJINTUUECKUE MYOIUIUCTUIECKHE TEKCTHI U T.I.

PaccMoTpuM peann3aiiio KOHIENTa «IIKOJa» B PYCCKHX IECHSX M cThxax. VHrepmpe-
TalHOHHOE IOJIe KOHIETITA «IIKOJIA», PEATH3yeMoe B JaHHBIX TEKCTaX, BKIFOYAET CIIEIY0-
LIM€ XapaKTePUCTHKH:

[koxna — 370!

(1) yupexxnenue, rae monyvaroT 3HaHUS («ByKBBI pa3HbIE MTHCATh TOHKAM TEPHIIIKOM B
TeTpanb ydar B Imkojie»; «[Ipo rmarom u mpo tupe/M mpo noxauk Ha aBope; «Hucrtbie
KJIacChl, MyCThl U THXH; U M3PHCOBAHbI cTapble mapTbl»; «Ham yuntens 3amaér ¢ mkcamu
3a1aUKn»),

(2) xuzHennslii onbiT («Kpenko-Hakpenko ApyxuTb, C AeTCTBa APYKOOH TOPOXHUTEY;
«lIIkoma 3TO KU3HM TIEPBBIN Kiacc»; «3[eCh MBI YUHIIHCh, BEPHIH, POCIH, 31€Ch MBI
BITIOOJISUTHCH, CCOPUIIICH, MUPHIHCHY; «IlepBas 000Bb, 3BOHKHE rojia — HEe TOBTOPSAETCS
TaKoe HUKOT/Ia»),

(3) nepuon xu3HU 4enoBeka («Mbl TOMHHM HAIK HepBbie marm»; «[IIkoma — 3TH rojs
He 3a0bIThY; «I1IKoma — 9TO )KU3HH MEPBBII KIIACCy),

(4) mup nerctBa («He xpytute nécrpelil rmodyc, He HailiéTe Bbl Ha HEM TOM CTpaHbI,
CTpaHbI 0CO00#, 0 KOTOPOI MBI TOEMY).

Takum o0Opa3om, Ui pycCKOro HapoJa Hauboiee XapaKTepHO SMOIMOHAIBHOE
BOCIIPHATHE LIKOJbBI KaK MCTOYHHKA HPHOOpETeHHs KU3HEHHOTo ombiTa («YKu3Hb mpero-
JaéT 3a YpOKOM ypok»; «I1IKkosa — 3T0 )KU3HHU NEPBBIi KJIACC») U MAaTEpHAIbHOE BOCIIPUSTHE
Kak Mecra, rae npuodperatoT 3HaHus («IIpo rimaros u mpo tupe 1 mpo J0KIHK Ha JBOPE»;
«YucThle KIacChl IMyCTHl M THXU; M H3PHCOBAHEI CTAPBIC MTAPTEI»).

Crienyer Takxe OTMETHTb PsJI JIOTEM, IIPOCIISKUBAEMbIX B TAPEMHUSX.

[Ixona — 370!
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(1) yupexnenue, rae nonyvarot 3Hauus (ITo yueHuky u 06 yuutene cyast. MyapsIM HE KTO
HE POJMJICA, a HAyduIIcs);

(2) sxu3uennbiit onbiT (IToBTOpEHbE — MaTh y4eHbs. He BBIyYHT IIKOJA, BEIYIHUT 0XOTA);

(3) mepuox xu3Hu venoseka (CriepBa a3 a OyKH, a IOTOM HayKH);

(4) tpyn (KTo X04eT MHOTO 3HaTbh, TOMY HaJI0 MaJio craTh. ChIToe OPIOX0 K YUCHBIO TIIYXO).
PaccMOTpUM peau3aniio KoHIenTa «school» B aHIIMICKHUX MECHX U cTuxax. MHTep-

MpeTanoHHOE T0JIe KOHIenTa «schooly, peannsyemoe B MPELEACHTHBIX TEKCTaX, BKIIOYACT

CIICAYIOIINE XapaKTePUCTHKH:

School - ato:

(1) mecro, rae nonyyaror 3Hanus: («I've watched your child learn and grow and change
from day to day», «You came here to learn, to be taught how to read», «Now I know my
ABC's. Colours, shapes, and days. | sang some songs, Learned some poems, rhymes,
and finger plays», «Little room Today I hurry off to school, To work and learn and
play», «I am in school to learn. I will follow the directions of my teachers»);

(2) xusnennsii myth: («And when you go I hope that you Will take a part of mey,
«Because I am responsible for my life and for all of my actions: Always be honest, be
kind and fair, Always be good and willing to share»);

(3) oxpyxenne: («So all can succeed in our school family», «We've joined together as
classmates while we become friends», «And our friendship will grow with each passing
day»).

Takum 00pa3oM, MOXHO CIelaTh BBIBOJ, YTO I AHIJIMYaH Hauboyee XapaKTepHO
MaTepHalbHOe BOCIPHATHE LIKOJBI KaK MECTa, IJIC MOJy4aroT 3HaHUS 00 OKpYKAoIeM
mupe — «You came here to learn, to be taught how to read», «I am in school to learn. I will
follow the directions of my teachers». Cienyer Tak ®e OTMETHTh, YTO B U3YUCHHBIX MMECHIX
U CTHXaX 3MOIHOHAIBHOE BOCIIPHUATHE HE OTPAKACTCSL.

CTpyKTypa KOHIIENTOB COJEPIKHT PsJi YHHBEPCAIBHBIX JIOTE€M, HPOCIEKHUBAEMBIX B

TapeMHusxX.
School - sto:

(1) yupexnenue, rae momy4atot 3nanus (Experience keeps no school, she teaches her pupils
singly);

(2) xusnennsnii ombit (Practice is the best of all instructors. Adversity is a great
schoolmaster. Experience keeps a dear school, but fools learn in no other);
(3) tpya (Whatever is good to know is difficult to learn).

IIpoBeneHHOE WccllenoBaHNWE BBLIBIIO CHMMETPHIO 00pa3a paccMaTpHUBAaEMbBIX KOH-
[enToB (OIIymieHHs (3BOHOK, 3aMax eJIbl, 3aIax MeJa); IMOIIH/COCTOSHIE (PagocTh, Bece-
nbe); AeiicTBHE (COPEBHOBAHHSA, SK3aMeH, Ipa3JHOBaHHE, IepeMeHa, olIiee MOCTpPOeHHE,
urpa); Mecto (Kiacc, 3JaH|e MIKOJIBI, CTOJIOBast, OMOIMOTEKa, KOPUIOP, IBOP); 00pa3sl (3BO-
HOK, TTecHs); apTedakThl (IocKa, yueOHUK, MapTa); oAU (YUUTellb, TUPEKTOP, APY3bsl); UH-
TepIIpeTaloOHHOE MoJIe (OLleHOYHas 30Ha (Apyx0a, paBeHCTBO, €AIMHCTBO, B3aUMOIIOMOIIIb);
peryisaTuBHas 30Ha (LepeMOHUM (IPUBETCTBUE, IOCTPOCHHUE); YTHINTApHAS 30Ha (OTpaHu-
YeHus, 3anpeThl (HakazaHue, Gopma); 00S3aHHOCTH (JIOMAIIHUE 3aJaHus); HIIUKIOTCH-
Yyeckast 30Ha (IIPOIOIDKUTENIBHOCTD YPOKa, IIEPHO 00ydeHNS).

Ha ocHoBaHMH TaHHOTO MCCIIEIOBAHUS MOXHO C/ENIATh BBIBOJ, YTO KOHIIETITHI IIIKOJIA)
u «school», MMeronre MHOTOCTOWHBIH XapakTep, 0OHAPYKUBAIOT 3HAYUTENHHYIO OOIHOCT
B PYCCKOH ¥ aHTIMICKON HAI[MOHAIBHO-KYJIBTYPHBIX KOHIEeNTo(depax. B obenx xymprypax
«IIKOJIa» OCO3HAETCS KaK MOHATHE, MpPEJCTaBiAoIiee coOoit mepenady OmbITa OT OAHOTO
TIOKOJIEHHS IPYTOMY.
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HccnenoBanre NpoJeMOHCTPUPOBAIO CUMMETPHUIO M aCUMMETPHUIO B COAEPNKAHHU U
CTPYKType MEPLENTUBHOrO 00pa3a M HWHTEPHPETANMOHHOTO MOJIS KOHLENTOB «IIKOJa» U
«school». B H3y4eHHBIX MHPELENCHTHBIX TEKCTaX M ACCOLMALMAX HOCUTENeH PYCCKOro
A3bIKa YAaCTOTHO OTPaKEHHE SMOIIMOHAIBHOTO BOCIPUSTHS, YTO HEXapaKTepHO s Opu-
TaHCKOM aHIJIOSI3bIYHON KyJbTyphl. ECiin B pycCKoM KapTHHE MHpa KOHLIENT «IIKOJIa» acco-
UUpyeTcs MPEUMYLIECTBEHHO C IOJIOXKUTEIbHBIMA BOCIIOMHHAHHSAMH, J0OpOM M pa-
JOCTBIO, TO B CO3HAaHHUU IIpeJCTaBUTENeH OPUTAHCKOH JIMHIBOKYJIBTYPBI MIPUCYTCTBYIOT OU-
nomsipusie accouuatsl (wonderful-hateful). Acummerpusi cTpyKTYpbl KOHIETITOB U OJHO-
UMEHHBIX JIeKceM 00YCIIOBIeHa KaK TUIIOM s3bIKa, TaK U 3THOKYJIBTYPHOH U HAI[MOHAIBHOM
crierin UKo, HCTOpUel pa3BUTHs CTPaH. boJbIIoe KOJINYECTBO MapaIebHbIX acCOLMalnit
KOHIIENITOB SIBIAETCA IOATBEPKACHUEM CTEPEOTHITHOCTH MBIIIIEHUS KaK pe3yibTaTa
B3aUMOJICHCTBUS KYJIBTYpP, OKa3bIBAIOIINX BIMSHUE Ha (pOpMHpOBaHME, aKKyIbTYPAILHIO U
COIMAITM3AIUIO SI3BIKOBOH JIMYHOCTH B OOIIECTBE.
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TEACHING ENGLISH THROUGH POETRY

Natalia NOROC, student,
Alecu Russo Balti State University
Scientific Adviser: Stella GORBANI, Senior lecturer

Rezumat: Metodologia predarii limbii engleze acorda o atentie deosebita utilizarii poeziei la lectia
de limba engleza. Poezia furnizeaza numeroase oportunitati de dezvoltare a competentelor lingvistice si

precum si o gama larga de tehnici §i strategii de achizitionare a limbii engleze prin intermediul poeziei.
Articolul dat este o incercare de a dovedi ca poezia este un material mai eficient decit textul in pre-
darea verbelor neregulate la lectia de limba engleza.

Cuvinte-cheie: utilizarea poeziei, dezvoltarea competentelor lingvistice si comunicative, impact
educativ, aspect socio-cultural, tehnici si strategii de predare a verbelor neregulate.

Learning a foreign language is different from learning any other kind of subject. It is
different in the sense that one does not learn just structures and vocabulary it is connected
with learning the culture behind that language, a new way of thinking, developing different
competences. To make it effective the teachers should provide challenging, motivating
activities which will involve all learners and make learning fun. Poetry is beneficial for
language teaching. It brings excellent opportunities for developing linguistic and commu-
nicative competencies at the lesson of English, having an educational impact. Poetry
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exposes students to complex themes and fresh, unexpected uses of language. It can provide
access to the culture of the people whose language is studied. Poetry is often rich in multiple
levels of meaning, and demand the learner to be actively involved in language study,
helping the learner to develop the competence of penetrating into the meaning which can be
applied in real life. Poetry can help to stimulate the imagination of students, to develop their
critical abilities and to increase their emotional awareness. Having all these in mind
challenged us to devote my research to ways of using poetry at the lesson of English.

The article “Education by Poetry,” by Robert Frost is giving some orientation for the
teachers of English, mentioning that there is a parallel between poetry and teaching pupils to
think. So, the poet states: “The teacher must teach the pupil to think . . . We still ask boys in
college to think, . . . but we seldom tell them it is just putting this and that together, it is
saying one thing in terms of another, To think is to set their feet on the first rung of a ladder,
the top of which reaches to the sky and poetry can help in this.”

(http://www.poetryfoundation.org/bio/robert-frost)

Many Methodologists dwelled upon using poetry at the lesson of English. For instance
Widdowson H. states: “Poetry has characteristics as a use of language which make it
especially well qualified to assist to develop in learners the ability to use language, to put
linguistic forms to the service of meaning” (Widdowson 1989:123). Widdowson H. adds
that in the interpretation of poetry, there is a necessary interdependence between the
understanding of formal structure and the recognition of a communicative effect.

“Although, poetry and grammar, linguistic analysis and literary interpretation have by
tradition been seen as distinct polarities and in opposition, however, they can be combined
for mutual benefits, and can have a broader educational perspective” (Hess 2003:96).

Maley A. and Duff A. also consider that poetry is a form of language use which is uni-
versal among all human beings. The themes (e.g. love, death, nature, religious belief,
despair, etc.) of poetry are common to all cultures, and the conventions (for example,
rhythm, rhyme, metre, alliteration, repetition, etc.) characteristic for the language of poetry
are likewise familiar, which are easily recognized by the foreign language learners from
their mother tongue experience (Maley and Duff 1989:7).

Analyzing all these ideas of famous methodologists | can conclude that poetry at the
lesson of English has several benefits: linguistic, aesthetic and educational.

(1. Linguistic benefits of using poetry in TEFL class Poetry can help teach grammatical
structures and introduce new vocabulary. Poetry can be assigned to promote their’
unconscious acquisition of English by helping them to unconsciously absorb, memorize,
retrieve language features (vocabulary, grammar, sentence patterns, expressions, etc.) used
in English poetry. (Hess 2003:63). | believe that language learning needs to be processed
through the coordinated system of what A. Krashen calls “conscious learning and
unconscious acquisition,” it is very important to expose learners to the sound patterns of
English poetry. The learners’ exposure to the rich patterns of sound in poetry can be
regarded as a best contribution to developing the communicative competence which is
crucial in TEFL in Moldova at present.

These subtle features are required to acquire fluency but it is very hard for a student of
TEFL to comprehend until he/she is properly trained to perceive the language in natural
conversation which can be organized after reading the poem. Poetry is good at developing
listening skills.English poems expose learners to “fresh and unexpected” uses of language in
relation to vocabulary, syntax, semantics, morphology, structure, which are beyond their
fixed dimension only to embody multiple layers of meaning.
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(11.) Education benefits. Poetry is an important type of material in TEFL which can
contribute to the development of various competencies which were formulated by the
National Curriculum in TFL of Moldova (2010) which determined a good number of com-
petencies that are to be developed in TFL, such as generating group discussions and
activities is a very important model for class interaction in TEFL which will contribute to
developing interpersonal and pragmatic competencies at the lesson of English.

So, English poetry can be used as the basis for generating at once the student’s partiCi-
pation in discussions and giving subjective, creative, and meaningful responses, contributing
to the development of the communicative competence, educating an active personality.

(111.) Aesthetic Benefits of poetry in TEFL. “It is the task of the teacher to select literary
works which, though they may not immediately appeal to students, will end by affording
them both the practical and pleasurable returns to which they are entitled. In order to
formulate and develop good taste, a teacher must “lead “ his pupils in the choice and
treatment of literary materials, but not so great a distance that mutual contact is broken off”
(Mcrae 1991:56).

In order to prove that teaching English Grammar through Poems is much more
productive, | provided an experiment during my Pedagogical practice at school.

In my teaching when we came closer to the history of our country, and namely to the
topic “National Heritage”, we have found out that children from the gt grade confuse
Tenses. It was very difficult for the pupils to develop their ideas on the topic and use Past
Simple Tense.

We consider that grammatical competences are better developed by using poems than
simple texts in teaching the Past Simple Tense. We have made an experiment the results of
which we would like to share here. Two groups of pupils were, simultaneously, taught Past
Simple Tense in the eighth form. One Group was taught Past Simple by using the poem:
“The House that Jack Built”, the second group used a text “Reminiscences Of An Old
Teacher” (Burdeniuc 2010:101). The main aim of the teacher was to teach the structure of
Past Simple Tense, regular and irregular forms of the verbs. Using Creative tasks in both
cases, the teacher obtained two different results.

Lesson Plan

Objectives of the lesson:

O1- to use in practice the new vocabulary (to border on; to be populated; sovereign;
landscape; multinational; nationality; relief, The Richter scale; shield; aurochs; to flank;
crescent; heraldic; coat of arms; scepter)

02- to practice Past Simple verbs with help of the poem “““The House that Jack Built”
and the text “Reminiscences of an Old Teacher”

02- to practice scanning reading, using the text about Moldova, from the page 96 and
determine the verbs in Past Simple Tense

O3- to determine the basic words, making the association with the word “Moldova”

0O4- to describe opinions in written form on the topic “My Home Country” using regular
and irregular verbs in Past Simple Tense

0O5- to become aware of the cultural riches, beautiful nature, famous people of Moldova.

06- to identify all the symbols of our country with help of the text “Reminiscences of an
Old Teacher”
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Competences of the lesson

1. Communicative competences |1.1. Holding a discussion on the topic “ My home

country- Moldova” using the verbs in Past Simple

Tense.

2. Grammatical Competence 1.2. Listening to the classmates and working in groups,
felling the blanks in the text and in the poem.

2.1. Composing the own poems and stories, using
Verbs in Past Simple Tense

2.2. Making up the sentences using as many new
words as possible and developing the topic of the
lesson “National Heritage”

3. Pragmatic Competence 2.3. Determining the verbs in Past Simple with help of
the poem “The House that Jack Built” and the text
4. Linguistic Competence “Reminiscences of an Old Teacher”

3.1. Producing written messages on the different
situations given by a teacher.
4.1. Making the associations with the word “Moldova”.

PROCEDURE:

STAGE |: EVOCATION

The lesson began with a Brainstorming activity. Before pronouncing a new topic, | read
to my pupils the poem “My Home Country”. All the children had to put down on the sheet
of paper the associations and all the feelings mentioned in the poem. All the papers were
arranged on the blackboard in the form of the name of our motherland “MOLDOVA”,
which introduced the topic of the lesson “My Motherland”. Procedure: Draw a spider gram
and write your associations the poem “Love Will Be Our Home” rises in your mind.

@
The
poem

@ @

Because of the fact that the text about Moldova, written in the book, contains some
missing words, the pupils had to put down their associations with the word “Moldova”. The
results in both forms were the same. Pupils shared their emotions which rose in their sole
while hearing beautiful words about their Motherland. Even if the poem is about “Home” in
general, pupils associated it with their native country.

STAGE Il: REALIZATION OF MEANING

(A.) Introducing the new vocabulary. The poem “The House that Jack Built” is full of
new vocabulary good for developing not just grammatical, but also communicative compe-

81




tences of the pupils. That is why the teacher should make up different types of exercises for
pupils to remember as many new words as possible.

Procedure: First, the teacher reads the poem to the class in order to make pupils
understand easier the meaning of the poem. Before translating and analyzing the poem, the
teacher can give the possibility to the pupils to underlain unfamiliar words. It will make
them concentrate on the approximate meaning. After scanning the poem, the teacher gives to
the pupils the list of the new words together with the transcription. In order to remember
some of them, the teacher asks pupil to make up their own sentences with the new words,
based on the topic “National Heritage”.

Exercisel: Make up the sentences using as many new words as possible and develop the
topic of the lesson “National Heritage”

In the second class we have introduced the text “Reminiscences of an Old Teacher” used
for teaching Past Simple Tense was full of new topical vocabulary connected with Moldo-
van culture. It was much more difficult for a teacher to introduce the new vocabulary for the
pupils from the 8" “B” form, because for better comprehension of the words pupils had to
know their meaning and their role in the culture . In order to get pupils acquainted with such
cultural words as “Capriana Monastery”; “The Codrii”’; “Straseni”’; “Oak”; “forest historical
museum” the teacher used the same strategy as in the first case. The teacher displayed the
words, accompanied by colorful pictures.

Exercise 2: Read and pronounce the following words:

‘ )

Capriana Monastery The Codrii The Oak

(B.) Reinforcement of the verbs. After reading and translating the poem, children from
the 8" “A” form had to determine the verbs in Past Simple form and were supposed to
remember the verbs which are irregular and have some differences in conjugation. All these
verbs were presented on the blackboard in forms of the pictures, giving a possibility for the
children to remember the name of the action. We believe that a simple reading of the poem
is not enough useful and creative. So the poem can be presented to the children in an
unusual way. We have used a Power Point the presentation of the poem, but instead of some
verbs there was only the beginning and the end of the word followed by a picture of the
action. In such a way pupils could guess the Past forms of the verbs in question.

Exercise 3: Put the following verbs in Past Simple: to wake; to marry; to kiss; to milk; to
toss; to worry; to kill; to eat.

Exercise 4: Read the following part of the poem. Fill in the gaps with the suitable verb
from the following list: to wake; to marry; to kiss; to milk; to toss; to worry; to Kill; to eat.

The House that Jack Built
“This is the farmer sowing his corn,
That kept the cock that crowed in the morn,

That w...d é%the priest all shaven and shorn,
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Thatk....d '

That m....d &%4rithe cow with the crumpled horn,

e

—

Thatt....d & ~».~’5§,the dog,

That killed the rat,

= e
-

Thata.e # ‘..ig-" the malt
That lay in the house that Jack built.”

This kind of activity helped pupils remember the forms of the verbs in Past Simple

Tense, using them in this poem.

The pupils from the 8" “B> form were supposed to remember regular and irregular

verbs in a more standard way:

Exercise 5: Scan the text and underline the verbs in Past Tense Form. Divide them into

two groups: Regular or Irregular.
TEXT

“We made a circle round the monastery and decided to go to the forest which was
protected by the state and was considered a national park. The forest impressed us by its
enchanting beauty because there grew ship pine trees. We lost the sense of reality for some
time. The scent of pine trees made us forget the reality. Everything was mysterious there,

every sound, every step, every rustle of dry leaves.”
Types of Verbs

Regular

Decided;
was protected
(passive voice);

was considered
(passive voice);

impressed,;
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Irregular

made;

grew;
lost;
was




Making this experiment we have discovered that for pupils from 8 “B”, who worked
with the text, it was difficult to remember regular and irregular verbs because in the text they
came up chaotically in the text not following a pattern, while in the poem there the verbs
were situated | the same structure pattern and they could easily identify them and learn.

STAGE lll. REFLECTION

The third activity was used in order to develop not only grammatical competences but
listening skills as well.

Exercise 6: Every one of pupils got a card with a verb. Do not show it to your
colleagues. Listen to the poem very attentively. On hearing “the verb written on your card”
has to stand up and to pronounce it correctly.

The exercise began with a slaw reading of the poem that finished with reading it at a
higher rate of speed. This kind of activity made all the children not only repeat the Past
Forms of verbs and be attentive at the lesson, but it gave them the possibility to feel
themselves free, independent and very important in the learning process.

The same activity was promoted in the 8 “B” form but instead of the poem, the teacher
used the text “Reminiscences of an Old Teacher”. We have discovered that using the text
was not as productive as in the first case because of the fact that the text was long and
children got tired listening to it and that is why they skipped their verbs and forgot to stand
up and pronounce it. The speed of reading could not be changed due to the fact that the text
could be misunderstood by the pupils. So poems, having a special rhythm make the learning
of verbs more efficient.

(C.) Making up their own poems. Poetry has space for English language learners.
Because poems defy rules, poetry can be made accessible for pupils. Poems can be easily
scaffold and students can find ways of expressing their ideas even being limited in
vocabulary. Furthermore, poetry is universal. Writing poetry is a very important step in
learning English as a foreign language, especially for developing creative thinking. It helps
pupils use in practice their knowledge about grammar and vocabulary. It gives them an
opportunity to reflect over their opinions using figurative language.

Procedure:

(D.) New Vocabulary introduction: to be famous for; to want smth.; the history of one’s
motherland; to go on a picnic; to go on a hike; to one’s disappointment; to find out; to turn
something into something; to be protected; to impress somebody by something; to find
oneself; to stand hand in hand; to restore something; to be mentioned in.

The majority of these phrases contain irregular verbs, like: to be; to go; to find; to stand.
The pupils from 8 “A” had to make up their own poems using the verbs in different forms
(regular and irregular ones). Exercise 7: Make up your own poem, using verbs in Past
Simple Tense.

The poem could contain as many verbs in Past Simple Tense as possible. Pupils, as well,
could use the verbs from the poem they read at the beginning of the lesson. This kind of
activity developed grammatical competences. They practiced not only the pronunciation of
the verbs but trained their spelling. Children were free in choosing the topic, but it had to be
linked with the National Heritage of Moldova, so, children could develop their imagination
and creativity.

The pupils from the 8" “B” form had approximately a similar task. They had to create prose.

Exercise 8: Make up your own stories, using verbs in Past Simple Tense.

Pupils in both forms had a great pleasure to make up their own stories and poems
because the teacher gave them a possibility to develop their imagination. The poems and the
stories were coherent, logically connected and well structured. The pupils used as many new
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expressions and verbs as possible. We can draw a conclusion that this type of activity is
suitable during the work both with a poem and with a text.

(E.) Role Playing. The most interesting activity that was realized at the lesson of English
on the topic “National Heritage” was Role Plying. Analyzing and reading the poem in the 8
“A” form one more time we identified the characters, which were: the farmer, the cock, the
priest, the man, the maiden, the cow, the dog, the cat, the rat.

Exercise 9: Divide the roles and make a short play, basing on the studied poem.

Children were asked to work in groups. Every group had to prepare a role play with as
many actions as possible. The group work helped the teacher to interest every child and
keep order in the classroom. The role of the “Author” was proposed by the teacher in order
to make children with low level of language acquisition be more active at the lesson and
practice English pronunciation of the verbs. This activity helped children to be more active and
friendly. Group work made children respect and listen to the points of view of the others.

The pupils from the 8“B” form determined that there are not many characters in the text
“Reminiscences of an Old Teacher”. That is why we decided to create some new ones, such
as: a teacher, a guide, pupils, the priest from Capriana Monastery, some natives.

Exercise 10: Divide the roles and make a short play, based on the studied text.

For pupils from the §“B” form it was more difficult to act the text because of the small
number of characters and a lot of description, pupils had to make up their own dialogues and
transform the text. But, it was not difficult for them to use verbs in Past Simple Tense
because the text described the events, linked with the history of our country, that happened
some time ago.

In order to find out whether the pupils understood the studied material, they got a test in
grammar in both forms. The results of the test turned out to be much better with the pupils,
who studied Past Simple Tense using of the poem “The House that Jack Built” than the text
“Reminiscences Of An Old Teacher”. The results can be observed in the following table.

Type of | The poem “The House that Jack | The text “Reminiscences Of An Old
activity Built” Teacher”
The 51| 6 7 8 9 |10] 5 6 7 8 9 10
mark five| Six [seven |eight | nine | ten | five | six |seven | eight | nine | ten
gM «A” 2 | 3 5 | 4 |6
20 students
gh«B” 1 3 6 5 | 2 1
20 students
Percentage 10% | 15% | 25% | 20% |30% }5.5% |16.6% [33.3%|17.7%| 11% | 5.5%

Following the table we can draw a conclusion that 75% of pupils from 8“A” form had
high marks for their test papers. If we compare the results with the marks of the pupils from
the 8 “B” form we can observe that only 45% of them obtained marks of eight, nine and ten.
This makes us conclude that teaching the English language through different kinds of poems
is more effective in teaching grammar than using texts.
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UTILIZAREA TABLEI INTERACTIVE LA STUDIEREA LIMBII ENGLEZE
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Summary: In this paper is approached the methodological issue of using informational techno-
logies in studying English. There are also presented and analyzed interactive smartboard and educa-
tional software — SMART Notebook. The conclusion is that use of information technologies in the
educational process is a necessity in the context of contemporary society and that the interactive
smartboard is the best modern way to teach, learn and evaluate English Language.

Key-words: informational technologies, interactive smartboard, smart notebook, teaching,
learning and evaluation, feedback.

Tehnologiile informationale (informational technologies) exercitd un impact considerabil
in toate domeniile vietii. In contextul societatii actuale utilizarea tehnologiilor informationale
in Invatamant a devenit o necesitate, iar schimbarile produse de acestea sunt tot mai resimtite.

Tehnologiile informationale contribuie la dezvoltarea si modernizarea procesului de
invatamant, oferindu-i acestuia o tenta de interactivitate si dinamicitate. Procesul de predare-
invatare-evaluare (teaching, learning and evaluation) devine mai interesant si captivant atat
pentru studenti cat si pentru profesori, la Indemana carora sunt puse o gama larga de metode
si tehnici moderne de predare-invatare-evaluare, precum si utilajul corespunzator.

Un instrument didactic si interactiv aparut in ultima ord in tara noastrd, in ajutorul
tuturor cadrelor didactice si al studentilor este tabla interactiva (interactive smartboard).
Tabla interactiva permite invatarea centratd pe student si un feedback rapid. Prima tabla
interactiva a fost dezvoltatd in 1991, de catre David Martin, numit Ofiter al Ordinului Impe-
riului Britanic (Officer of the Order of the British Empire) in semn de recunoastere pentru
contributia sa la educatie [5].

Tabla interactivd vine in set cu softul educational SMART Notebook, care permite utili-
zatorilor de a crea lectii si prezentdri interactive. Prin intermediul acestui software lectiile
capatd un caracter Vivace, iar setul bogat de resurse digitale si instrumente puse la indeméana
utilizatorului promoveaza creativitate si colaborare in ecosistemul pedagogic.

In acest articol se descrie posibilitatea de predare a limbii engleze, utilizind tabla inte-
ractiva cu softul educational SMART Notebook, care, la randul sau, reprezintd un instru-
ment didactic, profesional si interactiv de predare-invatare-evaluare a tuturor disciplinelor,
inclusiv a limbilor moderne.

Tabla interactiva. Softul Educational SMART Notebook

Tabla interactiva este un instrument profesional, didactic si interactiv, reprezintd un
ecran tactil mare, ce functioneaza impreuna cu un calculator si un proiector. Accesarea ele-
mentelor difuzate pe tabla interactiva precum si efectuarea diferitelor actiuni si manipulari
se realizeaza prin intermediul markerului sau al degetului. Utilizatorul poate manipula apli-
catiile calculatorului direct de pe suprafata tablei interactive precum si sa realizeze adnotari
si comentarii pe aplicatiile rulate.

Tabla interactiva se potriveste pentru orice tip de invatare, precum si pentru invatdman-
tul la distanta (distance learning), reprezintd un instrument modern in procesul de instruire
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ce permite de a schimba starea studentului din cea de ascultator pasiv in participant activ in
cadrul procesului de instruire.

Scopul principal al utilizarii tablei interactive in procesul de invatare este realizarea de
lectii si prezentari interactive si dinamice, ce ar readuce la viata clasele de studiu, aduce
multd interactivitate si multd dinamica in salile de clasa. Pentru atingerea acestui scop, la
indemana cadrelor didactice sunt puse diverse aplicatii, printre care se numara softul educa-
tional SMART Notebook.

SMART Notebook este un soft cu o interfatd prietenoasa ce pune la dispozitia utilizato-
rilor o suita de instrumente si o colectie bogata de resurse educationale.
adaugarea de adnotari sau orice alte complementari direct pe documentul deschis fie el
Word, Excel, PowerPoint sau orice alt tip de fisier; evidentierea textului; adaugarea de co-
mentarii, desene si salvarea acestora pentru o imprimare sau distribuire ulterioard; scoaterea
in evidentd a unor elemente din cadrul unei imagini; afisarea de imagini si rularea filmelor
didactice; accesarea resurselor Web etc.
cu cerintele actuale, asigurand instruirea centratd pe student. Astfel, studentii se simt actorii
principali 1n cadrul orelor si au posibilitatea sa interactioneze direct cu materia care se preda
la ora.

Principala functie a softului SMART Notebook o prezinta posibilitatea de inregistrare in
timp real a sesiunilor de lucru (prezentarilor, lectiilor) salvarea acestora, printarea si distri-
buirea acestora prin intermediul e-mailului, pentru a putea fi vizualizate sau editate ulterior.

Softul educational SMART Notebook include exemple de activitati pentru lectie (Lesson
Activity Examples), compus la randul sdu din: Generator de activitdti (Activity Builder),
Tehnici interactive (Interactive Techniques) si obiecte 3D (3D Objects) care servesc la crea-

Pe langa acestea, SMART Notebook include elemente de baza privind Galeria (Gallery
Essentials) care este o colectie de mii de imagini si obiecte multimedia grupate pe discipline
specifice; si Lesson Activity Toolkit o colectie de instrumente si sabloane personalizate pe
care utilizatorii le pot utiliza pentru a crea lectii interactive si dinamice ca de exemplu: jo-
curi de cuvinte (word games), chestionare si activitati de sortare (quizzes and sorting acti-
vities). De asemenea, oferd fisiere compatibile Adobe Flash Player ca ascunde si dezvaluie
(hide-and-reveal) si tragere si plasare (drag-and-drop).

in plus utilizatorii pot utiliza continutul de pe site-ul online SMART Exchange — o re-
sursa online care include peste 60 000 de lectii, activitati si prezentdri gratuite precum si ma-
teriale create de catre cei peste 3 milioane de utilizatori [12].
zitia cadrelor didactice, contribuie la modernizarea procesului de invétare, deoarece acestia
nu sunt limitati in resurse, culori si timp (profesorii precum si studentii pot interactiona in
orice moment de timp cu materia ce o prezinta, o pot modifica, o pot adauga etc.).

Studierea limbii engleze utilizind tabla interactiva

Studierea limbii engleze se bazeaza pe doi piloni de baza, si anume: posedarea abilita-
tilor 1n acest domeniu precum si asigurarea cu un suport inovativ in ceea ce priveste tehni-
cile si metodele de predare a acesteia. Deci, ca scop primordial pentru cadrele didactice de-
vine alegerile metodologice optime fiecarui context de predat.

Istoric, distingem doua clase de metode de predare traditionale si moderne. Datorita ava-
lansei de informatie, actualmente cadrele didactice sunt in céutare de noi metode si tehnici
pentru a putea face fatd acestui volum de informatie, dar si pentru a captiva copiii si a le insufla
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dorinta de a invita. in ajutorul solutiondrii acestei dileme vine un nou instrument didactic
modern — tabla interactiva, care reprezinta o solutie moderna de predare-invitare-evaluare a
limbii engleze. La baza, tabla interactiva are softul educational SMART Notebook, descris
in capitolul anterior, care permite profesorilor sa creeze lectii interactive si dinamice, astfel
predarea si invitarea devenind un tot intreg, lipsit de delimitéri. Daca vorbim de procesul de
evaluare acesta, de asemenea, capata o tenta de interactivitate, devine obiectiv si transparent.

Integrarea culorilor, a sunetului, imaginilor, secventelor video in cadrul procesului de
predare-invatare-evaluare permite studentilor sa participe la activitati interactive prin inter-
mediul carora acestia retin mai repede notiuni noi si prezintd interes sporit pentru limba
studiata.

In continuare vom prezenta citeva exercitii practice ce pot fi utilizate in toate cele trei
diviziuni ale procesului de predare-invatare-evaluare.

Exemplul 1: Ghici ce €? (What is it?)Ascultati si ghiciti carui animal i corespunde su-
netul. Tnscrieti numele animalului in caseta.

Rezolvare:

1. Atingeti cu markerul sau degetul @  pictograma si ascultati;

2. Ghiciti ce animal e, apoi inscrieti in casetd numele acestuia |
3. Dupa ce ati dat raspunsul atingeti patratul si vedeti daca ati raspuns corect.

E\ ANIMALS j @ ANIMALS j

o . o o o @ 3 o |
Figura 1: Exercitiul What is it? pana la rezolvare. Figura 2: Exrecitiul What is it? rezolvat
Exemplul 2: Grupati fructele si legumele.
In cosul ' Fruits (Fructe) trageti toate fructele, iar in cosul Vegetables (Legume) —
legumele. Nu uitati sd numiti fructele si legumele.
Rezolvare:

[y

. Selectati cu markerul sau degetul un fruct sau o leguma si numiti-o;

2. Trageti leguma sau fructul ales in unul din cosuri. Daca este leguma atunci in cosul cu
denumirea legume, si in cosul cu denumirea fructe in cazul in care este un fruct;

3. Dacai ati plasat corect obiectul, atunci fructul sau leguma selectatd se va roti si va rama-

ne in cos, in caz contrar va reveni la pozitia initiala.
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Figura 3: Exemplul 2 pana la rezolvare. Figura 4: Exemplul 2 rezolvat.
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Exemplul 3: Rezolvati rebusul - CO ORS (CUL ORILE) [8].
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Figura 5: Exemplul 3 pana la rezolvare. Figura 6. Exemplul 3 rezolvat.
Rezolvare:

[y

. Atingeti cu markerul sau degetul una dintre cifre de la 1 la 7;
2. Cititi afirmatia si numiti culoarea. Daca nu puteti numi culoarea in urma citirii afirmatiei

atingeti <97 cu markerul sau degetul. Dupa aceasta va aparea o imagine ce va va sugera

culoarea;
3. Selectati pentru a reveni la pagina principal. In spatiile libere inscrieti culoarea corecta.

in procesul predarii limbii engleze, cadrele didactice utilizeaza att metode traditionale,
cét si metode moderne implementate prin intermediul tehnologiilor informationale. Utiliza-
rea tablei interactive in procesul de studiere al limbii engleze conduce la cresterea concen-
trarii, receptivitdtii si implicarii studentilor in timpul orelor, deoarece studentii sunt atrasi de
culorile vii si de spatiul de prezentare in continud miscare.

De asemenea, tabla interactiva satisface mai multe stiluri de invatare: studentii care in-
vata in stilul tactil-kinestezic beneficiaza in urma atingerii si scrierii cu degetul pe tabla,
studentii cu stil de invatare vizual beneficiaza de suprafata mare de prezentare insotita de
obiecte, imagini, video, animatii, scheme, diagrame etc.; si, in cele din urma, studentii cu stil
de invatare auditiv beneficiaza de dezbaterile vii ce se nasc in jurul informatiilor prezentate
si materialele audio integrate in prezentari.

Softul educational SMART Notebook este un soft perfect adaptat pentru procesul de
predare-invatare-evaluare, caracterizandu-se printr-o precizie si rezolutie inaltd, comunicare
rapida cu un efect interactiv excelent ce poate fi utilizat pentru orice disciplind de studiu.
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POJIb AKAJEMHKA A. A. LIAXMATOBA
B PA3BUTHUU EBPOIIEMCKOI'O A3bIKO3HAHUS

Exarepuna MYIWIYK, cmyoenmxa, @axynvmem Cnogechocmu,
Bonyxuii I'ocyoapcmeennwiii Yuusepcumem umenu Anexy Pycco
Hayuwnsrtit pykoBoaurens: Huna MUTUPUHA, ooxmop, kongepenyuap

Summary: The given article dwells on the role of Academician Shakhmatov’s linguistic legacy in
the development of classical and non-classical linguistics in the spheres of philological researches.
Alexei Shakhmatov ‘s linguistic concept allowed to make significant improvements in the description of
syntactic units of the language tiers; the study of the parts of speech, the grammatical category of
language. The article also dwells on Shakhmatov’s discoveries in the methodology and techniques of
linguistic researches. A special attention is drawn to the interpretation of the dichotomy of “synchron" /
"diachronic"” in the study of sound system of the old Russian language. The given article focuses on
Shakhmatov’s lexicographical activities.

Key-words: complex method, the study of language, linguistic paleontology, multi-level systemati-
zation of words with different morphological status, dichotomy "synchrony"/ "Diachronic” in the
description of units in different language tiers.

B 2014 romy mo pemenuto IOHECKO otmeuaercs 150-metme co OHS pPOKACHUS
BEJIMKOTO PYCCKOTO JIMHTBUCTa AJiekcess Anekcanaposuua lllaxmaroBa (5 uioHs 1864-16
aBrycra 1920), u 3Ta BBICOKas OICHKAa €r0 HAYYHOW M MEJarorHyecKoil AesTeNbHOCTH,
CBHJETEIBCTBYET O TOM OIPOMHOM BKJIaJie, KOTOPBIl OH BHEC B Pa3BUTHE EBPOICHCKOTrO
s3bIKo3HaHus. JIMHrBUCcTHYecKoe Hacneane Anekcest Anexcannposuda lllaxmatoBa ObLIO
MO JIOCTOMHCTBY OILIGHEHO YK€ €ro COBPEMEHHHKAMH, O YeM CBHACTEIBCTBYET TO, KaK B
Poccuu B 1914 rony, otmeuanu 50-1eTue co JTHS POXKASHUS ATOr0 T€HUAIBHOTO JIMHTBHUCTA,
HCTOPHKA, JINTEPAaTypoBena, iekcukorpada. 3aciyru IllaxmaToBa mepen MUpOBOH HayKoi
Ype3BBIYAHHO BENMKH, TaK KaK OH OBUI y4EHBIM SHIUKIONECIMYECKUX 3HAHUH, aBTOPOM
(yHIaMEHTAIBHEIX HCCIIEA0BAaHUN IO CaMbIM PA3UYHBIM TIPOOTEMaM CIAaBHCTHKH. Y
[IlaxmMaToBa MHOKECTBO HAYYHBIX AOCTIDKEHHH M OHH IO JOCTOWHCTBY OBLIM OLICHEHBI
Hay4yHbIM coobuiecTBoM. Tak, 4 nexabps 1898 roga Ha obmem cobpanun [lerepOyprekoii
AxanemMuM HayK OH €IMHOAYIIHO U30MpaeTcs OpAMHAPHBIM aKaJAeMHKOM. Brxiax
[IlaxmaToBa B HayKy O SI3bIKE OIPOMEH: OH CTPEMMJICS CBS3aTh HCTOPHIO SI3bIKA C UCTOPHEt
Hapona. M B Hamie Bpems Jiro6oe uccienoBanue no ucropuu JpesHel Pycu ommpaercs Ha
Tpyas! [llaxmMaroBa Kak OCHOBOIIOJIOXKHHKA HCTOPHIECKOTO HM3YUCHHUS PYCCKOTO JHTepa-
TypHOTO s13bIKa. OH 3aJ0KHII OCHOBBI TEKCTOJIOTHYECKOTO M3YUEHHMS JIETONHNCEH, UCClIeo-
BaJl CIABSHCKYIO AaKIEHTOJIOTHIO, pa3paboTal HCTOPHYECKYI0 MOP(OIOTHIO PYCCKOTO
S3bIKa; OPTAaHW30BAJI N3y4YeHHE MHOTHX IAaMSITHHKOB ITHCBMEHHOCTH, MO €r0 PyKOBOJCT-
BOM BeJach IOJArOTOBKA MHOTOTOMHOH «ODHLMKIONCIUH CIABSHCKON Quiogorumy,
B0300HOBIIEHO u3nanue «IloaHoro cobpaHust pycCKUX JETOMHCEH.

BecbMa akTyanpHBI 1 METOAUUECKUE B3TTIAIbI akagemuka A. A. IllaxmaTtoBa Ha comep-
JKaHHE U METOJMKY MPENOoAaBaHUs PyCCKOTo si3bIKa B mkone. Ilo cymecTBy, coBpeMeHHbII
LIKOJIbHBIN JIMHIBUCTUYECKUH Kypc onupaercs Ha koHuenuuio IllaxmaroBa: «npeameTom
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U3y4eHMs] B IIKOJIE JIOJKEH OBITh BECh PYCCKHH SA3bIK BO BCEH COBOKYITHOCTH YCTHBIX H
MHCHMEHHBIX €r0 MPOSBIEHMI»; MPU 3TOM OH CUUTAN, YTO PabOTHl HAJ A3BIKOM HEOOXO-
JUMO TIOCTaBUTh B TECHEHINYIO CBSA3b C COCEAHMMH OOJACTSIMH, AOCTYIHBIMH H3Y4EHHUIO
YYaIIUMHCS, TO €CTh M C HCTOPHEH, U C TUTEPaTypOi, U C OTEUECTBOBEACHUEM.

B cdepe moboii Hayke ecTh Takue TeHHATbHBIE YUSHBIE, KOTOPBIX 110 TPaBy HA3BIBAIOT
«kaOMHETHBIMH peBoononepamm». Tak, B 2010 roxy 3omotyto menans [Tudaropa moiy-
ynn npogeccop CepreeB 3a OTKpPBHITHE, CTaBIIEE INEPEIOMHBEIM MOMEHTOM B 00JacTh
TEOPETHYECKHX W NMPUKIAJHBIX TOYHEIX HayK. OH co31ain abCoNOTHO HOBYIO ITapajurmy, B
paMKax KOTOPOH MOMKHO NPOBOAMUTH JIFOOBIE oOmepanuu ¢ OECKOHEYHO MalbIMH U
0eCKOHEYHO OONBLUIMMH YHCIIAMHU, OTKA3aBUIMCh OT YETHIPEX TPAJULUOHHBIX, H3BECTHBIX
HaM OIepalyii: BEIYUTAHHE, CIOKEHUE, JeIeHHe U YMHOXeHHe. Ero oTkpsITHE, KOHEYHO,
MO3BOJISIET CUUTATh €T0 «KaOMHETHBIM PEBOIOI[OHEPOMY.

Takue e reHHaNbHbIe OTKPBITHS, COBEPIIAIOIINE MOTHBIH MEPEeBOPOT B TPATUIIMOHHBIX
IpeACTaBICHUI B paMKaxX Haulell HayKd, JUHIBUCTHKH, coBepuian 1 M.B. JlomoHocoB, u
A.X.BoctokoB, u B.pon I'ymbomear, u A.A. IloteOns. A B 20 Beke «KaOMHETHBIMH
PEBOMIOLIMOHEpAaMU», NPEXAe Bcero, no mpary cuutarorcss Pepaunann ne Coccroop u
A.A Illaxmatos.

Tak, nccnemoBanus A.A.lllaxmaroBa MOJOXWIM HAYalo HOBOW 3M0XE B Pa3BUTHH
€BPOIEHCKOTO S3bIKO3HAHMS U IIPUYEM B CAMBIX PA3HBIX JIMHTBUCTUUECKUX AUCIUIIINHAX, H
B CaMOIl METOJIOJIOTHHU ONMCAHMS CUCTEMBI SI3bIKa, B Pa3BUTHU PycCKod (umonorun, u B
HU3y9YEeHHH APEBHEPYCCKUX JIETONHCEH, W B CO3JaHHM TEOPHH HMPOUCXOXKICHHS PYCCKOTO
JIMTEPaTypPHOTO SI3bIKA, ¥ B IOCTPOCHUHN PYCCKOH IpaMMAaTHKH, U B Pa3BUTHH JICKCHKOTpadum.

IIpexne Bcero ciemyer oTMeTuTh, uTo IllaxMaToB sBiIsS€TCS OCHOBOIOJIOXKHUKOM
HOBOTO METOJIa U3y4eHHMsl SI3bIKa, KOTOPBIH 1MO3Ke ObUT Ha3BaH KOMIUIEKCHBIM. CyTh €ro B
TOM, YTO HAy4HOE HCCJEJOBaHHE 0000 sI3bIKa, aJeKBaTHOE (DAKTHUECKOMY MaTepHaly,
BO3MOJKHO TOJBEKO IPH YCIOBHH, YTO:

a) CHCTEeMBI KOIU(UIMPOBAHHOTO JIUTEPATypHOTO SI3BIKA HCCIEAYIOTCS Ha OCHOBE
TaKCOHOMHUECKHUX MapauieNiell ¢ JUaleKTAIbHBIM WICHEHHEM S3bIKOBOH CHCTEMBI;

6) 00BEKTHI TMHTBHCTHIECKOTO HMCCIEA0BAHUS — U TUTEPATYPHBIH SI3BIK, M AUATEKTHI —
JIOJDKHBI M3y4aThCs B paMKax 0OJIMIaTOPHOI OINIO3HINK «CHHXPOHUS / «IHAXPOHUS»;

B) JIMHTBUCTHYECKHE HCCIIEAOBAaHHMS B paMKaX KOMIUIEKCHOTO METOJA JIOJDKHBI OBITh
YyacThl0 TOH HayyHOH HapagurMmbl, KOTOpas IpearoyiaracT KOppesalHi0 ONHCaHUs
HAallMOHAJIBHOTO sI3bIKA HA OCHOBE Yy4eTa WCTOPUU TOrO 3THOCA, KOTOPBIN SBISETCS
HOCHTEJIEM JTAaHHOTO S3BIKA.

JlaHHBI METOX 10 CHMX MOpP MPHU3HAETCS STATOHHBIM IIPU OMHCAHUH JTIO00H S3BIKOBOH
CHCTEMBI, 4TO OCOOEHHO BaKHO IIPU COMOCTABUTEIBHOM H3YYCHHH HOCTPATHIECKHX
sa3p1k0B. U cam A. A. IllaxmaToB, pa3ensist IPUHIUIE CPaBHUTEIbHO-UCTOPHUIECKOTO S3BIKO-
3HAHWS, SBISLICH MTOJUTIIOTOM, OTTUPAJICS B CBOMX MCCIEAOBAHMUSX Ha (DaKThI BCEX CIABSHCKUX
SI3BIKOB: aHTJIMMCKUHA, HEMELKHA, (paHIly3CKH, TaTCKUH, TYpeLKuii, apabCckuii, mepcuic-
KUH, CAaHCKPHT, IPEBHEEBPEUCKUH U APYTUX A3bIKOB, KOTOPHIMHU OH CBOOOJHO BiIafed.

Axanemuk A. A. [llaxmMaToB COBEpIIMI F'€HHAIBHOE OTKPHITHE M B O0JNACTH METOJUKU
JMHTBUCTHYECKUX HccienoBaHnil. Tak, TpaJiWnMOHHO, HadWHas ¢ «BOCEMHKHIDKHS»
[Tannan n 1o Hagama 20 Beka, SI3BIKOBEB! (GUKCHPOBATH HAIMUHE B SI3BIKE ONpEJIeTIeHHbBIX
3HAKOB M YCTAHABJIMBAJH Ty CHCTEMY 3HaUE€HHH, KOTOpas IIePeNaeTCs JTAHHBIMH S3IKOBEIMHI
¢dopmamu. Takoif myTh onmcaHus (HaKTHUECKOTO MaTepHala «OT 3HaKa K 3HAUCHHIO» OBLT
npononHeH B KoHuenuu IllaxmaToBa, ykazaHueM Ha HEOOXOIMMOCTb M3y4YeHHs (DAKTOB
S3bIKa U Ha OCHOBE TOTO IIpHUEMa, KOTOPBII MOKET OBITh Ha3BaH « OT 3HAYECHUS K 3HaKy». Ha
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3TOM 3Tale HccleqoBaTeNb, 3a(UKCHPOBAB CHCTEMY KAaTETOPHUAIBHBIX 3HAuYCHHH,
NepeaBaeMbIX C MOMOIIBIO 3HAKOB S3bIKA, OJDKEH YCTaHOBUTH M T€ CIIOCOOBI SI3BIKOBOI
penpe3eHTaly T'paMMaTHYeCKUX 3HAYCHUH, KOTOpBIE BBIXOIAT 3a PAMKH YaCTOTHBIX
SIICPHBIX CPEICTB BBIPAKEHUS KaTErOpUaIbHBIX 3HaYeHUH. Ecnu MBI pu3HaeM, 4To SI3bIK —
9TO Ta KaTeropHalbHO-3HAKOBasi CUCTEMa, KOTOpasl CIY>KUT JJIsl pernpe3eHTalldd eIUHUI
pasHbIX pedepeHTHBIX 00JacTe W OTHOMICHUI MEXIY HUMH, TO CTAHOBUTCS OYCBHIHBIM,
yto Meroauka A. A. [llaxmMaToBa 03HayaeT HayaJo COBEPIIEHHO HOBOM SMOXH B €BpOIIEHC-
KOM SI3BbIKO3HaHMU. M 5TO HE TONBKO NpU HM3YyYEHHHM OTIENIBHBIX S3bIKOB, HO U IpHU
TAaKCOHOMHYECKOM HCCIIECOBAHUU pPa3HBIX S3BIKOBBIX CHCTEM: KOMIIAPATUBUCTCKOE
ONMCAHUE SI3BIKOB JIOJDKHO HAYMHATBCS C COIOCTAaBICHUSAM TOH CHUCTEMBI KaTETOPHIA,
KOTOpasi MPUCYTCTBYET B KaXAOM M3 S3BIKOB, a 3aTeM OOBEKTOM CONOCTABUTEIHHOTO
aHaJIM3a JOJDKHBI BBICTYNATh OCOOCHHOCTH PEMpE3CHTAlMd WHBAPHAHTHBIX KAaTETOPHHA B
KaXXIOM U3 HCCIICTYEMBIX S3BIKOB.

OrpomHblil BKiaj BHec akajgemuk lllaxmMaToB W B pa3BUTHE TOW JMHIBUCTHYECKOU
JUCLMILTIHBI, KOTOPYIO Ha3bIBAIOT UCTOPHEN pyccKoro jeronucanus. Onupasch Ha uaeu A.
X. Bocrokona, IllaxmaToB mpocnenus uctoputo co3nanusi «lloBectn BpeMEHHBIX JIET»,
ONpEAETHJI COCTaB MHOTMX JIETONHCHBIX CBOJIOB M BHEJETOMHUCHBIX IPOU3BEIEHUHA, O
CYIIECTBOBAaHHU KOTOPHIX JjaXKe HE TOA03PEBANH JI0 MOsBICHUS HccnenoBannii [llaxmarosa.
OH BHEC B M3YYEHHUH JICTOIMCHA HOBBIH METOA M HOBOE MOHUMAaHHUE JICTONHCHOTO CBOAA,
BHEC HOBBIE NMPHUEMBI M3YYEHUs, U3yMUTEIbHBIE IO CBOCH TOHKOCTH M JAIBHOBHUIHOCTH.
«[loBecTh BPEMEHHBIX JIET» HE SIBISIETCS OPEBHEUIINM JICTONMMCHBIM CBOJIOM. bojee nByx
BEKOB MHOTHE ITOKOJICHUS] YYCHHBIX 3aHUMAIIMCh U3yYEHHEM BOIPOCA O BOSHUKHOBEHUH H
pa3BUTHH JeTonucanus Ha Pycu. B HacTosiiee Bpems Giaromaps MCCICIOBAHUSM aKaj.
[IlaxmaToBa A.A. MOXHO TOBOPUTH 00 MCTOpHH pycckoro seronucanus. A.A. Illaxmaros
MPUMEHWI CPaBHUTENBbHO-UCTOpUYecKUid meroa. OH JoKa3al, YyTO B OCHOBE 3TOTO
HCTOPUKO-JIUTEPATYPHOTO MAaMITHUKA JIeKaT Ooyiee JAPEBHUE JIETOMHCHBIE CBOJBI, B
gactHOCTH «/lpeBHelmmii KueBckoit cBomy. Pesynbrater cBoero uccnenoBanus A.A.Illax-
MaTOB HM3JIOXKHI B pabore «Pa3picKkaHWs O NPEeBHEUIINX JIETONMHMCHBIX CBOAax», «lloBecTh
BpeMeHHBIX JieT». ClMueHne pa3MuyHbIX pPENaKnui NaHHOTO MaMATHUKA ITO3BOJHIIO
[[TaxmMaToBY NMPUITH K BBIBOAY O TOM, YTO AOIICIAIINNA 70 HAC TEKCT IO MPOUCXOKICHUIO
MHOTOCIIOGH M HMEET HECKOJBbKO CTaauii ¢opmupoBanus. Jlormyeckne HECTHIKOBKH,
TEKCTOBBIE BCTAaBKH, pPa3pbIBAIOIIME CBSA3HBIA TEKCT, OTCYTCTBYIOIIMEe B HoBropopackoi
[lepBoii neronucu, mo Meicau IllaxmaToBa, SIBISIOTCS CBUAETEIHCTBOM CYIIECTBOBAHUS
rurnorernueckoro HawanpHoro cBoa, co3manHoro npuomusurensHo B 90-x rr. X1 Beka.

IIpuem cpaBHEHHUS JIETONHCHBIX TEKCTOB ObUT pa3paboraH [llaxmaToBBEIM cTporo H
TOYHO. YUEHBIH CYHTAJN, YTO OTCYTCTBHE IIapaUICNbHBIX TEKCTOB BCETAA CIYKUIO
CEpBE3HBIM MPEMATCTBUEM NPU YCTAHOBIICHUH MCTOPHH JIETOMICHOTO TEKCTa, HAIMYUE JKE
TaKOBBIX MPUBOJINIIO K OYEHb TOUHBIM BBIBOJAM.

OnHKMM U3 TIaBHBIX TPeOOBaHMI K M3y4YEeHHIO pYKOITHCeil, BRIABUHYTHIX 1llaxmMaToOBBIM,
ObUIM TOYHOE OIpeJeeHHe YCIOBHH, CO3MAIOIINX Op(orpaduIecKyro IMOCIeI0BaTeNb-
HOCTb, U pa3paboTka mpueMoB oTaesieHus ¢poHeTHkH oT rpaduku. [llaxmaToB mpemocte-
peraeT OT TOCIEHIHOTO OOOOIICHHsI OTHENBHBIX IOKAa3aHWH PYKONMUCEH YHCTO
opdorpaduyueckoro xapakrepa 1 GOHETHYECKOTO UX UCTOIKOBAHMSL.

[IlaxmMaToB TEpBBIM CTall BOCCTAHABIMBATH IO MAMSITHHUKAM ITOJHBIA 3BYKOBOM CTpOM
OTPOKEHHOTO B HHUX TOBOpa, HE OrPaHUYUBAACH YyKAa3aHUEM HAWOOJee THITUIHBIX
rpaguYecKUX OTIIMYHUHA 1 UX POHETHUECKUM TOJIKOBAHHEM.
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HccnenoBanne cucteMbl MPaciaaBIHCKOTO M JPEBHEPYCCKOTO s3bIKa. Touka 3peHust Ha
00IIEeCTIaBsHCKUH Mpas3bIk KaK Ha peajbHO CYIIECTBOBABLIMM M MOTYIIHII MOXET OBITh
BOCCTAHOBJIIEHHBIM, IIpHU3HABanach, KaK W3BECTHO, JAaleko He Bcemu. Tak, A. MW.
CoboneBckuil, KpUTUKYd HOAOOHBIE BO33peHus, mucar: «Kak Oyaro oOmiecaaBIHCKUI
mpasi3eIk HeyTo Bpoje roBopa CapaToBckoro yesna, KoTopbeld rocmoguH Illaxmatos
€XEJTHEBHO CIIBIIINT, U BCE ITHU €, 4, 6 MOTYT OBITH HaOJIFOIaeMBI BCIKUM, KOMY B3IyMaeTCst
nocetuTs CapaToBCKUI ye3a».

U tonpko Goee o3 aHEe HCCleJOBaHNE Tpasi3bIka Ha oCHOBe MeToza A. A. Illaxmarosa
JOKa3aau aOCONIOTHYI0O HEKOPPEKTHOCTh €ro OINMOHEHTOB. lIpu wu3ydeHun sBiIeHuit
pycckoro si3bika [1laxmMaToB CTPOMII MPapyCCKy0 M MPAciIaBsSHCKYIO (GOPMBI, U moAOHpa
JUISL HUX aHAJIOTMU B SBJIEHMSAX HHAOEBpoIeiickoro mpassbika. Korma ot ¢akToB *xuBOTO
A3bIKa MM OT JAHHBIX MaMATHHKOB lllaxMaToB BOCXOAMII K TEOPETHYECKH MOCTPOCHHOMY
Mpasi3bIKy, OH JOMyCKall IMIMPOKHE, IMOAYac O4YEeHb CIOXKHBIC THUIIOTE3bl, KaKHe Y Ipea-
IIECTBEHHUKOB 1 COBpeMeHHUKOB [1laxMaToBa HaOMoanMCh NI H3PEKa, IIOCKOIBKY UM
Obuta Ommke peanpHas mouBa ¢axtoB. Ho IllaxmaroB cumral, 4To <GCCIIENOBATENIO He-
00XOMMO WHOH pa3 CKHHYTH C ce0s OKOBBI KaKYIIHUXCS OYEBUIHBIMU (DAKTOB U IIPH-
OCTHYTh K HAYYHBIM 060BIICHHIMY. 2

IIpunnunuansHo Bece paccyxkaeHust lllaxmaroBa cBomsTCA K CIEQYyIOLIEMY: Ka)IbIi
A3bIK IPH €r0 UIHTENIHOM COLHMATbHOM HCIIOIBb30BAHUM BHIPAOATHIBACT OINPEAEICHHBIE
CTPYKTYpHI, 3aBHCSIINE OT 3aKOHOB MBIIUICHUS. [ OBOpSIIMII CTPOMT CBOIO pedb B
COOTBETCTBHH C HOPMAaMH CO3HAHUS, HO HPH ITOM HEOOXOAWMO YUHTHIBATh M 3aKOHBI
UCIIOB30BaHUS T'PAMMATHYECKUX (POPM, CBSI3b MEXKAY JIOTHYECKHMH U TPaMMaTHYECKHMHU
cpeacTBaMU. BhlpaskeHHe OTHOLIEHUS MEXAY YICHaMH BBICKa3blBaHMS YCTaHABJIMBAETCS
HOpPMaMH CO3HaHMs, HO IEepeAaeTcsi rpaMMaTHYECKUMH CPEICTBAMH, KOTOpBIE BhIpabaThI-
BAlOTCA KaXKJ[bIM OT/EBHBIM SI3bIKOM [0 3aKPETICHHBIM 32 HUM CHCTEMaM CHHTaKCUYECKUX
nocTpoeHui. byayun OCHOBOM CHHTAKCHYECKOTO MOCTPOEHUS MPENJIOKEHHs, JOIHUeCcKUue
KaTeTOpUH HE OTOXKIECTBIAIOTCSA C TPAMMATHIECKIM O(OPMIICHHEM WICHOB MPEUIOKESHUS.
Jlormueckne kKaTeropun cyObeKTa M MpeIuKaTa COXPAHIIOT CBOE COJIEp)KaHHEe HE3aBUCHMO
OT CHHTaKCHYECKOTO WICHEHHs NpemokeHns. Jlormdeckne kateropuu opOpMISIOT WIEH
INPEAJIOKEHUs] U 3aKPeIUIIIOT 3a HUM OIpE/eNIeHHOE JIOTHYecKoe conepxaHue. Takum
00pa3oM, TECHYIO B3aUMOCBS3b si3bIka U MbinuieHus [llaxmaToB 1okaseiBaeT cBoel Teopueit
MICUXOJIOTNYECKOH KOMMYHHUKAIMK U Ha €€ OCHOBE IBITAETCS IPOAHATIM3UPOBATh BO3ZMOXKHO
Oosblilee KOJMYECTBO TUIIOB IPEATIOKEHHH COBPEMEHHOro pycckoro sizpika. HecmoTps Ha
MHOTHE COBEPIICHHO MPABHIIBHBIC ITOJIOKEHNST M BEPHBIC BHIBOABI M3 KOHKPETHOTO aHAIN3a
SI3BIKOBBIX (DAKTOB, TEOPHSI ICHXOJIOTNIECKOH KOMMYHHKAIINY UMEET KPYIIHBII He[OCTAaTOK:
B OCHOBE €€ JIOKUT MICaTNCTUIECKOE MOIOKEHHE O MPEJCTAaBICHUIX W MX B3aHMOCBS3AX.
Bot mouemy Ha ee OCHOBE HeNb3s HOCTPOUTH CHHTAKCHYECKYIO CHCTEMY, KOTOpasi OTpa3mia
OBl Bce peasibHbIC S3BIKOBBIE OTHOIICHUS. OHAKO BCE IIEHHOE, 4yTo HaiaeHo [llaxmaTtoBbiM
B TIporecce pa3pabOTKH €ro CHHTAKCHYECKOW CHCTEMbl, HEOOXOAMMO YUYHUTHIBATH H
HMCIIOJIb30BAaTh B COBPEMCHHBIX CUHTAKCUYECKUX UCCICIOBAHUAX.

WurepecHoit npencrasisiercs n Mpicab lllaxmMaToBa 0 BeIpaskeHUH B BOKATHBHOM IIpe]-
JI0)KEHNY HEPACWICHEHHOTO CoJepKaHus. B camoM zmene, B BOKaTHBHBIX MPEIIOKCHIUSX, B

L A. U. CoGomneBcKHii. Penensus Ha aucceprauuto [llaxmarosa «MccnenoBanus B 00J1aCTH PYCCKOM
(ouetuxu», — JKMHII, 1894, Ned, ctp. 424.

2 A. A. lllaxmatoB. «JI. 3eMHHH. Benukopycckue roBOphl ¢ HEOPraHMYECKUM M HEIEePEXOIHBIM
CMSTYCHHUEM 3a/JIHCHEOHBIX COTJIACHBIX B CBSI3M C TCUCHHSIMH MO3HEHIICH BEIMKOPYCCKOM KOJIOHH-
sauun» — Cno., 1913, ctp. 238.
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OTJINYUE OT JIPYTHX, HE HAXOJT BBIPAXKEHMS OINPEACIICHHBIC IOHATHS, OOIICHNE B TaKUX
CllydasiX MIET Ha ypOBHE IIPEACTABIEHMUH, KOTOPbIE BCET/a B M3BECTHON Mepe SIBIISIOTCS
0000IIEHHBIMU 00pa3amMy JAEHCTBUTENBHOCTH, HO B TO € BpeMS — UYBCTBEHHO-
HaIJBIAHBIMA ~ 00Opa3aMy  JIeHCTBHUTENBHOCTH, OTIMYAIOIUMUCS  (parMeHTapHOCTHIO,
HEYCTOWYMBOCTBIO. YKOp, HErOoJOBaHWE, COXXAJICHWE W Tp. BBIPAXKAIOTCS B TaKUX
MPEUIOKEHUAX HEPACUWIEHEHHO — 3TO MPOSBISAETCS B JICKCHYECKOH, MHTOHAIMOHHON M
BOOOILE I'paMMaTHYECKOH HEPAaCWICHEHHOCTH. BoOKaTHBHBIE MNPEIIOKEHUS BBINOIHIIOT
KOMMYHHKaTHBHYIO (DYHKITHIO — ONIpEAeIISIONIYI0 (QYHKIHIO S3bIKA, TOATOMY HCKIIIOUUTD MX
W3 YUCTIa IPEIOKEHHH HelIb3s1.

IIpennosxkenue 370 BeIpakKe€HHE NCUXONOTMYECKON KoMMyHHKalu. OH BIEpBBIE MOKa-
3bIBA€T, YTO CIOBOCOYETAHHE U MPEMIOKEHUE 3TO IBA Pa3HbIX THIIA, IPU 3TOM MpPeIoxKe-
HHUE 5TO KOMMYHHMKEMa, eIMHHUIIa PEYEeBOr0 OOIIECHUS, a CIOBOCOYETAHHUE 3TO KOMIIOHEHT
HPEIUIOKEHHS.

CrnoBocoueranue, mo lllaxmaToBy, HODKHO paccMaTpUBAThCSA B CHHTAKCHCE HapsLy C
npeanoxkeHueM. Pors nHTOHAIMY B npemtoxeHusx s [llaxmaroBa o4eHb BakHa, TaK Kak
€CJIM CHHTaKCHYecKasi KOHCTPYKIIMS He IpeHa3HaYeHa K IPOM3HECEHHIO, He Peall30BaHa B
YCTHOM pedu, TO MBI He IMeeM IpaBa IPH3HABATh 3a HEel IpaBa cTaTyca pedH.

OH NepBBIM MPEATIOKUI PA3BEPHYTYIO CHCTEMATH3AINIO BCErO KJlacca OHOCOCTABHBIX
TIPEATOKEHUH (IO HEro TakWe MpEeMIOKEeHHs OOBMMHO PAacCMATPUBANINCH KaK HEMOJIHBIE
JBycocTaBHbIe). B memom paspaboTka [llaxmMaTOBBIM ydeHHS O OJJHOCOCTABHOM MPEI0KEHUH
— OrPOMHBIIT OJIOXKUTEBHBII BKJIaJ B U3yYSHHH TPaMMATHIECKOTO CTPOSI PYCCKOTO SI3bIKa.

A. A. lllaxmaToB BHEC CyIIECTBEHHBIC KOPPEKTHBEI B TPAJUIMOHHYIO TEOPHIO OITHCA-
Hus 4acteil peun. Tak, ¢ OJHOI CTOPOHBI OH OTKa3bIBaeTCs OT (POPMAIBHOTO MPHHIIHIIA
CUCTEMAaTH3allui KJaccoB cioB akanemuka @. @. dopryHaToBa; ¢ APYroi CTOPOHBI BIEp-
BBIC B €BPOIEHCKOM s13bIk03HaHMY 11]axMaTOB OTKa3bIBa€TCS M OT MPHUHIIUIIA TPATUIIMOHHOM
OJTHOYPOBHEBOW CHCTeMaTH3aluy YacTeil peun. BriepBble B eBpONEHCKOM SI3BIKO3HAHUH OH
4eTko AnuddepeHnnpyeT Takue IOHATHE KaK, «TpaMMaTHYecKas KaTeropHs», «TpaMMa-
THueckas (opmay, «rpaMMaTHIecKoe 3HAUEHHE», U Ha OCHOBE Takoil auddepeHImannm
CO371aeT Pa3HOYPOBHEBYIO PYOPHKAIMIO CIIOB C pa3HbIM MopdoisiorudeckuM crarycoM. OH
BeIIEIsIeT 14 yacTeil pedn, rpynnupys ux B 4 «Omokay.

1) 4 3HAMEHaTeNbHBIC YaCTH PEYH: CYIIECTBUTENBHOE, TJIAr0JI, IPHIaraTeIbHOe, Hapedue.

2) 4 He3HAMEHaTeIbHBIE: MECTOMMEHHNE-CYIECTBUTEIFHOE, MECTONMEHHE-TIPAIAraTeb-
HOE, MECTOMMEHHEe-Hapeune ¥ YHCIUTELHOE.

3) 5 ciyxeOHBIX YacTei pedn: mpejior, CBsi3Ka, o3, npedukce, yacTuua.

4) MeXI0METHE.

Upe3BBIMaliHO BaXXHBIM SIBISIETCSI M TOJOXKeHWe B KoHmenuuu IllaxmaroBa o
CYIIECTBOBAaHUHM OCOOBIX OTHOLICHHH MEXKIYy CHCTEMaMH YacTeil pedd U MPeAIoKeHUSIMU.
OH OTKa3pIBaeTCs OT TPAJMIMOHHOTO TMOJIOKEHHS O CTPOrOM TMapajjieNnu3Me MEexXAy
JaHHBIMU CHUCTE€MaMH, BIIEPBBIC Ha OTIPOMHOM CbaKTl/ILISCKOM MaTeprajC€ AOOKa3bIBACT
OTCYTCTBHE KOPPEISIHN MOP(OIOTHIECKOTO CTaTyca CIOBa M JUaNa3oHa e€ro (yHKIHO-
HaJIbHBIX BO3MOXKHOCTEH: B PYCCKOM SI3BIKE TIOYTH BCE YaCTH PEUH MONN(YHKINOHATEHBI
IMOYTH BCE YWICHBI NPEUIOKEHUSA MOTYT OBITh BBIPp@XXCHBI Pa3HbIMH, C TOYKH 3PCHUS
MOP(}OJIOTHYECKOT0 CTaTyca, ICKCEMaMH.

Jlnama3zoH HaydHBIX HHTepecoB lllaxmaToBa Tak MIMPOK M OTKPHITUS B pa3HBIX cdepax
HAaCTOJIBKO BEJMKH, YTO JaKe OJHO M3 HHX JIaBaJO IIPaBO OLIEHWBATH €ro KaK OJHOTO M3
CaMBIX F€HHATbHEHIINX S3bIKOBENOB, KOTOPHIl BHEC OUEHb Ba)KHBIE KOPPEKTHBBI B TEOPUIO
U TPaKTHKY INPENOAaBaHUsS S3BIKOB, OKa3aB 3TUM OTPOMHOE BIHMSHHE Ha JHajibHelIee
Pa3BUTHE EBPOICHCKOTO SI3bIKO3HAHMSI.
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Ho He TONBKO TeHMalbHBIE OTKPHITUS B SI3bIKO3HAHUM cienanu ums Illaxmarosa
GeccMEepTHBIM JUIS Hac, HO M caMa JIMYHOCTh 3TOTO y4EHOIo CTana, He TOJBKO UIS €ro
COBPEMEHHMKOB, HO U JJIs1 HAC, IPUMEPOM BbICOUaiel HpaBCTBEHHOCTH. M, Kk cuacTbio,Bce
€ro CUUTAIIM HACTOSIIMM PHIIApeM U B HayKe, U B )KU3HU.

«ABTop 6o1ee 170 moHOTpaduii, cTaTell ¥ pelieH3nii, CIIPaBOYHBIX U YUeOHBIX TOCOOHIA
10 HWCTOPHU PYCCKOTO $3bIKa ¥ JHAIEKTOJIOTHH, JIEKCHKOJIOTHH M JIEKCHUKOTpaduH,
CHHTAKCHCY, BEJIMKMH  HCCIIeNOBaTelb-TIepBONpPOXoel]  AJllekcedl  AJeKCaHApPOBHY
[ITaxMaTOB IPOIOIDKIII CBOH ITyTh B BEUHOCTHY.

W He ciydaiiHO mocie cMepTH BEIMKOTO JIMHTBUCTA €r0 COBpEeMEHHUK akaaemuk H. K.
Huxonsckuit ckazan o HeM: «Eciau Obl B Hallle BpeMs IPOJOKAIUCH CTAPUHHBIE TIOTOHBIE
3allMCH, KOTOPBIMH C TaKUM YBJIE€YEeHHEM 3aHMMaici Ajekceidl AJleKCaHIpOBHY, TO
neronuceny 6e3 KoneOaHUs W HpeyBelIW4YeHUs Obl1 Obl BOpaBE OTMETHUTH €ro KOHUUHY
CIIOBAMH: «TaKOTo He OBITh Ha Pycu mpexe, mo HeM He BeM, OyAeT JM TaKoB...»
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SINCRETISMUL CA FENOMEN SEMANTICO-SINTACTIC

Olga CRAVCENCO, studenta, Facultatea de Litere
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balfi
Coordonator stiintific: Lilia TRINCA, dr., conf. univ.

Summary: Syncretism is used in many spheres of science, and namely in phylosophy, in
psychology, in linguistics, in syntax. Syncretism means a “reunion” of some grammatical categories and
significances. It's a phenomenon that leads to confusion of cases, being a condition of formal
undiferention of them, maintaining the differences of the meanings. At the base of syncretism is the
notion of significance. In syntax no approach can be undertaken without semantics or logic. Especially
these two aspects compile the substance of the communicative act.

Key-word: Syncretism, grammatical categories, significances, semantics, aspects, cases, notion.

E axiomatic faptul ca in dezvoltarea sa ascendentd, orice fenomen tinde sd-si realizeze
cit mai deplin esenta. Pentru limba, aceasta inseamna o mai buna adaptare a inventarului de
cuvinte si a structurii ei la necesitatile de comunicare in continua ascendentd, o sporire a

3. CrenanoBa. «Jx0 miaHeTs», Ne31, 2013r., crp. 135.
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eficientei codului de semne, atit din punct de vedere cantitativ, cit si calitativ. Or, evolutia
perpetua a oricarei limbi se realizeaza prin cresterea inventarului de unitati, prin transforma-
rea calitativd a continutului lor si prin intarirea caracterului sistemic al fiecdrui nivel si al
limbii in ansamblu.

Termenul sincretism e utilizat in diverse domenii ale stiintei. Bundoara, in filozofie,
sincretismul (< grec. syncretismos ,,imbinare”) inseamna ,,a reuni”. Stare istoriceste primara
de contopire si nediferentiere a unor elemente sau conceptii diferite si chiar contradictorii,
sincretismul desemneaza un complex cultural care s-a produs spontan, inainte de diferen-
tierea si individualizarea formelor constiintei sociale si a valorilor aferente. in psihologie,
sincretismul reprezinta ,,0 perceptie globald si confuza, din care apar apoi obiecte percepute
distinct. Sincretismul este primul moment al perceptiei, in care obiectele si situatiile ne apar
sub aspectul lor general, complex™ (Sillamy 2009: 186).

Asadar, sincretismul este o intilnire a doua elemente paradigmatice, autonome. Dupa
cum mentioneaza St. Vladutescu: ,,Obiectiv, situatia de sincretism consta intr-o intrevedere
neanuntata intre doud sau mai multe modalitati ale gindirii, intre doud sau mai multe forme
de exprimare, intre doud sau mai multe stiluri, intre doua sau mai multe registre. Subiectiv
situatia de sincretism inseamna angajarea in intelegere, decodificare si interpretare a doud
sau mai multe ontologii sau sisteme de concepte, doua sau mai multe sisteme senzoriale di-
recte (vizual, auditiv, tactil, odoric gustativ) sau indirect (simt estetic, sim{ practic etc.)”
(Vladutescu: 12).

in lingvistica, prin sincretism se intelege ,,reunire a unor categorii gramaticale, semnifi-
catii intr-o singurd forma care, in rezultat, devine polivalentd”. Conform Dicfionarului de
termeni lingvistici, sincretismul este un fenomen care duce la confundarea cazurilor (Nomi-
nativ cu Acuzativ; Dativ cu Genetiv); o stare de nediferentiere formala a acestora, cu pastra-
rea diferentelor de sens (Constantinescu-Dobridor: 114).

Termenul dat a fost preluat si de sintaxa. Sincretismul sintactic e interpretat ca o ambi-
Recunoagterea sincretismului ca fenomen sintactic va permite sa evidentiem din continutul
implicit al discursului semnificatia dominanta din cumulul de valori pe care le intruneste 0
unitate de limba.

Prezenta notiunii in diferite domenii ale stiintei sugereaza faptul ca sincretismul exista
ca fenomen obiectiv: or, in lumea obiectiva toate obiectele si fenomenele se afld intr-o
interactiune universald, desi tendinta tuturor fenomenelor e de a-si determina esenta. Si
fenomenele glotice tind spre determinarea esentei, desigur, numai ca aici situatia e de alta
naturd. Limba reprezintd un sistem semiotic, care se deosebeste de alte sisteme si se caracte-
rizeaza printr-0 asimetrie a semnului, deci printr-o lipsa de corespondenta intre planul expre-
siei i cel al continutului — fenomen care poate genera sincretismul. De aici si o anumita
opozitie intre planurile limbii: sintactic-structural si semantic-functional.

A se confrunta: Propozitiile sincretice pot cumula o multitudine de valori semantico-
functionale. Bundoar, in enuntul Varul meu, fudulindu-se cu ciubotele cele noi, juca numai
linga fata vornicului. (I. Creangd), gerunziul insotit de cuvintele determinative are, in ace-
lasi timp, mai multe intelesuri:

1) Fudulindu-se — era felul sau de a juca,

2) Fiindca se fudulea;

* Dupa pirerea psihologilor, sincretismul are o mare important servind ca factor pentru dez-
voltarea in continuare a gindirii copilului, dat fiind faptul ca relatiile sincretice constituie baza selectarii
continue a relatiilor verificate de practica si de relatiile respective.
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3) In timp ce se fudulea,

4) Ca sa se fuduleasca,

5) Care se fudulea.

Dupa cum vedem, aceeasi constructie poate fi interpretata in moduri diferite ca fiind
echivalenta, concomitent, cu o propozitie modald, cauzald, temporald, finala si atributiva.

Asadar, o analiza sintacticd a frazei, numai din perspectiva formei si a structurii, ar fi
inutila si irelevanta.

intr-un alt exemplu, complementul cu eforturi din enuntul Cu eforturi a izbutit, cumu-
leaza atit valoare temporalad (cind au depus eforturi), cit si conditionald, (daca au depus
eforturi) sau cauzala (fiindcd au depus eforturi). Sau intr-un exemplu precum fncepurd a
descarca lucrurile din caruta (M. Sadoveanu), partea de propozitie din caruta poate fi
atribut al substantivului lucrurile si complement al verbului a descarca.

Trebuie de precizat ca, in asemenea situatii, avem de-a face cu un fenomen sintactic
numit ambiguitate semanticd, fiindcad mbindrile date de cuvinte se preteaza la doua sau
chiar mai multe interpretdri. In asa fel, sincretismul reprezinti ,,posibilitatea unei unititi
sintactice in cadrul uneia si aceleiasi unitati comunicative superioare (propozitie sau fraza)
de a intruni mai multe valori semantice” (Bajureanu: 20).

Consideram ca sincretismul se datoreaza insuficientei de mijloace specifice atit pentru
exprimarea tuturor raporturilor logico-semantice dintre propozitii sau partile de propozitie, cit
si pentru redarea diverselor valori §i nuante stilistice, stari afective etc. Or, locutorul adesea
apeleaza la modalitati implicite de redare a gindurilor. Limba este un sistem de semne organi-

=9

nale (Coseriu: 75), din care acesta sa ,,aleagd” ceea ce considera necesar si potrivit pentru
a-si exprima — la un moment dat si intr-o limba data ideile. Mecanismul vorbirii presupune o
corelare cu mecanismul gandirii — pentru ca un termen oarecare s se preteze la exprimarea
unei idei, sint necesare doud momente: 1) analiza termenului dat, deci un raport sintagmatic
si 2) apelul la unul sau mai multi termeni, deci un raport asociativ (Saussure: 142).

in acelasi timp insd, considerim necesar a delimita fenomenul de sincretism de poli-
functionalismul constructiilor sintactice, care desi sint fenomene adiacente, totusi nu sint
identice: polifunctionalismul e generat de notiunea de functie si consta in facultatea unei
unitati glotice de a se manifesta in diferite functii sintactice in cadrul aceluiasi enunt, rapor-
tul fiind 1:2+(x).

Iata un exemplu concludent:

Fara limbd aleasd, ambitiile poetice sint vane. (G. Meniuc). Blocul subliniat se preteaza
mai multor interpretari, daca recurgem la evidentierea eventualelor structuri de adincime ale
propozitiei invariante. Adresind intrebarile logice posibile si stabilind, respectiv, raporturile
logico-gramaticale: ambitiile poetice sint vane; a) fard ce? Raspuns — fara o limba aleasa —
raport obiectiv; b) cind? — raspuns — cind i lipseste o limba aleasa — raport temporal; ¢) in
ce conditii? — raspuns — daca 1i lipseste o limba aleasa — raport conditional,; d) de ce? sau
din ce cauza? — raspuns — fiindca i lipseste o limba aleasa — raport cauzal.

Asadar, avem un bloc sintactic polifunctional: in urma unei analize minutioase continu-
tale si referentiale, preferintd 1i dam raportului conditional, ,,daca unui minuitor de condei i
lipseste stilul propriu, el nu poate pretinde a face literatura artistica”. In acest context, prof.
A. Ciobanu mentioneaza ca, si atunci cind structura sintactica ne pune in fata unor inter-
pretari heteroplane, e nevoie sa cautdm fuziunea existentd intre planul continutului si cel al
exprimdrii, pentru a ne forma o imagine pe verticald si pe orizontald a fenomenului (cf.
(Ciobanu: 140)).
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Cu referinta la astfel de cazuri, lingvista Galopentia Eretescu-Sanda releva ca ,,majori-
tatea enunturilor nu convertesc decit partial, cu omisiuni, modificari, repozitionari din acest
ultim punct de vedere, opozitia structurd de adincime/structurd de suprafatd isi integreaza
opozitia ordine structurala, ordine liniard, structurd de adincime in structurd de suprafata”
(Eretescu-Sanda: 25).

Analiza unor astfel de situatii implica intrebarea fireasca: ce fenomen sintactic e la
mijloc totusi: polifunctionalismul sau un alt fenomen ce tine de semnificatie, si nu de
functie? Prof. rus A. Peskovskii afirma, in acest context, ca ,partile de propozitie nu sint
altceva decit partile de vorbire puse 1n miscare”, putem deduce ca ele (partile de vorbire)
intr-un enunt capata anumite functii sintactice, deci intra in diverse relatii si datorita acestei
proprietati, datorita sensului lexical bine individualizat in unitatile sintactice superioare
(propozitie, fraza) sint apte de a reda (realiza) actul comunicativ. Deci ele in propozitie, in
plan structural, apar in anumite functii, iar in plan semantic sau comunicativ poseda diverse
semnificatii, determinate de context. Vasdzica, intre pozitie si unitatea sintactica se stabi-
leste o anumita corelatie. Asadar, putem constata ca functia reprezintd punctul de tangenta a
legaturilor sintactice, a pozitiei acestei unitati in structura enuntului, dar pentru ca o unitate
glotica sa aiba posibilitatea de a indeplini 0 anumita functie sintactica, ea trebuie sa dispuna
de proprietati combinatorii (aga-numitele valente). Aceasta ¢ posibil doar dacéd unitatea de
limba va comporta si o semnificatie respectivi®. Or, asemenea proprietate a unititilor limbii
de a se imbina cu alte cuvinte constituie acel fenomen al continutului, care, la drept vorbind,
poate fi calificat drept semnificatie sintactica.

Sa incercam a face inca o delimitare intre asemenea fenomene sintactice ca polifunctio-
nalismul si sincretismul sintactic, fenomene ce au la baza aceleasi concepte fundamentale ca
functia §i semnificatia. 1. Diaconescu scrie ca gerunziul romanesc la nivel sintagmatic, fiind
lipsit de marci gramaticale (functionale), apare adesea in pozitii ambigue; la nivelul frastic
insa pozitia sa sintacticd devine explicatd, relatorii avind rolul de dezambiguitor. De exem-
plu, in propozitia: Venind la mine, faci un lucru bun, gerunziul in raport cu verbul a face,
poate indeplini citeva functii: cauzald, conditionald sau temporald; Transformindu-le prin
expansiune, vom obtine subordonatele corespunzatoare, actualizare prin apariia unor marci
explicite — jonctivele specifice.

Cf. Daca vii la mine, faci un lucru bun subordonata conditionala;

Cind vii la mine, faci un lucru bun — subordonata temporala;

Pentru cé vii la mine, faci un lucru bun — subordonata cauzala.

Cf. Vazindu-l inséi pe Andrei, (Paraschiva) s-a inturnat in casa.

Constructia gerunziala indica o cauza a actiunii predicatului regent — de ce s-a inturnat?
fiindca 1-a vazut pe Andrei. E posibild insa si o alta interpretare: Paraschiva, cind I-a vazut
pe Andrei, s-a inturnat in casd. In aceasta ordine de idei, Vitalie Marin sustine ci diferite ti-
puri de constructii gerunziale deseori pot fi echivalente ale diverselor tipuri de subordonate
respective bine diferentiate sau pot fi ,,independente”. Interpretarea lor depinde de intentia
autorului. Intilnim insd cazuri in care, dacd vom incerca si substituim o constructie gerun-
ziala cu o propozitie subordonatd, vom putea constata uneori cd aceleiasi constructii gerun-
ziale i pot corespunde, in acelasi context, mai multe tipuri de propozitii subordonate.

Ramine doar de stabilit cum vom considera fenomenul dat: polifunctionalism sintactic,
sinonimie sau sincretism al constructiilor analizate? Or, cauzalitatea, temporalitatea si condi-

% Aceasti semnificatie trebuie si-i permitd unititii date a intra in anumite relatii logico-stilistice cu
restul elementelor combinatorii, fiindca procesul de transmitere a variatelor informatii este insotit de o
vasta gama de semnificatii, de sensuri, de nuante ale sensurilor.
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tionalitatea reprezinta functii sau valori semantice (semnificatii) materializate In aceste uni-
tati de limba?!

Aici se impune ideea dualitatii asimetrice a semnului lingvistic care si-a gasit o tratare
adecvata in lingvistica moderna. Se demonstreaza ca semnificatul tinde sa aiba, pe linga
functia sa primara si alte functii (ceea ce P. Tolocenco numeste valoare de bazd a CG), iar
semnificantul tinde s aiba nu numai o forma de exprimare in limba, ci o multime relativa de
forme. Alfi cercetatori confirma cele constatate de discipolul lui F. de Saussure, subliniind
ca intre semnificat si semnificant exista o strinsa interdependenta, care nu poate fi neglijata,
deoarece semnificantul, intr-adevir, ,.tinde sd aiba” diferite mijloace de exprimare in limba
cu noi si noi nuante de sens. Dar daca e asa, atunci semnificatul ,,tinde sa se actualizeze in
diferite moduri. Rezulta de aici ca semnul (in limbile naturale) poate reda un spectru larg de
semnificatii i nuante de sens (spre deosebire de limbile artificiale, in care semnul este mo-
novalent, monosemantic).

Referitor la acelasi fenomen sintactic, polifunctionalismul, nedelimitat deocamdata de
celelalte, Anatol Ciobanu demonstreaza ,,ca partile de vorbire, nimerind in enunt, deseori
devin polifunctionale. Astfel, la nivelul analizei sintactice, substantivul student poate sa
indeplineasca urmatoarele functii sintactice: subiect, nume predicativ, apozitie, complement
direct, complement indirect etc.” (Ciobanu, 39). Constatarea e plauzibila fiind intemeiata pe
exemple respective, numai ca acest polifunctionalism difera substantial ca interpretare de cel
demonstrat anterior. Diferenta constd in faptul ca in exemplul: Fard o limba aleasd, ambi-
tiile poetice sint vane, autorul considera, pe buna dreptate, cd expresia subliniatd se preteaza
la mai multe interpretari semantice: de obiect, temporalitate, conditionalitate $i cauzd, si
numeste acest fenomen tot polifunctionalism. Dupa parerea noastra, atit in cazul dat, cit si in
cazul constructiilor gerunziale, avem de-a face cu un cumul de valori semantice care se stra-
tificd intr-o unitate de limba in cadrul aceluiasi enunt, dar nu de functii, deoarece functia sin-
tacticd ramine una — cea de element determinant al predicatului, adicé relatia sau pozitia
intre unitatea de limba si elementul ei regent — predicatul — ramine aceeasi, stabilindu-se ra-
port completiv. Iar ilustrarea polifunctionalismului sintactic al substantivului student ni se
pare pe deplin justificatd, pentru ca o unitate de limba intr-o singurd pozitie a aceluiasi
enunt, datoritd proprietatilor ei combinatorii, ¢ aptd a realiza numai o singurd functie sin-
tactica.

Asadar, raportul dintre unitatea de limba si functia ei sintactica intr-un enunt va fi
intotdeauna 1:1; 2:2; 3:3; etc. Aceeasi unitate glotica poate indeplini functii sintactice dife-
rite in functie de context — polifunctionalismul.

Alta e situatia cind una si aceeasi unitate de limba in cadrul aceluiasi enunt, datorita
modului implicit de exprimare, cumuleaza diferite valori semantice si, ca rezultat, diferite
functii sintactice concomitent. In acest caz, raportul dintre unitate si eventualele valori poate
fi: 1:2 + (X) — sincretism sintactic. La baza polifunctionalismului vom pune notiunea de
functie, iar la baza celui de-al doilea fenomen — notiunea de semnificatie.

Un alt fenomen de care consideram cé e necesar a delimita sincretismul sintactic este
sinonimia sintactici®. Doua unitati sintactice sint sinonime, in opinia noastra, daca satisfac
doua conditii obligatorii, si anume: nonidentitatea in planul organizarii fonologice si identi-

6 In aceastd privinta e binevenita opinia prof. V. Marin care a observat ci ,,unele constructii gerun-
ziale si participiale figureaza in procesul comunicarii ca echivalente semantico-sintactice ale unor pro-
pozitii subordonate. Ele se deosebesc de acestea prin structura lor sintacticd, dar exprimind unele si ace-
leasi idei sau fenomene din realitatea obiectiva. Constructiile gerunziale nu sint altceva, decit niste sino-
nime sintactice ale diverselor propozitii subordonate” (Marin, 79).
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tatea la nivelul informatiei sintactice (functiei sintactice si raportului generator de aceasta
functie).

Cf. Giovani a scris poezia /Este Giovani cel care a scris poezia/Este poezia pe care
Giovani a scris-o sau de tipul Luigi i-a vindut o masina Mariei/Maria a cumpdrat o masind
de la Luigi. Cit priveste propozitiile de tipul Giovani a scris poezia/Este Giovani cel care a
scris poezia/Este poezia pe care Giovani a scris-o etc.

Cf. Soldatul este nevinovat pentru cd n-a cunoscut situatia/ Soldatul este nevinovat
intrucit n-a cunoscut situatia/ Soldatul este nevinovat deoarece n-a cunoscut situatia/
Soldatul este nevinovat; n-a cunoscut situatia.

Asadar, deosebirea dintre aceste doud fenomene e evidentd: sinonimia sintactica consta
in faptul ca doud unitati sintactice diferite ca structurd comportd aceeasi semnificatie, pe
cind sincretismul sintactic consta, dupd cum am mai afirmat, in capacitatea, posibilitatea
unei singure structuri (din cadrul unui enunt) de a cumula mai multe valori semantice.

Exemple de sincretism: (1) Am plecat la odihnd — unde? (circumstantial de loc) si — cu
ce scop? (circumstantial final), — propunem ultimul.

(2) Vulpea imblase 0 noapte intreagd dupa hrand. (1. Creangd) — dupa ce? (complement
indirect), cu ce scop? (complement circumstantial final), — propunem ultimul.

(3) Despot, prin stoarcerile de bani, pierdea iubirea poporului. (V. Alecsandri) — din ce
cauzd? (circumstantial cauzal), prin ce? (complement indirect) si cum? (Circumstantial
modal), — propunem primul.

Evident, analiza acestor exemple s-a efectuat in baza a doud principii existente in sin-
taxa: a) structural-sintactic si b) logico-semantic, acordindu-i prioritate celui de-al doilea,
deoarece lingvistica moderna se pronuntd asupra faptului ca propozitia trebuie privitd, pe
planul sintaxei active, dinamice, ca o structurd legata de context si situatie, comportind va-
lori concrete informativ-comunicative.

Un grup de cuvinte are uneori simultan valoarea a doua sau mai multe parti de propo-
zitie:

Cf. De jur imprejur, se intind dealurile cu vegetatia arsa ca de acid sulfuric (G. Bogza)
[Circumstantial modal comparativ si complement de agent];

Din Griugor, privirea poate sd alerge pe deasupra intregii regiuni petrolifere, ca peste
un cimp de experiente (G. Bogza) [Circumstantial modal comparativ cu nuantd conditionala
si Circumstantial de loc];

la pe ciocoi ca hreanul si da-l prin razatoare (T. Arghezi); Olguta arunca cojitele,
vehement, ca niste insulte farfuriei (E. Teodoreanu) [CD si Circumstantial comparativ cu
nuanta conditionald].

Nu ag vrea decit un cal, pe care sa merg aldaturi de camarazii mei (Camil Petrescu);
Fiecare nu poate lua cu sine decit faptele lui bune (T. Vianu) [CD si circumstantial de
exceptie].

Grupurile de cuvinte cu valoare sintactica dubla se comporta astfel:

a) Unele satisfac doud valente ale aceluiasi element regent: ca peste un cimp satisface
valenta verbului sa alerge de a primi un circumstantial modal comparativ si insusirea ace-
luiagi verb de a primi un circumstantial de loc;

b) Altele satisfac doua insugiri combinatorii ale aceluiasi element regent, dar, in plus,
intrd in relatie si cu alt cuvint: ca niste insulte satisface doua valente ale lui arunca, dar se
combina si cu cojifele (autorul face o comparatie intre cojite si insulte).

¢) Uneori un singur cuvint are valoare sintactica dubla si satisface simultan doua valente
a doua cuvinte regente (atributul circumstantial si elementul predicativ suplimentar): Cf.
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Furati de ginduri, doamna Deleanu nu bagase de seamd ca Danut atipise pe genunchii ei
(E. Teodoreanu); Legati la coate-i numeri; sint o sutd (T. Arghezi) [Atribut circumstantial];
Ochii il priveau mereu, nemiscati, cu aceeasi umbrd de spaima (L. Rebreanu) [Element
predﬂicativ suplimentar].

In concluzie, mentiondm ca nicio abordare in sintaxologie nu poate fi intreprinsa fara

semanticd sau fara logicd, deoarece aceste doua aspecte ale sintaxei oricarei limbi alcatuiesc
impreuna substanta actului comunicativ i conditioneaza procesele de selectie si de distri-
butie a unitatilor informativ-comunicative, astfel putind fi justificatd existenta unei sintaxe
logico-semantice si, invers, existenta unei semantici i logici sintactice.
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Summary: The launch in 2004 of the European Neighbourhood Policy (ENP) gave a strong im-
petus to the visa dialogue between Moldova and the European Union (EU). By ENP this dialogue took
place, especially in the EU Member States rather than at EU level. Joining the ENP Action Plan with
the EU signed on February 22, 2005, significantly changed the situation in this extremely important,
especially if we consider that the EU Member States work legally or illegally, at least 300 thousands of
Moldovans.

Cooperation on visa regime between Moldova and the European Union (EU) immediately started
reviving bilateral relations between the two actors in 2010 and provided for examining the conditions
necessary to liberalize the visa regime for Moldovan citizens in the EU (Schengen). Freedom of
movement within the Schengen area has become a priority for the state ‘s domestic politics and external
to an important role in this process starring agreement of EU Member States.

Key-words: cooperation, E.N.P., dialogue, relations, agreement.

Lansarea in 2004 a Politicii Europene de Vecindtate (PEV) a dat un puternic impuls
dialogului in domeniul vizelor dintre Moldova si Uniunea Europeand (UE). Pana la PEV
acest dialog a avut loc, in special, la nivelul statelor membre ale UE si mai putin la nivel
comunitar. Aderarea tarii noastre la PEV si semnarea Planului de Actiuni cu UE la 22 fe-
bruarie 2005’, au schimbat semnificativ situatia in acest domeniu extrem de important, mai
ales daca luam in considerare faptul ca in statele membre ale UE muncesc, legal sau ilegal,
cel putin 300 mii de cetateni moldoveni.

Cooperarea in materia regimului de vize intre Republica Moldova si Uniunea Europeana
(UE) a inceput indata cu revitalizarea relatiilor bilaterale intre cei doi actori in 2010 si pre-
vedea examinarea conditiilor necesare in vederea liberalizarii regimului de vize pentru ceta-
tenii Republicii Moldova in spatiul UE (spatiul Schengen). Libera circulatie in spatiul
Schengen a devenit o prioritate atdt pentru politica internd a statului, cat si pentru cea
externd, un rol important in acest parcurs avandu-| acordul statelor membre ale UE.

Planul de Actiuni privind Liberalizarea Regimului de Vize cu UE® a fost prezentat auto-
ritatilor R. Moldova de catre Comisarul pentru Afaceri Interne, Cecilia Malmstrom, la 24
ianuarie 2011.

Acesta cuprindea o serie de prevederi tehnice repartizate in patru blocuri tematice:

1. Securitatea documentelor, inclusiv pasapoartele biometrice; 2. Migratia ilegala,
inclusiv readmisia; 3. Ordinea publica si securitatea; 4. Relatiile externe si drepturile fun-
damentale.

Concomitent, Planul de actiuni prevedea doua etape: 1. adaptarea cadrului legal, de poli-
tici si institutional: 2. Implementarea eficienta si sustenabila.

Pe parcursul a 2 ani au fost prezentate mai multe rapoarte de progres atat din partea
autoritatilor de la Chisindu, ct si evaluari oficiale ale Comisiei Europene. In total, Planul de
Actiuni privind Liberalizarea Regimului de Vize cu UE a fost evaluat prin intermediul a 5
rapoarte de progres: Primul Raport de Progres — 16 septembrie 2011; Al Doilea Raport de

" www.e-democracy.md/files/ghid-ue-rm-ro.pdf
8 http://www.gov.md/doc.php?l=ro&id=3397 &idc=447
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Progres — 9 februarie 2012; Al Treilea Raport de Progres — 22 iunie 2012, Al Patrulea
Raport de Progres — 21 iunie 2013, Ultimul Raport de Progres — 15 noiembrie 2013°.

Ultimul raport de progres prezentat de Comisia Europeana la 15 noiembrie 2013 stipu-
leaza expres racordarea la standardele europene ale legislatiei Republicii Moldova in dome-
nii precum ordinea publica, migratia, securitatea documentelor, drepturile omului, Jose
Manuel Barroso, Presedintele Comisiei Europene, anuntdnd ca R. Moldova indeplineste
toate criteriile stabilite in Planul de Actiuni privind Liberalizarea Regimului de Vize cu UE
si, drept urmare, dupa Summit-ul Parteneriatului Estic de la Vilnius, Comisia Europeana
prezentand o propunere legislativa privind ridicarea vizelor pentru cetdtenii moldoveni ce
detin pasapoarte biometrice.

Implementarea Planului de Actiuni privind Liberalizarea Regimului de Vize cu
UE. Prima faza a Planului de Actiuni privind Liberalizarea Regimului de Vize cu UE s-a
finalizat prin adoptarea cadrului legislativ ce racorda legislatia R. Moldova la standardele
europene. Astfel, Dialogul pe regimul de vize s-a dovedit a fi un instrument important in
initierea si implementarea unor serii de reforme in sfere precum Justitia si Afacerile Interne,
Drepturile Omului si Securitatea. Progresele realizate in prima etapa a dialogului pe vize, si
anume adoptarea cadrului legislativ necesar, au fost discutate public.

in cadrul Blocului 1 ce tine de securitatea documentelor, inclusiv emiterea pasapoar-
telor biometrice, au fost realizate actiuni tehnice ce s-au referit la:

o Consolidarea cadrului legal ce tine de emiterea pasapoartelor biometrice pentru racorda-
rea la cele mai inalte standarde ICAO™ privind protectia datelor cu caracter personal;

o Initierea unui program si adoptarea codurilor de etica si anticoruptie vizand autoritatile
publice si oficialii ce se ocupa de emiterea documentelor cu caracter personal.

Astfel, R. Moldova emite in prezent doar pasapoarte biometrice, asigurandu-se cele mai
inalte standarde de protectie a datelor cu caracter personal.

Blocul 2: Migratie ilegali, inclusiv readmisie. in conformitate cu recomandarile Comi-
siei Europene:

o a fost adoptata si implementata o noua lege privind Frontiera de stat ce permite Politiei
de Frontiera sa participe in identificarea si investigarea crimelor transfrontaliere, in
cooperare cu autoritatile de stat competente, si sa-si extinda aria de responsabilitate pe
intregului teritoriu;

o a fost adoptat un Plan de Actiuni pentru implementarea eficienta a Strategiei Nationale
de Management Integrat al Frontierei, ce contine perioada de timp si obiective specifice
pentru dezvoltarea legislatiei, infrastructurii, dezvoltarea organizationald, precum si asi-
gurarea cu resurse financiare si umane in domeniul managementului frontierei;

o a fost imbunatatit sistemul de comunicare cu celelalte institutii de forta, cooperarea in-
ternationald, inclusiv cooperarea cu statele din vecindtate si implementarea angajamen-
telor fata de FRONTEX;

o a fost consolidat si implementat cadrul legal privind politica migrationala, inclusiv a ma-
surilor de readmisie a cetatenilor R. Moldova si lupta impotriva migratiei ilegale.

o au fost semnate protocoale de readmisie cu 11 state-membre ale UE;

e au fost implementate metodologii privind depistarea migratiei ilegale pe teritoriul R.
Moldova, analiza riscurilor si investigarea cazurilor de facilitare a migratiei ilegale,

° Bucitaru V., Liberalizarea regimului de vize cu UE: progrese, provociri, perspective. p. 2 //
.md/download.phpfile...
10 Organizatia Aviatiei Civile Internationale

@
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inclusiv cooperarea eficienta intre institutiile relevante (au fost create trei unitati terito-

riale pentru combaterea sederii ilegale pe teritoriul R. Moldova la Balti, Chisindu si

Comrat, cu un numar total de 34 de angajati);

e a fost implementat eficient cadrul legal privind managementul migrational, inclusiv
reglementrile referitoare la structurile administrative si la personal, care sa detina com-
petentele necesare pentru managementul tuturor aspectelor migrationale;

 a fost stabilit profilul migrational si se realizeaza actualizari ale fluxurilor migrationale™.
Blocul 3: Ordinea publica si securitatea a servit drept o platforma de initiere a reforme-

lor in domenii-cheie precum reforma Ministerului Afacerilor Interne, reforma in domeniul
justitiei (inclusiv a Procuraturii) si in domeniul prevenirii si combaterii coruptiei. in confor-
mitate cu Legea nr. 106 din 3 mai 2013, Centrul National Anticoruptie (CNA), institutia
principala cu atributii de prevenire si combatere a coruptiei, a trecut de sub autoritatea Parla-
mentului la Guvern®?. Un nou cod de conduiti pentru angajatii CNA a intrat in vigoare la 30
august 2013. incepand cu 1 ianuarie 2013 salariul angajatilor a fost marit cu 35%. CNA-ul
are trei functii majore care nu se regasesc la alte institutii:

e prevenirea coruptiei,

e reprimarea fenomenului de coruptie, identificarea cazurilor concrete prin care se mani-
festd vulnerabilitatile, desfasurarea activitatii de urmarire penala;

e informarea publica.

Una din finalitatile restructurarii CNA a fost asigurarea unui grad sporit de independen-
ta, depolitizarea si fortificarea acesteia. Drept efecte pozitive sunt prevenirea coruptiei intr-0
perioada de timp redusa si stimularea denuntarii coruperii active. In acelasi timp, trebuie de
atras atentia asupra unor astfel de prevederi precum:

a. Dreptul la stimulare si promovare a functionarului testat cu rezultat pozitiv. In afari de
aceasta, incoruptibilitatea este o norma si nu un succes al unui sau altui angajat, astfel
incat nu poate fi consideratd drept un principiu de promovare in functii.

b. Aplicarea sanctiunii disciplinare de concediere la a doua aplicare a testului cu rezultat
negativ. Angajatul trebuie sanctionat prin concediere la prima aplicare a testului cu re-
zultat negativ. Comportamentul coruptibil nu poate fi tolerat si sanctionat doar prin ma-
suri disciplinare usoare.

c. Legea nu stabileste expres obligatia de denuntare a unui act de coruptie. Functionarii
publici trebuie sa fie incurajati sa denunte persoanele care intentioneaza sa-i implice
intr-un act de coruptie. in ceea ce priveste reforma justitiei, dialogul pe regimul de vize
cu UE reprezinta un promotor al reformei in domeniul justitiei, dar trebuie de mentionat
ca reforma in justitie, reforma Ministerului de Interne nu sunt conditionalitati ale
Planului de Actiuni privind Liberalizarea Regimului de Vize. Ele tin de dialogul bila-
teral dintre UE si R. Moldova, reprezentdnd un cadru mult mai amplu de modernizare si
standardizare. Este recomandabil sd nu includd toate subiectele ce sunt pe agenda
dialogului dintre RM si UE sub incidenta dialogului pe regimul de vize®.

Prevederile Planului de Actiuni privind Liberalizarea Regimului de Vize cu UE de ase-
menea au avut drept scop, pe langd ajustarea la standardele europene, imbunatatirea si

! Chirila V. Dialogul privind regimul de vize dintre Moldova si UE: realizri, realitati si perspecti-
ve// www.ape.md/download.php?file...
12 http://cna.md/sites/default/files/proiecte_decizii%20/nota_informativa_regulament._cna_struct._
efectiv_limita.pdf
¥ Bucataru V., Liberalizarea regimului de vize cu UE: progrese, provociri, perspective. p. 4 //
ape.md/download.php?file...
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sporirea cooperdrii intre R. Moldova si statele-membre ale UE. Astfel, o atentie deosebita a

fost acordata:

e implementarii conventiilor internationale privind cooperarea juridicd in materie penald
(in special Conventiile Consiliului Europei)™;

o eficientizarii cooperarii juridice in materie penald a judecatorilor si procurorilor cu
statele-membre ale UE;

o finalizarii unui acord de cooperare operational cu Eurojust;

o fortificdrii relatiilor bilaterale si multilateral ce tin de implementarea legilor, inclusiv
schimbul de informatii intre institutiile R. Moldova si autoritatile statelor-membre ale
UE™.

Blocul 4: Relatii externe si drepturi fundamentale, pentru instituirea controlului fluxu-
rilor migrationale care vin prin segmentul transnistrean al frontierei moldo-ucrainene, ne-
controlat de catre autoritatile de la Chigindu, au fost deschise 6 oficii teritoriale ale Biroului
pentru Migratie si Azil. Rolul oficiilor teritoriale este, in primul rand, de a realiza un control
eficient al cetatenilor straini ce intra pe teritoriul R. Moldova prin regiunea transnistreana si
de a oferi acestora mai multe optiuni de inregistrare benevola.

Crearea oficiilor teritoriale a starnit discutii, dar si ingrijorari legate de modalitatea de
identificare a locuitorilor din regiunea transnistreana detindtori ai cetdteniei Federatiei Ruse
sau Ucrainei; de competentele de control ale oficiilor teritoriale. intrebarea era daca vor fi
obligati cetatenii R. Moldova cu resedinta in regiunea transnistreand sa se inregistreze sau ei
nu fac parte din categoriile de persoane care au aceasti responsabilitate. In timpul discutarii
acestui subiect in Parlament, dar si in spatiul public, s-a ajuns la concluzia cd odata luata o
decizie in sensul gestionarii fluxurilor migrationale in acest fel, pe linia administrativa,
trebuie de atras atentie asupra statutului cetatenilor de pe ambele maluri ale Nistrului.

in conformitate cu ultimul Raport de progres cu referire la Implementarea Planului de
Actiuni privind Liberalizarea Regimului de Vize cu UE, R. Moldova a indeplinit toate pre-
vederile Planului si a realizat progrese semnificative in asigurarea implementarii de mai de-
parte a reformelor. Cadrul legal, principiile institutionale si implementarea procedurilor ce
vizeaza toate cele 4 blocuri corespund standardelor europene si celor internationale.

Pagii tehnici spre un regim liberalizat de vize. La 15 noiembrie 2013, Jose Manuel
Barroso, Presedintele Comisiei Europene, a anuntat ca Republica Moldova indeplineste
toate criteriile stabilite in Planul de Actiuni privind Liberalizarea Regimului de Vize cu UE
si drept urmare, dupa Summit-ul Parteneriatului Estic de la Vilnius, Comisia Europeand a
prezentat o propunere legislativa privind ridicarea vizelor pentru cetdtenii moldoveni ce de-
tin pasapoarte biometrice.

in termeni tehnici, se impune amendarea Regulamentului Consiliului Uniunii Europene
nr. 539/2001. Conform acestui regulament, existd doud anexe, Anexa I, denumita si ,,lista
neagrd” ce contine statele ale caror cetateni trebuie sd aibd vizd pentru a intra in spatiul
Schenghen, si Anexa II, , lista alba”, unde sunt incluse statele ale caror cetateni sunt scutiti
de obligativitatea vizelor. Procedura propriu-zisd de amendare a Regulamentului 539/2001
implica decizia a 3 institutii europene: Comisia Europeand, Consiliul, Parlamentul Euro-
pean. Schimbari procedurale au intervenit odata cu intrarea in vigoare a Tratatului de la
Lisabona; astfel atributiile se impart in felul urmator:

¥ Chirila V. Dialogul privind regimul de vize dintre Moldova si UE: realizari, realititi si
perspective// www.ape.md/download.php?file...
5 Bucataru V., Liberalizarea regimului de vize cu UE: progrese, provociri, perspective. p. 4 //
ape.md/download.php?file...
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1. Comisia Europeana inainteaza o propunere legislativd de amendare a Regulamentului
539/2001,

2. Consiliul Uniunii Europene, unde sunt reprezentate cele 28 de state-membre ale UE,
adopta propunerea Comisiei. Conform Tratatului de la Lisabona, Consiliul imparte puterile
sale legislative cu Parlamentul European, o majoritate calificatd de voturi fiind necesara.
Parlamentul European este prima institutie ce analizeaza propunerea Comisiei, de obicei, la
trei intalniri separate, care pot fi repartizate pe parcursul a cateva luni. Dupa examinarea
propunerii de catre Parlamentul European, textul amendat este transmis Consiliului UE, care
il poate adopta 1n prima lecturd in cazul in care este de acord. Daca nu, atunci textul merge
inapoi spre Parlament pentru a doua lecturd. Consiliul UE pentru Justitie si Afaceri Interne,
din care fac parte 28 de ministri de Interne ai statelor-membre ale UE, ia decizia finala cu o
majoritate calificatd de voturi (minim 15 state-membre);

3. Actul legislativ adoptat este publicat in Jurnalul Oficial al Uniunii Europene, ceea ce
dureazd in jur de 3 saptamani. Majoritatea actelor legislative intrd in vigoare in a 20-ea zi de
la data publicarii'®.

in mod normal, procedurile tehnice pot dura de la 8 la 12 luni. Cu toate acestea, odata
prezentatd propunerea de amendare, nu inseamna ca statele-membre ale UE nu vor lua in
considerare implementarea ulterioara a cadrului legislativ adoptat si progresele ce sunt reali-
zate in promovarea reformelor initiate. Stabilitatea si functionarea eficienta a institutiilor ra-
mane a fi o preconditie a votului favorabil.

Decizia de a liberaliza regimul de vize pentru cetdtenii Republicii Moldova este preva-
zutd de: Regulamentul UE nr. 259/2014 al Parlamentului European si al Consiliului din 3
aprilie 2014 de modificarea a Regulamentului CE nr. 539/2001 al Consiliului de stabilire a
listei parerilor terte ai caror resortisanti trebuie sd detind viza pentru trecerea frontierelor
externe si a listei tarilor terte ai caror resortisanti sunt exonerati de aceasta obligatie, publicat
in Monitorul Oficial al Uniunii Europene Legea 10, punctul 9-11.

Astfel, liberalizarea regimului de vize:

a. Presupune libera circulatie in spatiul Schengen;
b. permite calatorii fara viza pentru o perioada de pana la 90 de zile in decursul a sase luni

180 zile.

C. permite doar célatorii pentru o perioada scurtd, fara dreptul de munca, studii, fara rein-
tregirea familiei sau alte scopuri®®.

Pentru calatorii de lungd sedere, cetatenii Republicii Moldova trebuie sa aplice pentru
Viza nationald a statului-membru al UE unde doresc sé célatoreascd, in baza céreia vor soli-
cita ulterior eliberarea permisului de sedere, este unicul document care permite sederea le-
gala pe teritoriul statelor-membre ale UE mai mult de 3 luni de zile consecutiv.

Pentru a intra in Spatiul Shengen, cetiteanul Republicii Moldova trebuie:

e sanu fie pe lista persoanelor care reprezintd o amenintare pentru ordinea publica, sana-
tatea publicd sau securitatea interna;

¢ si nu fie pe lista persoanelor a céror intrare este interzisa cel putin in unul din statele in
cauza;

e sa nu fie condamnat in oricare dintre statele-membre Shengen/UE pentru o infractiune
pentru care Codul Penal stabileste o pedeapsa de minimum 1 an de privatiune de libertate;

18 Ibidem, p. 9.
7 http://eur-lex.europa.eu/legal-content/RO/TXT/?uri=uriserv:0J.L_.2014.105.01.0009.01.RON
'8 http://www.mfa.gov.md/visa-eu/
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e sinu fie obiectul unui ordin de parasire fortata (deportare sau expulzare), care se aplica,
in special, in cazurile de sedere ilegala;

e sd nu existe dovezi ca persoana este implicatd in activitdti criminale sau dovezi ca
aceasta intentioneazi sa faci acest lucru®.

Toate conditiile privind intrarea si sederea in spatiul Shengen sunt aplicabile pentru toti
cetdtenii straini din Uniunea Europeana.

In concluzie, tinem si mentionam ci liberalizarea regimului de vize drept o victorie im-
portantd a cetatenilor Republicii Moldova. Chiar daca regimul de vize nu ofera si dreptul
automat de angajare in cAmpul muncii in statele membre ale spatiului Schengen, moldoveni
vor avea dreptul sa incheie contracte legale de munca.

Pentru Uniunea Europeana, in primul rand, liberalizarea regimului de vize inseamna lar-
girea zonei de securitate in Europa. Fiecare stat care vrea sa obtind un regim liberalizat de
vize cu UE trebuie sa realizeze numeroase reforme, ceea ce face granitele acestui stat mai si-
gure, mai bine gestionate. Aceste reforme obliga statele care doresc sa obtind un regim libe-
ralizat de vize sa imbunatiteasca securitatea diverselor grupuri minoritare (minoritati natio-
nale, minoritéti religioase i minoritati sexuale). Deci liberalizarea vizelor este un stimulent
pentru procesele de reformare a statelor in interesul UE, deoarece consolideaza securitatea la
granitele UE.

in al doilea rand, de mentionat ci regimul liberalizat de vize va contribui la o mai buni
gestionare a migratiei din Republica Moldova in UE. Existd un numar considerabil de
migranti ilegali in UE, iar liberalizarea regimului de vize va contribui la reglementarea se-
derii acestora. Acest lucru va fi benefic atat pentru migranti, cat si pentru UE.

in al treilea rand, acordarea regimului de vize pentru Republica Moldova este un fel de
rasplatd pentru toate reformele proeuropene promovate in ultimii patru ani, si o incurajare
pentru continuarea reformelor si integrarea in UE.
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ACORDUL DE ASOCIERE DINTRE REPUBLICA MOLDOVA SI UNIUNEA
EUROPEANA: REALIZARI, PARTICULARITATI, PERSPECTIVE

Ciprian VIDRASCU, student, Facultatea de Drept si Stiinte Sociale
Coordonator stiintific: Victoria TARALUNGA, dr., conf. univ. int.,

Summary: "Europe will not be built at once, or according to a single plan, but through concrete
achievements which first create a de facto solidarity." It's one of the quotes presented by Robert
Schuman Declaration of 9 May 1950 delivered a historic date otherwise the entire European area,
raised to the rank of feast European Community officials.
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In this context, following the trends visible and widely publicized Moldova to become part of the
EU, | would like to mention that this step, namely European integration can become reality through
repeated attempts, hard work and solidarity to prove Europe that indeed we are de facto owners of a
common blood. Our country's national manifestation of interest to strengthen relations with the
European Union, and to achieve an approximation of these relationships is ultimately a long-term
aspiration, we must start the construction of a Europe at home. To make this possible the Moldovan
authorities in agreement with European authorities have negotiated an Association Agreement between
the EU and Moldova. In this article the author proposes an analysis of the text of the Association
Agreement with the EU country in terms of content, the advantages and disadvantages for our state.

Key-words: Association Agreement, integration, European Union, cooperation, foreign policy.

»~Europa nu va fi construitd dintr-odata sau ca urmare a unui plan unic, ci prin realizari
concrete care sa creeze in primul rind o solidaritate de facto” — este unul din citatele expuse
de Robert Schuman in Declaratia rostitd la 9 mai 1950, o data istorica, de altfel, pentru intre-
gul spatiu european, ridicata la rang de sarbatoare comunitara de oficialitétile europene.

in acest context, ca urmare a tendintelor vizibile si pe larg mediatizate ale Republicii
Moldova (RM) de a deveni parte componenta a Uniunii Europene (UE), tinem sa mentio-
nam faptul ca acest pas, si anume integrarea europeana, poate deveni realitate prin incercari
repetate, muncd perseverentd si solidaritate de a dovedi Europei ca, intr-adevar, suntem de
facto titulari ai unui singe comun. Prin manifestarea interesului national al tarii noastre de a
consolida relatiile cu Uniunea Europeana si de a realiza o apropiere a acestor relatii, care
este pana la urma o aspiratie pe termen lung, va trebui sa incepem cu edificarea unei Europe
la noi acasa. Pentru a face posibil acest lucru, autoritatile moldovenesti, de comun acord cu
autoritatile europene, au negociat Acordul de Asociere dintre Uniunea Europeana si Repu-
blica Moldova.

Una din dilemele care pot aparea ar fi anume faptul daca populatia Republicii Moldova
doreste integrarea UE, in ce masura vede alte alternative de colaborare, si daca da, care ar fi
ele. in urma analizei sondajului ,,Barometrul Socio-Politic”, realizat de IMAS, in perioada
19 octombrie-11 noiembrie, pe un esantion de 1126 de persoane din 76 de localitati din tara,
la intrebarea ,,daca duminica viitoare ar avea loc un referendum cu privire la aderarea Repu-
blicii Moldova la Uniunea Europeana sau la cea Euroasiatica” 49,2% din respondenti au
spus caar pleda pentru UE. Asta in timp ce 45,7% ar vota pentru aderarea la Uniunea
Euroasiatica?’, care este incd o aparentd, in lipsa unui cadru normativ de existenta.

Aceasta precizare meritd a fi faicutd pentru a determina dacd nu cumva cetatenii Repu-
blicii Moldova sunt indiferenti fatd de politica externa a statului si perspectivele de viitor ale
acesteia ori un asemenea pas ca integrarea rezultd si din vointa nationald, nu doar din aspi-
ratiile guvernarii.

in acest context, apar anumite intrebiri logice: ce ar reprezenta de fapt un acord de aso-
ciere?, ce perspective ofera acesta?, care sunt particularitatile ce il definesc si ce realizari au
fost definitivate? — intrebari la care, probabil, fiecare din noi doreste sd primeascd un
raspuns in raport cu Acordul nominalizat.

Am putea defini Acordul de Asociere ca fiind un acord incheiat intre Uniunea Euro-
peana si un stat tert din afara ei, care reprezintd baza unei cooperari apropiate si care poate
sd ducd mai tarziu la statutul de membru al UE al statului tert. Din definitia datd mai sus,
desprindem ideea ca acordul de asociere presupune realizarea unui sir de activitati de comun
acord dintre UE si RM, iar daci este sa facem o trimitere direct la Acordul propriu-zis, des-
coperim un cadru de cooperare pentru realizarea cu succes a unui sir de reforme interne, sta-

2Jon-line] http://ipn.md/infoprim/UserFiles/Image/PDF/Barometrul_Socio-Politic Noiembrie 2013.pdf
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bilitatea politicii externe si de securitate, stabilitatea in regiune, cooperarea internationald in
lupta impotriva terorismului, racordarea sistemelor politic si economic ale Republicii Mol-
dova, in conformitate cu valorile europene si standardele si reglementarile Uniunii Euro-
pene. Acestea si multe altele ar influenta considerabil economia, viata politicd, cultura si de
ce nu mentalitatea noastra ca popor care a fost modificata pe alocuri de urmele trecutului.

in plan istoric, relatiile dintre Republica Moldova si Uniunea Europeand au cipitat un
caracter legal prin semnarea la 28 noiembrie 1994 a Acordului de Cooperare si Parteneriat,
intrat in vigoare la 1 iunie 1998, aranjament care a asigurat baza colaborarii cu Uniunea
Europeana in domeniul comercial, politic, economic, juridic, cultural, stiintific. A urmat o
perioada de relativa stationare pana in primdvara anului 2004, atunci cdnd Republica Mol-
dova a fost inclusa in Politica Europeand de Vecinatate a UE, mecanism care de jure avea
menirea s aproprie legiturile cu tarile din estul si sudul Europei cu UE, insa de facto era un
mecanism de stopare a extinderii UE, in urma valurilor de extindere ce au avut loc in
perioada dintre anii 1973 si respectiv 2007.

La 3 aprilie 2008 Comisia Europeana a publicat Raportul de progres privind implemen-
tarea Planului de Actiuni RM-UE?!, Raportul Sectorial si Comunicarea Comisiei Europene
privind evaluarea PEV pe parcursul anului 2007.

Cu doar doi ani mai tarziu, in ianuarie 2010 a fost lansat Acordul de Asociere, un nou
tip de acord care il va substitui pe cel din 1998, si care ofera o stabilitate si mai multe opor-
tunitati pentru Republica Moldova.

Particularitatile acestui Acord se definesc 2prin cele 15 runde de negociere care au avut
loc in perioada ianuarie 2010 — martie 2013%. Analizand cele 15 runde de negocieri, se
poate concluziona solemnitatea angajamentului pe care pe de o parte Republica Moldova,
iar pe de alta parte UE si-1 asuma, cooperare insumand responsabilitati care se merita a fi de
mentionat nu sunt printre cele mai simple. Eforturile depuse de cétre guvernare in decursul a
celor 3 ani de negocieri, s-au soldat cu parafarea Acordului de Asociere, la 29 noiembrie
2013 in cadrul celui de-al 3-lea Summit al Parteneriatului Estic de la Vilnius. Odata cu para-
farea Acordului de Asociere, urmeaza un sir de etape tehnice care vor pregati semnarea
Acordului de Asociere si Acordului de Comert Liber Cuprinzator si Aprofundat in 2014.

Pentru a face o prezentare succinta a continutului structural al Acordului, poate fi men-
tionat faptul cd Acordul de Asociere ajunge la un numar de 1300 pagini, incluzdnd un
Preambul, Sapte titluri, Anexe cu referinte clare la legislatia UE ce urmeaza a fi preluata de
RM, Protocoale.

Dupa cum a fost mentionat mai sus, Acordul de Asociere ofera o abordare inovativa si
ambitioasa care presupune efort si ambitie din partea noastra ca si beneficiari. Cu scopul de
a depasi Acordul de Parteneriat si Cooperare la care Republica Moldova este parte din 1998,
care nu a fost precedat pana acum de nici un acord la care RM e parte.

in acelasi timp 1nsd in spatele beneficiilor care sunt oferite, ca ,,dezvoltarea relatiilor cu
tarile invecinate, stabilirea unui spatiu de prosperitate si de buna vecinitate®®”, precum si
»contributii la consolidarea democratiei si stabilitatii politice, economice si institutionale in

21 Raport asupra implementrii planului de actiuni UE-RM. 2008 // [on-line] http://www.integrare.
gov.md/file/Raport_asupra_implementarii_Planului_de_Actiuni_UE_-_RM_2008.pdf

2[on-line] http://infoeuropa.md/negocieri-privind-acordul-de-asociere-republica-moldova-uniunea-
europeana/

“Art.7a,(1)al Tratatului privind Uniunea Europeand si Tratatului privind functionarea Uniunii
Europene modificate prin Tratatul de la Lisabona semnat la 13 decembrie 2007 la Lisabona si care a in-
trat in vigoare la 1 decembrie 2009. // [on-line] http://www.presidency.ro/static/Versiunea_consolidata.pdf
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Republica Moldova®”, care presupun si alocarea unor sume considerabile din bugetul co-

munitatii, UE prin intermediul prevederilor-cadru inainteaza norme cu caracter obligatoriu,
norme care au o sferd de extindere mai mare decéat oricare acord traditional.

O atentie speciala se acordd implementarii si aplicarii prevederilor Acordului de Asocie-
re prin stipularea termenelor clare si stabilirea unui cadru institutional si administrativ
adecvat, creand, astfel, premisele necesare pentru o implementare eficienta. Solicitand o sta-
bilitate a cadrului institutional si administrativ in Republica Moldova UE promoveazid o
apropiere a legislatiei RM cu cea europeana.

Relatiile Republica Moldova — UE, in baza textului Acordului vor fi concentrate pe
anumite puncte cheie, care probabil vor necesita si o serie de reforme in domeniu, prevazute
si in textul Acordului: Art. 33%; reforme in domeniul achizitiilor publice — Art. 268 (2);
reformarea sistemului judiciar — Art. 4; reforme structurale la nivel economic — Art. 25 (1),
lit.a; dezvoltare si crestere economicd, guvernare si cooperare in sectorul energetic, al
transporturilor, protectiei mediului, industrie, dezvoltarea intreprinderilor mici si mijlocii,
protectie sociala, protectia consumatorului.

Pentru a face posibila valorificarea acestor puncte cheie si incercarea de implementare a
strategiilor ce vor face posibild atingerea acestora ar fi utild o retrospectiva a situatiei exis-
tente.

Democratia, functionalitatea statului de drept, respectarea drepturilor omului si a liberta-
tilor fundamentale, conditii Sine qua non pentru acceptarea RM la comunitate, sunt preva-
zute de prezentul acord ca angajament pe care in conformitate cu Art. 1 (2), lit. c, e, Art. 2
(1), (3), Art. 4, Art. 21, Republica Moldova pe de o parte si UE pe de alta parte il au.

Tratarea acestei probleme din perspectiva europeana, poate nu ar prezenta impedimente
majore, insa statul Republica Moldova, se pare ca recunoaste doar formal aceste valori, atat
timp cat functionarea statului de drept nu este realizata la nivel teritorial si politic, democra-
tia capatd o formuld de liberalism excesiv in actiuni iar drepturile si libertatile fie sunt
respectate cu zel, fie incalcate abuziv.

,in urma unui studiu realizat de organizatia non-guvernamentald ,, The World Justice
Project” al carei scop este de a promova statul de drept pentru dezvoltarea egalitatii si
oportunitétilor sociale in lume, Republica Moldova s-a plasat pe locul 77 in clasamentul
privind ,,Indicele statului de drept” din 97 de tari participante la proiect. Astfel tara noastra a
acumulat 0,43 de puncte, intr-un scor de la 0 la 1, unde 0 reprezintd o notd minima, iar 1 o
nota maxima.

Potrivit clasamentului, cel mai prost Republica Moldova sta la capitolele ,,Procedura
civila” (locul 87), ,,Mediul regulatoriu” (locul 84) si ,,Coruptie” (locul 79), iar cel mai bine
la capitolul ,,Ordine si securitate” (locul 35). Republica Moldova aratd cele mai bune
rezultate la capitolul asigurarii ordinii si securitatii in comparatie cu celelalte téri din regiune
si tari cu venituri modeste (locul patru printre tari cu venituri medii de jos si unsprezece in
regiune). Transparenta guvernului este slabd din cauza coruptiei raspandite si impunitatii
oficialilor pentru abateri. Activitatea justitiei civile si penale este impiedicatd de interventia
guvernului, coruptie, ineficientd, si starea proastd a institutiilor de corectie. Abuzurile poli-

2 Art.1, (2), lit.c., Acord de Asociere dintre Uniunea Europeand/Comunitatea Europeani a Energiei
Atomice si Republica Moldova//[on-line] http://gov.md/public/files/2013/ianuarie_2014/ACORD_RM-
UE_1.pdf

3 _Partile vor incuraja implicarea tuturor factorilor relevanti, inclusiv a organizatiilor societdii
civile si in particular a partenerilor sociali in elaborarea politicilor si implementarea reformelor
Republicii Moldova si in cooperarea dintre Parti in conformitate cu prezentul Acord”.
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tiei, incalcarea dreptului la un proces echitabil, dar si discriminarea minoritatilor si grupu-
rilor marginalizate sunt domenii care au nevoie de o atentie sporita?®”

Prevederile Acordului in raport cu beneficiile si situatia actuala a RM.

Dialogul politic si reforma, cooperarea in domeniul politicii externe si de securitate
prezinta interes major pentru UE, atata timp cat regula de functionare a oricarei institutii din
UE o reprezinta cooperarea. Este un moment important de a stabili legal angajamentul parti-
lor spre cooperare, care nu este una simpla, ci axatd pe domeniul politicii externe si de secu-
ritate. La nivel institutional UE ofera atentie deosebita problemelor legate de politica externa
care apar, si care au o reglementare legala bine stabilitd. Probabil din aceste considerente
mai mult sau mai putin determinante, abordarea legald a politicii externe si de securitate a
fost plasata structural la Titlul II al Acordului, imediat dupa principiile generale ca un pilon
de orientare a viitoarei colaborari. Cooperarea cu RM, conform art. 4 din Acord se va realiza
spre ,,consolidarea si sporirea stabilitatii si eficacitatii institutiilor democratice si statului de
drept; in asigurarea respectarii drepturilor omului si libertatilor fundamentale; realizarea in
continuare a progresului in reformarea sistemului judiciar si a cadrului legal, astfel incat sa
asigure independenta sistemului judiciar, sa consolideze capacitatea administrativa a aces-
tuia si sd garanteze impartialitatea si eficacitatea organelor de drept; in continuarea reformei
administratiei publice si in dezvoltarea unui serviciu public responsabil, eficient, transparent
si profesionist; si in asigurarea eficacitatii in lupta impotriva coruptiei, in particular in vede-
rea sporirii cooperdrii internationale In combaterea coruptiei si asigurarea implementarii
efective a instrumentelor legale internationale®™.

Politica externai si de securitate, un aspect discutabil in raport cu problemele pe care le
avem ca stat cu teritoriul din stinga Nistrului, care de iure, e parte componenti a RM. in
conformitate cu prevederile art. 5 (1), efortul partilor la acord va fi orientat spre atingerea
aceluiasi scop, respectarea Politicii de Securitate si Aparare Comune, care va aborda in par-
ticular chestiunile de prevenire a conflictelor si de gestionare a situatiilor de criza, stabilitate
regionald, dezarmare, non-proliferare, controlul armamentelor si controlul exporturilor, pre-
vederi care nu pot fi realizate atat timp cat legislatia nationala e litera moarta pentru terito-
riul aflat sub ocupatie. In urma unor studii realizate de cétiva jurnalisti moldoveni pe terito-
riul Transnistriei, din discutiile cu militarii si populatia locala, in 2009, se declara ca in de-
pozitele militare rusesti de 1anga Colbasna din raionul Rébnita existd 21,5 mii de tone de
munitie®®, inclusiv arme de distrugere in masa (ADM), cantitate considerabila pentru un teri-
toriu asa mic ca regiunea transnistreand, si periculos ca amplasare geopolitica. Acest subiect
isi gaseste reglementare in Art.9% al aceluiasi Titlu, de unde si apare intrebarea, la ce nivel
vom fi capabili sa ,,cooperdm si sd contribuim la combaterea proliferarii ADM si mijloacelor
de livrare a acestora prin conformarea deplind cu si implementarea la nivel national a obli-
gatiilor lor existente in conformitate cu tratatele si acordurile internationale cu privire la

%on-line] http://unimedia.info/stiri/indicele-statului-de-drept--moldova-ocupa-locul-77-in-
clasament-54745.html

7T Art. 4; Art. 1, (2), lit. c. ale Acordului de Asociere dintre Uniunea Europeand/Comunitatea Euro-
peand a Energiei Atomice si Republica Moldova // [on-line] http://gov.md/public/files/2013/
ianuarie_2014/ACORD_RM-UE_1.pdf

28 [on-line]http://www.investigatii.md/index.php?art=593

BArt. 9, Armele de distrugere in masa, Acord de Asociere dintre Uniunea Europeani/Comunitatea
Europeand a Energiei Atomice si Republica Moldova.// [on-line] http://gov.md/public/files/2013/
ianuarie_2014/ACORD_RM-UE_1.pdf
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dezarmare si neproliferare, si a altor obligatii internationale relevante”® reglementate de

Acord, tinand cont de situatia in care ne aflim? Réaspunsul la aceastd intrebare il oferd con-
tinutul Art.8 al Acordului, prin angajamentul partilor la acord de a gasi o solutie durabili a
problemei transnistrene, care devine subiect principal pe agenda dialogului politic si coope-
rarii dintre Parti, dar si a altor actori internationali interesati pare a fi inghetat la fel ca si
problema in cauza, care este un subiect aparte de cercetare ca geneza si solutii.

Cu siguranta ca stabilitatea pe care UE o mentioneaza la articolele al titlului Il ar fi una
bineveniti, ins la o analiz atentd a textului Art. 7 si anume ,,cooperarea practica in preve-
nirea conflictelor si gestionarea situatiilor de criza, in particular in vederea participarii posi-
bile a Republicii Moldova in operatiile civile si militare de gestionare a situatiilor de criza
conduse de UE, precum si in exercitiile si instruirile relevante, de la caz la caz si ca urmare a
invitatiei posibile din partea UE”, aici fiind discutabil faptul dacd nu cumva interesul major
al UE pentru RM devine acela de a crea o bariera de delimitare militara reiesind din ampla-
sarea geograficd pe care o avem ca teritoriu, care la drept vorbind nu dispune de careva
zacaminte naturale importante in afara solului bogat cu care ne putem mandri.

Justitie, libertate si securitate, domeniu ce reprezinta grad inalt de interes pentru Re-
publica Moldova, tinand cont de problemele specifice cu care ne confruntam la nivel natio-
nal, activitatea justitiei fiind afectatd de implicari de ordin politic si coruptie, libertatea fiind
doar parte a demersurilor stiintifice pentru unii si centru de pornire a activitatilor infractio-
nale pentru altii, iar securitatea fiind amenintata de un contingent de 1,400 de soldati ai unei
tari strdine la care se adaugd 500 de ,,pacificatori” si aproximativ 21 mii tone de munitii.

Prevederile Acordului promit colaborare asupra problemelor sus-numite, un moment im-
portant al implicarilor europene fiind in domeniul independentei sistemului judiciar, acce-
sului liber la justitie, asigurarii dreptului la un proces echitabil, fara implicari sau influentari
de orice gen ale unor persoane terte. Pana la urma respectarea drepturilor si libertatilor fun-
damentale in orice tara care se declard stat de drept poate fi asigurata doar prin activitatea
independenta a justitiei, sistem reglator al societdtii unde suprematia legii nu este doar for-
mala. Se merita a fi precizat 1n acest context, instituirea in baza Legii Nr.133 din 08.07.2011
privind protectia datelor cu caracter personal al Centrul National pentru Protectia Datelor cu
Caracter Personal.

Un alt aspect care merita a fi discutat este cuprins in continutul Art. 15 este circulatia
persoanelor. UE si Moldova s-au angajat prin Acordul de Asociere sa-si consolideze dialo-
gul si cooperarea in domeniul migratiei, a azilului si a managementului frontierelor. Impor-
tanta introducerii unui regim de calatorie fara vize pentru cetatenii Moldovei, in conditiile in
care o mobilitate bine administrata si securizata este recunoscuta de Acord.

Mobilitatea persoanelor in spatiul UE care este prezentata in alin. (2) al prezentului
articol este la etapa actuala liberalizarea regimului de vize pentru cetdtenii moldoveni in cele
26 de tari ale spatiului Schengen, pas important ficut spre apropierea de comunitate, dar
care poate ridica anumite semne de intrebare si pe alocuri si unele pericole. Datorita meca-
nismului bine pus la punct al regimului de vize liberalizat, cetdtenii moldoveni nu au posibi-
litate asa cum se vehicula de a invada térile europene in scopuri lucrative, fapt care bucura,
deoarece o tara fara cetdtenii sai risca sa dispara.

®Acord de Asociere dintre Uniunea Europeand/Comunitatea Europeand a Energiei Atomice si
Republica Moldova.

3 Art. 7, Prevenirea conflictelor si gestionarea situatiilor de crizi, Acord de Asociere dintre Uniu-
nea Europeand/Comunitatea Europeand a Energiei Atomice si Republica Moldova // [on-line]
http://gov.md/public/files/2013/ianuarie_2014/ACORD_RM-UE_1.pdf
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Un pericol asa cum am mentionat ar putea fi acela de a crea o imagine proasta a tarii in
UE, si ulterior ingreunarea procesului integrational prin nerespectarea in masa a termenului
de sedere reglementat de cadrul normativ al calatoriilor de scurtd durata, ori nu ar fi liberali-
zarea regimului de vize un test acordat Moldovei pentru a constata dacd suntem pregatiti si
capabili de a respecta legislatia comunitara?

De asemenea, in Acord este reflectat angajamentul pentru combaterea crimei organizate
si a spalarii banilor, pentru reducerea aprovizionarii cu stupefiante si a cererii pentru dro-
gurile ilicite, intensificarea cooperarii in lupta impotriva terorismului. Incepand cu Art. 16 al
acordului, Republica Moldova si UE in baza eforturilor comune vor intreprinde masuri de
combatere a tuturor tipurilor de activitati criminale, coruptie si alte activitati ilicite, aici fiind
mentionate combaterea traficului de droguri, spélarea banilor si finantarea terorismului,
identificarea si combaterea activitatii organizatiilor teroriste. Aceasta colaborare devine po-
sibila datorita prevederilor Art.20 ce consacrd cooperarea judiciard a partilor la acord atit in
materie penald, in anumite cazuri chiar si la implementarea anumitor instrumente interna-
tionale ale ONU*2, CoE™®, Eurojust, cét si in materie civila.

Este evident faptul ca cooperarea in astfel de domenii este salutabila atat timp cat rezul-
tatele activitatii partilor nu vor ardta contrariul asteptdrilor si scopurilor propuse, aici
facandu-se o referire directd la Republica Moldova. Anume din considerentul ca activitatea
unei organizatii criminale poate fi desfasurata mai lejer Intr-un mediu in care forta coercitiva
a statului, dupa cum au aratat si studiile in domeniu fie nu este aplicata fie nu este suficienta
pentru a contracara fenomenul criminal local, Republica Moldova poate gazdui la momentul
actual in ciuda reformelor facute in sistemul juridic organizatii criminale internationale, din
simplu motiv al timpului relativ scurt de adaptabilitate a sistemului la reformele propuse.

Cooperarea in sectorul economic si in alte sectoare, ar presupune o atentie a partilor
indreptata spre ,,dialogul economic, managementul finantelor publice, controlul financiar,
politici fiscale si cooperare in sectorul vamal, statisticd precum si o cooperare extinsd in
peste alte 25 sectoare®”.

Economia unei tari face posibild asigurarea functiondrii tuturor mecanismelor statului,
lipsa sau in incapacitatea de a gestiona productia si desfacerea, comertul si consumul de bu-
nuri si servicii, afecteaza direct toate sferele sociale, situatie care de altfel este una vizibila
in Republica Moldova. De aceea un moment important il reprezintd cooperarea in sectorul
economic, iar pentru a face trimitere la textul Acordului, Art. 21% aceasti cooperare vizeaza
»dezvoltarea administratiei publice eficiente si responsabile in Republica Moldova, in sco-
pul sustinerii edificarii statului de drept, asigurdrii faptului ca institutiile statului sa lucreze
in beneficiul intregii populatii a Republicii Moldova si promovarii dezvoltarii armonioase a
relatiilor dintre Republica Moldova si partenerii sdi. Se va acorda o atentie deosebitd moder-
nizarii si dezvoltarii functiilor executive, in scopul prestarii serviciilor de calitate cetdtenilor
Republicii Moldova.”

Prin dezvoltare institutiilor si modului de functionare a autoritatilor publice, UE urma-
reste ca si in celelalte cazuri apropierea structurii institutionale ale RM de standardele
europene. Aceasta ar presupune asigurarea unui proces decizional si de planificare strategica

% Organizatia Natiunilor Unite
% Consiliul Europei
% Ghidul Acordului de Asociere UE-Republica Moldova // [on-line] http://www.gov.md/europa/ru/
content/ghidul-pentru-acordul-de-asociere-ue-republica-moldova
% Art. 21, Acord de Asociere dintre Uniunea Europeand/Comunitatea Europeand a Energiei Atomice
si Republica Moldova //[on-line] http://gov.md/public/files/2013/ianuarie_2014/ACORD_RM-UE_1.pdf
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eficient, participativ si transparent, modernizarea serviciilor publice care include introdu-
cerea si implementarea Guverndrii electronice, pentru a spori eficienta prestarii serviciilor
cetdtenilor si reducerea costurilor de gestionare a afacerilor, crearea unui serviciu public
profesionist, bazat pe principiul raspunderii manageriale si delegérii efective a competente-
lor, precum si angajarii echitabile si transparente, instruirii, evaludrii si remunerarii. Toate
acestea sunt necesare in Republica Moldova, necesitate care apare de pe urma incapacitatii
de prestare a unor servicii de calitate In anumite domenii, publice si private.

Textul Acordului enunta ,.eforturi depuse de RM pentru a crea o economie de piata
functionala si ajusta treptat politicile sale la politicile UE, in conformitate cu principiile ca-
lauzitoare ale politicilor macroeconomice si fiscale viabile, care includ independenta bancii
centrale si stabilitatea preturilor, finantele publice sandtoase si situatia stabila a balantei de
plati®”, insd modalitatea de actiune a acestor schimbiri se lasd la latitudinea sistemului
nostru deficient. La acest capitol Economistul de la ,,Expert-Grup”, Adrian LUPUSOR ne
asigura ca avem doar de castigat.

Cea mai importantda componenta a Acordului de Asociere este crearea Zonei de Liber
Schimb si anularea tuturor tarifelor vamale la import. Aceasta va conduce la ieftinirea pro-
duselor importate, scaderea preturilor la produsele de consum, dar va creste si competitivitatea
producatorilor autohtoni. Efectul estimat este o crestere economica de 6,4% pe termen lung,
importurile vor creste cu 6 la sutd, iar exporturile — de doua ori, adica vor atinge 12%.%

In afard de estimarea unei cresteri economice, prevederile Acordului de Asociere im-
plementate la nivel local vor crea un anumit ,,discomfort” al producitorilor autohtoni, dat
fiind faptul in prezent deja 46% din exporturile moldovenesti sunt orientate spre piata euro-
peand, acesta presupune competitivitate si e foarte probabil ca multi din producatorii locali
sa se afle in incapacitatea de a face fata cerintelor inaintate de piata europeana. Dupa cum
estimeaza Centrul Analitic Independent ,,Expert-Grup”, Acordul de Asociere va obliga pro-
ducitorii autohtoni sa adopte standarde de calitate europeana, aceasta ii va disciplina si ii va
face mai competitivi. Pentru a vedea efectele reale este necesar, cel mai probabil 3-5 ani
timp In care sistemul economic va fi adaptat noilor conditii, pentru ca acum 2/3 din stan-
darde nu sunt armonizate.”*®

Reglementdrile privind cooperarea in sistemul economic au o extindere considerabila,
vizand implicari de comun acord in domenii ca ocuparea fortei de munca, politici sociale si
asigurarea oportunitatilor egale prin ,,cooperarea partilor in promovarea agendei de lucru
decente, politicii de ocupare a fortei de munca, sanatatii si sigurantei la locul de munca,
dialogului social, protectiei sociale, incluziunii sociale, egalitdtii dintre genuri si anti-
discriminarii si drepturilor sociale, contributii aduse la promovarea unui numar mai mare de
locuri de munca, mai bune, reducerea sariciei, consolidarea coeziunii sociale, dezvoltarea
durabila si imbunititirea calitatii vietii”®, protectia consumatorilor, colaborare pe chestiuni

*®Art. 24 al Acordului de Asociere dintre Uniunea Europeand/Comunitatea Europeand a Energiei
Atomice si Republica Moldova //[on-line] http://gov.md/public/files/2013/ianuarie_2014/ACORD_RM-
UE_1.pdf

7 [on-line] http://www.gov.md/europa/ro/content/centrul-analitic-independent-%E2%80%9
Eexpert-grup%E2%80%9D-acordul-de-asociere-cu-ue-va-crea-condi%C5%Aa3ii-pentru

**on-line] http://www.gov.md/europa/ro/content/centrul-analitic-independent-%E 29680%9Eexpert-
grup%E2%80%9D-acordul-de-asociere-cu-ue-va-crea-condi%C5%A3ii-pentru

#Art. 31 al Acordului de Asociere dintre Uniunea Europeand/Comunitatea Europeand a Energiei
Atomice si Republica Moldova// [on-line] http://gov.md/public/files/2013/ianuarie_2014/ACORD_RM-
UE_1.pdf
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de statistica pentru realizarea obiectivului pe termen lung de furnizare a datelor statistice in
timp util, comparabile la nivel international si sigure, cooperarea in domeniul managemen-
tului finantelor publice: politica bugetard, controlul intern, inspectia financiara si auditul
extern se va axa pe implementarea standardelor internationale, precum si pe bunele practici
in acest domeniu, care vor contribui la dezvoltarea unui sistem modern de management al
finantelor publice in Republica Moldova, compatibil cu principiile UE si internationale de
transparenta, raspundere, economie, eficientd si eficacitate.

UE este cel mai important partener comercial al Moldovei, acoperind circa 45% din
comertul extern al térii. O integrare economica mai aprofundata prin intermediul Acordului
de Comert Liber Cuprinzator si Aprofundat (DCFTA), va reprezenta un impuls puternic
pentru cresterea economiei tarii. Art.143, ofera legalitate termenului pentru care zona de co-
mert liber va exista ,,Partile vor stabili in mod progresiv o zond de comert liber pe parcursul
unei perioade de tranzitie cu durata de cel mult zece ani incepand cu data intrarii in vigoare
a prezentului Acord, in conformitate cu prevederile prezentului Acord si in conformitate cu
Articolul XXIV al Acordului General pentru Tarife si Comert 1994 (GATT 1994).” Fiind un
element principal al Acordului de Asociere, DCFTA va crea oportunititi de afaceri in
Moldova si va promova o modernizare economica reald si integrarea iIn UE. Rezultatul
direct al stabilirii Zonei de Comert Liber si Aprofundat cu UE este faptul ca in Moldova
cetdtenii vor beneficia de produse si servicii de o calitate si o siguranta sporitd, de care au
intr-adevar nevoie, iar producatorii vor fi sustinuti in ce priveste accesul intr-un mod mai
eficient si deschis pe pietele internationale. DCFTA, impreuna cu procesul mai extins de
armonizare legislativa, va contribui la avansarea procesului de integrare a Moldovei pe piata
internd a UE. Ea include eliminarea majoritatii taxelor in timp si a barierelor in comertul cu
bunuri, prestarea serviciilor si in circulatia capitalului si a investitiilor.

DCFTA va oferi un nou climat pentru dezvoltarea relatiilor economice dintre UE si
Moldova. Vor fi create noi oportunitati si comerciale si investitii pentru stimularea concu-
rentei. Toate aceste elemente reprezintd factori cheie pentru restructurarea si modernizarea
economica a Moldovei. In ceea ce priveste impactul eliminarii taxelor vamale (reducerea
veniturilor la bugetul national) pe care 1l presupune DCFTA, experienta aratd cd pe termen
scurt aceste sume vor fi compensate de taxele indirecte achitate de catre companii, care vor
avea cifre mai mari de afaceri datorita oportunitatilor oferite de DCFTA.*

Un domeniu care meritd a fi discutat si care este o actualitate din perspectiva reformarii
sistemului educational este cooperarea in domeniile educatiei, instruirii, multilingvismu-
lui, tineretului si sportului. Cooperare in acest context se va axa pe o promovare a invatarii
pe durata vietii, care din perspectivd europeana constituie ,,cheia spre crestere si locuri de
munci” si permite participarea cetitenilor in egald masurd in cadrul societitii, consolida-
rea cooperarii academice internationale, participarii in programele de cooperare ale UE,
sporirea mobilitatii studentilor si cadrelor didactice, modernizarea sistemelor de educatie si
instruire, sporind calitatea, relevanta si accesul, crearea unui cadrul national de calificare
pentru a imbunatéti transparenta si recunoasterea calificarilor si competentelor.

De mentionat cd este ceva nou pentru noi, populatia RM, in prim plan prin oferirea

universitare se bucura deja, din alt aspect o buna parte din cetatenii tarii dupa finisarea stu-

“° Ghidul Acordului de Asociere // http:// [on-line] www.mfa.gov.md/data/8032/file_495881_0.pdf
“Art. 123 () al Acordului de Asociere dintre Uniunea Europeand/Comunitatea Europeand a Ener-
giei Atomice si Republica Moldova// [on-line] http://gov.md/public/files/2013/ianuarie_2014/ACORD_
RM-UE_1.pdf
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diilor, la angajare in cele mai bune cazuri, isi petrec restul vietii pana la varsta de pensionare
in rutina lucrului de birou, fiind destul de greu percepute schimbarile din societate, cu toate
cd se implementeazd noi forme de desfasurare a activitatii profesionale utilizdnd mijloace
TICE®, stagii de reprofilare. Promovarea invitirii pe durata vietii va contribui enorm la ri-
dicarea calitatii serviciilor acordate, prin reactualizarea regulatd a noilor forme de lucru,
mentinerea angajatilor 1n pas cu cerintelor pe piata,

Acestea sunt doar putinele din domeniile care vor fi afectate direct de prevederile Acor-
dului de Asociere la nivelul cooperdrii in sistemul economic si nu numai. in cadrul dispo-
zitiilor institutionale, generale si finale se prezinta infiintarea in baza Acord a unui Consiliu
de Asociere. Acesta va supraveghea si monitoriza aplicarea si implementarea prezentului
acord si va examina periodic functionarea prezentului acord prin prisma obiectivelor sale.
Consiliul de Asociere se va reuni la nivel ministerial si la intervale regulate, cel putin odata
pe an, precum si atunci cand imprejurarile impun acest lucru. Acesta se poate reuni in orice
configuratie stabilitd de comun acord.

Consiliul de Asociere va fi format din membri ai Consiliului Uniunii Europene si mem-
bri ai Comisiei Europene, pe de o parte, si membri ai Guvernului Republicii Moldova, pe de
alta parte. Consiliul de Asociere este prezidat, pe rand, de un reprezentant al Uniunii si un
reprezentant al Republicii Moldova. Daca este cazul si de comun acord, la lucrarile Consi-
liului de Asociere pot participa reprezentanti ai altor organe, in calitate de observatori. Crea-
rea si activitatea acestui Consiliu de Asociere este expres reglementat de prevederile Acor-
dului de asociere, si anume Art. 433-436.

in concluzie, tinem sa mentiondm ci Acordul de Asociere constituie cel mai important
element al cadrului juridic al dialogului RM-UE instituit prin Parteneriatul Estic. Acordul de
Asociere va imbunatati substantial relatiile dintre Uniunea Europeana si Republica Moldo-
va, va consolida relatiile in domeniul politic si cel al politicii externe si de securitate. Noul
instrument va ajuta, de asemenea, la armonizarea legislatiei si standardelor aplicate in Repu-
blica Moldova cu cele din Uniunea Europeand, in vederea valorificarii beneficiilor Zonei de
Liber Schimb Aprofundat si Cuprinzator.

Cu toate acestea, chiar daca sustinerea partenerilor europeni reprezinta un element im-
portant in promovarea parcursului european al Republicii Moldova precum si in crearea unei
imagini pozitive a tarii in cadrul Uniunii Europene, trebuie s tinem cont de faptul ca in-
tegrarea europeana este un proces continuu de reforme pe interior, nu este doar un vector al
politicii externe, ci mai cu seama un vector al politicii interne a statului. Respectarea rigu-
roasa a angajamentelor asumate fata de partenerii europeni, precum si dialogul onest repre-
zintd principiile de baza ce trebuie sa defineasca si sa ghideze parteneriatul cu UE. Doar in
aceste conditii, Republica Moldova ar putea beneficia pe deplin de principiul ,,mai mult
pentru mai mult”, precum si de sustinerea continud a UE pe plan intern si extern.

Aportul fiecaruia din noi la asocierea cu UE nu este semnificativ daca este privit la nivel
individual, insd la nivel de entitate sociald, anume noi, populatia tarii, suntem cei care putem
influenta mult prin respectarea cadrului normativ national iar in anumite situatii si a celui
international, consolidarea statului de drept, care cu toate ca este o perfectiune a doctrinei
juridice, implica nu doar activitatea buna a mecanismului de stat ci si activitatea populatiei
in raporturile juridice in care sunt implicate, respectarea drepturilor si a libertatilor incepe
tot de la noi, stabilirea unor relatii comerciale sanatoase la nivel local si international, apor-
tul pe care il putem aduce consolidarii statului tine de competenta noastrd ca popor. E cel

“2 Tehnologii de informatie si comunicatie pentru invatamant.
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mai stupid sa spui ca nu poti atunci cand nu incerci. Deviza de care ar trebui sa ne conducem
ca natiune, in spiritul cireia trebuie educate generatiile viitoare, este cea propusa de John
Kennedy: Nu intreba ce poate face tara pentru tine, ci intreaba ce poti face tu pentru ea.
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KOHCYJIbTUPOBAHME IMOKUJIBIX JIIOAEN C MPOBJEMOM ATAITALIAXA
K HOBOMY COHUMAJTIBHOMY CTATYCY

Amnacracusi PYCCY, macmepanm, @axynemem Iledacoeuxu, I[lcuxonocuu u Hcckyemea,
Banyxuii F'ocyoapecmeennviii Yrusepcumem um. Anexy Pycco
Hayunsrit pykoBogurens: CuabBust BPUYAT, ooxmop, kongepenyuap

Summary: Techniques for the elderly who have trouble adapting to modern society were Adapted
and tested within BJC "Hesed Jacob" and the Center for the elderly "Second Breath" Balti. The
influence of these techniques on the mood of the elder was analysed and their relationship with other
people afterwards. It was Found that the use of the proposed methods improves mood and adaptation of
the elderly and increases their interest in life, which proves the necessity of their practical application
in the day center conditions.

Key-words: adaptation, disadaptation, the elderly, counseling.

TIpo6iema MccneaoBaHUs aJanTalliid U IICHXOJOTHYECKUX BO3MOXKHOCTEH B CTapoCTH
SIBJISIETCS. HE TOJBKO HAYYHO aKTYyalbHOH, HO M JKH3HEHHO 3HA4YHUMOMi, ITOCKOJBKY Tpajiu-
IIMOHHO CTapOCTh BOCHPHHUMAIOT KaK BO3PACT IedalH, HOTepb, TOCKA M CTPAJaHUi OT
001, KOTOpast MOTEHIMAIBHO TAaUTCS B TeJe KaXIOro CTaporo 4yenoBeka. B To ke Bpems
COlMaJbHAsl TEPOHTOJIOTHS M MICHXOJIOTHs, PACCMATPUBAasi CTApOCTh KaK BO3PACT Pa3BUTHS,
YKa3bIBAIOT Ha 3HAYUTENbHBIC DPA3NM4Msi B MNPOSBICHUH HHAWBHAYAIbHBIX IPU3HAKOB
CTapeHHs, He MO3BOJIIIOUINE OJHO3HAYHO YCTAHOBHTH BO3PACTHYIO I'PAHUIy MEXIYy 3pe-
JOCTBIO U cTapocThio. CaM (haKT, 4TO CTaperoT Bce M0-Pa3HOMY, YKas3blBaeT Ha TO, YTO IIe-
Yanp U rope — He eIUHCTBEHHBIH yJeN CTapoCTH, a yracaHue — He eIMHCTBEHHBIH MyTh
um3menenust. (Epmonaesa, M. B., 2003).

TIeHCHOHHBIH NEePUO KU3HU YACTO PACCMATPUBACTCS KaK KPH3HUCHBIA MEPHUOA B KU3HU
yenoBeka. [Iponcxopsiiee 3HaUNTEIbHOE U3MEHEHHUE )KU3HEHHOM CHTYaIlMH CBA3aHHO KakK C
BHEIIHUMH (pakTopamu (TMOSIBJICHHS CBOOOJHOTO BpPEMEHH, H3MEHEHHE COLMAILHOTO
cTaTyca), Tak M ¢ BHYTPEHHUMH (OCO3HAHUE BO3PACTHOTO CHIDKCHHMS (DM3MIECKOH U NCHXU-
YECKOU CHJIBI, 3aBUCHMOE TIOJIOXKEHHE OT O0IIecTBa M CeMbH). DTH U3MEHEHHUS TPEOYIOT OT
YeJIOBeKa IEePEOCMbICIICHUS LIEHHOCTeH, OTHOLIGHHS K cebe U K OKpy)Karollemy, IOUCKa
HOBBIX IyTeH peaNu3alyy aKTUBHOCTU. Y OJHMX 3TOT IPOLECC MPOUCXOIMT H0Jro, 0o-
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JIC3HEHHO, COIPOBOXKIAETCS INEPEKUBAaHUAMH, [TaCCUBHOCTHIO HE YMEHHEM HAWTU HOBBIC
3aHATHSI, HAXOJUTh HOBBIE KOHTAKTHI IT0-HOBOMY B3IJISIHYTh Ha Ce0sl U OKPYKAIOLUIUN MUP.
Jlpyrast KaTeropusi HEHCHOHEPOB, HANIPOTHUB, aJalTHPYETCsI OBICTPO, HE CKIOHHA JpaMaTH-
3UpOBaTh HEpPeXo] K IEHCHOHHOMY 00pa3y >Ku3HH. OHM MOJHOCTBIO HCIIONB3YIOT IOS-
BHUBIIEECS] CBOOOTHOE BPeMsI, HAXO/ST HOBYIO COIMATIBHYIO CPELy.

OueHp 4acTo COIMaNbHAs U NMCUXOJIOTHYecKast He3allUIIEHHOCTh, PAHIMOCTb HE M03BO-
JSIIOT CaMOCTOSATENBHO pellaTh BO3HUKAIOUINE B COBPEMEHHOM obmiecTBe mpodiemsl. ITo-
MOIIb JaHHOU KaTErOpUU JIOJIEH — OZHO U3 OCHOBHBIX HAIpaBIICHUN JESITENbHOCTH IICUXO-
JI0Ta, NMICUXO0JI0TA KOHCYIbTaHTa. HeoOXoanMocTh COXpaHeHHUsI aKTHBHOI KHU3HH B TIOXKHIIOM
BO3pacTe — OJHA M3 aKTyalbHbIX TEM COBPEMEHHBIX HAyYHBIX HCCIEAOBaHUHA. B maHHOM
KOHTEKCTE€ PacCMaTPUBAIOTCA TaKHE BOMPOCHI, Kak (HaKTOPBI CTapeHHs (MpeKpalleHus
TPYJOBOH JESTENBHOCTH, CY)KCHHE NPUBBIYHOTO Kpyra OOWIEHHS W Jp.), ajanTamus K
HOBBIM BHEIIHUM YCJIOBUSM, CHU)KEHHE MHTEIUIEKTYalbHbIX BO3MOXKHOCTEH, Npennoyurae-
MBbI€ KOTIMHT — MEXaHU3MBI (MEXaHU3MBI COBNIA/ICHUS CO CIIOXKHBIMH CUTYALUSIMH) H JP.

Llesb ucciie0Banus — KOHCYIbTHPOBAHUE TTOKIIIBIX JTIOJICH ¢ IPOOIEMOi aanTallim.

I'unoresa: IlpeanonaraeM, 4To eciy MPOBECTH IICUXOJIOTHYECKOE KOHCYJIBTHUPOBAHUE
JEOJSIM TTOXKHJIOTO BO3pAcTa, HCIBITHIBAIOIINM IIPOOJIEMBI B aalTalid B COBPEMEHHOM
o0IecTBe CBOCBPEMEHHO M B COOTBETCTBHM C METOIMYECKUMH TPEeOOBAHHUSAMH, MOXKHO
3HAUUTENFHO CHU3UTh YPOBEHb A€3aJaNTalll JaHHOW KaTeTOPUU HACEJICHNUSI.

Mertoapl ucce10BaHuA:

= TEOpETUYECKUIl aHAIIN3 JIUTEPaTypBhI;

" aHKETHI;

= Oecena;
3apauu:

® pPacKpbITh OCHOBHbBIE IOHATHS: KOHCYJIbTHPOBaHME, afanTallus, MOXKWIbIE JIIOAU U
0XapakTepU30BaTh UX;

= pa3paboTKa aHKeT ¥ MEPOIPHATHS;

® pa3paboTaTh CHCTEMY TPEHHHTOB JUISl MHAMBHAYaIbHBIX M TPYIIOBBIX 3aHATHH IO

CHIDKEHUIO J1e3a/1alTalli1.

Ba3a ucciaenoBanms: llenTp ans yun moxxwioro Bo3pacta «BTopoe nbixaHHe» T.
Boanup, brarorBopurensusiit EBpetickuii Lieatp “Xoacan Sakos” r. bams.

Pecnionnentsl: B wuccnenoBannn mpuHEMao ydactue 45 PECIOHICHTOB, KIHMEHTHI
IlenTpa 11 nuI DOXKUIOTO Bo3pacTa «Bropoe npixanue» u bnarorBopurensHoro Espeiic-
koro Llentpa “Xacan SakoB” B Bo3pacte ot 65 10 92 ner.

IIcuxonozuueckoe Koncynvmuposeanue Xax npodeccus sBISIETCS OTHOCUTEIBHO HOBON
00JIaCTBIO TICHXOJIOTHIECKOI MPAaKTHKH, BBIISIUBIIEHCS U3 IIcHXoTepanui. JTa mpodeccus
BO3HMKJIA B OTBET HA IMOTPEOHOCTH JIIOAEH, HE HMEIOUIMX KIMHUYECKHX HapyIICHHUH,
OJTHAKO MINYHIUX ICUXOJOTHYECKYIO IMOMOIIb. HOSTOMy B IICUXOJIOTUYECKOM KOHCYJIBTU-
POBaHUU MBI CTAJIKUBAEMCS IIPEXKAE BCETO C JIOAbMMU, HUCIIBITBIBAIOIIUMU TPYAHOCTU B
TIOBCETHEBHOIT XKHU3HH.

Aoanmayua — (GeHOMEH ICUXOJOTHUH JMYHOCTH. AJNanTtanus MpefcTaBisieT coOoi
MEXaHU3M CaMOPACKPBITHS JIMYHOCTH, OOECICUMBAIOIINK TpaHC(hOPMaLUIO H3MEHEHHIt
OKpYXXarollel cpebl BO BHYTPEHHUE YCIOBHS CO3[aHUsI HOBBIX CIIOCOOOB B3aUMOAEHCTBUSA
C peaNbHOCTBIO U ¢ c000H. OCHOBHAS IIETTh CAMOPACKPBITHS JIMTYHOCTH B HAYAIBHBIH TTIEPHO
ajanTaniy 3aKII0YacTCsl B COXPAHEHUHM COOCTBEHHOH IenocTHOCTH. (DHIMKIONERns
couuanbHOM padotsl 2007).

Jns  amantHpylomencss JMYHOCTH OCO3HAaHME W3MEHeHHmit B coOcTBeHHOM S
TIpEACTaBIsIeT co00i BeAyIIMi OPHEHTUD B ITOMCKAaX BHYTPEHHUX PE3EPBOB OPraHMU3AINI
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a/laNTallHOHHOTO TIOBEAEHUS, OCBOSHUSI HOBOM POJNM M COXPAHEHHs IIETOCTHOCTH. Oro-
OpHEHTalUs] PACKPBIBACTCSA B YCHJICHUH 3HAYUMOCTU CYOBEKTUBHOM MHTEPIIPETAIMU OKPY-
JKAIOIIEH peaNbHOCTH, B AKTUBHM3ALMU DPE(IEKCUBHBIX KOMIIOHEHTOB aJaNTaIl[IOHHOTO
MOTEHIINANa, B Ipeo0IafaHui HHTETPHPYIOLIeH aKTUBHOCTH TPEBOXKHOCTH U CTPEMIIEHUS K
CaMOYTBEP>KJICHUIO, B UHBAPUAHTHOCTU CBOMCTB CAMOKOHTPOJIS U CAMOOPraHU3al|H.

[e3aoanmayua — xakoe-1mb0 HapylIeHUE aJalTalyy, IPUCIOCOOIeHHe OpraHu3Ma K
NIOCTOSIHHO MEHSIOIIMMCST yCJIOBUSIM BHEIIHEW WM BHYTpeHHed cpeabl. CremneHsb
Je3aqanTaliy  XapaKTepH3yeTcsl YpPOBHEM J1e30praHu3aliy (YHKIHOHAIBGHBIX CHCTEM
OpraHusma.

Cmapocmbs (¢ ncuxonozuu) — 3T0 3aKIOUATEIBHBIA IEPUOJT YETOBEUECKON KHU3HHU, yC-
JIOBHOE HA4alo KOTOPOTO CBA3aHO C OTXOJOM UENIOBEKAa OT HETOCPEACTBEHHOTO Y4acTHs B
MPOU3BOJUTETBHOMN KU3HHU 00IECTBA. XPOHOIOTHUECKOE ONPEIENeHUE TPAHUIIBI, OTAEIIIO-
meit CTapocTh OT 3PEoro BO3pacTa, He BCEra ONPaBJaHO M3-3a OTPOMHBIX MHIUBHIYallb-
HBIX pa3lM4ui B MOSIBICHUYU IPU3HAKOB CTApCHUA. DTH IPU3HAKU BBIPAXKAIOTCA B IOCTE-
NIEHHOM CHIDKCHUH (YHKIMOHAJIBHBIX BO3MOXKHOCTEH desoBeueckoro opranmsma. OnqHako,
MOMHMMO TPOTPECCHPYIOLIEr0 OCIa0JIeHUs 30POBbs, ynaaka (pU3MYECKHX CHII, CTapoCTh
XapaKTepH3yeTcs COOCTBEHHO IICHUXOJIOTHYECKUMI W3MEHEHUSIMH, TAKUMH, Kak, Hallpumep,
WHTEIUIEKTYadbHBII M SMOIMOHAIBHBIA yXOA BO BHYTPEHHHII MHp, B IEPEKUBAHUSA,
CBSI3aHHBIE C OIIEHKOW M OCMBICIIEHHEM MPOXKHUTOM m3HU. (Snemupckas, P. C., 2006).

Taxxe HE0OXOOUMO OTMETHTh TO, YTO COBPEMEHHAas KyJbTypa OpPHEHTHPOBaHA Ha
MOJIOABIX JIFOJCH, I7ie (pu3ndecKas Cuila U KpacoTa MpONaraHgupyIOTCsl BCEMH CPEICTBAMU
MaccoBoil Hpopmarnyy. TeneBuaeHbE W peKiIaMa, XyHZOXKECTBEHHBIE (HIBMBI, KYpHAaJIbI
JUISL SKEHIIMH M MYXXUYUH IPONAraHAupyIOT BaKHOCTb BBIMVIAAETh MOJIOJBIM U 3I0POBBIM,
HOAJEP)KUBATh CBOIO (H3MYECKYI0 (OpMY; KOCMETHYECKHE KOMIAHWM MPOU3BOIAT U
PEeKIIaMHUPYIOT CpeAcTBa OT MOPIIUH. CTWIb, MOJA OAEXK/bl U TEXHOJOTHH OPUCHTUPOBAHBI
Ha MonofbIx mozaeil. C ofHOH CTOPOHEI, TO MOJICTETMBACT MOXKHIBIX JIIOACH CIEIUTH 3a
MOJION, YXaXUBaTh 3a COOO0I0, BECTH 3A0POBEI 00pa3 )KH3HU. JIeliCTBUTENBHO, 3a MOCIe-
Hue 60-70 5eT moKWible JIOAM CTANH Jydlle BBITIAAETh. [ITaTKi CMEHWIN HHTEpEecHBIe
TMpUYECKH, B TEHACHNMSAX BBINNIAICTh MOJOXKE, MEHCHOHEPKH KpacsAT BOJOCHI M HOTTH,
HaHocAT Makusxk. C Ipyroif CTOPOHBI, 3TH TEHICHLUH MTOJIBOJST MOJIOAEKb K MBICIIH O TOM,
YTO CTapOCTh UMEET HEraTHBHbBIC XapaKTEPUCTHKH M JOJDKHA OBITh OTCPOYEHA Ha CKOJIBKO
3TO BO3MOXHO. YacTo MHEHHE O MOJIOJBIX JIIOJeH O MOXXWJIOM BO3pacTe Kak o
HENpPUBJIEKATEIbHOM U YTHETAIOLIeM IIepHoe KU3HU, HE COBIAIaeT ¢ MHEHHEM O CTapOCTH
CaMUX MOXWIBIX JoAeH. [t MHOTHX MOXKHJIBIX JTIOJeH BBIXOA HA IEHCHIO IPOCTO HOBBII
9Tall B XM3HU, KOTOPHII HAIlOJIHEH cBOOONOH. boee Toro, MHOTHE NOXMIIBIE CIUTAIOT, YTO
OHH XXHBYT JIy4Ille ¥ UMEIOT OoJiee BRICOKHI YPOBEHb 37I0POBbSI H 00Pa30BaHHS, YeM B TOIBI
MounoznocTH 1 3penoctu. (CmupHoBa, T. B., 2008).

BBe}IeHl/Ie HOBBIX TE€XHOJIOTHH 4YacTo nyrarT IMOXHWJIbIX J'I}Ollei;l — OHH 605[TI:C$I IOJIb-
30BaThCsl MOOMJIBHBIMH Teﬂe(bOHaMl/l, YUUTCBHCA BJIAACTh KOMIIBIOTEPHBIMH TEXHOJOTUSIMU.
YacTto u3-3a OOSI3HH 06y‘-[aTbC${ HOBOMY, MEXIY IIOXHUIBIMH W MOJIOABIMH JIFOJBMH
BO3HHMKAIOT HEAOIIOHUMAHUE.

Hcnonb3oBanublii B paboTe 9SKCIIEPHMEHTAIBLHO-TICHXOJIOTHIECKHH MeTOx OB
TIPE/ICTABIICH HIKECIISTYIOIIMI METOIMKAMH:

Ankemuposanue

IIpoBomunocs mpu MNOMOIIM CHELUAIBHO COCTaBJICHHBIX ONPOCHUKOB. Iloxunomy
YeJI0BEKy MpeIaraloch HHIMBUAYATbHO MM B IIPOLIECCE IPYIIIOBOTO 3aHATHS OTBETUTH Ha
BOIIPOCHI AHKETHI.
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B pamkax nHEBHOTO IEHTpa, Mbl PEIIMIA BHECTH HOBIIECTBO, T.K. MHOTHE IIOKUIIBIC
Tr011 GOJIBHBI M HE C CHJIaX BBIXOAUTH U3 CBOETO J0MA, MBI PEIIIIH, YTO OyIeT MPaBUIbHO
TIOCETHUTH U MPOBECTH MCUXO0JIOTHYECKOE KOHCYIbTUPOBAHUE HAa IOMY, BEIb OAUHOKHUE JIFOIU
0oJbIIIe BCETO HY)KIAIOTCS B TOMOIIH MICHXO0JIOTA.

Tlocme mpoBeneHus aHKETHPOBAHWS, OBUIO BBIIBICHO YTO OAWHOKO IPOXKHBAFOUINE
TIEHCHOHEPHl — KOTOpHIe NPHKOBAHBl K IIOCTENM W M3-32 CIa0OTO 3J0pOBBS HE MOTYT
BBEIXOJUTH U3 CBOETO JI0Ma, HanboJee BCETo J1e3aalTHPOBAHEL.

C xareropueil INEHCHOHEPOB, KOTOpBIE MOTYT IIOCEIIATh IHEBHBIE IIEHTPHI, MBI
TIPOBOJMIIN IPYIIIIOBBIE TPEHUHIH, aHKETHPOBAHUS 1 KOHCYJIBTHPOBAHHUS.

Ha nammx BcTpedax Mbl IPOBOAWIN apT-TEPAUH, JSTMINCh MHCHUAMH, JENAIN TECThI
1 00CY)KIaIM MHTEPECYIOIHE BOIPOCHI.

Yacto B Hayase BCTPEY MBI MPOBEPSIIM CAMOOLICHKY HACTPOCHHS: MOXKIJIBIM JIIOASIM
TIpeJIaraioch BEIOPATh U3 3 CIEeUHaTbHBIX KAPTOUEK ¢ H300payKeHUSMH HOTOABI — COJTHEY-
HBII JIeHb, ACMYPHYIO IIOTOJY W JOXJIb, TO H300pakeHHe, KOTOopoe 0ojee COOTBETCT-
BOBAJIO OBl X HACTPOCHHIO JI0 Hayaja NMCHXOKOPPEKIMOHHBIX 3aHATHH M Iocie HHX (Kap-
TOYKH MOTJIM MEHSTHCS — Ha JINIA, )KUBOTHBIX, [[BETA).

B nauane 3ansaTuii, 73% NOXWIBIX JIIOEH BbIpa)xkalld CBOE HACTPOCHHUE YEpe3 Cepylo,
MacMypHYIO KapTHHKY, 18% depe3 KapTHHKY ¢ HOXAEM, M TOIbKO 9% depe3 KapTHHKY C
COJIHLIEM.

HaCTpOeHI/IC Nepea HaYaJIOM 3aHATHA C IICUXOJIOTOM.

9%

KapTtouka c conHuem
KapTtouka c foxgém

B KapTouKa ¢ nacMypHoit
noroaom

Quzypa Ne 1. Hzmenenue nacmpoenus NOJHCUTBIX T0O€.

B xoHme xoppeknuoHHOW paboTel, OcHepHMmapamMu OBUTH BBIOpAHBI CIIEIYIOLIHE
KapTOYKH: KapTOUKa C CONHIEM — 65%, kapTouka ¢ 1oxkaéM — 10%, kapTouka ¢ macMypHO
roronoi — 25%.

HaCTpOCHI/Ie B KOHLC 3aHATHSA C IICUXO0JIOTOM

KapTouKa ¢ conHuem

KapTouka c ooxaém

10%

65% B KapToyka C nacMypHoii
noroaon

Duzypa N 2. Uzmenenue nacmpoenust RONCUTLIX T100eil
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Kakoii KaTeropuu meHCHOHEPOB Jierye aianTupoBaTbCsi B COBPEMEHHOM ane?

5

OIMHOKOIPOKUBAIOIIINE
(BoBa, BIOBeN) - 5%

B Cympyxeckue mapsl - 30 %

B [IpoxuBaronye ¢ JeTbMU-
65%

Duzypa Ne 3. Aoanmayus noxicubIx ai0oetl.
TI'enepHble pa3inyus B ajanTanuu.

100%
B [TaccuBHas

ajanTanus(ae3aantarms)

0
50% B AKTUBHas U
TIOJIOXKHUTEIIbHAS

ajanTanus

0% -

My>KYHHBI JKeHIuHbI

Duzypa Ned. ['enoepHoie paziudus 6 adanmayuu.

Hau6oJ1ee akTyaIbHBIMH NPOGIeMaMH MOKUJIBIX JIIO/IEH SIBJISIIOTCS:

A. 100% — mpob6iemMa 0THHOYECTBA, HECMOTPSI HA HAJIMYUE JETel U BHYKOB,

B. 76% — HEBO3MOKHOCTh JOCTOWHO MIPOKOPMHUTH CeOs;

C. 62% — HemoHWMaHHE CO CTOPOHBI OKPYXKAIOIINX, Oe3pa3Inine ToCyaapcTBa K mpooire-
MaM MOXHUJIbIX;

D. 42% — Gone3Hy ¥ IJI0X0€ CAMOYYBCTBHE;

E. 58% — npoGiema HeBHUMAaHHs CO CTOPOHBI OKpyxatomux; (Juarpamma. Ne 5)

100%

80%

60%
40%
20%

0%
A B C D E

Duzypa NeS. Axmyanvrvle npodaembl NOACUTLIX H00EIL.
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B nenom pabora ¢ MOXWUIBIMH JIIOABMH B IICHXOJOTMYECKOM IUIaHE 3aKIIOYaeTcsl B
CIICIYIOILIEM:
® noodepiicanue U NOBbIUEHUE COYUATLHOU AKMUSHOCMU U CAMOOYEHKU 4Yen08eKd,
nobysicoenue K pacuuperuto CoyuanrbHbiX KOHMAaxKmos;
® CO30aHUe ONMUMATLHLIX YCA0ULL OISl MPEHUPOBKU HABLIKOB NO CAMOODCIYICUBAHUIO U

COYUATLHOMY DYHKYUOHUPOBAHUIO C Y4EmOM 803PACTNHLIX USMEHEeHUl;

o CuUMYIAYUS ROMEHYUATLHBIX NCUXUHECKUX B03MOJICHOCHEN U MBOPYECKUX CROCOOHOCMEl,
® nposedeHue CneyuanbHblX YNPaxcHeHull U o0yueHue HA8bIKAM, KOMNEHCUPYIOWUM 803-

pacmuvte usmenenust. (bopozauna, JI. B., Momuanosa, O. H., 2003)

®DopMbI pabOTEI MOTYT OBITH caMble paszHble. OYeHb Y3PPEKTUBHBIM SBISICTCS COBMECT-
HOe 00ydeHHe MOKWIBIX JIIOAeH U AeTel, B X0Ae KOTOPOro OHU JACHCTBYIOT COBMECTHO U
TOMOTAIOT Ipyr APYrY, Hampumep, oOydeHHe KOMIBIOTEPHBIM HIpaM W HUrpaM THIIA
«denmm». ['maBHBIC LeNMU TaKOrO OOYYEHHS — OTBJICYECHHE MOKIIBIX JIIOACH OT MBICIEH O
MPOIIJIOM, Ha Y4€HHE HX JKUTh B HACTOSIIEM IyTeM YCTAHOBJIICHHUS OPYKECKHX CBS3CH C
MOJIOJIBIM ITOKOJICHHEM, ITOUCK OOIINX HHTEPECOB, CBA3BIBAIONINX ITOKOJICHUS, U ITOJIyIYeHHE
YIIOBOJIBCTBHUS OT ATHUX CBsi3el M MHTepecoB. DP(HEKTUBHEIM SBISIETCS CO3aHHUE KIIyOOB U
KPY>KKOB I10 MHTepecaM, KyJa Obl BXOJMIN HE TOJBKO IOXKHJIbIE, HO U JIIOAM BCEX BO3pac-
ToB. OHM CHOCOOCTBYIOT OOIIEHHUIO, TOSIBICHUIO YyBCTBA SCTETHYECKOTO YIOBICTBOPEHHUS,
SMOLMOHAIBHOM IMOJAEPKKH, MOBBIIAIOT COACPIKATEIBHOCTh BPEMSNPENPOBOKACHUS,
YIIy4IIAIOT CAMOYYBCTBUE U IIPHHOCAT YCIIOKOCHUE.

3aki0uenue:

BoszpacTHple U3MEHEHHSI CHIDKAIOT aJalTaliio K OKpyskaromeil o0cranoBke. MoJoabM
JIETKO JAfOTCs TIepee3bl Ha HOBOE MECTO KHUTENIBCTBA, CMeHa paboTsl U T.4. s cTapero-
LIEro YeJ0BeKa 3TU IepeMEHbl CTAHOBSTCS HACTOALIMM cTpeccoM. [loxuiible qr01u yIOpHO
OTCTaMBaIOT CBOU B3IJIS/IbI, HJICATM3UPYET CBOU MOJIO/IbIE TOJIB, )KU3Hb CBOETO MOKOJICHUSL.

MHorue noXxuible UMEIOT TaKUe HEMPUSTHBIE JJI OKPYXKAIOIIUX YePThl, KAaK BOPUJIH-
BOCTb, HENPUSI3HEHHOCTbh, OpIO3)KaHue, CKIIOHHOCTh BCEX MOYy4aTh. Y CTApHKOB OTMEYAeTCs
STOICHTPU3M, OHH TPEOYIOT K ceOe MOYTEeHH U yBaXKeHUs. VX JIerko pa3apakaloT MEeJOYH,
OHM OOWIUYUBHI W KamlpHu3HBL. bynyiiee pucyercs B MpadHBIX TOHAX, OHH OOSTCS OIWHO-
yecTBa, OonesHedl. [locTemeHHO yXOAAT M3 JKWU3HH JPY3bsSi W POJCTBEHHUKH, PAaCTET
colManbHas W30JSIMUS. YBENUYMBACTCS YYBCTBO HEMOJHOIEHHOCTH B CBS3H C
3aTPYAHEHUSAMH B CaMOCTOSTEILHOM II€pPEIBIDKEHUH, CaMOOOCIYKMBaHUM, yXyIIIECHUEM
3peHus U ciayxa. [IpecnenyroT HaBs3UMBBIC MBICIH O CKOPOM CMEPTH.

C Kax/bIM TOJJOM PaCTeT YHCJIO MOXKWIBIX JIIOJEH, KOTOPbIE UCIBITHIBAIOT npoGneMy
ajanTaniu B COBpeMEHHOM obmiecTBe. Ha nesamantaimio BIMSIOT Takue (HaKTOpPhl Kak —
OJIMHOYECTBO, OOJIE3HU, HU3KOE KaYEeCTBO >KU3HU, HEYIOBICTBOPEHHOCTH 3KOHOMHUYECKOM
CTOPOHOI CBOEH JKU3HH, CMEPTh CyNpyra, Oe3paznuyre JAeTed U pOJCTBEHHUKOB, CTpax 3a
cBoé Oynymiee u ap. [IpoxkuBaHHe B TAKUX YCIOBHAX HETaTHBHO CKa3bIBACTCS HA aJaNTalldi
TIOKHUJIBIX JIFOJIEH.

[TosToMy A5t ycTpaHeHuUs MOCIEACTBUI Ae3aanTaluy B JaHHOM Hay4yHOM HCCIIeNOoBa-
HHUHM BBIIBHTIacTCA HIACA O TOM, YTO IOMOLIb l'lCI/IXOJ'[OFa-KOHCyIleaHTa BaXXHa JJId
MOXKUJIOTO YesloBeka. DTO OylIeT CrocoOCTBOBaTh MX YCHEHIHOW COLMAJIbHON aanTalyu
(COBele_leHCTBOBaHI/Ie KOMMyHHKaTI/IBHbIX HAaBBIKOB, HABBIKOB COIIHAJIBHOT'O BSHHMOﬂCﬁCT-
BUS M COTPYJHHMYECTBA, CHIDKCHHE YPOBHS arpeccud, IENpecCUd U TPEBOKHOCTH,
BBI3BaHHBIX [TPO’KUBAHHUEM B JaHHBIX YCIIOBHSIX ).

AHanu3 TEOpPEeTHYECKHX M OKCIEPUMEHTAIbHBIX pE3yJbTaTOB HCCIEAOBAaHUS MOJ-
TBEPAKAACT [IPAaBOMEPHOCTh BBIIBUHYTON TUIIOTE3bI, YTO €CIM IPOBECTH HMCHUXOIOTMYECKOE
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KOHCYJIBTUPOBAHUE JIIOAAM IOXKUJIOTO BO3pacCTa, UCIIBITHIBAIOIIUM Hp06HeMbI B ajganTtanuu
B COBPEMCHHOM 06IJ.ICCTBC CBOEBPEMEHHO U B COOTBETCTBHUH C METOAUYCCKUMHU TpeGOBa'
HUAMHU, MOXXHO 3HAYUTEJIBHO CHU3UTH YPOBCHb A€3aJanTalliyd JTaHHOM KaTeropuu Hacelie-
HHA.
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KOHCYJbTUPOBAHME POJIUTEJEN U TETEN
B IIEPUOJ AJAIITAIIMU K HIKOJIE

HNuna CEMEHIOK, nacmepanm, @axyiemem [ledacoeuxu, [lcuxonocuu u Hckyccmea,
Bonyxuii 'ocyoapcmeennwiii Ynueepcumem um. Anexy Pycco
Hayunslit pykoBogurens: CuabsBust BPHYATL, ookmop, kongepenyuap

Summary: In this research we tried to identify the level of adaption of first grade kids at their age
of 6-7 years to school life. In the research participated 22 first grade children. In the practical part, we
investigated the reasons which prevent adaptation as well as the methods which would help them to
successfully adapt to the new conditions of school life.

Key-words: adaptation, disadaptation, counseling, parents, family, pupils.

[To JaHHBIM MHOTOYHCIECHHBIX MCTOYHHUKOB YHCIIO COMATHYECKH M MCHUXHYECKH OCIIa-
OJICHHBIX JIETeH 3a MOCIEIHUE TOABI KaTacTpopuyeckd BO3pocio. VIMEHHO MO3TOMY 370-
pOBbe JieTell CeroJHs BHICTYNAET OJHON M3 OCHOBOMOJATAIOUINX LIEHHOCTEH 00pa3oBaHUs.
Ilo MHEHHIO CIIEIMANUCTOB, TIABHOW LENBIO IOIMIKOJBFHOTO YUPEXKICHUS U €r0 CTPYKTYP-
HBIX TIOApa3/IeieHUi SBISETCS OOECIeYeHUE YCIOBHH ICHXHMYECKOTO U (DU3UIECKOTO
3/I0pOBBS IOIIKOJIHHUKOB U ITKOJHHUKOB.

IIcuxosornyeckoe 310poBbe MPeANOJaraeT 310poBbe NCUXUYECKOE, B OCHOBE KOTO-
POro JIeKUT NMOJIHOIEHHOE NMCUXUYECKOoe Pa3BUTHe pefeHKa Ha BceX ITamax JeTcTBa.
H3BecTHO, YTO pedeHKy Js odecniedeHUs1 YCJIOBHIi 3/10pPOBOIi M NMOJTHOLEHHON KU3HU
He00XO0AUM B3POCJblii yesoBek. Co3laHue OJaronpusTHOrO MCUXOJIOTHYECKOTO KIIMMAaTa,
B LEHTPE KOTOPOTO JTHYHOCTHOE, 3aMHTEPECOBAHHOE OOIICHUE POIUTENEH U JeTeil — onHa
M3 TIAaBHBIX 33j1a4 ICHX0JoroB. Ho ycmeniHo pemars ee OHH MOTYT TOJBKO B COBMECTHOM
pabore ¢ poaurensmu. Hemano ckazaHo, HamUCaHO 00 OMPEIETSIONEM BIMSHUHM YCIOBUH
CEeMEHHOT0 BOCITUTAHUS Ha JKU3Hb UYEIIOBEKA, HO IO-TIPSKHEMY HET YETKUX OTBETOB Ha
BOIPOCHI: OTKYy/a, KaK, MOYeMy BO3HHKAeT-CKIIabIBACTCS TOT MIIM MHOI Habop «(duiex»,
obecrieurBaOIIMX ONaronpuATCTBHE B JAeNax WM OOpeKalolmux Ha Heblaromnonydwue,
JApYIOLINX YCTIEXU WM MPUHOCSIINX TOPaXEeHUs?

IIpodema ucciaenopanus: Iloctynienne peOeHka B IIKOJY CBSI3aHO C BO3HUKHOBE-
HHEM 3HA4YUMOT0 JIMYHOCTHOTO HOBOOOpPa30BaHMS — BHYTPEHHEW IO3WIMH IIKOJBHHKA,
MPEJCTABIIIONIEH TOT MOTHBAI[MOHHBIA IEHTpP, KOTOPHI 00CCIICUNBACT HAIPABICHHOCTh
pebenka Ha y4ely, ero SMOIUOHAIBHO MMOJIOXKHUTEIFHOE OTHOIICHUE K IIKOJIE, CTPEMIICHUE
COOTBETCTBOBATh O0pa3lly «XOpPOIIEro Y4YeHHKa». B Tex ciydasx, Korja BaKHEWIIHE
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noTpeOHOCTH peOEHKA, OTPpAXKAIOINE MTO3ULIUIO IIKOJIBHUKA, HE YOBIETBOPEHBI, OH MOXXET
MEepEeKUBATh YCTOMYMBOE 3MOLMOHANBHOE HEeONIarononyyue, BhIpakaromeecs B OXKUIAHUH
MOCTOSIHHOTO HEYCIIeXa B IIKOJIE, HEXKEIaHUH MOCEIIaTh e€.

Ilcuxonoruyeckoe KOHCYIBTUPOBAHUE B LIKOJAaxX oOperaer B Hamiel crpaHe Bcé Oomee
OOJIBIIYIO MOMYJISAPHOCTh. DTO OOBICHICTCS TEM, YTO COBPEMCHHBIC JIETH YaCTO OCTAKOTCS
OJTHH M3-32 3aHSATOCTH POIMTEIICH WIN U3-3a TOTO, YTO Y MHOTHX JETEH POTUTENN pabOTAIOT
W KHUBYT 3a TpaHUICH Hamel cTpaHbl. [Icumxoiornvyeckoe COMpOBOXKICHHE NEPBOKIACCHU-
KOB U MX POJUTENCH Ha HAYaIbHOM dTare 00y4YeHUs IIOMOTaeT 00JerInuTh MPOoIece aianTa-
LUH.

Heab: u3y4uTh OCOOEHHOCTH IICHXOJIOTHYECKOTO KOHCYIBTUPOBAHUS POTUTENEH
MJIQIIIMX IIKOJIBHUKOB 10 Mpo0iIeMaM afanTaliy K y4eOHOH NeITenbHOCTH.

3apauu:

1. Uzyuntb 0cOOCHHOCTH IIKOJBHOM aanTaluy, KaK MCHXOJIOTO-IIEAarOTHIecKyl0 Hpo-

OJieMy B TICHXOJIOTO-TIEIarOTHIECKON JIUTEepaType.

2. M3yunTh crienuduKy OpraHU3alMi WHIUBHIYaTbHOW M TPYIIOBOU MCHXOJIOTUYCCKOM

KOHCYJITAITUH POAUTEIICH TI0 BOIIPOCAM aJanTaiui peOEHKa K IIKOJIe.

3. TlpoBecTH MCHUXOJOTHYECKOE KOHCYJIBTHPOBAHHUE POIMTENICH MO BOMPOCAM aJanTaluu
pebO&HKa K yd4eOHOH AesITeNbHOCTH.
4. Pa3paboTaTh KOPPEKIHOHHYIO IPOTpaMMy U POAUTENCH O MOBBIICHUIO aIalTalul

MITQ/IIIAX IKOJBHUKOB K y4eOHOH IesSTeTbHOCTH.

IIpeamet ucciegoBanusi: 0COOCHHOCTH MCUXOJIOTHYECKOTO KOHCYJIBTHPOBAHHUE POJIH-
TeJeit MITaIINX MIKOJBHUKOB IO Mpo0eMaM alanTaliy K y4eOHOH NesITeTbHOCTH.

I'nnoTe3a: MbI npeamonaraeM, 4To afanTanus JAeTeid K yd4eOHOH MesITeNbHOCTH OyaeT
Oosiee yCHeniHo# eciau OyayT YUUTHIBATHCSA WHINBUIYATbHO-TMYHOCTHBIC OCOOCHHOCTH Jie-
Teil, OTHOLICHUS POAUTENCeH K peOEHKY, CTHIIb BOCIIUTAHUS B CEMbE, a TAKXKe CBOEBpE-
MEHHOE OKa3aHHE IIOMOIIX POAUTEISIM OYAET CIIocOOCTBOBATh 00JIee YCIENTHOM aJanTanuu
MJTaIINX ITKOJBFHUKOB K YI€OHBIM 3aHITHSM.

KonuentyaisHasi 0OCHOBa HCCJIeIOBAHMSI OCHOBaHA Ha WCCICIOBAHHUAX YUCHBIX
A. Beka, 3. ®peiina, K. Pomkepc, A. Dmmic u ap.

MerToabl ucc/ieI0BaAHUSI:

aHaJIM3 HAYYHOM JIUTepaTyphl Mo TpodiiemMe

aHKeTa JUIsl pouTeNei

MeToauka HexxHoBol «becena o mkone»

npoekTuBHas Metonuka «lllkona 3Bepeii»

Meroauka «Kpackm»

decena

WHTEPBBIO

IIPOTOKOJI KOHCyHbTVIpOBaHI/IH

ba3a 1515 ucciie0BaHMs: UCCIICIOBAHNE TIPOBOIMIOCH Ha 0a3€ IKOJIBI-TUMHA3HK Ne6.
VY4YacTHUKH HccieloBaHuA: 23 mapbl poautened M ydammxcss | Kiacca IIKOJBI-
rumMHazuu Ne6

AganTanuio K mKoJie MPOXOoIsT BCe IIEPBOKIACCHUKH; M YeM JIy4IIe OATOTOBIICH K HEll
peOCHOK, TeM MEHBINYI0 TMCHXOJIOTUYECKYI0 M (H3MUYECKYI0 HArpy3Ky OH HCITBITHIBACT.
Y CIIOBHO IO CTETICHH aJlalTalliy BCEX JeTei MOXKHO pa3feiuTh Ha TPH TPYIIIIHL:

Ileppast rpymma nereil amanTupyercss K INKOJIE B TEYCHUE IIEPBBIX JBYX MECSIICB
o0yueHusi. 3a TOT JKe HepHuo]] NPOXOAUT U Haubosee ocTpas (usuonornyeckas aganTars.
OTH JeTH OTHOCHUTEIBHO OBICTPO OCBAMBAIOTCSI B HOBOM KOJUIEKTUBE, HAXOAAT ApYy3eH, y

NN E
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HHX TTOYTHU BCETJa X0opollee HACTPOEHUE, OHH CIIOKONHBI, 10OPOKeTaTeIbHBI, IPUBETINBHI,
XOPOIIO OOIIAIOTCS CO CBEPCTHUKAMH, BHIMONHSIOT IIKOJIbHBIE 00s3aHHOCTH.

Bropas rpynmna fnereit mpoxoauT Gonee JUIUTENbHYIO aJaNTaIUIO, TIEPUO]] HECOOTBETCT-
BUSI MIX TIOBEICHHS TPeOOBAHUSAM IIKOJIBI 3aTATUBACTCA: I€TH HE MOTYT IIPUHATH CUTYALUIO
o0yueHus1, oOIEeHUsI ¢ yIHUTEIeM, OJHOKIACCHAKAMU — OHH MOTYT MIPaTh Ha YpOKaxX HIIH
BEIICHATH OTHOIICHHUS C TOBAPHUINEM, HE PearupyroT Ha 3aMEYaHUs YIUTEIIS MM UX PeaKmus
— ClIe351, OOU/IEL.

Tpersst rpynma — 1eTH, Y KOTOPBIX COIMAIBHO-TICHXOJIOTHYECKas aallTalys CBsI3aHa Co
3HAYUTENIBHBIMUA TPYAHOCTSAMH: OTMEYAIOTCS HEraTHBHbIE (DOPMBI IIOBEICHHUS, DPE3KOE
MPOSBJIEHHE OTPULATENBHBIX 3MOIMH. YacTo OHM HE OCBAaHBAIOT Y4EOHYIO MPOTrpamMMmy, IJIs
HHUX XapaKTepHBI TPYJHOCTH B OOy4eHMH IHCbMY, YTEHHUIO, cyeTy M T. 1. IIpobGiemsl,
HaKaIlTIBAasICh, CTAHOBATCS KOMIIJIEKCHBIMH.

Pemenne BO3HHMKAIOMIMX B BOCITUTATENBHON cepe mpodieM He MOKET OBITh pPean3o-
BaHO O3 OpraHW3allMyd KOHCYJILTATUBHON paboThl i pomutenedt m nered. lllkompHOE
MICHXOJIOTUYECKOEe KOHCYJIBTUPOBAaHHE CPEAU CeMel paccMaTpHBaeTCsi Kak obOecreueHue
Han0osee OJaroNpHUATHBIX YCIOBUI Pa3BUTHS KaXI0ro peOEHKa, CIIocoOCTBYIOMIAsK IICHXO0-
JIOTUYECKOMY CTaHOBIICHUIO JINYHOCTH, OOPETEHUE €10 BCeX BUIOB CBOOO U ITOJHOLICHHOTO
y4JacTHs HHAUBHUOB B IIKOJIBHON JKH3HU.

s mpeaBapuUTENbHOTO cOOpa HHPOPMAIMH O CEMbSIX MBI pa3paboTanu «AHKETy s
poauTeneii», KOTopask MO3BOJIHIA COCTABUTh OOIIYI0 XapaKTePUCTUKY KOHTHHI€HTA HCCIIe-
JQyeMBIX, a Takke METOAUKH IJISI JHAarHOCTUPOBAHMS aJaNTal[X HEepPBOKIACCHUKOB: METO-
nuka Hexnosoii «becena o mkomney», npoekTuBHast Metoanka «l1Ikomna 3Bepeii» n MeToauKa
«Kpackny.

B aHKeTHpPOBaHMM Y4YacTBOBAJIM PECHOHJCHTHI 3aHUMAIOIIMECs] BOCIUTAHHEM II€PBO-
KITACCHUKOB, 4eif BO3pacT kojebascs oT 29 10 54 jeT u BOCHHUTHIBAONIMX OT 1-ro 10 11 mereii.

CeMBH ydYaIIUXCs, yYaCTBYIOUIMX B OOCII€IOBAHHH, XapPAKTEPH3YIOTCS CIETYIOIIHM
obpazom. 13 22 uzydaembIx cemeii: 16 MarepransHO 0OECTIEYCHHBIE C XOPOIIUMH JKIIIUIII-
HBIMH yCJIOBHSIMH, HO JIOCYT C JIETHMH TIPOBOASAT BMECTE TOJBKO IOJIOBHHA, 5 — HMEIOMNMHA
3aTpydHEHNs] B (PMHAHCOBOM IUTaHE M MPOBOMSIIMMH JOCYT B OCHOBHOM IIPH IIPOCMOTpE
pa3IMYHBIX TeJenporpamMM, | — MHOTOJETHas, C YAOBJIETBOPUTEIBHBIMU JKUJIUIIHBIMU
YCIIOBHSIMH, TIPH 3TOM YJIEJISAs BPEMsl Ui COBMECTHOT'O OOIICHUS C AETHMH.

VY4utensMu B OCHOBHOM JIETH XapaKTePH30BATUCH KaK YCIEIIHO aIanTHPOBABIIHECs —
19 u3 22. Tak 4 NpOSIBISAINA arpeCCHUBHOCTh B MOBEICHUH, CUUTAUCH «3a0UsIKAMU» CPEIH
cBepcTHHKOB. [ToBenenne 3 MepBOKIACCHUKOB OBLIO OTMEUEHO TEM, YTO JETH 9acTO 3aMBbl-
KaJnCh B cebe, TPYAHO IIUTM ¢ KeM-TNOO0 Ha KOHTAaKT. Y OONBIIMHCTBA YYaCTHHKOB OTMe-
Yajcsi CpeIHUH ypoBeHb KOMMYHHKAaTHBHBIX HAaBBIKOB M MCHXOJOTMYECKOH TOTOBHOCTH K
IKOJIE.

Pe3yanaT1>1 AHKCTHUPOBaHUA CBI/IlleTeJ'[])CTBy}OT O TOM, YTO OTHOIICHHE K yq666
OONBIINHCTBA MIEPBOKIACCHUKOB OTBETCTBEHHOE — 16 uenoBek; y 15 4enoBek pedb XOpoIIo
pa3BUTa; OJJHAKO TOJIBKO 9 YeNIOBEK BBIMONHSIIOT OJMHAKOBO KaK JOMAIIHIOIO TaK M KJac-
cHylo pabory. Ompoc mokasan, uto 86% poauTenell CUMTAIOT, YTO CaMoe TJIaBHOE MPH
TIOJITOTOBKE K IIIKOJIE — JaTh €My MepBOHAYAIBHBIE YMEHHS 110 YTCHUIO MHCEMY U CUETY U
TOIBKO 32% OTMETHIIHN, 9TO y X PeOEHKA XOPOIIO Pa3BUTH HABBIKH CAMOCTOSTEIILHOCTH.

O ncuxoJorMueckod TOTOBHOCTH peOEHKa K IIKOJIE JaHHBIE paCIpeAeNIIICh
cienyromum oopazom: 45% u3 100% pecroHICHTOB OTBETHIIH, YTO X PEOEHOK TOIHOCTHIO
TOTOB K MIKoJe; 53% peOGEHOK TOTOB YaCTUYHO; U 2% HE TOTOBBL. DTO OTPaXKeHO B UTrype
Nel:
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He rotos
2% 0%

Duzypa Mel. [cuxonozuueckas 20mogHOCHb K WKOIE

Xyxe Bcero, uto juib 20% u3 poxuTenell 0CO3HAIOT, YTO HCIBITHIBAIOT HEAOCTATOK
COBMECTHOTO OOLICHHUS U POBEICHUS COBMECTHOTO ZIocyra. Belb mepes poAuTesiMi CTOUT
3a1ada CrocoOCTBOBATh CAMOCTOSITETIFHOCTH peOEHKA, HE IOMyCKas B TO K€ BpeMsi OECKOH-
TPOJIBHON BCEN03BOJIEHHOCTH. OTBETCTBEHHOCTh — APYyras CTOPOHA IOBEICHHUS POAUTEINCH.
W 3neck ponb 0OOLIEHHS B BOCIIUTAHUU JETeH M yCTAHOBJICHHS C HUMH KOHTAaKTa HE MOJXKET
ObITh TIpeyBennueHa. VIMEeHHO B MOJOOHBIX CIydasXx O4YEeHb XOPOIIME Pe3ylIbTaThl JAl0T
TICUXOJIOTHYECKHE KOHCYJIbTHPOBAHUS POAUTEINISH U AeTel Y IIKOJIBHOTO TICUXOJIOTa.

B o0mem MOXHO cKka3aTh, YTO NMPEACTABICHUS PECIIOHICHTOB O BOCIHMTaHUH peOeHKa
HOCST HE COBCEM OJIarONpHATHBII XapakTep — OTCYTCTBYET IPeJOCTaBICHHE PEOCHKY CBO-
607p1, yueba TpaKTyeTCs Kak HCIOJHEHHE HEKOH MOBHHHOCTH. HO MPUCYTCTBYET jKelTaHue
YCKOPHUTB pa3BUTHE peOeHKa — OTCIO/Ia M MOSBILIETCS PA3PaKUTENBHOCTh U HEIIOHUMAaHHe
Jpyr apyra. Eciu peGeHKy He PEeaoCTaBIIsIOT BO3MOXKHOCTH IPOSIBUTh aKTUBHOCTH, BHICKA-
3aThCsl, HO TPEOYIOT OT HErO aKTHUBHOTO Pa3BHUTHs, YCIEIIHOCTH, TO Y€ro MOXKHO OT 3TOTO
oxuzats? Camas GaronpusTHas! TEHICHIUS B POAUTENBCKUX MPECTABICHHUSIX O BOCIIUTaHUU
— NpHU3HAHUE PABEHCTBA POUTEINICH U peOeHKa, co3Janue aTMocdepbl B3aMMONOHUMAaHUS.

CnencrBueM SIBISIETCS M BBIOOP MPOBEIEHUS] COBMECTHOTO JI0CYTa Mpeobajaromyil B
TAHHBIX ceMbAX (purypa No2):

H Mporynkun

M Bble3apbl K 6abylike

= MpocmoTp
Tenenepegay

H Mpupoga

W Het pgocyra

= Urpbl

YreHune

MNenne

Duzypa Neo2. Coemecmublil docye
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Jl0BOJIBHO HHTEPECHO PACIPEASIIMINCE Pe3yabTaThl B rpade « OTHOIICHNS K [IKOJIbHBIM
Heymadyam» B «Kapre HaOmIoJeHHs 3a TpoOIecCOM afamTaiumy». JleTw mo-pasHoMy
OTHOCATCS K NMEPEKUBAHUAM — 45% CHIIBHO MEPEXUBAIOT, 45% — OBICTPO O HUX 3a0BIBAET U
10% coBceM He mnepexuBaeT. KOHTakTHOCTh TakkKe OTpa’kaeT BIMBAaHUE B HOBBII
KOJUTCKTHB: OOIIUTENBHEI — 59%, 3aMKHYTHI — 32% 1 He3ameTHBI — 9%.

OpnHako, netH ecTb netd. OHH, K CYacThI0, OXOTHO BCTYIAIOT B OOIIEHNE CO CBEPCTHH-
KaMH ¥ CO B3POCJIBIMH, U JIHIIb 9% OT 00IIEro Yrcia yKIOHSIOTCS OT OTHOIICHHUH.

B pesynbrare moxBeeHUs JaHHOTO THAarHOCTHPOBAHMS aJlaNTalliii IEPBOKIACCHUKOB B
pe3yabpTaTe IEPBOTrO MOJNYroAus MO ciaeayromuMm Meroaukam: Hexnosoit «becema o
HIKOJIe», MpoeKTHBHas MeToauka «llIxona 3Bepeit» u Metoanka «Kpackm» ObUTH MOTyUECHBI
CIIETYIOIUE PE3YNbTAThI:

93,1% yuammuxca 1 «A» Knacca TOTOBBI K IIKOIBHOMY 0OydeHHI0. Pons yueHuka st
HHUX B OCHOBHOM OIIpEJieIeHa U K IIKOJIE OTHOCATCS IOJI0KUTENBHO.

B xome wuccnemoBanms y 98,4% ydamuxcs TONy4eHHBIE OalulBl COOTBETCTBYIOT
BO3PacTHOH HOpMe.

B koHIe nomyroaust JeTH B OCHOBHOM aJaNTHPYIOTCS K HOBBIM ycloBUsIM. Ho ecTh u
TaKWe JETH, KOTOPBIE HCIBITHIBAIOT TPYIHOCTH B MEXIMYHOCTHBIX OTHOIICHMSIX CPEIH
poBecHUKOB. JleBouka >KMBET B IOJHOLIEHHOW ceMbe, XOIuia B caguk. E€ moBeneHue
MOXHO OXapaKTepH30BaTh TEM, YTO POTUTENH CIUIIKOM H30JHPYIOT e€ oT obmectBa. 1o
HaOJIOACHNUAM KIIACCHOTO PYKOBOAMTEINS, TETeph AEBOYKA CTaja OOLIAThCS C JBYMS-TpeMs
OJHOKJIACCHUKaMU.

Taxke B XOJe HCCIENOBAaHMS BBIIBHICA DPEOEHOK, HCIBITHIBAIOIINA TPYIHOCTH B
9MOLIMOHATIBHOH c(epe, He CBsi3aHHbIE ¢ yueOHbIM npoieccoM. C peOGEHKOM ObLIa MpoBe-
JIeHa MHMBUyanbHas paboTa, Obuta mpoBesieHa Oeceia ¢ MaTepblo, JaHbl PEKOMEH JallUH.

Heo0xoquMo OTMETHTH, YTO JUIS YCIEIIHOTO BOCHMTAHUS IETeH HY)KHO HaXOIMTHCS
PSIOM C HAMH M CTAapaThCsl HAIPABUTh UX WHUIMATUBY U SHEPTHIO MO MPaBHIBHOMY MyTH.
Ha ompenenénnom stame CBOEro pa3BUTHS OHU CIHTAIOT BEPHBIMH TOJIBKO CBOH MOHSTHS, U
WHOTJA WX HYXHO B 3TOM OCTaHABIMBAaTh M YKa3blBaTh HAa HETATHBHBIC MOCIEICTBUS,
KOTOpPBIE MOTYT CONPOBOXKIATh HX MOCTYNKH. BCc€ 3T0 MOMMKHO AenaTsest ¢ OONbIIoit ocTo-
POXKHOCTBIO M TAKTHYHOCTBIO, @ ISl 3TOT0 HEOOXOJMMBI OIIpe/IeNIEHHbIC 3HaHHS U HAaBBIKH.
VIMEHHO B 3TOM MOJKET ITOMOYb IICHXOJIOTMYECKOe KOHCYJIbTUPOBAHNE POJUTENCH U JIeTeH.
OueHp xaib, 4To 3PPEKTHBHBIMH HX CYMTAET TOJIBKO 14% pomuTtenell yq4acTBOBAaBLIMMH B
aHKeTHpOBaHHH. [ yCIeIHO# afanTalyy K IIKOJIe POAUTENIM He0OX0AUMO pa3BHBATh y
JeTel yMeHHUEe KUTh B O0IIECTBE CBEPCTHUKOB U B3POCIIBIX UCTIONB3YSI HHTEPECHl peOEHKa —
€ro JTIOOMMBIE 3aHSTHUS: WTPHI, PUCOBAHHE, JIETIKA U T. J. BOJBIIMHCTBO ONpaniuBaeMbIX —
64%, OTMETHIIN UTPEL, KaK JIIOOUMOE 3aHATHE CBOero pebEHKa (purypa Ne3).

Pemmte mpoGremMy Tmemarormdeckod ajanTanuy  IEPBOKIACCHHKOB TOJNBKO Ha
MEAaroruueckoM YpOBHE yNaéTcsl KpalHe PENKO, TaKk Kak NPUPOAA ITHX 3aTpyAHEHUN
TpebyeT Gonee yriyOaEHHOTO HCCIIENOBAHUS, HO YK€ IPYIHMMH CPEICTBAaMH, KOTOPBIX B
apceHase NeIarornueckux NpuéEMoB UCCIIeIoBaHMs peOEHKA OTCYTCTBYIOT.

Ora npoOnema Hanbosiee CyIIECTBEHHA B MJaJIIEM IIKOJIBHOM Bo3pacte. [lcuxosoru
OTMEYAIOT, 4TO AETH 6-7 JeT MepexXHBAIOT ICHUXOJOTHYECKUIl KPH3HC, CBSI3aHHBIA C
HEOOXOIMMOCTBIO aJallTAINH K IIKOJIFHOMY O0YIEHHIO.
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H Urpbl

M PucosaHune

= MynbTdunbmbl

B KHurm

W MNeHune

= Nlenka

Pacckas uctopui

Duzypa Ne3. Hnmepecwl u cnocoonocmu pebénka

Takum 00pa3oM, MOXHO BBIICIHTH CleAyIOIne (aKTOpHI, BIMSAIOMIME Ha IPOLECC

aJlanTanum:

JIMYHOCTHBIE ICHXHYECKHE;

JIMYHOCTHBIC METUIIUHCKYE;

CceMeiHbIe TIeJarOTHIECKHICE;,

ceMelHbIE OBITOBBIE;

IIKOJIBHBIE TTeIarOTHIECKHE;

ITKOJIBHBIE MEANIINHCKNE;

COIMAIFHO-TIEZIATOT UIECKHE.

Takum 00pa3oM, TPYIHOCTH, KOTOpbIE BO3HHMKAIOT Y peOEHKa B MEpPHOJ HAaYaIbHOTO

o0yueHusi, CBSI3aHbI C BO3JEHCTBHEM OOJbIIOrO uucia (GaKkTopoB, Kak BHEIIHETro, Tak M

BHYTPEHHET0 MOpsIKa.

B cBO&M wmccnenoBaHMM MBI MPUILIA K BBIBOJY, YTO B HEPHOJ IEAarorHYecKon
aJlanTanuy epBOKIACCHUKOB K 00yJYeHHIO B MIKOJIE, HEOOXOANMO YUHTHIBATh, UCIIONB30-
BaThb W KOPPEKTUPOBATh BIMSHHE II€AAroroB, POJHTENEH, CBEPCTHHKOB Ha MPOIECC
(hopMHpOBaHHS TUIHOCTH peOEHKA.

IIpn ydere Bcex 3THX OCOOEHHOCTEH Ba)KHOE MECTO JOJDKHA 3aHATH IICHXOJIOTO-
KOPPEKIMOHHas paboTa C y4eTOM WMHIMBUIyalbHbIX OCOOEHHOCTEH aereid. B mpouecce
HE0OXO0IMMO HCIIONB30BATh COXPAHHBIE CTOPOHBI IMYHOCTH.

IloaBoast UTOT € 3aKaro4eHuu MOXHO CHAENaTh BBIBOJ, UTO B PE3yNbTaTe MONYy4YEHHS
JIAHHBIX B XOJ1¢ TECTUPOBAHMUs KOHTPOJBHO I'PYIIbI POJUTENEH, ObUIH BBIBICHBI CIIEYIO-
IHe TPYAHOCTH B YCHENTHON IIKONBHOM aJlanTaI(iu:
® DOJMTENH HE TOTOBBI OKa3bIBaTh 3G PEKTUBHOE BOCIIUTATEILHOE BO3ACHCTBYIE HA JICTEH,

TIOCKOJIBKY HE YAEISIOT JIOCTATOYHO BPEMEHM IJIsI COBMECTHOTO OOIICHUS W MpOBe-

JICHUS OCYTa ¥ PA3INIHBIX MEPOIIPUSITHI B KPYTY CEMBH;

e MHOTHE U3 POJAUTENIeH HE UMEIOT YETKOro MPeJICTaBICHHUs U JOCTaTOUYHO 3HaHHUHI O TOM,
KaK KOHCTPYKTHBHO B3aUMOJEHCTBOBATh C JIETHMHU IPU BOSHUKHOBEHHH TEX WM HHBIX
rpoGiem;

e (ounbllas 4acTh POAUTENEH HE 3HAKOMA CO CIOCcO0aMH MPEOAOICHHs HEraTUBHBIX HMO-
LUl U CTPECCOBBIX CUTYaLUl;

AN NN Y NN
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® YaCcTO POJUTEISIMU HE MIPUHUMAIOTCS BO BHUMAHME MHIWBHUIyaJIbHbIE HOTPEOHOCTH pe-

OCHKa,

e B OONBIIMHCTBE CIy4acB POAUTENN HE TOTOBBI MPEIOCTABUTH BO3MOXHOCTH AN ca-

MOCTOSITENTBHOCTH peOEHKY;

® YacTO Kak y POAMTENeH, Tak W y JeTell HeT AOCTaTOYHOM MH(OpMaluHu KaK B3aHMO-

JIeCTBOBAaTh B HOBOM KOJUIEKTHBE CO CBEPCTHUKAMHU U YUUTEIIIMU;

e HEpEeaKo Y JeTeil MOBBIMAETCS TPEBOKHOCTh M HAMPSHKEHHOCTh B CBSI3H C 3aHIDKEH-

HBIMH OTMETKaMH 1 HeZ0OPOsKeIaTeIbHOCTHIO TIe1aroroB ¥ OJJHOKIIACCHUKOB,

e Kak MPaBUJIO NEPBOKIACCHUKH HE MOJy4aloT HEOOXOJUMOHN MOMOIIM JUISL PACKPBITHA

JIMYHOCTHU U JUIS IIOCIIETYIONIEro €€ CTaHOBICHUS.

PemenneM naHHOM mMpo6ieMsl siBIsieTCSl pa3paboTka M MPOBENCHUE KOPPEKIHMOHHO-
pa3BHBarolIeil paboTHI HANPaBJICHHOI Ha YITy4IIeHHUE IIKOJIBHOM aalTaln.

Ha ocHOBaHMM NOJyYEHHBIX JaHHBIX MOXXET OBITH IPEUIOKEH KOMIUIEKC PEKOMEH[a-
ouil A7 poauTeNel, 3aayMBIBAIOIIMXCS Hal BONPOCAMH BOCIHTAHHS NETEH, oOpamiaro-
IIMXCS 3 TICHXOJIOTHYECKON ITOMOIIBI0 K crenuanuctaM. Kpome Toro, momy4eHHble JaH-
HBIE MOXKHO YYUTHIBaTh IPH pPa3pabOTKe TPYNNOBBIX W HHAUBHIYAIbHBIX IPOrPaMM,
HaNpaBJIEHHBIX HAa KOPPEKIMIO IIKOJNBHOH aJanTalud, a TakKe NP INIAaHUPOBAaHUH 00Y-
YaloMUX ¥ Pa3BUBAIOLINX HPOTPaMM Uil pOAMTENEH, CIIOCOOCTBYIOMNX HX JIMYHOCTHOMY
pocry.

Teopernyeckasi 3HAYNMOCTH HcciaeqoBanusi: Hamu cucremarnzupoBanbl U 06001mie-
HBI B3TJIABI OTEUSCTBEHHBIX M 3apy0OeKHBIX HCCIIeoBaTeNell Ha BOCHUTaHUE AeTel, n3yde-
HBI TICHXOJIOTHYECKHe OCOOCHHOCTH JMYHOCTU W WX 3HA4eHHe IJI Ipoliecca aJanTalluy,
nuccienoBaHa 3(P(EeKTUBHOCT, NPHUMEHEHHS ICHXOJIOTHYECKOTO KOHCYIbTHPOBAHUS B
paboTe ¢ pOIUTENSIMU B IEPHO]] aaNTaluH AETEH K IIKOJIE.

IIpakTHyeckass 3HaYMMoOCTh: IIpemmoxkeHa HCHXOJIOTHUECKO-KOPPEKIIMOHHAS IIPO-
rpamMma Jyis poAuTeseil MO MOBBIIICHUIO aJalTalyd MJIAJIMIMX IIKOJbHUKOB K yueOHOH
JeATeIbHOCTH. MaTepuaisl U pe3ysIbTaThl HCCIEAO0BaHHUS MOTYT OBITh MCIOJIB30BaHbI B pa-
00Te CrIenHaNiCTOB, 3aHUMAIOIUXCS JaHHOH NPOOIeMOii.
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REPREZENTARI SOCIALE DESPRE FAMILIE — DIFERENTE DE GEN

Elena BRAGUTA, studenta, Facultatea de Stiinte ale Educatiei, Psihologie si Arte,
Universitatea de Stat ,, Alecu Russo” din Balfi
Coordonator stiintific: Daniela CAZACU, drd., lect. univ.

Summary: Family is the most important cell of society. She has central importance in reference to
the person. The family makes a unique and irreplaceable contribution to the good of society. But lately
the situation of family is not the best. Divorce affect young families and society as a whole. Therefore it
is very important to know what representations have young on the family at the present. But especially
the differences between social representations of family for men and women separately, gender
differences and to know who influences the most to the current situation.

Key-words: family, representations of family, men and women, gender differences, young genera-
tion, society.

Familia este cea care mereu a interesat si a preocupat diverse domenii ale stiintei. Ea
construieste societatea si influenteazd destinul fiecarui individ, impunindu-i modelul dat.
Acesta urmeaza a fi adoptat sau respins in functie de dorintele si reprezentarile pe care le are
fiecare subiect. Ca forma istorica de comunitate umana, familia are un nucleu elementar care
este constituit din césatorie, raporturi de ordin biologic, economic si spiritual (Mitrofan
1985). Dezvoltarea societatii, a influentat-o intr-atit, incit imaginea acesteia tinde sa se mo-
difice treptat odata cu traditiile si valorile noi care se instaleaza ca raspuns al transformarilor
atit la nivel social, cit si cultural.

in ultimul timp, familia a suferit anumite schimbari. Ea nu mai reprezinti o institutie
conservatoare, ci trece vizibil printr-un proces de democratizare si liberatizare (Popescu
2009). Apar noi stiluri de viata, fiecare individ isi lasd amprentd asupra acestei structuri di-
namice. Familia trece prin diverse procese de modelare si este influentatd de fiecare membru
din care este constituita fie barbat, fie femeie sau chiar copii.

inca din familia de origine fiecare copil obtine anumite reprezentari despre familie, acti-
vitatile si importanta acesteia in societate ca institutie de baza. Se spune ca familia repre-
zintd, de fapt, nucleul unei societdti, ea mentinind echilibrul si stabilitatea acesteia, nsa si-
tuatia din ultima perioada lasa de dorit. Numarul divorturilor creste din ce in ce mai mult,
familiile se destrama, cdsatoria nu mai este considerata indispensabild, iar tinerii se hotarasc
sa intemeieze o familie foarte greu. Biroul National de Statistica al Republicii Moldova pre-
zinta date convingatoare. Astfel, in 1999 au fost inregistrate in total 8913 divorturi, pe cind
in 2012 acestea cresc pina la 10637 de divorturi (5). Situatia datd ne face sa ne punem intre-
barea daca nu cumva reprezentarile barbatilor si femeilor despre familie s-au modificat?

Intelegerea si cunoasterea reprezentirilor pe care le au femeile si barbatii despre familie,
pot contribui la 0 mai buna functionare a acestei structuri dinamice aflate mereu in schimba-
re. Generatia noud se caracterizeaza printr-o receptivitate mai inaltd la schimbare, ea este
mai libera in atitudini si mai orientatd spre noi incercari. Deci, consideram ca urmatorul Stu-
diu va reprezenta un punct de pornire spre definirea unor valori cu adevarat importante
pentru societate.

Demersul stiintific al cercetarii In cauza a avut ca scop identificarea diferentelor la ni-
velul reprezentarilor sociale despre familie in rindul femeilor si in rindul barbatilor.
Obiectivele tezei:

Analiza informatiei stiintifice existente in psihologie referitor la tema cercetata;
Definirea conceptului de reprezentari sociale;
Definirea conceptului de familie;
Identificarea structurii reprezentarilor sociale;
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o |dentificarea nucleului central si a sistemului periferic al reprezentarii sociale despre
familie;
o Realizarea investigatiei prin aplicarea tehnicilor si metodelor propuse;

Interpretarea cantitativa si calitativa a datelor;

Elaborarea concluziilor finale;

Ipoteza

Se presupune ca exista diferente semnificative intre reprezentarile sociale despre familie
la barbati si reprezentarile sociale despre familie la femei.

Metode, procedee si tehnici de cercetare: Convorbirea; Observarea; Metoda Asocia-
tiilor Libere (Abric 1973), (Cucelaru 2001) precum si Tehnica prototipic-categoriald
(Verges 1992,1994), (Cucelaru 2001).

Baza experimentali a cercetérii:

in calitate de esantion am selectat 150 persoane, dintre care 75 de barbati si respectiv 75
de femei. Respondentii: studentii cuprinsi intre virsta de 19-22 ani, de la Universitatea de
Stat ,,Alecu Russo” din Balti.

Astfel in urma aplicarii Metodei Asociatiilor Libere (Cucelaru 2001), putem prezenta
urmatoarele rezultate obtinute:

Rezultatele cantitative = Dragoste
totale = Copii
. = Sot/sotie
250% 5 16% 2,16% = Mama
2,66% 2,50% lPalnnp
= Camin
2,66%

1,66%

= Fericire

m Responsabilitate

= Respect

= Casa

" Sex

= Casatorie

= Armonie

= Intelegere
Copilarie

= Incredere

= Linigte
Dor
Securitate
Tata
Sustinere
Cildura
Refugiu

2,83%
2,83%
3,16%

3,50%
333%  350% )
3,83%

Figura 1. Reprezentarea grafica a rezultatelor cantitative totale

Deci, putem observa ca locul de frunte din cuvintele asociate cu cuvintul inductor ,,fami-
lia” il ocupa cuvintul ,,dragostea” cu o frecventda de 64 de ori. Locul doi, il ocupa cuvintul
,»copii” cu o frecventa de aparitie de 43 de ori. Cea mai mica frecventa obtinutd, o are cuvin-
tul educatie — 10 cuvinte. Rolurile conjugale de sot/sotie sint cele care se claseaza pe locul 3
dupa frecventa obtinutda de 39 la sutd. O frecventd mai sciazutd o au avut cuvintele: casa,
casatorie, armonia si intelegerea.

Evident ca s-au mai obtinut si alte cuvinte cum ar fi sarbatori, suflet, rabdare, dezvoltare
care au avut o frecventd destul de mica, astfel au fost incluse in prezentarea tabelard sub
conotatia de ,,Alte cuvinte”. Acestea au fost prezente in total de 5,33% din totalul rezulta-
telor obtinute.

131



Analiza datelor prin intermediul tehnicii prototipic-categoriale (Verges 1992, 1994)
(Cucelaru 2001), ne-a oferit posibilitatea sd identificim prezenta nucleului central si a ele-
mentelor periferice care stau la baza reprezentirilor sociale despre familie la generatia
actuala:

Tabelul 1. Prezentarea nodului central si al elementelor periferice

Grad inalt al importantei Grad scazut al importantei
(peste 34 puncte) (sub 34 puncte)

Frecventi Teme CENTRALE Statut AMBIGUI

ridicata Dragoste, copii, mama, sot/sotie, Camin, responsabilitate, respect,
(peste 21) parinti, fericire. casd, sex, casatorie.
Frecventi Statut AMBIGUI Elemente PERIFERICE
scizuta Armonie, intelegere, copilarie, Educatie, caldura, dor, securitate,
(sub 21) liniste, incredere, refugiu. tatd, sustinere.

Pentru confirmarea ipotezei propuse, in continuare vom prezenta datele obtinute dupa
aplicarea Metodei Asociatiilor Libere (Abric 1973) (Cucelaru 2001) in functie de gen:

Reprezentirile despre familie- ® Dragoste
genul feminin ® Copii

= Sot

B Camin

B Respect

B Mama

5,66%

H Armonie
B Securitate
Fericire
u Intelegere

= Dor
Cildura

Parinti

Sustinere

Figura 2. Reprezentarea grafica a rezultatelor pentru femei

Putem observa ca frecventa maxima a cuvintelor asociate cu cuvintul inductor ,,familia”
in rindul femeilor este ,,dragostea” care ia o valoare de 45%. Deci, putem concluziona ca
pentru genul feminin, dragostea are o importanta deosebitd. Urmatorul cuvint asociat cu
»familia” este ,,copii” cu o frecventd de 28. Datele obtinute pentru genul feminin au servit ca
baza pentru a identifica nucleul central si elementele periferice ale reprezentdrii sociale
despre familie.

Astfel, am purces la calcularea gradului importantei si gradului aparitiei cuvintelor
asociate pentru genul feminin:
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Tabelul 2. Prezentarea nodului central si al elementelor periferice pentru genul feminin

Grad inalt al importantei

Grad scizut al importantei

(peste 30puncte) (sub 30 puncte)
Frecventa Teme CENTRALE Statut AMBIGUI
ridicata - - -
(peste 20) Dragoste, copii, mama, respect Sot, camin, securitate
Frecventa Statut AMBIGUI Elemente PERIFERICE
scazuta — - = — -
(sub 20) Fericire, intelegere, armonie Dor, caldura, parinti, sustinere

Reprezentarile sociale despre familie la barbati, ne-au oferit urmatoarele date privind
modul in care este vazuta familia de catre acestia. Astfel, prezentdm urmitoarele rezultate:

5%

5,33%

Reprezentarile despre familie GENUL MASCULIN

3,33% 7,33%

4,33%

o
5,66% 5,66%

= Responsabilitate

= Sex

= Casa

= Dragoste

= Copilarie

6,66% = Linigte

= Parinti

= fncredere
Mama

= Copii

= Sotie
Refugiu
Fericire

Figura 3. Reprezentarea grafica a rezultatelor pentru barbati

Cel mai frecvent cuvint asociat cu familia pentru barbatii cercetati este ,,responsabili-
tate”, aparind in 22 de cazuri. Cu o frecventd de 21 ori apare asociatia ,,sex”, iar ,,casd” de
20 de ori. Cu frecvente mai mici, dar totusi prezente, se calificd urmatoarele asocieri cum ar
fi: dragoste, liniste si incredere.

Astfel, in rindul barbatilor, reprezentarile despre familie sint constituite din urmatoarele
cuvinte care formeaza nodul central si elementele periferice:

Tabelul 3. Prezentarea nodului central si al elementelor periferice pentru genul masculin

Grad inalt al importantei

Grad sciazut al importantei

(peste 30puncte) (sub 30 puncte)
Frecventi Teme CENTRALE Statut AMBIGUI
ridicata o 7
(peste 20) Sex, responsabilitate, casa Incredere
Frecventi Statut AMBIGUI Elemente PERIFERICE
scazuta Parinti, dragoste, liniste, copilarie Refugiu, fericire, sotie, mama,
(sub 20) copii
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in continuare am purces la efectuarea unei diferente a reprezentirilor despre familie la
barbati si la femei exprimind datele printr-o diagrama:

DIFERENTELE REPREZENTARILOR SOCIALE DESPRE
FAMILIE LA

60

H Barbati = Femei

2

17 2120 18 17 44
12 190 13
5

2 D SR @ @ RR e N F DR @ N @
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Figura 4. Diferentele reprezentarilor sociale despre familie la barbafi si la femei.

in continuare, pentru precizarea elementelor periferice si a nucleului central a reprezen-
tarii sociale despre familie la barbati si la femei am aplicat tehnica prototipic-categoriala
(Verges 1992,1994) (Cucelaru 2001), obtinind urmatoarele date:

Tabelul 4: Prezentarea nodului central si al elementelor periferice — diferente de gen

Bdrbati Femei
Sex Dragoste
Nodul Central Responsabilitate Copii
Casa Mama
Respect
Refugiu Dor
Elementele Periferice Fericire Caldura
Sotie Parinti
Mama Sustinere
Copii

Concluzii:

Rezultatele obtinute in urma prelucrarii datelor, a identificarii nucleului central si a
elementelor periferice a reprezentarii sociale despre familie la femei si barbati ne demon-
streaza diferenta vizibila intre acestea. S-a ajuns la concluzia ca generatia de astazi asociaza
cel mai frecvent familia cu dragostea, copiii, mama, sot, sotie, parinti, fericire s.a., insa, exa-
minind datele in conformitate cu fiecare gen in parte, putem observa ca reprezentarile so-
ciale difera de 1a un gen la altul. Femeia asociaza mai des familia cu dragoste, copii, mama
si respect pe cind barbatii asociaza familia cu sex, responsabilitate si casa. Elementele peri-
ferice sint constituite astfel: la femei apar asa cuvinte ca: dor, caldurd, parinti si sustinere
pe cind la barbati apar asa cuvinte ca: refugiu, fericire, sotie, mama, si copii. Aceste date,
impun confirmarea ipotezei inaintate precum ca exista diferente intre reprezentarile sociale
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despre familie la femei si reprezentarile sociale despre familie la barbati. Deci, ar fi cazul sa
presupunem cd anume aceste diferente pot naste neintelegeri in ceea ce priveste viata
familiald, moment crucial si in cazul frecventelor divorturi inregistrate in ultima perioada.
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STRESUL EXAMINATIONAL DE LA CUNOASTERE LA PREVENIRE

Diana ANDRONIC, Alexandru BALAN, Ana BOTNARU, studenti,
Facultatea de Stiinfe ale Educatiei, Psihologie si Arte

Universitatea de Stat ,, Alecu Russo”

Coordonator stiintific: Inga BACIU, lect. univ.

Resumé: Au cours des derniéres décenies, la problematique du stress est devenue l'une des
directions courrantes mais encore le point d’intéres pour les recherches dans la psychologie mondiale.
Les études dans le domaine du stress examinationell representent une démarche qui nécessite une
approche complexe, car le dernier temps ce phénoméne a la tendance a prendre une échelle spéciale et
représente | 'une des formes les plus fréquentes du stress.

Etant donné le fait que dans les derniéres années le stress examinationelle est devenue un sujet qui
provoque un intéret accru, nous nous sommes proposés de réaliser une étude dans ce domaine dans un
millieu universitaire a | 'université d’état Alecu Russo de Balti, pour connaitre d’une fagon détaillée sur
les aspects du stress examinationell a [’étudiants, et d’identifier des stratégies efficaces pour les
prevenir.

Mots-clés: étude, [’étudiants, stress, stress examinationell, stratégies de preventions.

Stresul examinational este perceput ca o problema curentd, aproape de neevitat, cu care
majoritatea studentilor se confruntd anual. in pofida numeroaselor abordiri teoretice si
aplicative ale specialistilor de-a lungul timpului, problematica stresului examinational ofera
in continuare, poate azi, mai mult decit altadatd, posibilitatea si necesitatea unor noi deschi-
deri analitice si investigative.

in ansamblul formelor de evaluare, examenul constituie una din formele de bilant utili-
zata cu deosebire la incheierea unei perioade mai indelungate de activitate sau ca forma de
verificare (de selectie). Examenul este practicat inca de mult timp, a parcurs o evolutie mai
cu seama in ceea ce priveste functiile lui si scopurile urmarite, pornind de la verificarea
competentelor in vederea ocuparii unor posturi, trecerea individului intr-o noud etapa de
dezvoltare psihofizica (majoratul, maturitatea) pina cind a devenit o componenta a activitatii
de invatamint.

Dat fiind faptul ca in ultimii ani stresul examinational a devenit un subiect care incitd un
interes sporit, ne-am propus de a realiza un studiu al problemei in cadrul mediului stu-
dentesc de la Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti.

Scopul cercetarii: constd in investigarea problematicii stresului examinational in cadrul
mediului studentesc;
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Obiectivele cercetarii:

e Analiza literaturii de specialitate cu privire la stresul examinational;

o Cercetarea experimentala a stresului examinational la studenti;

o Elaborarea recomandarilor cu privire la psihoprofilaxia stresului examinational.

Metode, procedee i tehnici de cercetare:

Teoretice:

¢ studiu al surselor bibliografice, analize, sinteze, clasificari;

Experimentale:

e Scala stresului perceput elaborata de Cohen si Williamson;

e Chestionar cu privire la aprecierea stresului examinational.

Baza experimentald a cercetarii a fost constituitd din 120 studenti de la Universitatea de
Stat ,,Alecu Russo” din Bilti (cite 30 respondenti de la toate facultatile: Stiinte ale Educatiei,
Psihologie si Arte; Litere; Drept si Stiinte sociale, Stiinte Reale, Economice si ale Mediului);

Astfel, analiza literaturii de specialitate, ne-a permis sa constatam ca examenul indepli-
neste o dubli functie: sociala si pedagogica. in ambele cazuri, subiectii dobindesc confirma-
rea valorii lor. Pentru unii candidati, examenul poate fi un prilej de intirire a statutului,
pentru altii o amenintare. Unii sint nerdbdatori sa inceapd mai repede, altii nu stiu cum sa il
mai amine. Unii tremurd de emotie la gindul cd vor primi o nota, altora acest lucru le este
relativ indiferent (Albu 2007: 234). Exemplele ar putea continua, punind in evidenta reactii
diferite, chiar opuse, la una si aceeasi situatie. Problemele psihopedagogice ale examenelor
privesc caracterul tensional al situatiei de examen, ingrijorarea si stresul pe care le provoaca
subiectilor examinati, cu toate consecintele pe care acestea le produc.

Un examen este agent stressor, deoarece solicitd rezolvarea adecvata a unei serii de pro-
bleme specifice. Apoi, in mod obiectiv, exista si posibilitatea de a nu obtine rezultatul scon-
tat. Intervine si factorul surpriza, al necunoscutului, al unor situatii prin care candidatul se
poate sa nu mai fi trecut. Examenul este o adevarata incercare, chiar §i pentru aceia care se
simt atit de bine pregatiti, incit considera ca nu poate sa ii surprinda nimic.

Dupa cum remarca cu deplina indreptatire Adrian Neculau, candidatul la un examen se
prezintd nu doar ca simplu purtator de informatii, ci cu intreaga lui personalitate, cu intere-
sele, cu aspiratiile sale, cu dorinta de succes si sistemul sau motivator, cu 0 anumita imagine
de sine pe care si-o doreste confirmata (Neculau 1996: 155).

De asemenea, analiza literaturii de specialitate (KuraeB-Cmbix 1980: 36) a scos in evi-
denta ca atunci cind se abordeaza simptomele stresului examinational, se face trimitere la ci-
teva categorii de simptome, $i anume:

1. Simptome fiziologice: dureri de cap; greatd, voma; diaree; incordare musculara; intensi-
ficarea respiratiei; puls marit; oscildri ale tensiunii arteriale.

2. Simptome emotionale: disconfort emotional; dezolare; fricd; anxietate; depresie; nein-
credere; tristete; iritabilitate.

3. Simptome cognitive: autocritica excesiva; persistenta gindurilor negative, in special cu
referire la esecul altor persoane in situatia de examen; imaginarea consecintelor negative
in urma insuccesului la examene; inrdutatirea memoriei; sciderea capacitatii de concen-
trare a atentiei.

4. Simptome comportamentale: tendinta de a schimba activitatea de pregatire pentru exa-
men cu oricare alt tip de activitate; evitarea situatiilor care amintesc de examene; scade-
rea capacitatii de invatare; implicarea altor persoane in discutiile pe tema eventualelor
examene; marirea consumului de cofeina si alcool; dereglarea poftei de mincare (ano-
rexie sau bulemie); modificari ale somnului (insomnie sau somn patologic).
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in continuare, ne propunem s prezentim rezultatele cercetarii experimentale realizate.
Astfel, activitatea de psihodiagnostic s-a realizat prin intermediul unor instrumente de cerce-
tare corespunzitoare care au oferit posibilitatea de a surprinde, dar si de a evalua eficient
cele mai importante aspecte ale stresului examinational la studentii investigati.

Rezultatele cantitative obtinute in urma investigarii nivelului de rezistentd la stres
realizate prin intermediul Scalei elaboratd de Cohen si Williamson, sint reflectate in tabelul
1. in figura 1, prezentati mai jos putem vedea repartizarea studentilor conform aprecierii ni-
velului de rezistenta la stres in total pe universitate.

Tab. 1 Rezultatele obtinute la Scala nivelului de rezistenta la stres elaborata de Cohen si Williamson.

Aprecierea % studenti pe facultati

nivelului de stres Stiinte ale Edu- [ Litere | Dreptsi | Stiinte Reale, Total

catiei, Psihologie Stiinte | Economice si | % studenti
si Arte Sociale | ale Mediului

Nivel foarte inalt de
rezistentd la stres
Nivel finalt de re-
zistenta la stres
Nivel mediu de re-
zistenta la stres

10,00 13,33 3,33 10,00 9,17

16,67 16,67 0 16,67 12,50

70,00 60,0 86,67 70,00 71,67

Nivel scazut de re-

. - 3,33 10,0 10,0 3,33 6,66
zistenta la stres

Nivel foarte scazut

de rezistenta la stres 0 0 0 0 0

80
70

60

50
40
30
20
10

0 -

nivel foarte inalt nivel inalt nivel mediu nivel scazut nivel foarte
scazut

Fig. 1. Repartizarea procentuala a studentilor conform aprecierii nivelului
de rezistentd la stres in total pe universitate

Analizind datele, putem constata ca din lotul investigat 9,17% (11 persoane) au fost
diagnosticati cu nivel foarte inalt de rezistentd la stres, iar 12,50% (15 persoane) cu nivel
inalt de rezistentd la stres. in acelasi timp, circa 71,67% din subiectii investigati (86
persoane) inregistreaza un nivel mediu de rezistenta la stres. Cu nivel scazut de rezistenta la
stres au fost depistate 6,66% (8 persoane), iar cu nivel foarte scazut de rezistenta la stres nu
a fost depistata nici o persoana din lotul experimental.
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in figura 2 sint prezentate raspunsurile respondentilor la intrebarea din Chestionarul cu
privire la aprecierea stresului examinational: — Cit de tare sinteti stresat inainte de examen?
Dupa cum putem observa 42,5% studenti considera ca sint stresati, in timp ce 30,0%
studenti se considerda mai putin stresati. Aproximativ 20,0% din studentii investigati consi-
dera ca sint foarte stresati inainte de examen si doar 7,5% considera ca nu sint deloc stresati.

50

40

30

20 A

10 A

foarte stresat stresat putin stresat deloc stresat

Fig. 2. Repartizarea procentuald a raspunsurilor obtinute la intrebarea:
Cit de tare sinteti stresat inainte de examen?

La intrebarea — Considerati stresul examinational o problema care va poate afecta? Am
obtinut urmatoarele raspunsuri:
- 60,83% (73 respondenti) au raspuns afirmativ;
- 39,17 (47 respondenti) au raspuns negativ.
A prezentat un interes deosebit pentru noi repartizarea neuniforma pe facultati a raspun-
surilor la intrebarea — Cunoastefi care sint simptomele stresului examinational? (Fig. 3):
. SEPA LITERE

56,6%

DSS

W DA

M NU

Fig. 3. Repartizarea procentuald a raspunsurilor obtinute pe facultafi la intrebarea:
Cunoasteti care sint simptomele stresului examinational?
Dupa cum se poate observa din Fig. 3, Facultatea de Stiinte ale Educatiei, Psihologie si
Arte a Inregistrat cel mai nalt procentaj, ceea ce ne vorbeste ca este cea mai informata pri-
vind simptomologia stresului examinational cu un coeficient de aproximativ 73%.
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in continuare am analizat frecventa raspunsurilor studentilor de la USARB la intrebarea
— Care simptome ale stresului examinational le-afi observat la Dvs.? Cele mai frecvente
raspunsuri care au fost (in functie de frecventa mentionata): istovire, dureri de burta, in-
somnie, iritare, nervozitate, teama. Aceastd bazd simptomologicéd ne-a permis sa concluzio-
nam ca pe masurd ce studentii se confruntd cu stresul examinational se amplifica simpto-
mele somatice, dupa care si cele psihologice.

Analizd detaliata a raspunsurilor la Chestionarul cu privire la aprecierea stresului
examinational, ne-a permis sd constatdm care sint cauzele aparitiei stresului examinational
la studenti, cit si tehnicile utilizate de acestia in lupta cu stresul examinational. Astfel, cele
mai frecvente cauze generatoare de stres examinational au fost mentionate cu aproximatie in
mod identic de toti studentii, indiferent de facultatea de profil. Dintre acestea: frica de exa-
men; insuficienta de timp; material voluminos si dificil de studiat, neincrederea in sine; ne-
pregatirea studentului au format topul raspunsurilor oferite.

Cu referire la tehnicile de prevenire si gestionare a stresului examinational la care ape-
leaza studentii, cele mai frecvente raspunsuri au fost: invétarea sistematica; pauze (plimbari,
muzicd); mod sdnatos de viatd; repetarea materialului, sexul, consumul de ciocolata.

in concluzie, putem mentiona ci analiza datelor obtinute a scos in evidentd ci desi
persista un nivel mediu de rezistentd la stres, totusi mai mult de jumatate din studenti consi-
dera stresul examinational o problema care 1i poate afecta. De asemenea, putem constata cd
existd carente In ceea ce priveste cunoasterea de catre studenti a metodelor si tehnicilor de
profilaxie si gestionare a stresului examinational.

Astfel, stresul este inevitabil in situatia de examen; la fel de adevarat este si faptul ca el
este pe deplin controlabil. Problema nu consta in a elimina complet stresul (lucru de altfel
imposibil citd vreme sintem fiinte vii, dotate cu simtire), ci doar in a-l transforma intr-un
factor de optimizare a starii de concurs. Aceasta se realizeaza de catre persoana insasi, fiind
vorba despre un proces de autocontrol.

Cele mai importante conditii de diminuare a efectelor stresante ale examenului privesc
temeinicia pregatirii si modul de invatare. Cercetarile de psihologie scolara arata faptul ca,
in cele mai multe cazuri, pregitirea temeinica confera candidatului siguranta de sine si
antreneaza o stare redusa a emotiilor §i a stresului, precum si utilizarea unor metode de
crestere a propriei imagini. De asemenea, specialistii psihologi recomanda in acest sens: gin-
direa pozitiva, autosugestia, relaxarea si autoprogramarea mentala prin intermediul imagina-
tiei dirijate.
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REPREZENTARI SOCIALE DESPRE PROFESORUL EFICIENT

Vera GANCEARUC, studentd, Facultatea de Stiinte ale Educatiei, Psihologie si Arte,
Universitatea de Stat ,, Alecu Russo” din Balfi,
Coordonator stiintific: Silvia BRICEAG, dr., conf. univ.

Summary: This research elucidates the differences representations of students about effective teacher
education in different cycles. Provides a broad theoretical information bearing on the mode of
communication not only teaching, but teaching skills and competencies to determine existing
relationships between teachers and students, how to mitigate conflicts not disturb the instructive
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educational process. It is important in that it contributes to the continuous improvement of quality in
education.
Key-words: effective teacher, students, social representation.

Actualitatea temei: Starea actuala a procesului de invatamint poartd mai mult un ca-
racter paradoxal, ceea ce presupune ca atit pentru elevi, cit si pentru studenti se deschid
oportunitdti spre modern, spre ceea ce este nou, insa, pe de altd parte, se pastreaza si unele
comportamente, cum ar fi rutina, care se datoreaza, in mare parte, competentei profesionale
a cadrului didactic. Astfel, putem mentiona ca cheia succesului in institutiile de invagamint
depinde, in mare parte, de competentele si aptitudinea profesorului.

P. Golu mentiona cé aptitudinea pedagogica inseamnd foarte multe lucruri: eruditie si
cunostinte de specialitate, dar si cunoasterea practica a psihologiei individuale a elevilor;
priceperea de a transmite cunostinte, dar i capacitatea de a relationa afectiv cu elevul si cu
microgrupul de elevi, inteligenta spontana si inspiratie de moment in luarea unei decizii,
precum si minuirea constientd a mecanismelor capabile sa optimizeze actul educational.
Aptitudinea pedagogica este o sintezd de factori innascuti si dobinditi. Ea confera o mare
flexibilitate comportamentului didactic, favorizind o adaptare rapida si usoara la cerintele
unei situatii educative (Salavastru 2004: 152).

»Meseria de profesor este 0 mare §i frumoasa profesiune, care nu seaméina cu nici o alta,
0 meserie care nu se paraseste seara odata cu hainele de lucru. O meserie aspra si placuta,
umild si mandra, exigentd si libera, o meserie in care mediocritatea nu este permisa, unde
pregatirea exceptionald este abia satisfacatoare, o meserie care epuizeaza si invioreaza, care
te disperseazad si exaltd, o meserie in care a sti nu inseamnd nimic fard emotie, in care
dragostea e sterild fara forta spirituald, o meserie cand apasatoare, cand implacabild, ingrata
si plina de farmec” (apud Chircev, Dascélescu, Salade, 1969: 135).

Recent, in urma unor cercetarilor s-a ajuns la concluzia ca atit elevii, cit si studentii nu
sint pregatiti sa-si aprecieze propriile lor capacitati si calitati personale, la fel se constata si
lipsa deprinderilor de a aplica in practica cunostintele teoretice, de a se autoeduca si de a
comunica asupra unui subiect cu alti colegi. Drept cauza a acestor neajunsuri serveste lipsa
tactului pedagogic, de aceea unul dintre obiectivele de baza atit pentru profesorul propriu-
zis, indeosebi pentru viitorii pedagogi, este ca de la bun inceput sa-si pund intrebarea cum sa
dobindeasca tactul si maiestria pedagogica.

Pentru predarea materialului intr-un mod cit mai eficient §i in obtinerea unor rezultate
performante este important sa se asigure $i un corp profesoral bine pregitit si, in acelasi
timp, bine motivat, aceasta in prezent fiind una din principalele cauze care duc la scaderea
motivatiei invatarii. De aceea, in viziunea mea, intre competenta pedagogica si corpul profe-
soral bine pregatit exista o legatura foarte strinsa ele practic se ajuta reciproc, merg conco-
mitent si duc la eficientizarea procesului instructiv-educativ.

Mai mult decit atit, pregatirea la nivel superior a dascalilor are la baza, cum am mai
mentionat mai sus: competente, aptitudini, standarde care duc la cresterea motivatiei profe-
sionale si sint considerate ca fundamente in asigurarea unei educatii eficiente venite din par-
tea profesorilor, care au o misiune deloc usoara, care, pe linga cele mentionate anterior, ne-
cesitd multa rabdare, experientd, spirit de observatie etc. Este o munca care nu ofera rezul-
tate imediate, dar presupune multe ore de studiu, momente de descurajare, dar totusi la ce-
lalalt capat de drum te pot astepta bucurii si satisfactii.

Rene Hubert (1965) sustinea ca principala calitate a profesorului este vocatia pedago-
gica, exprimata prin 3 elemente:

» lubirea pedagogica;
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» Credinta in valorile sociale si culturale;
» Constiinta responsabilitatii fatd de copil, patrie si intreaga umanitate.

La fel si-a adus aportul si M. A. Blocli (1968), care considera ca arta pedagogica este
inainte de toate arta de a te pune la dispozitia copiilor, de a-i simpatiza, de a le intelege uni-
versul.

M. A. Bloch sustine ca ,arta de a-i invata pe altii, reprezintd un dar natural, exista si
autori care cred ci maiestria de profesor se invatd ca oricare altid profesie. in urma unor
discutii asupra trasaturilor de personalitate ale profesorului ajungindu-se la concluzia ca
principala modalitate de operationalizare a continutului personalitatii profesorului este apti-
tudinea pedagogica”. (Salavastru 2004: 153).

Tinind cont de dezvoltarile care au loc necontenit in societatea actuald si care oferd
directii multidisciplinare, in domeniul pedagogiei totusi genereaza o criza. Este vorba despre
faptul ca interesul pentru profesarea didacticd este mai scazut, iar numarul persoanelor gata
sd profeseze aceastd meserie este din ce in ce mai redus.

Scopul: ne-am propus identificarea anumitor reprezentari care apar in viziunea elevului
privind profesorul eficient.

Ipotezi: Presupunem ca existd diferente ale reprezentarilor elevilor despre profesori in
diferite cicluri de invatamint

Obiectivele investigatiei:

» analiza literaturii de specialitate vizind subiectul cercetat;

> identificarea si selectarea instrumentelor de studiere a reprezentérilor sociale despre pro-
fesorul eficient;

» realizarea investigatie;

» interpretarea cantitativa si calitativa a rezultatelor obtinute;

> concluzii.

Baza conceptuald a cercetdrii: o constituie studiu investigatiei reflectat in literatura de
specialitate de catre autorii Stefanovic, J; Pavelcu V; Neculau A; etc., care ne demonstreaza
ce capacitati si aptitudini trebuie sd posede un profesor eficient, personalitatea cadrului
didactic, standarde si exigente profesionale, comunicarea profesor-elev si comportamentul
acestuia in diferite situatii.

Metode, procedee si tehnici de cercetare:

» teoretice: analiza si sinteza literaturii de specialitate, sistematizarea si generalizarea in-
formatiei stiintifice;

» de colectare a materialului empiric — metoda asociatiilor libere;

» de prelucrare statisticd si interpretare a datelor.

Esantionul experimental a fost constituit din 100 de elevi, 50 elevi din gimnaziul Ver-
tiujeni si 50 elevi din cadrul liceului ,,Jon Creanga” din Balti.

Demersul aplicativ s-a realizat utilizind instrumentul de cercetare stiintifici — metoda
asociatiilor libere, promovat pentru realizarea scopului propus.

Initial, in promovarea investigatiei experimentale ne-a interesat reprezentarile sociale ale
elevilor despre profesorul eficient.

Aplicind metoda asociatiilor libere elevilor din cadrul liceului am obtinut urmatoarele
rezultate:
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Figura nr.1. Reprezentarile elevilor despre profesorul eficient in gimnaziu

Din datele obtinute putem mentiona ca reprezentarile elevilor despre profesorul eficient
in gimnaziu se bazeaza nu atit pe calitatile profesionale ale acestuia, cit pe calitati pur ome-
nesti ca: blindetea, intelepciunea, amabilitatea, darnicia, respectul, sa fie muncitor, activa,
atenta, sustindtoare, placut, prietenoasa, disciplinata, harnica, frumoasa, splendida, modesta,
darnica, iubitoare. Un lucru deosebit de important pe care 1-am descoperit in urma cercetarii

este ca 9% din elevi au mentionat cd un profesor eficient, in viziunea lor, este acel care nu

noteaza cu note negative. De aici, putem conchide ca acestia sint mult mai afectati de urma-
rile notelor negative decit cei din liceu. Ei vad profesorul ca un ideal, unde foarte putin con-

teaza profesionalismul acestuia.

Aplicind aceeasi metoda in liceu am obtinut date diferite de cele din gimnaziul. Putem
afirma ca daca in gimnaziu persista intentia elevilor de a aprecia profesorul eficient dupa
bunatatea si omenia de care dispune, in liceu se observa o schimbare radicala, adica pentru
ei primordial este altceva. Rezultatele obtinute le vom prezenta in figura care urmeaza:

m rabdator
m intelegator
m glumet
M amabil
m cultura in comunicare
W predarea la nivel inalt
M responsabil
M punctual
I obiectiv
M {inuta adecvata
I explicit
direct

Figura nr. 2. Reprezentarile elevilor despre profesorul eficient in liceu
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Datele obtinute ne vorbesc despre faptul ca reprezentarile elevilor despre profesori in
cadrul liceului nu sint similare cu cele din gimnaziu. Dacd in gimnaziu reprezentirile erau
de genul ca profesorul trebuie sa fie blind, linistit, sd nu noteze cu note negative, sa fie
respectuos, etc., atunci in liceu accentul se pune pe profesionalismul acestuia §i anume: un
profesor eficient in viziunea lor trebuie sé predea la un nivel inalt (20%), sa fie responsabil
(12%), sa dea dovada de culturd in comunicare (10%), s posede o tinuta adecvata (11%), sa
fie obiectiv (8%), intelegator (9%), glumet (7%) si amabil 5%. Aplicind aceeasi metoda, am
reusit sa depistam nodul central si elementele periferice, de unde am extras cuvintele cu
frecventd minima i maxima, pe care le-am prezentat in tabelul ce urmeaza.

Reprezentiri Gimnaziu Liceu
1. prietenos 1. predarea la nivel inalt
Nodul Central | 2. linistit 2. tinuta adecvata
3. sincer 3. obiectiv
4. muncitor 4. punctual
5. sd nu aprecieze cu note negative | 5. responsabil
e inteligent e prietenos
Elementele e profesionist e muncitor
Periferice e chibzuit o frumos
e sociabil
e responsabil
Concluzii:

Rezultatele pe care le-am obtinut, aplicind metoda asociatiilor libere la ambele cicluri de
invatamint, atit in gimnaziu cit si in liceu, ne demonstreaza ca exista diferente semnificative
ale reprezentarilor sociale despre profesorul eficient in functie de ciclul de invatamint.

fn urma investigatiei si analizei cantitative si calitative a datelor putem mentiona ca
elevii din cadrul gimnaziului asociaza cel mai des profesorul eficient cu asa calitati: harnic,
ajutator, linistit, pe cind cei din liceu cel mai des asociaza profesorul eficient cu: predare la
nivel inalt, culturd in comunicare, tinuta adecvata, responsabilitate si obiectivitate etc. Deci
profilul unui pedagog eficient in opinia elevilor din ciclul gimnazial s-ar contura prin calitatile:
blindete, liniste, darnicie, curaj, intelepciune, amabilitate, muncitor, placut, prietenos, disci-
plinat.

Elevii din ciclul liceal acorda o atentie deosebita calitatilor: rabdator, intelegator, glu-
met, amabil, cultura in comunicare, predare la nivel inalt, responsabilitate, inteligenta,
obiectivitate, punctualitate, {inutd adecvata, etc. Din datele obtinute putem conchide ca deja
in ciclul liceal nu este atit de important cit de blind este profesorul sau linistit, ei acordd o
atentie deosebita profesionalismului acestuia i modului de comunicare. Un moment intere-
sant, in opinia noastrd, pe care l-am depistat in urma investigatiei, este ca elevii din gimna-
ziu sint mai afectati de nota negativa primitd decit cei din liceu. Ei reactioneaza mai linistit
la obtinerea unei notei negative si constientizeaza ca de fapt, nu nota este importanta ci cu-
nostintele.

Rezultatele obtinute confirma ipoteza noastrd de lucru, precum ca exista diferente ale
reprezentarilor sociale ale profesorului eficient in diferite cicluri de invatamint.
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CONSECINTELE MIGRATIEI FAMILIEI CONTEMPORANE
ASUPRA PROCESELOR FAMILIALE
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Summary: This paper elucidates the differences in functioning of families marked by economic
migration and unmarked by economic migration by following indicators:the problem solving, roles,
communication, emotional reactivity, affective implying and behavioral control.

Key-words: the economic migration, family, the family functioning, communication, problem
solving, the affective reactivity, affective involvement, behavior control, roles.

Institutul Canadian pentru familie Vanier defineste termenul de familie astfel:

,Familia este combinatie din doud sau mai multe persoane, care relationeaza in timp
prin legaturi de acord reciproc, nastere si/sau adoptie sau plasament si care isi asuma im-
preuna responsabilitati de tipul urmator:

o Sustinere fizica si grija fatd de membrii grupului;

e Adaugarea de noi membri prin procreare si adoptie;

e Socializarea copiilor;

e Controlul social al copiilor;

e Producere, consum si distribuire a bunurilor si serviciilor;
e Hrani afectiva — dragoste (Baran-Pescaru 2004: 13).

Desi in faza de debut a casatoriei se pare cd existd argumente puternice, in special de
ordin emotional-afectiv, privind consolidarea si mentinerea relatiei conjugale pe perioade
lungi, nedeterminate, in practica insd se constatd ca functionalitatea si stabilitatea casniciei
sint ,,amenintate” de o serie de factori perturbatori, de sorginte individuald, intraconjugala
sau extraconjugala. Capacitatea de anticipare si predictie a abaterilor posibile ale modelului
de conduita a cuplului cu efecte nefavorabile asupra personalitatii fiecarui membru este
extrem de redusa, atit pentru cei doi consorti, cit si pentru alte persoane apropiate (parinti,
frati, prieteni etc.) (Mitrofan 1994: §83). Pentru familie, comunicarea, alaturi de intercunoas-
tere, este principalul instrument de dezvoltare a structurii si relatiilor de rol familial. Atunci
cind membrii familiei sint capabili sa se asculte unii pe altii, sa se intrebe si sd comenteze
asupra subiectelor in raport cu care doresc sa se inteleagd, sa se foloseasca de cuvinte pe
care le asteaptd sau sd se pronunte pentru a obtine consens informational, ei pot conlucra si
interactiona optim, astfel incit fiecare sa fie stimulat in a se dezvolta si a resimti satisfactie
(Mitrofan 1994: 102). Toate transformarile din societate cum ar fi cele economice, politice,
morale, filosofice au pus amprenta si asupra cadrului familial. Societatea moderna a devenit
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o entitate indreptata spre diversitate, spre afirmarea individualitatii, spre tehnologii si spre
un nou tip de consum. Schimbarea majora vizeaza trecerea de la modelul familiei nucleare
la o diversitate de modele familiale. Voinea a identificat citeva mecanisme cauzale esentiale
in ,restructurarea familiei” si care au condus la dezvoltarea unor modele alternative ale vie-
tii de familie:

v’ Angajarea femeilor in activitati extrafamiliale, cresterea gradului de ocupare a femeilor
pe piata muncii si a dorintei lor de promovare sociald, care au afectat puternic functiile
economice si socializatoare ale familiei, au condus la diminuarea autoritatii masculine,
la scaderea fertilitatii si la cresterea probabilitatii de divort;

v’ Mobilitatea teritoriald sub forma unei migratii, definitive sau temporare, care contribuie
la modificarea modelelor traditionale, prin extinderea ariei de selectie a partenerului;

v’ Procesele de urbanizare si modernizare care permit aparitia uniunilor consensuale,
hetero sau homosexuale, a casatoriilor de proba etc. (Voinea 1994: 503).

Cresterea costului vietii, inflatia, somajul, incertitudinile si dezechilibrele au antrenat
schimbari in comportamentul marital, in atitudinile si mentalititile indivizilor. Se inregis-
treaza un declin demografic ingrijorator, concretizat in sciderea ratei nuptialitatii, a natalita-
tii, in cresterea numarului de divorturi, a uniunilor consensuale, a familiilor monoparentale,
a abandonului familial (Mitrofan 1997: 295).

Migratia este un fenomen complex, ce constd in deplasarea unor persoane dintr-0 arie
teritoriald in alta, urmata de schimbarea domiciliului si/sau de incadrarea intr-o forma de
activitate in zona de sosire (Traian 1998: 351-353). Fenomenul migratiei este unul dintre
transport, de circulatia informatiilor, de tensiunile sociale, dar mai ales de situatia econo-
mica precara. Conform datelor statistice (2012), fiecare a sasea persoana cu virsta cuprinsa
intre 15-64 ani (16,4%) din totalul populatiei Republicii Moldova au fost afectate de feno-
menul migratia de munca.

Lucrarea de fata prezintd o investigatie a familiilor marcate de migratia economica si a
familiilor nemarcate de acest fenomen la urmatorii indicatori: rezolvarea problemelor, co-
Municare, roluri, reactivitate afectiva, implicare afectiva, controlul comportamental. Dupad
cum stim, functionarea sau nefunctionarea acestor procese in cadrul familiei atrag conse-
cinte si in relatiile sociale care contribuie la confortul vietii, la productivitate si performanta.
Literatura de specialitate care cuprinde cercetari ale familiei ne oferd o gama larga de studii
in cadrul cérora s-au cercetat consecintele migratiei asupra copiilor, dar nu si asupra functio-
ndrii per ansamblu a familiei. Studiul dat reflectd interactiunea membrilor familiei, capaci-
tatea lor de a face fata provocarilor fenomenului migratiei economice.

Problema investigatiei reflectd corespondenta dintre functionarea familiilor care sint
afectate de fenomenul migratiei economice cu familiile care nu au cunoscut acest fenomen
din Republica Moldova. Scopul cercetarii rezida din problema: elucidarea diferentelor exis-
tente la nivelul indicatorilor de functionare a familiilor marcate si nemarcate de fenomenul
migratiei economice. Ne asteptdm cd membrii familiei marcate de migratie economica din
lotul investigat sa prezinte o functionare mai joasa a familiei fatd de familiile care nu au cu-
noscut acest fenomen la variabilele: rezolvarea problemelor, comunicare, roluri, reactivitate
afectiva, implicare afectiva, controlul comportamental; reprezentarile sotilor din familiile
marcate de migratia economica este diferita.

Pentru a putea identifica gradul de functionare a familiilor marcate si nemarcate de
migratie au fost utilizate urmatoarele instrumente: Chestionarul FAD (Family assessment
Device, Nathan B.Epstein, Lawrence M. Baldwin si Duane S Bishop 1983) prin care am ma-
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surat functionarea familiei si metodica Scrisoarea catre sot/sotie, autorul careia este C.A. Be-
lorusov (1998), prin care am identificat reprezentarile sotilor despre sine, despre familia lor.

Baza experimentald a cercetdrii a constituit subiecti din 80 de familii dintre care 39 fa-
milii marcate de fenomenul migratiei si 41 familii nemarcate de acest fenomen. Mediul de
provenienta fiind atit urban, cit si rural.

80
80 M total fam.
60 4040 u fam. Integrate
40 m fam. dezintegrate
20 H Urban
0
¥ Rural
Familii Mediu
Tab. 1.

in urma aplicarii chestionarului FAD am identificat diferente mari a mediilor la urma-
toarele variabile: roluri 4.58, comunicare 2.74, reactivitate afectiva 2.44, rezolvarea proble-
melor 1.25, implicarea afectiva 3.65, controlul comportamentului 3.88

20 - 18 02
Familia
15 - 12 69 H Fam 5
9,69 11 19 dezintegrata
10 s = Familia
4, 58 integrata
Y — 2,74 z a4
1,25 u Diferenta
i
0
Rezolvarea Comunicare Roluri Reactivitatea
problemelor afectiva
Tab. 2. Frecventa mediilor la variabilele studiului
23,9'.'
25 19,66 N
20 15,48 = 15 78 = Familia 3
-11 82 dezintegrata
15 -
= Familia
10 integrata
5 = Diferenta
0 =
Implicarea Controlul Functionarea
afectiva comportamentului generala

Tab. 3. Frecventa mediilor la variabilele studiului
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Din compararea mediilor obtinute de membrii familiilor marcate si nemarcate de migra-
tia economica constatdm ca:

= La toti indicatorii exista diferente de medii, in defavoarea familiilor marcate de migratia
economica;

= Cea mai mare diferentd a mediilor se observa la indicatorii roluri si controlul comporta-
mentului;

= (Cea mai mica diferentd a mediilor se constata in cazul rezolvarii problemelor;

= Ipoteza studiului s-a confirmat partial unde la membrii familiei marcate de migratie eco-
nomica din lotul investigat sa se observe o functionare mai joasa a familiei fatd de fami-
liile care nu au cunoscut acest fenomen la urmatoarele variabile: rezolvarea problemelor,
comunicare, roluri, reactivitate afectiva, implicare afectiva, controlul comportamental.

Familiile marcate de migratie nu-si pot indeplini anumite functii necesare ale familiei
care au aspecte atit instrumentale, cit si afective, modelul de reactionare la situatii pericu-
loase este ghidat de diferite stiluri de comportament. Incoerentele modului in care rolurile
familiale sint asumate si exercitate depinde de calitatea comunicérii dintre soti. Astfel, se pot
structura configuratii defectuoase ale rolurilor conjugale prin hipertrofia sau hipotrofia ro-
lurilor de sex, inversarea rolului de sex prin dezvoltarea unor comportamente maritale de
substitutie reciproca.

Comparind perechile de scrisori, am identificat diferente ale reprezentarilor despre
sot/sotie/familie la cuplul marcat de migratia economica, acestea fiind la nivel de: comuni-
care, interese, roluri, aprecierea partenerului, ceea ce confirma datele primite la primul
chestionar.

Metodica Scrisoare catre sot/sotie intruchipeaza in sine cunoscuta varianta in psiholo-
gie Frazele neterminate. Aceasta a fost aplicatd asupra unui cuplu din mun. Balti, unde sotul
munceste peste hotare de 7 ani, iar sotia este casnica ingrijind 2 copii de virsta scolara. In-
formatia structurata care se contine in aceasta metodica are o valoare nemaipomenitd pentru
cercetdtor, ea contribuie la crearea profilului psihologic al situatiei cu care se confrunta
cuplul dat. Asadar, deja de la coincidenta sau necoincidenta primului calificativ ,,cel
mai...pentru mine om’’ permite sa obtinem un bun si rapid rezultat al acestei investigatii. Se
propun sotilor si indeplineasca individual fisa cu cuvintele care lipsesc. In timp, comple-
tarea fisei cuprinde 30 minute. ,,Scrisoarea” incepe cu actualizarea amintirilor care au avut
loc in perioada casniciei. Metoda restabileste in memorie prima impresie despre viitorul sot,
care, probabil, era pozitiva, totodata conduce la necesitatea de a se gindi la propriile valori,
interese si asteptari in aceastd perioada. Pe parcurs se clarificd atitudinea fatd de diferite
aspecte ale cdsniciei: scopuri, timpul petrecut impreuna, atitudinea fatd de rude etc. Cel ce
completeaza este nevoit sa se intoarca la propria perceptie a realitatii, la masura realizarii
propriilor asteptari, la responsabilitatea fata de alegerea sa. Ultimul bloc al metodicii este
consacrat evaludrii starii vietii familiale si posibilele variante de dezvoltare a evenimentelor
(Onmuduposua 2006: 88). Iata citeva exemple de necoincidente intre reprezentari: ,,Viziunile
noastre asupra vietii aproape coincid, dar nu toate (sotia). Viziunile noastre asupra vietii
partial sint 1a fel (sotul). Dificultdtile noastre de cele mai multe ori sint legate de sfera de
lucru, deoarece e departe, peste hotare si ii duc un dor enorm (sotia). Dificultdtile noastre
de cele mai multe ori sint legate de bani (sotul)”. Cuplul a mai prezentat divergente la nivel
de relationare cu copiii. Sotia 1n rol de mama are o atitudine critica fatd de sot ce manifesta o
atitudine toleranta fata de copii. Timpul liber il percep diferit la nivel de activitati si mediu.
Pe perioada dezintegrarii familiei au fost supuse modificarii si valorile care cindva erau
aceleasi. Se constata cd, desi subiectii se percep in aceeasi familie, ei au reprezentari diferite
fata de aceasta. Analizind Impreuna cu ei scrisorile, am constatat ca majoritatea conflictelor
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au ca focar perceptiile diferite asupra vietii de familie. Ipoteza studiului s-a confirmat com-
plet, astfel incit membrii familiei marcate de migratie economica din lotul investigat prezintd 0
functionare mai joasa a familiei fatd de familiile care nu au cunoscut acest fenomen la va-
riabilele: rezolvarea problemelor, comunicare, roluri, reactivitate afectiva, implicare afecti-
va, controlul comportamental; si ca reprezentarile sotilor din familiile marcate de migratia
economica sint diferite.

in urma aplicarii metodelor de cercetare asupra familiilor marcate si nemarcate de
migratia economicd, am constatat ca functionalitatea familiilor depinde de calitatea condui-
tei de rol afectiv, comunicational si de controlul comportamentului. Adoptarea si exercitarea
neadecvata, incompletd, inautentica a rolului, inverseaza si desincronizeaza rolurile in cadrul
familiei, ceea ce duce la o functionare mai slaba a tuturor proceselor familiale.

Din analiza datelor, putem afirma cd familiile marcate de migratie sint vulnerabile in
fata acestui fenomen. Efectele migratiei sint puternic resimtite de membrii familiei care sint
afectati de ea.
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VINDECAREA CU UN BASM. STUDIU DE CAZ

Natalia DABIJA, Elena DOLINTA, studente, Facultatea de Stiinte ale Educatiei,
Psihologie si Arte, Universitatea de Stat ,, Alecu Russo” din Balfi
Coordonator stiintific: Maria CORCEVOI, drd., lector univ.

Summary: The article consists of two parts. In the first part are shown views of different authors
about the essence of a fairy tale and the author’s description of this therapeutic method. Here is
mentioned his opinion about the fairy tale. In the second part of this article is shown a case study and
there is approached the client’s tale. Here we find the detailed interpretation of the story.

Key-word: therapeutic fairy tale, psychological intervention, healing, characters, symbol.

A fost odatad ca niciodata ...

Basmul reprezinta un tovaras cert de drum celui aflat in oceanul suferintei si in pestera
durerii. Cu alte cuvinte, povestea de suflet sau povestea terapeutica are menirea vindecarii
unei rataciri a sperantei si durerii. Prin puterea sa magica, acesta aduce alinare descoperind
personalitatea, identitatea si unicitatea celui ce o scrie sau o citeste. Folosind energia basmu-
lui, putem ameliora suferinta, durerea, necazul, atit a copilului, cit si a adultului. Inainte ca
interventia psihologica sa devind o modalitate stiintifica de abordare, basmul era deja un
element de terapie. Unele dintre primele specialiste in domeniu a fost Seherezada, despre
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care se spune cd timp de 1001 de nopti ar fi alinat tulburarea mentala a singerosului sah
Riar, istorisindu-i basmele care au facut-0 celebra.

Cercetind literatura de specialitate, am intilnit conotatii pluriaspectuale ale basmului in
dependenta de autor. Astfel, Constantin Ciopraga descrie povestea drept o capodopera de un
echilibru desavirsit, muzicala si unduitoare, grava si surizatoare, in care se armonizeaza
eroicul si mihnirea, pasiunea si resemnarea, accentul polemic si prietenia. Pagca Maria
Dorina in Povestea terapeutica mentioneaza ca povestea este o experienta de viata, o situa-
tie problema, o stare de fapt, toate concurind la gésirea unei solutii, implicind autorul cu
intreaga sa personalitate (Pagca 2004: 14). Povestea terapeutica atenueaza criza, Invinge fo-
biile, nelinistea, nesiguranta. Aceasta isi dovedeste utilitatea, facind prin puterea cuvintului
cd lumea pentru cel in suferinta ,,sa se miste altfel”, sa fie perceputa prin prisma noilor cono-
tatii cognitive ale elementelor de identitate personald, dind unicitate clipei trdite (ibidem
2004: 23). Obiectivul basmului constd in blocarea mecanismelor de aparare si intrarea in
contact cu inconstientul si multitudinea de solutii depozitate de acesta. Astfel, povestea te-
rapeutica devine un instrument pretios care scoate la iveala emotii si sentimente ascunse in
incongstient (ibidem 2004: 24). Psihiatru american Milton E. Erickson, folosind basmul ca
tehnica de interventie psihologicd, spunea ca: ,,Oamenii vin §i ma ascultd cum le istorisesc
povesti, apoi pleacd la ei acasd si-si schimbd comportamentul”. In acceptiunea sa, Erickson
considera ca sediul constientului S-ar gasi in emisfera stinga, ce controleaza activitatile ratio-
nale si analitice, cum ar fi: limbajul, gindirea lineara, comunicarea digitala, scrierea, aritme-
tica. In acelasi concept, psihiatrul american, cantoneazi inconstientul in emisfera dreapta
care se ocupa si de activitatile de sintezd, de intelegere a limbajului (Pasca 2004: 25-26).
Psihologul si psihoterapeutul Doris Brett spunea: ,,Basmele mereu au fost cele mai efective
modalititi de comunicare cu copii” (O.B. Xymaesa 2001: 6). in cartea sa Bruno Bettelheim
subliniaza importanta povestilor cdci anume acestea ajuta copiii sa-si depaseasca temerile si
conflictele sale (O. B. Xymaesa 2001: 7). Totodata acest autor sustine ideea Paolei Santa-
gostina, prin simplu motiv de a incuraja pacientul/clientul la inventarea propriului basm,
caci, In asa mod, persoana in cauza, singura poate sd-si sugereze o schimbare de atitudine
sau de comportament (Filipoi 1998: 10).

Avantajele basmului sint:

1) Basmul ilumineaza, deoarece se adreseaza intuitiei si fanteziei, largind spatiul interior al
copilului, reprezentind totodata o lectie de viata care sparge vechiul tipar al conflictului
insurmontabil cu care este familiarizat;

2) Basmul este un vehicul foarte potrivit pentru modele comportamentale si valori morale,
schimbarea de pozitiei 1i este doar sugerata i are mai mult caracter de joc;

3) Mesajul terapeutic este preluat la fel ca mesajul unui vis, nefiind legat direct de expe-
rienta vietii reale;

4) Basmul nu ajunge si fie un , trigger” pentru declansarea rezistentei la interventia psiho-
logica, ci contribuie la dezvoltarea unei noi atitudini fatd de starea patogena, comuni-
carea fiind facuta prin aceastd forma;

5) Basmul aduce solutii cu totul neasteptate, cu efort emotional pozitiv, ajungind chiar sa
contrazicd logica si obisnuinta;

6) Subiectul are posibilitatea sa largeasca sensul original al mesajului terapeutic deoarece
basmul transmite un tip de creativitate;

7) Mesajul terapeutic se tezaurizeaza, el putind fi imediat, aparent, deghizat sau ascuns,
facind ca ambiguitatea sd favorizeze efectul ,retard” si facind ca mesajul terapeutic sa
poata fi reactivat in alte situatii.
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8) Basmul ca mesaj terapeutic poate fi folosit in combinatie ca un instrument de comunica-
re, deoarece creeazd subiectului o baza de identificare protejindu-1 si invatindu-1 totodata
sd se autointeleagd, sd se autoaprecieze pozitiv cit si sd-si descopere propria putere inte-
rioara de a se ,,autovindeca”, adauga in plus, modul mai incisiv, direct a faptelor prin
personajele create, asupra celui care o citeste, receptarea fiind maxima (Filipoi 1998: 5).
Povestea terapeutica trebuie sa tind cont de particularitatile de virstd a celui céruia i se

adreseaza, fie el copil sau/si adult, facindu-1 a intelege modul in care, receptarea bolii si
chiar a sperantei pot echilibra, metaforic vorbind, acceptarea, resemnarea starii. Atunci cind
vorbim de basmul terapeutic, in general, logistica se indreaptd cu precadere spre depasirea
suferintei si a durerii prin elaborarea unor naratiuni ce decurg dintr-o logica bine structurata
a gindirii pozitive, pornind de la elemente ca: bucurie, sperantd, sansd, resemnare, atitudine,
intelegere si acceptare (Pagca 2004: 27). Povestile oferd subiectului o baza pentru identifi-
care cu eroii acesteia gi in acelagi timp constituie o protectie pentru el. O schimbare de pozi-
tie permite sa descopere noi solutii de interpretare a situatiei problema, ceea ce conduce
ulterior la schimbarea comportamentului si atitudinii (Peseschkian 2005: 10-11).

in viziunea Paolei Santagostino basmul prezinti conflicte interioare, dar totodati si posi-
bile solutii ale acestor conflicte ascunse. A scrie o poveste poate fi un remediu mult mai pla-
cut si eficace decit un medicament. Pornind de la vindecarea propriei boli ea propune basmul
ca 0 metoda de acces la cunostintele necunoscute. Tehnica ei este un drum spre lumea
imaginarului. Ideea ei este ca alcatuind un basm preludm idei din incongtient si putem astfel
gasi solutii la problemele ce pareau de nerezolvat doar cu ajutorul unei analize rationale.

Structura basmului contine urmatoarele momente:

> Tnceputul — contine formula initiald ,,A fost odata ca niciodatd”, prezentarea unei situatii
si a numarului de personaje.

» Criza — apare problema de rezolvat, aliatii pe care se poate conta in rezolvarea proble-
mei, dusmanii Impotriva carora trebuie sa se lupte si se prezinta formele de solutionare.

> Incheierea — ilustrarea unui echilibru prin formula de sfirsit ,,si au trait fericiti”.

Tehnica fabulatiei se utilizeaza:

v la solutionarea problemelor de variatd naturd precum tulburari organice, probleme rela-
tionale, emotive, afective, de munca datoritd celor trei momente esentiale precum pre-
zentarea problemei, criza si solutia. Ca de exemplu, cei care suferd de tulburari de ritm
cardiac inventeaza cu precddere basme in care joacd un rol determinant caii. Simbo-
lismul calului, cu incarcatura lui de energie instinctuald, dar poate mai ales cu sonora
cadentd a galopului sau, se preteaza deosebit de bine la reprezentarea alteratiilor ritmului
cardiac, a ,,poticnelilor” si ,,salturilor” unei inimi care o ia razna (ibidem 2008: 11).

v’ ca metoda de stimulare a autovindecarii, de dezvoltare a congtiintei de sine si a creativi-
tatii. In sensul acesta, este o metoda utilizabila de oricine, pe cont propriu, fird vreo con-
traindicatie, pentru a facilita solutionarea propriilor probleme, dar si pentru dezvoltarea
si extinderea functiei imaginative, pentru a mentine vie §i activd acea parte creativa a
mintii noastre care tinde s se atrofieze daca e neglijata in favoarea activitatii neincetate
a sferei rationale (ibidem 2008: 12).

Valoarea basmului rezida in capacitatea subiectului de a prezenta in termeni imaginari o
situatie dramatica de conflict grav, de posibila tragedie si de a indica o cale de iesire din
aceasta situatie. Basmele pot fi intelese, in sensul acesta, ca niste parcursuri de trecere de la
un anumit tip de echilibru, devenit instabil, la un nou echilibru, temporar mai stabil (ibidem
2008: 18). Doar 1n asa mod, cind subiectul inventeaza propriul basm, se pot surprinde ele-
mentele simbolice care descriu procesele interioare ale povestitorului, toate conflictele si di-
ficultatile, tulburarile si acel potential latent al eroului. Basmul prezintd problema si solutia
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problemei, printr-un singur limbaj accesibil si unui copil cel al fanteziei. E de ajuns sa se
gaseasca la nivel imaginar o cale de iesire din punctul mort in care se oprise basmul pentru a
se pune in miscare procesul de autovindecare a simptomelor fizice (ibidem 2008: 27). A
inventa un basm poate fi util tuturor pentru a-si dezvolta creativitatea, pentru a-si aprofunda
cunoasterea de sine intuitivd, pentru a ramine in contact cu sine insusi, cu propriile nevoi,
dorinte, potentialitati. Recomandam din cind in cind, fird vreun scop precis, sa inventati cite
un basm (ibidem 2008: 163).

Studiu de caz. Subiectul supus studiului de caz este de gen feminin, in virsta de 23 de
ani din mun. Balti, a carei probleme consta in relationarea dificila cu parintii sai. Ei i s-a
propus si scrie o0 poveste care sa inceapa cu: ,,A fost o datd ca niciodata...”, in povestea sa
putea utiliza diverse personaje din basm, peisaje sau animale. Ca mai pe urma aceste perso-
naje sa devina puncte-cheie in a clarifica disconfortul in care se afla si totodata sa identifice
céile de solutionare. Mai jos este redat basmul subiectului care a fost supusa unei analize in
baza semnificatiilor date personajelor de Paola Santagostino.

»A fost o datd ca niciodata o printesd, care traia intr-un castel mare si frumos, dar
intunecos. Un an in urmda mama sa fusese rapita de un monstru, asa ca locul ei in castel la
ocupat mastera cea rea. Tatal sau regele era foarte departat de fiica sa, pentru ca toatda
puterea in castel o avea mastera, iar aceasta isi dorea toata averea doar pentru ea. Unicul
sau prieten era Pegas, calutul cu care petrecea zile intregi vorbind, alergind cu el prin vai
§i cimpii. Mama cea rea nu era multumitd de faptul ca ea petrecea mult timp cu calul §i nu
se supunea ordinelor sale, de aceea, poruncise unui slujitor de la castel sa duca calul in
pustiu departe de fatd ca sa nu se mai poatd vedea. Multe zile plinse printesa pentru ca nu
mai avea cu cine isi petrece timpul, dar §i pentru ca calul era o parte mare din viata sa.
Pina cind intr-0 noapte i-a apdrut in vis o porumbitd, care o indeamnd sa zboare impreund
CuU ea gi i indicase un drum care ducea spre pddure. Si pentru ca viata de la castel era
pustie i plind de necaz, decide ea sd isi urmeze visul. Intr-o dimineatd printesa isi strinse
toate lucrurile si fuge cu pasi iuti spre pddure §i mare ia fost mirarea cind acolo sedea
calugul sau, iar alaturi de el slujitorul tinar, care demult era indragostit de ea. Asa ca au
mers ei impreund cu calugul lor mulfi ani pind au ajuns sa aiba o casa mare si mulfi copii
fericiti, care le-au urmat calea.”

Analiza si interpretarea basmului: ,, A fost o data ca niciodatd o printesa care trdia
intr-un castel mare” odata ce subiectul se identificd cu printesa inseamna ca acesta se afla
intr-o situatie dificila care ulterior urmeaza sa o solutioneze. Protagonistii mereu pornesc de
la 0 dilemi pe care inconstient o rezuma. Inceputul problemei vine o dati cu moartea mamei
sale avind o boala incurabila (mama sa fusese rapitd de un monstru — distrugere si moarte),
dupa care apare in viatd mama vitrega. Absenta mamei adevarate, lipsa cildurii materne {i
provoaca un disconfort in propria sa casa. Chiar si tatdl manifesta o atitudine distantata,
centrindu-si atentia spre formarea unei noi vieti de cuplu. Regele prezent in poveste pune
accentul mai mult pe figura paterna si a mostenirii. Situatia financiara si bunurile casei, care
intrase deja in posesia ei, dezvolta un conflict cu fiica care pretindea si ea la acestea. De aici
si se iscd mare conflict sau punctul culminant al basmului de viati. In ajutor subiectului fi
vine energia si puterea de-a lupta pentru ceea ce ii apartine (Unicul sau prieten era Pegas,
calutul — semnifica energia puterea si forta). Mama vitrega insa aplica ca metoda de pe-
deapsa izolarea acesteia de mediu (sa ducda calul in pustiu — izolare, pierderea contactului
cu lumea). in lupta sa cu mama, ca protest, aceasta decide sa fuga de acasa demonstrindu-i
nesupunere la cerintele inaintate de mama (noapte i-a aparut in vis o porumbita — fuga de
greu; simbolul porumbitei ne mai vorbegste despre accentuarea feminitdtii ei). Dupd evada-
rea din restrictiile mamei aceasta trece la 0 noud etapa a vietii sale, mult mai avantajoasa
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(fuge cu pasi iuti spre padure — spatiu al trecerii). Problemele ei se rezolva o datd cu trecea
spre 0 noua viatd (si mare ia fost mirarea cind acolo sedea calutul sau, iar alaturi de el
slujitorul tinar). Casatoria si prezenta unei persoane dragi alaturi de ea ii crea un spatiu
constructiv si liber unde s-a eliberat de tensiunea mediului familial. Simbolul visului prezent
in poveste elucideaza solutia luata de subiect pentru depasirea situatiei in care se afla. O data
cu punerea in actiune a visului din poveste subiectul este tentat si constient de noile
schimbari pe care si le doreste in viata.

Scrierea basmului este utila pentru descércarea de tensiune si disciplind, pentru dezvoltarea
de comportamente sociale favorabile, pentru identificarea de comportamente negative (indi-
vidualismul, vedetismul, inseldciunea, jignirea sau ridiculizarea adversarului, egoismul, fa-
tarnicia etc.) care trebuie indreptate si plasate intr-o lumina favorabild. In cazul nostru meto-
da utilizata a fost eficientd in clarificarea situatiei si identificarea solutiei. Simbolurile anali-
zate impreuna cu subiectul au scos la iveala resursele interioare ce erau inhibate de un com-
portament de supune la regulile mamei. Totodata am identificat si posibila solutie prin care
subiectul pardseste acest mediu si isi creeaza altul cu iubitul sau. in urma discutiilor subiectul a
confirmat problema inhibitiei sale si a starii de disconfort psihic in care se afla. Solutia pro-
iectatd in poveste a regdsit-o posibild si in viata reald, prin luarea deciziei de a se casatori.
Intr-un final subiectul stiind solutia a inteles ca detine puterea de a-si rezolva problema.

Zilnic sintem tentati sa ne cream propriile povesti si le avem toti, doar ca nu le dam glas.
Ele sint mult mai semnificative decit le apreciem noi, pentru ca stim cum si luptim si cu
gindul si cu cugetul si cu emotia ca intr-un final sd ajungem unde ne dorim. Noi sintem sta-
pinii experientei noastre, noi sintem autorii istoriilor noastre, si tot noi sintem cei care putem
sd ne schimbam cursul vietii, a povestii noastre, pentru a deveni fericiti.
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Summary: The economic migration leads to the changing family structures changing adaptability
and family cohesion. This study represents a comparative analysis of marked and unmarked families by
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Psihoterapeutul american S. Minuchin a remarcat cd interactiunea dintre membrii fami-
liei este supusa anumitor legi, care, de reguld, fie nu sint bine stabilite si determinate de
catre familie, fie insasi familia nu este constienta de existenta acestora. Cu toate acestea, for-
meaza o entitate si anume-structura familiei. O abordare structurald a familiei, se bazeaza pe
ideea ca familia este ceva mai mult decit particularitatile individuale ,,biopsihodinamice” a
membrilor sdi. S. Minuchin concluzioneaza ca realitatea structurii este o realitate de o ordine
diferita fata de realitatea membrilor aparte (Bapra 2001: 144).

D. Olson in modelul sau circumplex distinge patru nivele de coeziune (si, in consecinta,
cele patru tipuri de familii) care pot fi reprezentate ca:

o Dezangajate

e Separate

¢ Conectate

e Inlintuite (impletite) (Yepruxor 2001: 208).

1) Forma dezangajatd este caracterizatd printr-un grad scdzut de coeziune a membrilor
familiei;

2) Forma separata are un grad moderat de coeziune si este caracterizatd prin distantare
emotionald;

3) Forma conectatd implicd apropierea emotionald a membrilor de familie;

4) Forma inlanfuitd este caracterizatd printr-un grad de coeziune foarte mare si prin grad
scazut de diferentiere a membrilor de familie.

Adaptabilitatea constituie o altd parte componenta a structurii familiale care reprezinta
capacitatea familiei de a se adapta la diferiti factori de stres, precum si mai implicd schim-
barea structurii rolurilor in conformitate cu sarcinile care rezultd din greutdtile aparute in
diferite cicluri ale vietii (JTumepc 2011: 42-76).

Dupa scala lui Olson distingem 4 tipuri de adaptabilitate:

e Rigida

e Structurata

e Flexibild

e Haotica

1) Forma rigida — se caracterizeaza prin incapacitatea de a raspunde la sarcinile vietii. Ea

devine rigida atunci cind ea este ierarhizata.

2) Forma structuratd — se caracterizeaza prin stil democratic de conducere, discutarea
impreuna a problemelor ce apar.

Forma flexibila — se aseamana cu cea structurata, dar ceea ce o difera este ca la discuta-
rea unor anumite probleme pot participa si copiii. Rolurile la necesitate pot fi impartite
intre membrii familiei.

Forma haotica — rolurile sint neclare, se transmit de la un membru la altul, conducerea
fiind instabila (ibidem 2011: 42-76).

Capacitatea de adaptare la conditiile care se schimba la R. Beavers este notatd cu para-
metrul de ,,competenta” (Beavers 1990: 327).

Demersul stiintific al cercetarii date a avut ca scop stabilirea nivelului de adaptabilitate
si coeziune a familiilor marcate de migratie economica prin comparatie cu cele nemarcate de
acest fenomen. Esantionul experimental a fost constituit din 60 de familii atit din mediu
urban, cit si cel rural dintre care (28 familii cu structura schimbata in urma migratiei i 32 de
familii cu structurd neschimbatd). Am administrat ca instrument de cercetare Chestionarul
FAMILY ADAPATABILITY AND COHESION EVALUATIONSCALE (FACES III)/
Scala evaluarii adaptabilitatii si coeziunii familiale, autori: D.H. Olson, J. Portner, Y. Lavee,
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1985. Format din 20 de itemi care sint dublati pentru a permite evaluarea realitatii familiale:
percepute si a celei ideale.

Ipoteza studiului presupune cd: Familiile cu structurd schimbatoare in urma dezin-
tegrarii temporare vor prezenta o functionare dezechilibrata fata de familiile care sint cu
structura neschimbatoare, astfel incit familiile cu structura temporar schimbata vor prezenta
scoruri limita la nivel de adaptabilitate si coeziune fata de familiile cu structura neschimbata.

Rezultatele obtinute in urma administrarii chestionarului le prezentam in continuare:

Indici cantitativi vizind tipul de adaptabilitate si scorul obtinut de subiectii cercetarii

Adaptabilitatea Numirul de familie %
Rigide 14 23,3
Structurate 16 26,7
Flexibile 16 26,7
Haotice 14 23,3
Tab. 1

Comparind mediile obtinute la adaptabilitate de cei 60 subiecti reprezentanti ai familii-
lor cu structura schimbata si neschimbata am obtinut:

e 53,4% de familii prezinta o adaptabilitate structurata si flexibila, ceea ce ne arata ca con-
ducerea in astfel de familii este democraticd si membrii familiei discutd despre proble-
mele apdrute, se iau in considerare parerile copiilor. Predomina un stil democrat.

e 46,6% de familii prezintd o adaptabilitate rigida si haotica care sint totalmente opuse
sistemelor descrise mai anterior. Ele se caracterizeaza prin crize si incapacitatea de a fa-
ce fatd sarcinilor ceea ce conduce spre o functionare dezechilibrata a sistemului.

Ne-am propus sd vedem care este raportul dintre familiile marcate de migratie si cele ne-
marcate la acest nivel. Altfel zis, ne asteptam ca in familia in care s-a produs o schimbare de
structura in urma migratiei s predomine tipuri de adaptabilitate nefunctionale si anume:
structurate si flexibile.

Indici cantitativi vizind tipurile de coeziune si scorul obtinut de subiectii cercetarii

Coeziunea Numarul de familii %
Dezangajatd 13 21,7
Separata 14 23,3
Conectata 21 35
Tmpletitd 12 20
Tab. 2

Comparind mediile obtinute la coeziune de subiectii studiului, reprezentanti ai familiilor
cu structura schimbata si a familiilor cu structurd neschimbata, am obtinut:

o 41,7% de familii prezintd o coeziune dezangajata si impletitd. Aceste familii se caracte-
rizeaza prin nivelul afectiv scdzut si cel de oferire a suportului psihologic ramine sa fie
la un nivel distantat.

e 58,3% de familii prezintd o coeziune separata si conectatd unde familiile se caracterizea-
za prin faptul ci discuta problemele in comun, iar nivelul emotional dintre membrii fa-
miliei este ridicat.

La fel ca si la adaptabilitate, ne-am propus sa vedem care este raportul dintre familiile
supuse schimbarii in urma migratiei si celor neschimbate la nivel de coeziune. Astfel, ne
agteptdm ca in familiile in care s-au produs schimbari la nivel de structurda sa predomine
tipuri de coeziune nefunctionale si anume dezangajate si impletite.
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Indici cantitativi vizind adaptabilitatea la familii cu structura schimbata si familii cu structura neschimbata:

Adaptabilitatea familiile cu Adaptabilitatea la familiile
structura neschimbata. cu structurid schimbata.
M rigida M structurata M flexibila M Haotica M rigida H structurati
H flexibila H Haotica

Fig. 3-4

Se observa cd la nivel de sistem cu structurd neschimbatd prevaleaza tipul de sistem
structurat si flexibil ceea ce constituie 72%. Un procent mult mai mic (32%) de familii
marcate de migratia economica fac parte din categoria sistem structurat si flexibil. Diferenta
mare a functionalitatii este descrisd de schimbarea structurii sistemului familial. Prevaleaza
in raport de 68% sisteme haotice si rigide fata de 28% din sistemul integrat. Astfel, familiile
supuse schimbarii in urma migratiei se caracterizeaza printr-un climat dezorganizat la nivel
de structura pentru ca familia nu este capabild sa rezolve sarcinile care apar si familia decide
s nu se adapteze la situatiile aparute. Tar deciziile aparute, de obicei, sint impulsive, ne-
gindite, rolurile fiind neclare si transportate de la un membru la altul.

Indici cantitativi vizind coeziunea la familiile cu structurda supusa schimbarii
in urma migratiei i familiile cu structurd neschimbata:

Coeziunea la familiile cu Coeziunea la familiile cu
structura neschimbata. structura schimbata.
H Dezangajata - Dezangajata
I Separata H Separata
58%
M Conectata H Conectata
H mpletita B impletita

Fig. 4-5
Din rezultatele obtinute, observam ca nivelul functionabil de coeziune se intilneste in
procent de 72 la familiile cu structurd neschimbatd fata de 33% la familiile cu structurd
schimbatd. O coeziune dezechilibrata este cea impletitd si dezangajati. Raportul la acest
nivel de sistem intre familii cu structurd neschimbata si familiile cu structura schimbata este
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de 28% fata de 67%; prevalind in familiile cu structurd schimbata. Astfel in 67% din struc-
turi schimbate in urma migratiei predomind o atmosferd unde emotional membrii familiei
sint distantati unii de altii, iar acordarea sustinerii, rezolvarea problemelor aparute este greu
de realizat. Observam ca schimbarea structurii duce la un nivel de coeziune dezechilibrat.

Indici cantitativi vizind tipurile de familii, obtinute in urma corelarii datelor obtinute la coeziune
si adaptabilitate — sistemul cu structura neschimbata.

n
haotica impletitd 15%

5%
haotica conectata 5%
flexibild conectati 18,30%
rigidd conectata T 1,70%
|

rigida impletita

structurata conectata

@

,80%

flexibila separata
structuratd separata 15%
haoticd dezangajata 3,30%

structuratd dezangajata — 1,70%

16,70%

0 2 4 6 8 10 12

rigidd dezangajata

Fig. 6. Tipurile de familii in sistemul cu structurda neschimbatad.

Analizind rezultatele obtinute, putem observa cd un procentaj mult mai mare il ocupa
familiile flexibile conectate avind 18,3%, iar daca ludm in considerare particularitétile speci-
fice acestor tipuri de familii, atunci observam ca ele de fapt au un nivel de coeziune destul
de ridicat. Ceea ce ne vorbeste despre faptul ca aparitia problemelor nu conduce la dezechi-
librare, ci conditioneaza procesul de comunicare, de stabilire a modalitatilor in care se va
putea trece peste situatia stresantd. Un numar mai mic insa le revine celor structurate dezan-
gajate avind 1,7% si rigide conectate 1,7%. Aceste familii fiind mult mai putin democratice
sarcinile stabilindu-se rigid.

Indici cantitativi vizind tipurile de familii, obtinute in urma corelarii datelor obtinute la coeziune
si adaptabilitate — sistemul supus schimbarii in urma migratiei.

haotica impletita e — 4 1 12,5%
rigida impletita 2 1 6,25%
haotica conectata 21 87%
flexibila conectata !
structurata conectata 15,62%
flexibild separata
structuratd separata 7 21,87%
haotica dezangajata 1 3,12%
structuratd dezangajata 1 3,12%
rigida dezangajata 1 3%

Fig. 7. Tipurile de familii in sistemul supus schimbarii in urma migratiei.
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Comparind tipurile de familii, observam ca distingem preponderentd majora la familiile
dezintegrate a familiilor rigide dezangajate, ceea ce, de fapt, ne confirma ipoteza despre
functionarea familiilor supuse schimbarii in urma migratiei pentru ca, dintr-o parte, avem fa-
milii care nu pot sa se sustind reciproc in situatia care a aparut, petrecind timpul aparte cu
prietenii, nu impart intre ei interesele si la nivel adaptiv vorbim despre incapacitatea de a
face fatd problemelor care parvin pe parcurs, fiind incapabili de a face schimbari. in raport
cu familiile cu structurd neschimbati observim cd numarul este foarte mare, dar, cunoscind
efectele migratiei, nu este nici surprinzator.

Rezultatele cercetarii ne-au permis sa conchidem ca:

o Ipoteza studiului s-a confirmat astfel incit familiile cu structura schimbétoare in urma
dezintegrarii temporare a acesteia prezintd o functionare dezechilibrata fata de familiile
care sint integrate;

o Familiile supuse schimbarii au obtinut scoruri de limita la nivel de adaptabilitate si coe-
ziune fatd de familii integrate;

e Sistemul familial si functionarea acestuia se afld intr-o strinsd corelatie cu factorul
migrational;

o Situarea familiilor marcate de migratia economica la scoruri limita la nivel de adaptabi-
litate si coeziune ne indica despre incapacitatea de a face fata noilor circumstante si ne-
adaptabilitatea la aceste situatii.
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COMPONENTELE CULTURII ORGANIZATIONALE IN INSTITUTIILE
EDUCATIONALE

Agnesa TABACARU, masterandd, Facultatea de Stiinte ale Educatie, Psihologie si Arte,
Coordonator stiintific: Veronica RUSQV, lect. univ.

Summary: The term ,, culture” represents a system of values, ethical norms, thinking and acting
models that are thought and accepted by a collectivity and determine the given social group to act
distinctly from other social groups. A organization culture that creates value supposes respect for
people and services which not only satisfy the consumer’s needs, but also surpass them.

Key-words: organisation culture, values, slogans.

in procesul transformdrilor care au loc in societatea contemporan, un rol aparte i re-
vine culturii organizationale. Fiind un factor ce determind succesul activitatii organizatiei,
cultura reprezinta un element esential, indispensabil pentru succesul scolar.

Cultura scolard este dimensiunea vitald care e neglijatd in procesul de perfectionare a
scolii. Desi valabilitatea ideii precum ca solutia ameliorarii calitatii invatarii elevilor rezida in
cultura organizationald a scolii pare s se bucure de o recunoastere generala, sensurile actua-
le ale cuvintului $i modul in care conceptul se manifesta in practica sint destul de confuze.
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Desi preocuparea pentru cercetarea culturii organizatiei a generat in literatura de specia-
litate strdind o amploare a studiilor elaborate in aceasta directie, se pare ca initiativele
autohtone de investigare sint mai degraba restrinse, iar cele de la nivelul organizatiei scolare
sint oarecum firave. Dat fiind specificul organizatiei scolare, initierea unei cercetiri dedicate
culturii organizationale ni se pare a fi un demers necesar pentru intelegerea profunda a vietii
scolare.

Domeniul de studiu al culturii organizationale are o istorie relativ recenta, termenul a in-
ceput sa fie utilizat pe larg in anii ‘80 ai secolului al XX-lea (Atanasiu 2012: 12). Interesul
fatd de cultura organizationald se explica prin faptul ca la etapa actuald comunitatea mondia-
14 este marcatd de asemenea procese de anvergurd ca globalizarea economiei si informati-
zarea societatii, ceea ce a condus la aparitia unor noi forme si metode de organizare a activi-
tatii umane.

Cultura organizationala poate fi definitd doar plecind de la om, deoarece fondatorii si
purtatorii culturii organizatiei sint oamenii.

Cultura scolii reprezinta ansamblul subculturilor membrilor organizatiei, si cum relatia
educationald este una de tip asimetric datoritd plasarii pe pozitii diferite a profesorilor si
elevilor, este evident faptul cé se pot dezvolta subculturi diferite si chiar conflictuale la nive-
lul institutiei scolare.

Cultura organizationald este influentata de modul cum componentele sale relationeazd
cu factorii mediului extern, dar si intre ele.

R. Draft oferd o abordare bazata pe simbol a componentelor culturii organizationale com-
parind cultura organizationald cu un aisberg compus din doud parti: invizibila si vizibila (apud
Cristea 2003: 12). Analiza unei culturi organizationale se poate face numai pe baza elemen-
telor evidente, de suprafata din care, in functie de criterii, este reconstituita partea invizibila.

PARTE VIZIBILA
Simboluri Mituri
Sloganuri Eroi Jargonul
Ritualuri Modele Embleme
Ceremonii Comportament

PARTEA INVIZIBILA
Norme Valori Credinte
Reprezentari Intelesuri
Modele de gindire
Conceptii de baza

Figura 1. Componentele culturii dupd R. Draft
E. Schein (1985), la rindul sau, a propus un model multinivelar, stratificat pe trei nivele,
avind la baza raportul dintre concret si abstract. (apud Ghergut 2003: 65).

3. Presupozitii de bazd sau Credintele

2. Valorile si Normele

CONCRET
A

impartdsite de membrii organizatiei

1. Artefactele

Figura. 2. Componentele culturii dupd E. Schein (1985) ABSTRACT
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Componentele culturii organizationale apar ca urmare a interactiunii umane, a nevoii de
a construi un mediu ambiant care sd ofere senzatia de siguranta si apartenenta membrilor
unei anumite colectivitati.

i
care
m = m determnd
forma de
——
care infuenteazd
care duc la apaitia reprezertar ale realitd d—ﬁiﬂzéma percepiie| +—

Figura 3. Relatia dintre diverse componente ale culturii organizationale

Existd o mare diversitate In descrierea elementelor ce compun cultura organizatiei.
Marea majoritate a autorilor recunosc ca aceasta cuprinde mai multe tipuri de componente,
care nu se afla toate la acelasi nivel de vizibilitate, influenta si intelegere.

Pentru identificarea componentelor culturii organizationale prezente in organizatiile
scolare am ales un esantion compus din 18 institutii educationale, dintre care 7 gradinite
(,,Albinuta” din s. Bilicenii Vechi, ,,Licuricii” din or. Cupcini, Institutia prescolara nr. 13
din m. Balti, ,,Ceburagca” din s. Gricorovca ) 1 gimnaziu (,,Gura Cainarului” din s. Gura
Cainarului) si 10 licee teoretice (,,Vasile Alecsandri” din m. Balti, ,,Cobani” din s. Cobani,
,lon Creangd” din s. Rédoaia, ,,Eugen Coseriu” din or. Falesti, ,,Stefan cel Mare din or.
Drochia, ,,Viorel Ciobanu” din s. Suri, ,,Grigore Vieru” din or. Briceni ,,Alexei Mateevici”
din or. Céuseni, ,,A.S. Puskin” din mun. Balti).

Metoda de baza pentru aceastd etapa de cercetare a fost observatia. Am elaborat o grila
de observatie conform cireia am colectat datele necesare. in grila de observatie am inclus ur-
matoarele componente ale culturii organizationale: Simbolurile, Sloganurile, Emblemele. Ana-
lizind datele obtinute am constatat: Simbolurile au fost identificate in 13 instituii (72,20%),
Sloganurile in 10 institutii (55,50), embleme au toate cele 14 institutii cercetate (77,77%).

Simbolurile si sloganurile exprima in imagini simple si cuvinte putine setul de valori
fundamentale si personalitatea organizatiei (Malureanu 2008: 98). De exemplu, nu ne este
indiferent daca practicim un invatamint informativ (cu accent pe transmiterea informatiei)
sau un Invatamint formativ (cu accent pe formarea de deprinderi §i competente). Impactul
simbolurilor si sloganurilor este enorm, putind determina optiunea elevilor sau a sponsori-
lor. Citam in continuare slogane identificate in institutiile incluse in experimentul de consta-
tare: ,,Doar cautind perfectiunea, gasim succesul”, ,,Sa nu lasi sa treacd nici o zi fara sa ci-
testi, fard sa vezi sau fard sa auzi ceva frumos”, ,,Noi, fratii tdi de neam si de durere, Te vom
slavi mereu”, ,,Scoala trebuie sa te invete a fi propriul tau dascal, cel mai bun si cel mai
aspru”, ,,Buna crestere a tineretului este garantia cea mai sigurd a fericii unui stat”, ,,Sintem
in cuvint si-n fapte, un liceu de calitate”, ,,Scoala trebuie sa te invete a fi propriul tau dascal,
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cel mai bun si cel mai aspru”, ,,Albinuta are mare nevoie de aripi chiar si dupa ce a adunat
miere in stup”, ,,Educatia este dobindirea artei de a utiliza cunostintele”, ,,Un copil — o floa-
re”, ,,Sa-i educam, iubindu-i”.

Caracteristica cea mai remarcabild a scolii moderne este o cultura care sustine predarea
de calitate. Anume aceasta idee-cheie este cea pe care am identificat-o ca fiind comuna
pentru scolile cercetate.

Scolile performante isi dezvoltd in mod constient culturi organizatorice care sprijind
procesul didactic. Tipul de cultura caracteristic pentru astfel de scoli s-a bucurat de o atentie
sporita din partea cercetatorilor din domeniul educational. Cei mai multi dintre acesti autori
fac referinta la scolile de acest fel, atribuindu-le o culturd de colaborare.

Scolile cele mai eficiente nu-i izoleazd pe pedagogi, ci incurajeaza dialogul si colabo-
rarea profesionala. Cultura de colaborare este caracterizatd prin capacitatea lor de a pretui
atit grupurile, cit si indivizii.

Cultura organizationala nu se formeaza in mod artificial sau intimplétor, ci este rezulta-
tul activitatii practice, interactiunii dintre membrii organizatiei si ca un raspuns la proble-
mele ce apar in mediul intern si in cel extern. Un rol important in formarea si schimbarea
culturii organizationale il au conducatorii organizatiei, care, acceptind anumite valori, le
promoveaza in colectiv. Fiecare organizatie scolara reprezinta atit un univers structural si
tehnologic, cit si un univers cultural. Fiecare organizatie scolard are elementele ei si isi
exprima In mod diferit componentele culturii.

Numai privind cultura organizatiei prin prisma componentelor sale culturale putem sa
intelegem cum organizatiile scolare ce realizeaza aceleasi activitati, ce sint similare ca
dimensiuni, dotare tehnica sint totusi foarte diferite.

Pentru a interveni asupra culturii trebuie intotdeauna sa se realizeze o adaptare a meto-
delor la conditiile particulare din institutie, intrucit fiecare caz este unic. Nu existd un tip
universal valabil de cultura a scolii. Cultura nu poate fi cumparata, nu poate fi imitat, ci ea
se dezvolta treptat si este unicd. De asemenea, putem spune ca nu existd un management al
culturii, dar exista un management constient de notiunea de culturad si conducatori sensibili
la astfel de lucruri.
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DESIGNUL LECTIEI DE PREDARE A TEXTELOR NONLITERARE
IN CLASA A II-A

lulia ZAHARCO, studenta, Facultatea de Stiinte ale Educatiei, Psihologie si Arte,
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balfi
Coordonator stiintific: Veronica RUSOV, lect. univ.

Summary: The studying of non-literary texts is explained by the necessity of making a relation
between what pupils learn at school and their personal life. This article stresses that non-literary texts
have to be introduced from primary schools. Through different activities, organized at all lesson, but in
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special, at Rumanian language, pupils would learn how to write a letter, an invitation or an announce-
ment. We aim to offer certain information, which in our opinion would help teachers of primary schools
to organize lessons and how to teach pupils to use correctly non-literary texts.

Key-words: non-literary text, lesson, communication, activities, experience.

Astazi, lectura si scrierea continua sa ocupe locuri alese. Pentru a intelege cit de imensa
este influenta acestora, e suficient sa ne gindim la proliferarea modurilor de prezenta ale
acestora: carti, jurnale, reviste, dar si afige si site-uri. A trdi in afara universului literelor este
imposibil. De aceea, e indispensabil a forma, incé din clasa I, competente de lectura si scrie-
re. Desi sint preocupadri si la gradinita, scoala primara reprezinta perioada optima de initiere
a elevilor in citire si scriere. Aceastd initiere se produce prin citirea lectiilor din manuale,
prin lectura primelor carti §i reviste pentru copii, prin redactarea primelor enunturi. O va-
rietate a scrierii pentru copii sint textele nonliterare.

Viata ne oferd o multime de situatii de scriere a textelor nonliterare. Acest lucru solicita
din partea scolii, in primul rind, o pregitire pentru a le utiliza eficient. Studiul textelor nonlite-
rare este un proces de lunga durata si implica o desfagurare gradata. Pregatirea pentru utilizarea
eficientd a textelor nonliterare 1n viata cotidiand trebuie sd inceapa inca din ciclul primar.

Textele nonliterare se regdsesc, practic, in orice aspect al vietii. Apoi, necesitatea studie-
rii textelor nonliterare este argumentata de faptul ca elevii nu cunosc normele de redactare
corecta ale unui astfel de text. Deteriorarea calitatii scrisului solicitd din partea scolii activi-
tati care ar contribui la imbunétatirea acestui lucru, iar studierea textelor nonliterare este un
mod efectiv de a realiza acest lucru.

Chiar daca scrisoarea, biletelul, felicitarea sint utilizate tot mai putin in viata de zi cu zi,
rolul lor este imperios. Studiul acestora favorizeaza o largire a conceptului de text, pe de o
parte, si o pregatire pentru insusirea scrierii mesajului electronic, care face parte tot din
categoria textelor nonliterare, pe de alta parte.

Conceptul de text, desi larg raspindit in lingvistica si literatura, este vag definit in studii-
le de specialitate, fiind mai degraba caracterizat printr-o insumare de trasaturi. Putem consi-
dera textul ,,0 secventa lingvisticd vorbita sau scrisd, care formeaza unitatea comunicatio-
nala (Samihdian 2003: 11).

Fiind o notiune ampla, evidentiem ca textul include practic orice mesaj verbal sau scris
—un articol de ziar, un roman, un interviu, un discurs, un studiu stiintific etc.

Pentru extinderea problematicii textului, ne-am propus sa identificim o tipologie a
acestora. In functie de criteriul structurii textului Adam Jean-Michel in articolul Aspects de
la structuration du texte descriptif: marqueurs d’énumération et de formulation (Adam
1989: 59) evidentiaza urmatoarele tipuri de texte:

1. Textul narativ (literar) — presupune o succesiune de evenimente desfasurate in timp si
spatiu;

2. Textul descriptiv (literar si nonliterar) — evoca scene, persoane, obiecte, emotii si se
concentreaza asupra detaliilor descriptive, prezentate obiectiv sau subiectiv de catre
autor;

3. Textul informativ (nonliterar) — transmite cititorilor idei, modeleaza intelegerea, ofera
explicatii in legatura cu diverse obiecte, fenomene, situatii, atitudini ale unor persoane,
demonstreaza cum se face un lucru, cum functioneaza un aparat, cum se fac obiectele
etc.;

4. Textul argumentativ (nonliterar) — are ca scop convingerea cititorilor in legaturd cu un
anumit punct de vedere, motiv pentru care scriitorul apeleaza la diverse strategii reto-
rice.
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Precizdm ca anume Adam Jean-Michel in articolul sdu a realizat distinctia clara dintre
textul literar si cel nonliterar.

Ce reprezinta totusi textul nonliterar i pentru ce avem nevoie de studierea lui?

Textul nonliterar este elaborat pentru ,,a comunica un continut in care actioneaza, cu
precadere, functia referentiald, nu are caracter fictional, ci trateaza obiectiv aspecte din
realitate, avind un referent real” (Constantinovici 2011: 196). El are scopul de a informa, de
a amuza, de a convinge, de a sensibiliza etc., folosind in acest sens un limbaj adecvat
intentiilor vorbitorului: cu marci specifice captarii atentiei, cu forme lingvistice accesibile
cititorilor/ ascultatorilor, cu reprezentare grafica atractiva, astfel incit sa poata trezi interesul
receptorului. ,,Limbajul este in mare parte stereotic, cu formule-tip, clisee lingvistice, voca-
bular specializat. Se respectd normele limbii literare. Se caracterizeaza prin diversitatea sti-
listica din cauza varietatii genurilor si speciilor de texte referente” (ibidem). Astfel, in cate-
goria textelor nonliterare intra: biletelul, scrisoarea, invitatia, anuntul, mesajul electronic,
telegrama, cererea, procesul-verbal, afisul etc.

De ce este important studiul textelor nonliterare, alaturi studiului textelor apartinind
literaturii? ,,in primul rind pentru ci textele nonliterare detin o pondere foarte importanta in
experienta oricirui individ alfabetizat. in al doilea rind, pentru ci in acest fel scoala nu mai
este ruptd de cotidian, ci se creeaza o legaturd clard intre ceea ce invata elevul si posibilita-
tile de aplicare a unor deprinderi de lecturd/ redactare in experientd proprie. In acest context
elevii Inteleg mai bine ca literatura este si ea un act de comunicare, cu particularitatile sale”
(Norel 2010: 29).

,»Studiul textelor nonliterare trebuie sa se faca pe doua perspective diferite: pe de o parte
receptarea (adicd identificarea trasaturilor specifice respectivelor tipuri de texte in vederea
unei lecturi adecvate) si, pe de alta parte, producerea (exersarea de catre elevi a redactarii
unor texte nonliterare diverse, cu scopul de a-i ajuta sa foloseasca in mod corect si eficient
diverse strategii discursive pe care le vor putea folosi in diferite situatii de comunicare dintre
cele mai diferite cu care se pot confrunta inafara spatiului scolii)” (Norel 2010: 28).

in scopul identificarii nivelului de receptare si producere a textelor nonliterare in clasa a
Il-a ,,A” si clasa a II-a ,,B” din Liceul Teoretic ,,Alexandru loan Cuza” din municipiul Balti
am aplicat o proba de evaluare, compusa din noud itemi. Componentele urmarite in proba
aplicatd au vizat urmatoarele aspecte:

1. Receptarea mesajului unui text nonliterar;
2. Structura textelor nonliterare;

3. Limbajul specific utilizat;

4. Punctuatia textelor nonliterare;

5. Originalitatea continutului.

In urma aplicirii probei de evaluare, am ajuns la concluzia ci elevii intimpina cele mai
multe dificultati la utilizarea corectd a semnelor de punctuatie in timpul redactarii unui text
nonliterar. Astfel, doar 4,54% (1) din elevii din clasa experimentala si 8,69% (2) din cea de
control au dat dovada de un nivel superior la utilizarea corecta a semnelor de punctuatie si
nu au comis nici o greseald. Mai mult de jumatate din numarul de elevi se afla la nivelul in-
ferior (63,57% (14) de elevi din clasa experimentald), comitind mai mult de trei greseli de
punctuatie.

Analizind gradul de receptare a mesajului unui text nonliterar am identificat cd marea
majoritate, 72,73% (17) de elevi din clasa experimentald si 52,18% (12) de elevi din clasa
de control, comit cite o greseald, situindu-se astfel la nivelul mediu. Doi elevi (9,09%) din
clasa de control si cinci (21,73%) din cea experimentala au demonstrat un nivel superior de
receptare a mesajului textului nonliterar.

162



Analiza itemilor destinati respectarii structurii textelor nonliterare a fost demonstrata de
9,09% (2) elevi din clasa experimentald si 17,39% (4) la cea de control se situeaza la nivelul
superior, 54,54% (12) de elevi si, respectiv, 43,47% (10) la nivelul mediu. La nivelul
inferior s-au situat 36,36% (8) de elevi din clasa experimentalad si 39,14% (9) din cea de
control nerespectind structura textelor nonliterare.

13,64% (3) de elevi din clasa experimentald si 17,39% (4) din cea de control au dat do-
vada de capacitati de utilizare corectd a terminologiei si limbajului textului nonliterar,
situindu-se la nivelul superior. 40,91% (9) si, respectiv, 47,83% (11) de elevi s-au plasat la
nivelul mediu privind utilizarea corecta a limbajului specific textului nonliterar. La nivelul
inferior s-au identificat 45,45% (10) si 34,78% (8) de elevi, acestia utilizind un limbaj nefi-
resc textelor nonliterare.

Originalitatea a fost testatd prin intermediul mai multor itemi. Interpretarea rezultatelor a
permis identificarea a 27,25% (6) de elevi din clasa experimentald si 34,78% (8) din clasa de
control la nivelul superior, elevii manifestind flexibilitate in gindire si originalitate. Mai
mult de jumadtate din elevii clasei experimentale, 59,10% (13), s-au situat la nivelul mediu,
privind originalitatea limbajului i manifestarea creativitatii. Un procent mic de elevi,
13,64% (3) si respectiv, 17,39% (4), s-au situat la nivelul inferior.

Aplicarea probei de evaluare in cadrul experimentului constatare a permis stabilirea ni-
velului de receptare si producere a textelor nonliterare la elevii din clasele primare, pe de o
parte, si identificarea dificultatilor pe care le intimplina elevii, pe de alta parte.

Componenta cea mai dificild pentru elevi s-a dovedit a fi utilizarea punctuatiei la re-
dactarea textelor nonliterare. Realizind o ierarhie a celor mai dificile componente evaluate,
putem situa pe locul unu componenta care se refera la utilizarea punctuatiei in timpul re-
dactarii textului nonliterar. Pe locul doi, identificim respectarea structurii textelor nonlite-
rare si utilizarea limbajului specific lor. Urmatorul loc este ocupat de componenta ce vizeaza
receptarea mesajului textului nonliterar. Cel mai bine s-au manifestat la capitolul originali-
tate, manifestind flexibilitate si creativitate in sarcinile realizate. Pentru 0 vizibilitate mai
buna, rezultatele le-am inclus in urméatoarea histograma:

13,64%

Originalitate 59,10%
o 45 45%
Limbaj 40,91%
Structura 54,54%

Punctuatia 63,57%

Receptare 72,73%

0% 20% 40% 60% 80% 100%
B Inferior @Mediu O Superior

Figura 1. Compararea componentelor textului nonliterar in baza rezultatelor obtinute
la nivelul superior la ambele clase.

Tinind cont de rezultatele obtinute, ne-am propus sa elaboram un algoritm de predare a
textelor nonliterare in ciclul primar. Algoritmul dat a fost aplicat predarii textelor nonliterare
in clasa a II-a. Identificim urmatoarele etape:
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. Prezentarea textului nonliterar;

. Analiza textului prezentat;

. Selectarea subiectului pentru redactare;
. Redactarea textului;

. Prezentarea textului elaborat;

. Reflectii asupra activitatii desfasurate.

Prezentam in cele ce urmeaza, un model de proiectare a lectie de limba si literatura
romana, avind ca unitate de continut — scrisoarea.

1. Prezentarea textului nonliterar: in cadrul acestei etape se prezinta elevilor citeva modele
de text nonliterar ce urmeaza sa fie studiate. Modalitatea de prezentare poate fi diferita:
fie se prezinta la tabla, fie elevii lucreaza in grupuri mici sau in perechi. Pentru predarea
scrisorii, am utilizat un mesaj structurat sub forma unei scrisori:

OO, WN B

15 mai, Roma
Draga bunicd,

Euam calitoritcu ¢ dela Chiginau la Roma. A fost o calatorie ,

, . Avionul a zburat deasupra @
TN

PN
In avion erau mulfi oameni . Ei duceau ﬁ rudelor si prietenilor. Am

Z
ajuns repede. = ¥ a aterizat. In aeroport era multd lume. Am plecat cu @ spre

N

. . W (e
locul destinatiei. De o parte §i de alta parte a strazii erau <f§i}s, i o Pe
cer stralucea
7
v A v NN . v, l
Deodata a inceput sa SX". Eu mi-am pregatit
Ce mult s-a bucurat verisoara cind ne-a vazut! Te imbratisez.
Cu drag,

2. Analiza modelelor prezentate: etapa data permite identificarea structurilor specifice textu-
lui nonliterar studiat (formula de adresare, data, semnatura), continutului adecvat, a
registrului stilistic potrivit, aranjarea in pagind a textului, utilizarea semnelor de
punctuatie specifice. Aici se realizeazd impreund cu elevii o analiza detaliatd a textului
nonliterar studiat. Propunem un model de analizd a scrisorii, pe care I-am utilizat in
clasaall-a:

- Cum este aranjata scrisoarea pe foaie?

- Sus in dreapta este scrisa data. La mijloc se scrie numele persoanei care va primi scri-
soarea. Fiecare gind nou se scrie din alineat. In partea stingi jos, se scrie numele celui
care trimite scrisoarea.

- Ce semne de punctuatie se utilizeaza dupa data?

- Nu se utilizeaza niciun semn de punctuatie.

- Care este formula de adresare in aceasta scrisoare?
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- Formula de adresare este ,,Draga bunica”, dupa care se pune virgula.

- Ce alte formule de adresare am mai putea utiliza intr-0 scrisoare?

- Draga prieten, scumpad mamica, stimata invatatoare, iubite amic etc.

- Din cite alineate este compusa scrisoarea noastra?

- Scrisoarea este compusa din patru alineate.

- Unde scriem formula de incheiere a scrisorii?

- In partea dreapt a scrisorii.

- Ce semn de punctuatie s-a folosit?

- S-a folosit virgula dupa expresia ,,Cu drag”.

- Ce urmeaza dupa aceastd expresie?

- Urmeaza numele persoanei care a redactat scrisoarea.

- Ce se Intimpld cu scrisoarea dupad ce este scrisa?

- Este pusa in plic. Pe plic se scrie adresa destinatarului si a expeditorului si se duce la

posta.

3. Alegerea subiectului pentru redactarea textului nonliterar: impreuna cu elevii se stabi-
lesc subiectele care pot servi la redactarea unui anumit text nonliterar, se identifica
ocaziile cind acestea pot fi scrise.

Pentru predarea scrisorii am utilizat metoda Paianjenului. Elevii au enumerate subiecte
de redactare a scrisorii. Dupa aceasta, am repartizat fiecarui elev cite un sticker, urmind sa
aleagd subiectul care-i place cel mai mult. Elevii au votat pentru subiectul dorit. Prezentdm
in continuare, organizatorul grafic elaborat in cadrul lectiei si numarul de voturi pentru
fiecare subiect:

Despre ziua de nastere (8 voturi)

Despre o calitorie (3voturi) A Participarea la un concert (2 voturi)

Subiecte
pentru
redactarea

scrisoril

Invitarea unui prieten la D Q)espre cumpararea unei carti (3 voturi)

ziua de nastere (2 voturi)

Sarbatoarea de 8 martie (2 vgl Dlnvi‘rarea laun spectacol (1 vot)

Invitarea in ospetie a unui prieten (3 voturi)
Reiesind din voturile acordate pentru fiecare subiect, s-a hotarit redactarea unei scrisori
in care se va povesti despre ziua de nastere.

4. Redactarea textului: etapa solicita din partea elevilor un timp mai lung, deoarece anume
aici ei elaboreaza textul, urmind indicatiile primite la etapele anterioare. Pentru redacta-
rea textelor nonliterare pot fi utilizate diferite modalitati: elevii pot lucra independent, in
perechi sau 1n grupuri mici.

In cadrul lectiei de limba si literatura roménd, pentru redactarea scrisorii, am utilizat
lucrul independent. Elevii au relatat in scrisoare despre ziua lor de nastere.

5. Prezentarea textului elaborare: elevii prezintd textul scris si analizeazd impreund co-
rectitudinea elabordrii acestuia, respectarea structurii, utilizarea limbajului specific si a
semnelor de punctuatie corespunzatoare.

Impreuni cu elevii am stabilit un algoritm de analizi a textelor nonliterare. Criteriile
identificate au fost generalizate si utilizate ulterior la evaluarea si autoevaluarea redactarii
tuturor textelor nonliterare predate elevilor din clasa a 11-a. Aceste criterii sint:
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1) Coerenta mesajului textului redactat;

2) Respectarea partilor structurale ale textului: introducerea, cuprinsul, incheierea;,

3) Utilizarea formulelor tipice textului nonliterar: formule de adresare, de incheiere etc.
4) Aranjarea textului nonliterar in pagina;

5) Respectare situatiei de redactare propusa.

6. Reflectii asupra activitafii desfagurate: pentru aceastd etapa se preconizeaza stabilirea
conventiilor specifice textului nonliterar. in cadrul acestei etape, se pot organiza activi-
tati de evaluare reciprocd sau de autoevaluare, elevii fiind pusi in situatia de a evalua in-
dependent ceea ce au realizat. La lectia de predare a scrisorii am utilizat o fisd de auto-
evaluare pentru elevi. Acestia au avut de raspuns la intrebarile propuse, realizind astfel,
o generalizare a continutului nou invatat. Prezentam, in continuare, modelul de fisd de
autoevaluare pe care au completat-o elevii:

Ce ai aflat nou astazi?

. . \\‘a
‘\U 4 ;

()8

Ce ti-a placut cel mai mult?

Ce ti-a fost dificil sa realizezi?

Ce emotii ai avut?

N

Figura 2. Fisa de autoevaluare.
in concluzie, mentionim ci algoritmul elaborat este eficient din motiv ci implica inva-
tarea prin descoperire. Elevii descopera singuri care este structura textului nonliterar prezen-
tat, stabilesc care sint formulele tipice acestuia, aplicd cunostintele obtinute in activitatea de
redactare §i in final generalizeaza structura textului, prin intermediul evaludrii reciproce si
autoevaluarii. Acest lucru favorizeaza atit dezvoltarea abilitatilor de receptare a textului
nonliterar, cit §i a celor de producere a acestora, implicind reguli de redactare.
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DEZVOLTAREA CREATIAVITA’III ELEVILOR MICI PRIN INTERMEDIUL
LUCRULUI CU CARTEA IN PROGRAMUL EDUCATIONAL ,,PAS CU PAS”

Angela ZAHARCO, studenta, Facultatea de Stiinte ale Educatiei, Psihologie si Arte,
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo”, din Balti
Coordonator stiintific: Maria PERETEATCU, dr., conf. univ.

Summary: In Educational Program Step by Step an effective way to develop creativity is working
with books. Through complementary activities proposed, the student begins to think and work freely,
finding new solutions more easily, which will be reflected in their daily activities. The aim of this article
is to present learning activities that would contribute to the development of creativity of students in
primary school. The effectiveness of these activities is that the students are not influenced by standard
models.

Key-words: development of creativity, Step by Step, working with book, complementary activities.

Sintem contemporani cu schimbdrile intense care s-au derulat in tara noastra in ultimul
timp si totul confirma ca acestea vor persista intr-un ritm tot mai pronuntat. Institutiile de
invatamint trebuie sa reactioneze in conformitate cu tendintele evolutiei societatii, prin
adaptarea continuturilor, structurii si functiilor sale, in vederea pregatirii copiilor pentru via-
ta si integrarii sociale rapide a acestora.

Unul din programele educationale care sustine in totalitate schimbarile care se produc in
societatea de astazi este Programul Educational ,,Pas cu Pas”. Acest program a fost infiintat,
cu sprijinul Fundatiei SOROS, in 1994 si are misiunea de a dezvolta in fiecare copil capaci-
tatea de a fi creativ, de a-si forma o gindire critica, a face optiuni si a avea initiativa, a defini
si a rezolva o problema, a comunica usor cu semenii, a-i infelege si a negocia.

Succesul elevului in zilele noastre depinde nu doar de capacitatea Iui de a invata, de a
insusi cunostinte, ci, in mare parte, este conditionat de capacitatile lui creative. Pornind de la
acest gind, mentiondm céd stimularea potentialului creativ al elevilor reprezintd una din
principalele prioritati ale educatiei in lumea contemporana.

Termenul de creativitate isi are originea in cuvintul latin creare, care inseamna a za-
misli, a fauri, a crea, a naste. El a fost introdus de G.W. Alport, in 1937, si s-a oglindit in te-
matica numeroaselor cercetéri ale psihologilor. Etimologia cuvintului demonstreaza ca ter-
menul creativitate defineste un proces, un act dinamic care se dezvoltd, se desavirseste si
cuprinde atit originea, cit si scopul.

Irwin Taylor a analizat peste 100 de definitii ale creativitatii (Schiopu 1999: 180). Reie-
sind din acest numar imens de definitii, observam ca acest concept este de importanta majo-
ra si este tratat din diferite aspecte.

in Dictionarul de psihologie, conceptul de creativitate este delimitat precum o dispozitie
spontand de a crea si inventa ceva care exista potential in fiecare persoand la toate virstele
(Schiopu 1999: 180).

V. Pritcan considera ca termenul creativitate a fost folosit pentru prima data de J. Moreno,
»parintele sociometriei”, pentru a desemna ,,facultatea de-a introduce in lume un oarecare
nou” (Patragcu 2003: 89).

Din aceasta definitie, observam ca accentual se pune pe ,,introducerea noului”, adica pe
produs. La fel si JI. C. BeiroTckuit sustine aceastd idee prin afirmatia ca creativitatea este tot
ce depageste limitele utile §i cuprinde mdcar un gram de noutate.
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A. Cosmovici propune o definitie mai complexa a conceptului, evidentiind cé creativita-
tea constituie rezultatul procesului creator si, totodata, o capacitate complexa a omului, o
structura caracteristica a psihicului care face posibila opera creatoare (Cosmovici 1996).

Sintetizind cele expuse mai sus cu privire la conceptele de creativitate, am putea
mentiona ca creativitatea este o insusire specifica omului prin care se obtin produse noi si
care au o utilitate pentru individ si societate. Acest proces solicita o pregatire prealabila, dis-
punerea de un anumit grad de inteligenta, cunostinte, deprinderi si abilitati.

Potentialul creativ al elevului mic poate fi valorificat, imbogatit prin insdsi procesul
instructiv-educativ din scoald. Sarcina instructiva trebuie sa contina o incarcatura emotional-
motivationald, ea trebuie sa placd, sa provoace curiozitate, atractie, interes major si dorinta
de a rezolva.

Conform lui M. Bocos, activitdtile de invatare care se axeaza pe creativitate au la baza
receptivitatea fatd de experientele noi, cdutate si rezolvate prin explorare, deductie, analiza,
sinteza, generalizare, abstractizare, concretizare, punind accentul pe realizarea conexiunilor
intre sensuri §i solicitind o profundd implicare intelectuald, psihomotorie, afectiva si volitio-
nald (Bocos 2002).

Componenta esentiald a creativitatii o constituie imaginatia si anume imaginatia creatoa-
re. Imaginatia creatoare, conform lui I. Moraru, este cea mai importanta forma a imaginatiei
legata de creativitate, functia esentiala a procesului de creatie, componenta cea mai impor-
tanta a creativitatii, este o forma activa, voluntara (Moraru 1995).

Insusirile imaginatiei creatoare sint: fluiditate, flexibilitate si originalitate. Barron defi-
neste insusirile imaginatiei creatoare in felul urmator:

o fluiditatea este rapiditatea si usurinta de asociere intre imagini, cuvinte, sunete etc. Acti-
vitatile de invatare ce se axeaza pe fluiditate dezvolta la copil bogatia, usurinta, rapidi-
tatea asociatiilor, debutul de idei si expresii.

o flexibilitatea reprezinta capacitatea de restructurare a gindirii in raport cu noile situatii,
usurinta transferului. Ea asigura o cantitate mai mare de raspunsuri reusite.

o originalitatea reflectda independenta de rationament, integrarea de elemente diverse in
aceleasi cimpuri perceptive. Originalitatea este un fenomen de producere a unor solutii
noi (Patrascu 2003).
in cadrul Programului ,,Pas cu Pas” modalitatea cea mai eficientd de dezvoltare a creati-

vitatii este lucrul cu cartea. ,,Programul ,,Pas cu Pas” pentru invatamintul primar are ca scop
formarea deprinderilor de citire si cultivare a dragostei pentru literatura” (Burke 1999: 111).
Or, cé acest program isi propune nu de a-i invata pe copii sé citeasca ca scop in sine, ci isi
propune sd-i faca pe copii sa simta necesitatea de a citi, de a afla ceea ce-i intereseaza din
prima sursa, adica citind.

in cadrul lucrului cu cartea, trebuie si se realizeze ,activititi plicute si atrigitoare”
(Burke 1999: 113). Lucrul cu cartea este primordial pe parcursul scolarizarii. Este necesar
sd-1 apropiem pe copil in mod placut de universul cartii. El trebuie sa simta bucuria lecturii.

Lucrul cu cartea in cadrul programului ,,Pas cu Pas” se realizeazd in 5 etape:

. Prezentarea generala a cartii.
. Rasfoim cartea.

. Prima lectura a cértii.

. A doua lectura a cartii.

4. a) Modificari creative. Pentru stimularea creativitatii, in cadrul acestei etape, au loc

unele modificari: Ce alt titlu ati putea da acestei istorioare? Cum altfel ar putea fi ince-

puta aceastd istorioara? Credeti cd cineva din eroi poate fi inlocuit cu altul imaginat de
noi? Ce modificari am putea adauga?

B wWN -
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5. Variatii selective.

Din cele enumerate mai sus, observam cu usurintd ca Programul ,,Pas cu Pas” urmareste
drept scop formarea cititorilor activi, interesati si citeasca. In cadrului lucrului cu cartea nu
se citeste simplu, ci se antreneaza gindirea critica prin gasirea problemei, analiza, compara-
rea, selectarea, si luarea de decizii. Astfel, prin activitatile date elevii fac predictii, isi pun
intrebari si Incearca sa raspunda la ele, parafrazeaza, isi imagineaza, fac deductii, integreaza
noile elemente in cadrul schemelor proprii despre lume si viata, despre cunoastere, citesc si
recitesc textul, fac pauze de gindire. La explorarea textului literar, elevilor trebuie sa li se
permitd sa speculeze, sa creeze, sd afirme diferite lucruri. Cind elevii inteleg ca acest com-
portament este acceptabil, ca ei 1si pot impartdsi convingerile in legéturd cu mesajul textului,
se angajeazd mai activ in analiza criticd. Atitudinea elevilor fatd de mesajul artistic trebuie
sa fie deschisd, comprehensiva, exploratoare, iar receptarea trebuie sa se sprijine pe angaja-
rea acestui spatiu de libertati bazat pe interpretari personale, creatoare.

Metodologia Programului Educational ,,Pas cu Pas” oferda multiple oportunitati pentru
realizarea lucrului cu cartea cit mai eficiente, in scopul stimularii si dezvoltarii aptitudinilor
creatoare.

Existd un sir de activitati care vin sa ajute la formarea unei personalitati creative. Printre
acestea putem enumera urmatoarele: Spune ce poate fi, Sa Inlocuim personajul, Ce titlu se
potriveste, Ce as face de as fi..., Reporterii, Povesti fantastice etc.

in cadrul lucrului cu cartea putem utiliza un sir de activititi complementare care pot
contribui la dezvoltarea creativitatii:
unor propozifii in care toate cuvintele sa inceapa cu acelagi sunet. Jocul poate avea mai
multe variante:

a) Propozitia este elaborata de un singur copil. La inceput se formuleaza propozitii sim-

ple, dar pe parcurs copiii ajung la propozitii dezvoltate. De ex., Soarele suride. Mama

maninca mere.

b) La elaborarea raspunsului participd mai multi copii, fiecare continuind propozitia. De

ex.: Primul copil: Mama Mariei maninca. Alt copil adauga: Mama Mariei maninca

multe mere.

2. Jocul numelor. Se cere copiilor sd spuna cit mai multe nume de persoane care sa in-
ceapd cu un sunet dat. In altd varianti, numele trebuie si inceapa cu sunetul final al numelui
anterior. Acest joc dezvolta flexibilitatea si fluiditatea imaginatiei.

3. Povesti fantastice. Se cere elevilor sa alcatuiasca povesti scurte in baza unor titluri
sugestive. De ex.: Célatoria spre Luna, Calatoria pe fundul marii, De vorba cu personajele
din povesti, Scufita Rosie discuta cu piticii, De vorba cu un fulg de nea etc. Apoi s le ci-
teasca colegilor. Prin aceastd activitate se dezvolta originalitatea, flexibilitatea si fluiditatea
imaginatiei.

4. Continuarea povestii dincolo de finalul ei. Invititoarea ii mobilizeazi pe copii si
continue povestea (Ce se intimpla dupa? Ce fac capra si iedul dupa ce moare lupul? Ce face
Scufita Rosie dupa ce vinatorul ii vine de hac lupului? Ce fac fratii Elizei dupa ce sint
transformati din nou in oameni? etc.

5. Galaxia cuvintelor. Pornind de la un cuvint indicat de invatatoare, fiecare copil ga-
seste cuvinte care pot fi asociate, le fixeaza in caiet: atit cuvinte care exprima insusiri, cit si
cuvinte care exprima actiuni ale obiectului desemnat. Sint apreciate raspunsurile care nu
repeta solutiile colegilor. in altd varianti, cuvintul nucleu este indicat de unul dintre copii.
Exercitiul dat cultiva fluiditatea si originalitatea.
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6. Galaxia propozitiilor. Pornind de la o propozitie prezentatd de invatatoare, fiecare
copil formuleazd o altd propozitie, legatd prin inteles de cea datd. Fiecare copil poate sa
intervind ori de Cite ori doreste, fard a impiedica insa participarea celorlalti. Sint acceptate si
propozitiile care se bazeazi pe cele exprimate anterior. in exercitiile urmitoare se poate
porni de la o propozitie formulata de un copil. In altd varianti, fiecare copil formuleazi pro-
pozitii continind ideea exprimata de colegii sdi. Prin exercitiul in cauza se cultiva fluiditatea
si originalitatea.

7. Utilizari neobignuite. Cum putem utiliza aceste obiecte? Se aleg obiecte familiare
copiilor, astfel incit acestia sd cunoasca functia obisnuitd a obiectelor. Se cere copiilor sa
indice cit mai multe si diferite utilitati. Se elimina fixitatea functionala. Exemple: Ce putem
face cu o coald de hirtie? Dar cu un pahar? Dar cu o céaciula? Dar cu o punga? Dar cu o lin-
gurd? Dar cu 0 cutie de carton? Dar cu un ziar? etc.

8. Ce s-ar intimpla daca? Se cere copiilor sd indice multiple si variate consecinte ale
unor intimplari neobisnuite: Ce s-ar intimpla daca nu ar mai circula autobusele? Ce s-ar in-
timpla daca nu s-ar face noapte? Ce s-ar intimpla daca nu ar exista cartile? Ce s-ar intimpla
daca toate legumele ar avea gust de ciocolata? Ce s-ar intimpla daca toti copiii ar fi albagtri?
etc. Prin exercitii de acest tip se dezvolta gindirea logica, dar si capacitatea predictiva.

Activitdtile enumerate anterior au o valoare colosald in dezvoltarea insugirilor imagina-
tiei creatoare, le trezesc interesul elevilor pentru lecturd, ii motiveaza sa se implice cit mai
activ si sd-si expuna parerea referitor la cele citite.

Pe linga activitdtile expuse anterior, exista si un sir de activitati de final in cadrul lucru-
lui cu cartea, cum ar fi: medalionul literar, afisul publicitar, scaunul autorului, editare de
carte. Expunem in continuare unele dintre activitatile cu caracter final.

Editare de carte. Se cere elevilor de a redacta o carte. Elevii folosesc informatiile din
cartea pe care au citit-o si redacteaza o carte proprie despre acelasi subiect. Daca este cazul,
pregateste pe linga text grafice, ilustratii, diagrame. Elevii pot realiza diferite tipuri de carti,
de exemplu: carte de tip pergament, carte de format clasic, file de acordeon, blocnot fix,
carte tunel, carte captusitd cu material, carte care se roteste, carte cu efecte, carte-jucarie etc.

O activitatea foarte interesanta este Scaunul autorului. Aceasta activitate se realizeaza
pe baza unei carti elaborate individual sau in grup mic. Copiii sint pregatiti pentru a prezenta
o lucrare, ei isi scriu numele pe tabla si isi pun lucrarea terminata intr-un cos. Un scaun spe-
cial este desemnat in clasa ca Scaunul autorului. Copilul citeste lucrarea cu voce tare in fata
clasei si aratd ilustratiile care insotesc textul. Cind a terminat de citit, copilul este atent la
colegii care vor sd comenteze povestirea. Se propun astfel de intrebari: Ce sursa de inspiratie
ati folosit? Ce greutati ati intimpinat? Credeti cd ati realizat tot ce v-ati propus? De ce crezi
cd este cea mai buna lucrare a ta? Ce este usor pentru tine atunci cind scrii o povestire? Ce
tema vei aborda in viitoarea ta lucrare? Aceasta activitate este foarte emotionantd pentru
tinerii autori.

Medalionul literar. Este o forma de activitate instructiv-educativa si atractiva. Presupu-
ne prezentarea unui autor si a operei sale. Se vor alege acei autori care prin tematica, mesa-
jul si specificul stilistic al operei lor se adreseaza capacitatii de receptare a elevilor si au va-
lente educative si formative.

Aceasta activitate se realizeaza prin 6 etape:

1. Planificarea activitatii va fi plasata la intervale mari de timp cu frecventa relativ mica.

2. Alegerea materialului ilustrativ si ordonarea lui intr-o structura unitard, vor fi selecta-
te acele materiale care corespund obiectivelor de informare, de educare, de dezvoltare a apti-
tudinilor literar-artistice.
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3. Realizarea aspectului interdisciplinar al activitatii prin implicarea muzicii, a artei dra-
matice.

4. Alegerea mijloacelor de invitare, a expozitiei de carte, portrete ale autorului, benzi
magnetice, discuri, filme.

5. Pregatirea elevilor — se comunica data si locul, se precizeaza autorul si tema.

6. La incheiere, invatatorul apreciaza calitatea participarii elevilor si le multumeste pen-
tru participare.

Afisul publicitar. Copii alcatuiesc un afis publicitar de vinzare despre citirea unei carti.
Aceasta activitate dezvoltad capacitatea de reda a cit mai original continutul cértii si de a le
trezi interesul celorlalti copii sé citeasca cartea data.

Teatrul de papusi. Aceastd activitate presupune folosirea de papusi sau marionete pentru
a prezenta povestirea proprie in fata colegilor sau a elevilor din alta clasa. Prin intermediul
teatrului de papusi se face, intr-un mod placut, cunoscutd copiilor literatura destinata lor,
pentru a descifra cu ei tainele limbii romane.

Teatrul de papusi exercita o deosebitd importanta practicd. Este un mijloc de educatie
prin care se actioneaza cu usurinti puternic asupra vietii afective a copilului. In cadrul peri-
petiilor scenice, copiii se regasesc in personajele povestilor indragite, inscenarea teatrala 1i
face pe copii si creada, sd simta eroii spectacolului. In unele cazuri, copiii participa pe post
de actori in reprezentatiile teatralizate, manifestindu-se prin arta scenei: muzica, poezie,
teatru, dans.

Teatrul contribuie la stimularea fanteziei copiilor, care, alaturi de cunostintele dobindite,
ii va ajuta, ca adulti, sa-si implineasca visele, idealurile i proiectele, indiferent dacd dome-
niul de activitate va fi stiinta, tehnica sau arta.

Prezentarea orald a cartii. Elevii pregatesc o scurtd prezentare a cartii. Ei isi expun
parerile, insistind anume pe ceea ce le place, pe ceea ce le pare mai interesant in carte. Este
foarte important ca elevii sd-si dezvolte abilitatile de a-si formula clar ideile si cit mai con-
cis, expunindu-gi punctele de vedere.

Costumatia. Tn cadrul acestei activitatii, elevii trebuie si se imbrace ca un personaj al
cartii si sa interpreteze in fata clasei o scena preferata din carte. Prin acest tip de activitate, ei
isi dezvolta calitatile vorbirii expresive si artistice.

Prezentarea grafica. Elevii prezinta ideile importante pe care le-au aflat, folosindu-se de
diferite tipuri de grafice ca: tabel, curba evolutiva, diagrama sau organigrama.

Articolul de ziar. Aceasta activitate consta in redactarea unui articol de ziar. Elevii re-
dacteaza acest articol, exprimind propriul punct de vedere despre carte.

Semnul de carte poarta denumirea actiunii in sine. Elevii trebuie sa realizeze un semn de
carte cu imagini corespunzatoare din text.

Meritul acestor metode este acela ca elevul este eliberat de captivitatea unor tipare apa-
rute datorita rutinei. Prin activitatile complementare propuse, elevul incepe sd gindeasca si
sa lucreze liber, gasind cu mai multa usurinta solutii noi, ceea ce se va reflecta si in activita-
tea sa cotidiana.

Activitatile de invatare propuse elevilor pentru dezvoltarea imaginatiei creatoare asigu-

e stimularea gindirii productive, a gindirii critice, a gindirii divergente si laterale;

o libertatea de exprimare a cunostintelor, a gindurilor, faptelor — in mod spontan si inde-
pendent;

e incitarea interesului pentru nou, necunoscut si satisfactia gasirii solutiei dupa un efort de
cautare de catre elev;
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transfer de sensuri, de criterii de clasificare;

dezvoltarea capacitatii de a organiza materialele, ideile prin intocmirea de portofolii
asupra activitatii proprii, colectii de cuvinte, obiecte, contraste;

organizarea de discutii pe anumite teme, initierea de jocuri, excursii;

educarea capacitatii de a privi altfel lucrurile, de a-si pune intrebari neobisnuite.
Creativitatea este un fenomen exceptional, care trebuie valorificat la fiecare individ in

parte. Cercetarile efectuate ne-au aratat ca potentialul creativ al elevilor este foarte ridicat,
dar existd multe blocaje in calea valorificarii acestuia, datorate in principal sistemului de
instruire si educatie.

Concluzionam cu ideea ca activitatile complementare propuse vor contribui esential la

dezvoltarea inteligentei si gindirii creatoare a elevilor, stimulind, asadar, flexibilitatea si
spiritul critic — functii importante ale creativitatii. Curiozitatea copilului, bogatia imagina-
tiei, tendinta sa spontana cétre nou, receptivitatea, pasiunea pentru fabulatie dorinta lui de a
realiza ceva constructiv, creativ pot fi ,,alimentate” si implinite efectiv, pot fi puse adecvat
in valoare prin solicitari §i antrenamente corespunzatoare.

10.
11.

12.
. Schiopu, U., Dictionar de psihologie, Bucuresti, Editura Babel, 1997.
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DEZVOLTAREA CAPACITATILOR DE CARACTERIZARE
A PERSONAJULUI LITERAR LA ELEVII CLASEI AIV-A
PRIN INTERMEDIUL TEHNICILOR INTERACTIVE

Anna BENDRA, studentd, Facultatea de Stiinte ale Educatiei, Psihologie si Arte,
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balfi
Coordonator stiintific: Veronica RUSOV, lect. univ.

Summary: It is very important to develop skills of characterizing the characters of a story from the

early begining. An effective way to do this is using special methods and techniques of characterizing the
main characters. These methods are interesting, interactive and pupils of primary school enjoy them
more than other activities. Usinh these methods, pupils begin to think using their creativity, they find
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very easy new solutions. The aim of this article is to propose a set of activities for ypung children in
developing the skills of characterizing their favourite main characters.
Key-words: main character, to characterize, methods and techniques, complementary activities.

Societatea modernd, condusa de transformari permanente si profunde, propune idei, acti-
Vititi si actiuni mereu noi. in fruntea acestor transformari sti scoala, elevul, cadrul didactic.
Important este ca elevii sa invete a invata eficient astfel incit, ulterior, sd se poatd integra cit
mai usor in societate.

Receptarea textului literar, interpretarea acestuia, a personajului literar solicita spiritul
creator al cititorului, gustul si interesul pentru literatura. De aceea, inca din ciclul primar,
trebuie sd obignuim elevii sd auda, sa vada, sa selecteze, sa se identifice cu textul, cu per-
sonajul literar, s traiascd afectiv alaturi de personajele literare, astfel putind sa decodifice
mesajul textului literar.

Personajul este punctul central al operei literare, astfel concentrind toate semnificatiile
majore ale acesteia. Personajul poate fi identificat in mai multe moduri — ca erou, protago-
nist, figura, actant etc. — Insd acesta este si va ramine un tip uman semnificativ, o individua-
litate cu trisaturi fizice si morale distincte, accentuat printr-un sir de intimplari situate
intr-un anumit cadru temporal, spatial si social.

Exista un sir de procedee care ne permit identificarea personajelor si a relatiilor existen-
te dintre ele. Procedeul de identificare a personajului consta in caracterizarea sa. A caracteri-
za un personaj inseamna a evidentia trasaturile fizice si morale ale acestuia, aga cum se pre-
zintd in opera literara respectiva. Caracterizarea personajului este o compunere pe baza
textului literar care are o structura specifica, tinind cont insa de cerintele si partile generale
ale unei compuneri.

Constantin Schiopu mentiona: ,,Caracterizarea personajului literar din perspectiva
modalitatilor de transfigurare a realitdtii, a locului ocupat in actiunea operei ori a modului
cum evolueaza este o operatie frecventd in cadrul orelor de literatura si mai putin dificila in
comparatie cu cea de raportare a lui la o formula estetica”. (Schiopu 2009: 136)

Compunerile scolare dedicate caracterizarii personajelor literare ocupa un loc deosebit
in sistemul lucrarilor scrise. Importanta acestora este indiscutabild, fiindca constituie cadrul
cel mai potrivit de formare a capacitatilor de exprimare a elevilor.

Caracterizarea personajelor permite realizarea unei sinteze a ceea ce invata elevii la
disciplina limba si literatura romana, de asemenea ele constituind cel mai potrivit prilej de
valorificare a experientei de viata a elevilor, de aplicare a imaginatiei si a fanteziei lor crea-
toare.

O astfel de lucrare trebuie sa reliefeze urmatoarele aspecte:

I. INTRODUCERE:

1. Locul pe care il ocupa personajul in opera
2. Tipologia personajului (raportat la realitate)
3. ldentificarea personajului

4. Prezentarea imprejurarilor

Il. CUPRINS:

5. Prezentarea insusirilor fizice si morale ale personajului:
a. din prezentarea directa:

- de catre autor

- de catre alte personaje

- de catre personajul insusi (autocaracterizare)
b. din prezentarea indirecta:
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- actiunile personajului

- comportarea, gindurile si starea lui sufleteasca
- relatia cu celelalte personaje

- trasaturile fizice i vestimentatia personajului
- incadrarea intr-un anumit mediu

- punerea personajului n situatii limita

- nume si modul de a vorbi

II. INCHEIERE:

6. Atitudinea scriitorului fatd de personaj

7. incadrarea personajului intr-o tipologie mai larga
8. Procedee de caracterizare utilizate de autor

Evident apare intrebarea: la ce tehnici de lucru va apela profesorul pentru a forma la
elevi abilitatea de identificare si de caracterizare a personajului literar? Cum sa facem acest
proces cit mai interesant si mai atractiv pentru elevi? In cele ce urmeaza, va propun ilustra-
rea practicd a unor metode si tehnologii didactice coparticipative aplicate la lectiile de limba
si literatura romana.

Cel mai la indemina procedeu pe care il putem utiliza chiar la etapa initiala de caracteri-
zare a personajului este piramida. Conform acestuia, elevii sint solicitati sd prezinte infor-
matia principald din opera literard in forma de piramida, completind rindurile dupa cum ur-
meaza:

Rindul I: numele personajului;

Rindul II: atribute fizice (2 cuvinte);

Rindul III: profilul moral (3 cuvinte);

Rindul IV: caracterizarea directd (4 cuvinte);

Rindul V: caracterizarea facuta de alte personaje/de elev (5 cuvinte);

Rindul VI: caracterizarea in baza vorbirii, actiunilor si faptelor personajului (6 cuvinte).
(Schiopu 2009: 137)

1 J RO sireatd, amagitoare, rea.......c..coveereeerernreeneerennenes
Ao Era frumoasa si atragatoare.........c..coceveeveenenerucnneennne
D Puiul se teme de VUIPE........ovveeeiis e

Metoda ,,sase de ce?” e preluatd din didactica britanica si consta in pregatirea raspun-
surilor pentru sase intrebari ,,de ce?”” consecutive (de aici si titlul).
— De ce boierul I-a luat in curte pe Juju?

— Ca acesta sa-| distreze.

— De ce sa-| distreze?

— Fiindca-i plac distractiile.
— De ce-i plac distractiile?
— Fiindca se plictiseste.

— De ce se plictiseste?

— Fiindca are mult timp liber.
— De ce are mult timp liber?
— Fiindca e boier.

— De ce-i boier?

— Fiindca are multi bani.
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Graficul T — aceasta metoda este utild pentru organizarea si monitorizarea unei discutii
cu scopul de a formula concluzii, de a lua decizii. Este o tehnica simpla si accesibila in ve-
derea cautarii argumentelor, confruntarii pozitiilor. Este aplicabild atit pentru probleme
stiintifice, cit si pentru discutii in baza lecturii unui text artistic. Se recomanda la etapa evo-

care si la etapa reflectie.
Tehnica Horoscopului — aceasta tehnica de lucru cunoaste sase etape:
e citirea/studierea in mod individual a unui text;

o alegerea/desemnarea unui personaj pentru discutie (unul pentru fiecare grupa sau acelasi

pentru toate grupele);

e citirea trasaturilor/descriptorilor fiecarui semn zodiacal (acestea vor fi date elevilor pe

fige);

e optiunea grupei pentru incadrarea personajului in sfera unui semn zodiacal;
e prezentarea in fata clasei a optiunilor si a argumentelor justificative, urmata de discutii;
e descoperirea unei alte solutii, eventual mai potrivite sau imbogatirea argumentarii.

Ca material didactic, alaturi de textul literar, am utilizat o fisa cu caracteristicile fiecarei

zodii, exprimate in termeni comportamentali.

BERBEC TAUR GEMENI RAC
(21.03 - 20.04) (21.04 — 21.05) (22.05 — 20.06) (21.06 — 20.07):
Plin de initiativa Harnic Activ Prudent
Ambitios Rabdator Optimist Sociabil
Hotarit Incapatinat Incapatinat Grijuliu
Egoist Rigid Capricios Prietenos
Capricios Hotarit Dezordonat Modest
Obraznic Posesiv Destept Sensibil
Idealist Imprastiat Nesigur
Egoist
LEU FECIOARA BALANTA SCORPION
(21.07 — 21.08) (22.08 — 21.09) (22.09 — 22.10) (23.10 - 22.11)
Optimist Corect Intuitiv Hotarit
Puternic Obiectiv Logic intreprinzator
Arogant Analitic Estetic Pasionat
Orgolios Incapatinat Temperat Ager
Nestapinit Precaut Autocompatimitor Arogant
Magnetic Nehotarit Nehotarit Senzual
Egoist Modest Diplomat Nemilos
Capacitate analitica Tainic
Autocritic
SAGETATOR CAPRICORN VARSATOR PESTI
(23.11-20.12) (21.12-19.01) (20.01 - 18.02) (19.02 — 20.03)
Neinteresat Diplomatic Omenos Tacut
Idealist Vesel Meditativ Compatimitor
Compatimitor Profund Onorabil Adaptabil
Risipitor intreprinzitor Binevoitor Supersensibil
Incapatinat Egoist Lipsit de simt practic Credul
Lipsit de tact Materialist De neinduplecat Risipitor
De neincredere Carierist Capricios
Imprastiat Ambitios Flexibil
Rigid Autocompatimitor
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Metoda data a fost utilizatd pentru a caracteriza personajele principale din povestea
~Fata babei si fata mosneagului”
Astfel, Fata babei a fost incadrata in zodia berbecului, enumerind un sir de argumente:
plind de initiativa: in permanenta o provoca pe fata mosneagului.
ambitioasa: nu se lasa cu una cu douad, cauta sa capete §i ea 0 comoara.
egoista: se gindea doar la sine, se iubea prea mult.
capricioasd: in text se spune ca era fata mamei si se alinta cit putea.
obraznica: nu era destul ca se lenevea, dar mai dadea vina pe fata mosneagului, se purta
urit cu ea, o brutaliza.
Fata mosneagului este un adevirat rac. Ei au prezentat un sir de argumente in favoarea
acestei alegeri:
® sociabila: statea de vorba cu toate vietatile intilnite in cale, nu refuza sa raspunda cuiva.
® sensibila: i-a fost mild de catelusa, de cuptor, fintind, par, copiii sfintei Duminici.
® gfentd: era atentd cu oricare: cu copiii lasati in grija ei, cu sora ei, cu mama vitregd, cu
tatdl ei si cu cei pe care i-a intilnit in drumul ei de fugarnica.
® grijulie: avea grija de oricine.
® modestd: nu si-a ales lada cea mai mare §i mai bogata, ci cea mai modesta.
Cinquain(Cvintetul) — este o tehnicéd de elaborare a textului propriu, inspirat dintr-un
subiect luat in discutie. Este recomandabila pentru etapa reflectiei, cind elevul isi va exprima
intr-o forma netraditionald opinia-generalizare, si rezida in scrierea unei poezii de cinci rin-
duri. Esential este ca persoana ce scrie poezia de cinci versuri sa respecte structura acestui
text, dar si sd-gi cultive creativitatea.
1 substantiv cu statut de titlu;
2 adjective determinative pentru acel substantiv;
3 verbe, eventual predicate ale acelui substantiv-subiect;
4 cuvinte semnificative, care incheaga imaginea generala;
1 substantiv echivalent cu primul, la nivel lexical sau intratextual, prin mijlocirea celor patru
cuvinte anterioare.
Metoda Ciorchinele cunoaste 4 etape:
1. se scrie un cuvint / tema (care urmeaza a fi cercetat) in mijlocul tablei sau al foii de hirtie;
2. se noteaza toate ideile, sintagmele sau cunostintele care va vin in minte in legatura cu
tema respectiva in jurul acestuia, tragindu-se linii intre acestea si cuvintul initial;
3. pe masura ce scrieti cuvinte, idei noi, trageti linii intre toate ideile ce par a fi co-
nectate;
4. activitatea se opreste cind se epuizeaza toate ideile sau cind s-a atins limita de timp
acordata.
Metoda Cadranelor
Se imparte o pagind in patru parti prun trasarea a patru parti perpendiculare. Cadranele
se numeroteaza de la 1 la 4.
Cadranul 1 — Scrieti trei insusiri intilnite la personajul principal
Cadranul 2 — Selectati expresiile artistice din text
Cadranul 3 — Selectati 5 adjective din text
Cadranul 4 — Desenati portretul personajului
Metoda problematizarii pune elevii in situatia de a activa independent, ofera posibilita-
tea de a cauta solutii proprii, reprezintd un proces cognitiv activ, care solicita utilizarea
intregului potential intelectual, ingeniozitatea si capacitatea de muncé independenta. Metoda
problematizarii poate evolua intr-o conversatie euristica, in care predomina comunicarea
orala initiata de profesor, orientatd special pentru activizarea gindirii logice a elevilor, a unor
176



operatii necesare in procesul de descoperire si de valorificare a cunostintelor si a capacita-
tilor conform obiectivelor institutionalizate la nivelul curriculei scolare. Diversitatea intreba-
rilor oferd o gama larga de formulari. Miron Ionescu propune urmatoarea tipologie:

Tab. 2. Diversitatea intrebarilor

Tipul intrebarii

Caracteristici

Exemple

Frontala Adresata tuturor participantilor. Cum se explica faptul ca A. Donici
apeleaza la ,,ajutorul” animalelor?
Directa Adresatd unui anume elev. X", prin ce argumente sustii ca fabula e
0 naratiune.
Inversata Primita de la un participant si Participantul: ,,Ce s-ar fi intimplat daca Juju
(nedirijata) returnata acestuia. nu avea sa fie remarcat de boier”.

Conducitorul: ,,Tu ce parere ai?”.

De releu sau de
contemplare

Intrebare pe care o adreseaza
participantul conducatorului, acesta
0 repune altui participant.

Conducitorul: ,,Z a abordat o problema
foarte interesanta. El sustine ca uneori
ciinii se comporta ca oamenii. Ce parere
ai in aceasta privinta?”.

De revenire intrebare pe care conducitorul o Z si-a expus parerea ca Juju e un neobra-
pune, reluind o idee expusa anterior | zat. Poate fi reeducat acest catelus?
de un participant.

Imperativa O cerere categorica si neconditio- Rezumati textul. Explicati comportarea

nata.

personajelor.

De controversa

Raspunsuri ce par contradictorii.

Lichelele, de felul lui Juju, se nasc sau se

formeaza?

Pentru a imbina utilul cu placutul, elevilor li se propune un joc de cuvinte. Completind
corect patratelele pe orizontald, pe prima coloana verticald vor citi numele unui mare fabu-
list roman, autor al fabulei Doi ciini (Donici):

1. Neamul nostru straimosesc (Dac).

P. Din el ies pui (ou).

3. Eu, tu, impreunad (noi).

K. Haina traditionala pentru femei (ie).

. Circa, aproximativ (cam).

. Planta industriala, cu flori albastre (in).

Discutia (in) panel. Este o tehnicd pe larg raspindita, iar In cazul nostru ne-a ajutat sa
identificam modul in care a fost caracterizat un personaj. Panelul este un grup de 5-7
persoane, care poartd un dialog informal pe o tema data, toti avind permisiunea sa participe
numai prin mesaje scrise (biletele) pe care le expediazd spre un injwector de mesaje (de
obicei, acest rol si-1 asuma profesorul). Profesorul poate cere elevilor sa le semneze, pentru a
da note adecvate celor care adreseaza intrebari inteligente sau impun modificari valoroase.
Mesajele contin: intrebari, cercetari, completari, atitudini ale celorlalti fata de ceea ce discu-
td panelul si fatd de modul in care se poarta discutia. Panelul continua discutia tinind cont de
mesajele citite raspunzind, daca vrea, la intrebari, dar fara obligatia de a raspunde tuturor.
Temele de discutie la aceasta lectie ar putea fi:

1) De ce a recurs autorul la acest tip de caracterizare?

2) Cum este caracterizat personajul principal de catre celelalte personaje?

3) In care fragment din text putem observa ci personajul se autocaracterizeaza?
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in concluzie mentionam faptul ca inteligenta elevului se dezvolta prin actiune, prin utili-
zarea in invatare a metodelor care cultiva gindirea creatoare, imaginativa, responsabilitatea.
Aceste tehnici interactive nu doar ajuta elevul sa caracterizeze un personaj literar, ci si dez-
voltd spiritul de cooperare si de echipd, permite elevului si se exprime liber si sa-si formeze
abilitati de a duce o discutie in fata unui public. De asemenea, tehnicile pe care le-am utili-
zat la orele de limba roména au sporit interesul elevilor fata de acest obiect, facindu-1 mai
interesant si mai interactiv pentru ei.
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PA3BUTHE KOMMYHHUKATUBHOM KOMIIETEHTHOCTH JETEMR
C OCOBBIMU OBPA30BATEJIBHBIMHU ITIOTPEBHOCTAMMU
B UHKJIIO3UBHOM KJIACCE

Anexcanapa BOJIOINEHKO, cmyoenmka, @axynvmem [ledazocuxu, Icuxonoeuu u Mcxyccmsa,
Bonyxuii 'ocyoapemeennwiii Ynugeepcumem um. Anexy Pycco
Hayunstit pykosogurens: Jlapuca 30PUJIO, doxkmop, koHgp.

Summary: The article deals with the problem of formation of communicative competence of pupils
hard of hearing in an inclusive class. The importance of communicative competence of school students
hard of hearing for their successful socialization, value of communication with hearing school students
is shown. Pedagogical conditions of efficiency of this process are designated.

Key-words: communicative competence, inclusive class, pupils hard of hearing, pedagogical conditions.

VYuuTbIBas, 4TO Hallla peciyOyinKa BcTajla Ha IIyTh JEMOKPAaTH3allud U €BPOMHTETPALIH,
Ha COBPEMEHHOM OJTame Oojiee aKTHBHO CTaJlM pa3pabaThiBaThCsl COLHAIBHO-TIPABOBBIC
MEXaHHU3MBbI peanu3alii UJIen HWHKIIO3UBHOTO 00y4eHHs JeTeil ¢ 0ocoObiMu 0Opa3oBaTeb-
HBIMH OTPEOHOCTSIMH.

Danii, A., Popovici, D., Racu, A. B cBoeii kaure «Interventia psihopedagogica in scoala
incluziva» BBICKa3bIBAlOT MBICIb O TOM, YTO JUIsl PEaU3alUK OJHOTO W3 IVIABHBIX MPUOPH-
TETOB TOCYAapCTBEHHOW oOpa3oBarenpHOi monuTukn Pecrny6nmuku  MonmgoBa  —
JOCTYIHOCTh 00pa3oBaHMs Ul BCeX, MHKIIIO3UBHOE OOydeHue aereil ¢ ocodbiMu obpa-
30BaTeNIbHBIMU MOTPEOHOCTAMU — HEOOXOJMMBI HE TOJBKO COOTBETCTBYIOLIME IIPABOBbIC
aKTHI, HO ¥ COOTBETCTBYIOIINE YCIOBHS, OJaronpusaTHoe obmecTBeHHoe MHeHHe (Racu A,
Popovici D.-V., Danii A 2010).
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BaxneHWmmM KOMIIOHEHTOM HOBOH Monenu o0pa3oBaHMs B Hamleld peciryOuike
SBJIAETCS €€ OPUCHTALMS Ha MPAKTUYECKHe HAaBBIKH YUYAIUXCsl, UX CIIOCOOHOCTh MIPUMEHSTh
3HAHUS, PeaTn30BbIBaTh COOCTBEHHBIE MTPOEKTH. B cOBpeMeHHOH MpakTHKe 00pa3oBaTelb-
HBIX YUPEXICHUH TaKO! IT0IX0]] IPUHSATO HA3BIBATH KOMIIETCHTHOCTHBIM.

CoBpeMeHHBIE aBTOPHI BBIICISAIOT CIIETYIOMNE KIIOYEBbIC KOMIICTEHIMH IIKOJIBHHKA:
KOMMYHHKaTUBHYIO, HHPOPMALMOHHYIO, Pa3pelIeHHs IPoOIeM.

Pa3BuTne KOMMYHHKAaTHBHON KOMIIETEHTHOCTH JeTeil ¢ 0COOBIMH 00pa30BaTEIbHBIMU
MOTPEOHOCTSIMH B MHKJIIO3MBHOM KJIacce — 3TO OAHA W3 BaXKHBIX IPo06ieM 3P HEeKTHBHOIO
BHEJIPEHUS] TPOrPaMMbl MHKIIIO3UBHOTO OOydeHWs. [l Takux AeTell KOMMYyHHKAaTHBHAs
KOMIETEHTHOCTb — 3TO 3aJI0T YCTEIIHOH COIMAIH3ali1, YCBOSHUS OOIECTBEHHBIX HOPM U
MpaBUI MOBEJAEHUA. MBI [UI CBOETO HCCIENOBAHHSA B paKkypce 3TOH mpoOneMsl u30panu
HarpaBJIeHHe paboOTHI CO CIA0OCIHBIIIAIINMYI JSTEMH, TaK Kak JUIl HUX paccCMaTpHBaeMBIi
BHUJI KOMIICTEHTHOCTH OCOOCHHO BaXKEH.

B uccnenoBanmsx Ilensmckoii T.B, H. [1. llImatko, O. W. Jleonrapn, E. I'. Peunnkoii u
Jp. YKa3bIBAaeTCs, YT0O UMEHHO B YCJIOBHSX COBMECTHOTO OOydeHHS M BOCIIUTAHHUS, JETH C
HapyLIEHHBIM CIIyXOM YCIICITHO OBJIAJIEBAalOT KOMMYHHKATHBHON KOMIIETEHIIMEH, TaK Kak,
o0ydasick B CHEIMAIbHBIX 00pa30BaTENBHBIX YYPEKICHUSIX, OHH MOTYT OOIaThCs C
MOMOIIBIO JKECTOB, UM HE HaJO CTapaThCsl TOBOPHUTH BHATHO, TPAMMATHYECKH IPABHIBHO,
JIOHOCHUTH TI0 cobecemHnka NMoHATHYI0 emy nHpopmanmo (Ilempmckas T.B, HImarko H.J.
2003: 223, Peunnkas E.I'., [Tapxamuaa E.B. 2000: 193).

CremoBaTenbHO, MHKIIIO3UBHOE O0YUeHHE co3laeT Hauboee OJIaronpHUsTHBIE yCIOBUS
Ut hopMUpPOBaHKST KOMMYHHKATHBHON KOMIIETEHTHOCTH CJIA0OCIBIIIAIINX ITKOJILHUKOB.

B namem nccienoBaHHM MBI IOCTABHIIM IIEJTb: HA OCHOBE aHAIIN3a JINTEPATYPH! BHIIBUTD
W O0XapaKTepH30BaTh PsJ] OPTraHM3AIMOHHO-TIEJArOTHYECKNX YCIOBHH, CIIOCOOCTBYIOIINX
(OpPMHUPOBAaHNIO KOMMYHHKATHBHOW KOMIIETGHTHOCTH CIA0OCHBIIANIMX YYaIIUXcs B
npolecce HHKIIO3UBHOTO 00y4eHusl B 00111e00pa30BaTeIbHOMN MIKOJTE.

Ha ocHoBe ananmsa nuTepaTyphl MBI CAETANN CIEAYIOIee IPeIIoI0KeHne: KOMMYHN-
KaTHBHAs KOMIIETEHTHOCTH CJIA0O0CIBIMIAIIIX JeTeH MOXKET OBITH IOBBIIIEHA 33 CUET CIIeIN-
QIBHO OPraHM30BaHHOTO KOMMYHHMKaTHBHOTO INPOCTPAaHCTBA B WHKIIO3MBHOM KJjlacce B
MpOLECcCe COBMECTHOTO 00YYEHHSI CO CIIBIIANIMMH CBEPCTHUKAMHU.

B 370l cBsi3M, Hally OMBITHO-3KCHEPUMEHTANBHYIO PabOTy MBI HANPAaBIIN HA HCIOJb-
30BaHHE YUHUTEIIEM PA3IMIHBIX (HOpM OpraHM3aliy y9eOHOTO U BHEYIEOHOTO B3aUMOIEHCT-
BUSI yHAIIUXCSI C Pa3HBIMH CIIyXOPEYEBBIMH BO3MOKHOCTSMH.

Mbl MNpECATOJI0XKUINA, YTO OT KOMMyHHKaTHBHOi’I KOMIICTCHTHOCTH cna60cnbm1aumx
IIKOJIFHUKOB BO MHOTOM OYZIeT 3aBHCETh IPOIECC UX aJJaNTalliH K IIKOJIE, HX IMOIOHAIb-
HOe GJraromnoiry4yne B KIaCCHOM KOJUIEKTHBE, MO0, IPHUAS B MHKIIO3UBHEIN KIIacc, peOeHOK
JOJDKCH INPUBBIKHYTH HE TOJIBKO K HOBOMY BHAY ACATCIBHOCTH, HO U K OKPYXaIOIIUM
IIKOJIbHUKAM, Ieaaroram. Ecnu oH nerko HaxoauT OGLL[I/II‘/’I A3BIK C OOAHOKJIaCCHHUKaMH, TO
UCIIBITBIBACT OOJBIINHA MCHXOIIOTHYECKHH KOM(OPT U YAOBICTBOPEHHOCTh cuTyauuel. U,
HalpoTHB, HEYMEHHE YCTAaHABIMBATh KOHTAaKT U IIOJ/CPKMUBATH IIPOIECC OOMIEHUS C
POBECHHKAMH, CyXKaeT KpYyr Npy3eH, CHIKAeT ypOBEeHb OOIMIUTENFHOCTH, MPOBOLUPYS TEM
CaMbIM acOIHMaJIbHbIC (I)OpM])I MOBCACHMU. Bce sto NOAYEPKHUBACT BaXHOCTbH OBJIAACHUA
CJ'[aGOC.]'lbILHaIJ.U/lMI/I IIKOJbHUKaMH KOMMyHI/IKaTI/IBHOf/i KOMIICTCHTHOCTBIO.

MBI IpHIIIH K BEIBOAY, YTO PacCMaTPHBAEMBIil 1eeKT TOpMO3UT (GOpMHpPOBaHKE BCEX
KOMITOHEHTOB PEeUM CIa0O0CIbIIIAIIEro MIKOJBHUKA: (POHETHIECKOT0, JTEKCHIECKOTro, rpaMm-
MaTHYECKOTO, CHHTAKCHUECKOTO.

YT00bI BHISIBUTH YPOBEHb COOPMHPOBAHHOCTH NEPBUYHBIX KOMMYHHUKATHBHBIX HABBIKOB
cJ1abOCIBIIANIX YYAIIUXCS JUIS YCIENIHOTO WX BKIIIOYEHUS B KOMMYHHMKAaTHBHOE IIPO-
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CTPAHCTBO JIETEHl C COXPAHHBIM CIIyXOM, MBI IIPOBEIN KOHCTATHPYIOIINH SKCIIEPHIMEHT B TEO-
perndeckoM nuuee uM. B. MaskoBckoro, MyH. banue. Ilo pe3ynbratam vcciaenoBaHusl Mbl
YCTaHOBUIIH, YTO B JAHHOM JIUIlee 00y4aroTcs B ABYX MEPBBIX KiaccaxX 4 MIAUIMX IIKOJb-
HUKAa CO CHIDKEHHBIM CIIyXOM. DTO Tpu Majbunka AHTOH, Wibs, VBaH u neBouka TarbsHa.

MBI IOCTaBUIIH 1I€Tb — OMPENEIUTh, TOTOBBI JIN OHU K HHKJIIO3UBHOMY 00YUEHHIO.

Bor kputepum, KOTOpble MBI HCIONIB30BAIM AJS ONPEAENEHUS 3TOH TOTOBHOCTH:
HaBBIKM TUAJIOTHYECKOI peun, 00bEM CIOBApHOTO 3amaca, IOHWMaHue oOpalleHHON pedd,
YPOBEHb Pa3BUTHUsI CBA3HOHM peuH, BIAJEHHE I'PaMMAaTHYECKUM CTPOSHUEM S3bIKa (yMEHHE
HCTIONH30BaTh 00Pa3Ilbl PEUH B PA3HBIX CUTYAIUSIX, BHITHOCTD PEUN).

C moMomIbI0 3THX KPUTEPHEB MBI XOTEIH OIPEIENHTh, TOTOBEI JIM 3TH JETH K MOJTHON
WHKJTIO3HH, TaK KaK €CTh HEe TOJBKO IOJIHAs MHKIIO3US, HO ¥ YaCTHYHAs, KOTAa peOeHOK B
0OBIYHOIT MIKOJIE TIOCEINAET JIIIb OTASIbHBIC IIPEAMETHI.

TomyueHHBIE pe3yabTaThl MBI COOTHECIH C TPEMs YPOBHSIMH.

1. ypoBeHb — BBICOKHIL: IPaBHIIbHBIE OTBETHI O€3 IOMOIHUTENBHBIX Pa3bsIcHeHHI He MeHee 90%.
2. YPOBEHb — CPEIIHHMIA: IPaBUIIbHBIC OTBETHI O3 JOTOMHUTENBHBIX pa3bsCHeHNI He MeHee 70%.
3. YpoBeHb — HU3KHIl: BCe TOKA3aTEeNHN HIKE CPEITHETO.

Ecnn MBI rOBOPHM 0 HOJIHOH MHKIIFO3HMH, TO JETH JOJDKHBI OYTH II0 BCEM KPUTEPHSIM
MMeTh BBICOKHI YpOBEHb, HHaue MX OOy4YeHHe B MHKJIIO3MBHOH IIKOIe OyaeT HEeBO3MOXK-
HBIM.

Bort pe3ynbratsl, koTopble MBI HouTydriid. OHU OTpaXkeHb! B TadHIe 1.

Tabamnua 1.
O606ujennvle OanHble pa3ssumus KOMMYHUKAMUBHOU KOMNeEeMeHmHOCmu
czza6oc,1b1mau4ux WKOJIbHUKOB HA Smane KoOHcmamupyrouwjeco sKxcnepumenmad.

Hanpannenml HCC. HUSA KOMMyHHKaTl/lBHOﬁ KOMIIETEHTHOCTH
O0bém Houum. | Pa3s.ycr. u| HaBbiku pa3- Yernaa | I'pammar. | CryxoBoe
CJI0B. OOpani. | MUCHM. CB. |TOBOPHOIi MuCh-| pasr. peus | CrTpoii | Bocnpusi-
3anaca ey ey MEHHO# peun SI3bIKA THE
2l ol ol @l alal 2] 2] o] 2 a 2| 2] el al @] el ol 2] 2l &
S| 5|E|8|8|E|8|8|5| 8| 3| 5|8|8|E|S|58|8|38|5|E
a =) 2 =) m 2 /A =) 2 Q =] & /A m b /A =) b 53 =} 2
2l &lel &l &lel &l&|¢cl &1 8 o | &l &8leldl&lclglgle
E I INEIEIES S & N & I 5 INEIEIES Sl & N
= s = = | N B = = | o = pi] = = o = = | o= = s | s =
S|IE|E|S|SEIE|E|E|E| E S S|SE|SE|E|E|E|E|E|E|E
S E| 2| 8| &|2| 8|EB| 2| 8| & | 2 |8|&E|2|8|&|2|38|&|%5
S|l 8|g|2|8|g|al8|g| | E|g|2lElelalElglgls
A S| F|A|S|=l 2|5 =] & 5 SRS EIR|S R A=
AHTOH M. | + + + + + + +
Tarpsina C.| + + + + + + +
HNibsa B. + + + + + + +
HUsau b. + + + + + + +

IIpoBeneHHBIIl HAMH KOHCTaTUPYIOUMIMI SKCIEPUMEHT IOKa3all, YTO BCE YETHIpEe C1ado-
CJIBIIIANIMX MIKOJIEHUKA OOJIAIAI0T JOCTATOYHBIM JUIS MHKIIO3UBHOTO OOYYEHUs] ypOBHEM
c(OPMHUPOBAHHOCTH KOMMYHUKATHBHOW KOMITETEHTHOCTH.

Hamr xoHCTaTHpyFOLIHMA YKCTIEPUMEHT UMEET MPAaKTHUECKYI0 3HAYUMOCTb, TaK KaK MBI
mo100panu HHCTPYMEHTApHil, KOTOPBIM MOJKET TOJIB30BAThCS YUUTENb JJISI OTCIIC)KUBAHUS
KOMMYHHKATHBHOH KOMITETEHTHOCTH yJaliXCsl.

B ¢dopmupyromem SKCIepUMEHTE MbI BBIACIWIM CICAYIOLIME HAlpaBICHUS COBEp-
LIEHCTBOBAHUS PaOOTHl YUUTENSI B MHKIIO3UBHOM KJlacce, Ilie 00ydaroTes crabociblmaue
IIKOJIbHUKH:

180




1. Co3paHue crienuagbHO OPraHN30BaHHOTO KOMMYHHUKAaTHBHOTO MPOCTPAHCTBA Ci1abo-
CJIBIITAIIMX MJIQIIINX MIKOJIBHUKOB B MPOLIECCE COBMECTHOTO OOYUEHHs C HOPMAJIBHO CIIBI-
HIAIAMH CBEPCTHUKAMH;

2. Peanm3anus crielMaIbHBIX OPTaHU3aUOHHO-TICATOTHYCCKUX YCIOBHIA:

e y4éT KOMMYHUKATHBHOW TOTOBHOCTH CJIa0OCIHBIMIAIIMX NETel HpU BBIOOpE BapuaHTa
WHKITIO3UBHOTO 00YYCHHS B 00IIe00pa30BaTEIHHON MIKOJIE (COTJIACHO KPUTEPHSIM);

e o0ecrieueHre MEXIIPEIMETHBIX CBsI3ei B paboTe yuuTenell HadaJbHOW CTymeHu o0yue-
HUSI, YTO TMO3BOJIMT MMOBBICHTH YPOBEHb PEUCBOTO PA3BUTHS CIAOOCIBIMIANIIX MITAIIINX
IIKOJIbHUKOB;

® BKIIFOYCHHUE POJHTENCH B KOPPEKIIMOHHO-00pa30BaTEIBHBIN MPOIECC IS aKTUBU3AINU
PEUEBBIX CPEICTB OOLICHHUS Y C1a00CIBIIIAIINX JeTeil BO BHEIIKOJIBHBIX CHTYAIHSX.

® OpraHu3anys COBMECTHOH CO 3MOPOBBIMH JETbMH JIESATEIBHOCTH YYAIUXCSA MOCPEICT-
BOM T'PYIIOBBIX ()OpM pabOTHI B IpOIecce y4eOHOTO M BHEYUYEOHOTO B3aUMOICHCTBHS.
Ha cxeme 1 MBI mpeacTaBUIId CTPYKTYPHO-(DYHKIMOHATBHYIO MOJENb OPTraHH3aIluH

KOMMYHUKAaTHBHOTO TIPOCTPaHCTBA s (HOPMHPOBAaHHS KOMMYHHUKATUBHOH KOMIIE-
TEHTHOCTH CITa0OCIBIIIAMINX YYAIIUXCS B YCIOBHAX HHKITIO3HBHOTO 00yYCHUS.
Cxema 1.
CmpVKmVpHO'd)yHKHMOHLUleaﬂ cxema opeaHu3ayud KOMMYHUKAMUBHO20 npocmpaHcmed
onst (/)opﬂftupoeamm Kmmynukamuenoﬁ KomnemeHrmHnocmu maﬁomblwamux yuawuxcs 8 yCioeusix
UHKTIIO3UBHO20 00)UeHUs! 8 00Ue0Opa308amenbHOll WKOIe.
OPT'AHU3ALIUSI KOMMYHUKATHUBHOI'O TIPOCTPAHCTBA 1JIs1
MJUIAAIIXUX HIKOJBbHUKOB C COXPAHHBIM U HAPYIIEHHBIM
CJYXOM B YCJIOBUAX UHKJIIO3UBHOI'O OBYYEHUSI

v v

DopMUpOBaHUE PEUCBBIX CPEICTB OOIICHUS CoBMecTHas IesITeTbHOCTh
CJTa0OCIBIIIAIINX YIAIIXCS YYallUXCs C COXPaHHBIM U
HApYLIEHHBIM CIIYXOM
v v v v v
Omnpenenenne Opranusanus Bxirouenne Opranun3zanus Opranusanus
M y4eT KOM- paboThl poxuTeneii B y4eOHOTO BHEY4YEOHOTO
MYHHKa-THB- OCHOBHOTO KOPPEKIHOHHO- B3aMMOJEHCT- B3aMOJEHCT-
HO#i TOTOB- YUUTEIS C o0Opa3oBaTesb- BHSI CJTa0OCITBI- BHSI JeTeit ¢
HOCTH cimabo- YIHTESIMH- HBII TIpornecc IIaIux 1 Pa3HBIM
CITBIIIAINX [peIMETHH- 3IOPOBBIX MIL. YpOBHEM
y4amuxcest K KamMu [IKOJIBHUKOB CHIDKCHUS
MHKITIO3UBHOMY cryxa
00YYCHUIO

Jyis motHOLIeHHOTO 00YYeHUs C1abOoCHbIIIANINX YIAIIUXCsl S3BbIKY, JOCTHKEHUS BBICO-
KOTO KauecTBa YCBOEHHUs HUMH KYppPHUKYJIyMa OCHOBHOH YYWTeNb NpPHU IUIAHUPOBAHUU H
MPOBENICHUH pabOTHI MOAACPKHUBAII TECHYIO CBSI3b C YUHUTEISIMH-TIpeIMETHHKaMU. B mpo-
mecce COBMECTHOH paboTHl ¢ yUHTEISIMHU-TIPEAMETHHKAMH OBLIA HCIIOJNB30BAHBI CIIEAYIO-
e (OpPMBI B3aUMOJCHCTBHS:

1. Yuurens-npeIMEeTHHKH, ITOCETHB 3aHATHA Yy OCHOBHOI'O YUYHUTENsA, 3HAKOMSTCSA CO
CHeUaTbHBIMUA KOPPEKIIMOHHBIMU IIPHEMaMH, KOTOPBIE OH UCIIOJIb3YET Ha CBOMX 3aHATHSIX.

2. EXeHenenbHBIE KOHCYIbTAlMU U Y4UTeJNeH, TAe MCHUXOJOr IOMOTaeT YUYHUTEII0
MPEOIONIETh TPYIHOCTH B (POPMUPOBAHUK PEUCBBIX CPEICTB Y CIAOOCIBIIIAIICTO IIIKOJIbHH-
Ka, OPraHU30BaTh Y4eOHOE B3aUMOCHCTBUE JICTCH C HAPYIICHHBIM U COXPAHHBIM CITyXOM.
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3. IlpoBeseHne KIACCHBIX 4YacoB, Ha KOTOPBIX 3[0POBBIE JETH ydaTcsi OOLIATHCSA CO
cabOCHBIIAIIMIMYI  IIKONbHUKAMH. YUHTENb MOXET pacckazaTbh JETSIM O TNPUYIMHAX
HapyLIeHUs! cayXa, O TPYIHOCTSIX, KOTOPbIE UCIIBITHIBAET CIA0OCBIIIAIINNA YETOBEK, O BO3-
MOKHOCTSX 3JI0POBBIX JIFO/I€H TOMOYb CIaOO0CIBIIIAIINM XHUTh KOM(POPTHO B COBPEMEHHOM
MHpe, 00 0COOCHHOCTAX KOMMYHHUKAIMH CO CJIA0OCIBIIIAIIMY yYeHUKaMH Kinacca. Taxke
MOXXHO BBITIOJIHHUTG PSIZT 33/IaHUI, KOTOPHIE IPU3BAaHbI HAYIUTh 37JOPOBHIX JeTeH COOMI0ONaTh
HOPMBI OOIIEHUS CO CIAabOCIBIIAIINM YISHIKOM, 3apaHee 03HAaKOMHB HX C TpeOOBaHMAMHI
K YCTHOH pedH TOBOPSIIETO CO CIa00CIBIIIAIINM.

4. Meroaudeckue 0OBEIUHEHNUS, HA KOTOPBIX YUHUTEIs COBMECTHO PEILIAIOT OpraHu3a-
IIMOHHBIE U METOJMYECKHE BOMPOCHI, Kacarouuecs Oojiee YCIEIIHOH MHTerpaunuu ciabo-
CIBIIIANTMX JeTell B KOJUIEKTUB Kiacca. OJHO M3 Ba)KHBIX HANpaBlICHUH 3TOW paboOThI —
COBEPILECHCTBOBAHNE KOMMYHHKATHBHON KYJNbTYpPBl OOLIEHHS CO CIa0OCIBIMIAIIMMU yda-
IIMMHCS, pa3paboTKa KOMIETCHTHOCTHO-OPHEHTUPOBAHHBIX 33IaHUi, KOTOpBIE TPeOyIOT OT
cJ1abOCIBIIANINX YYalIUXCsl aKTHBHOTO OOIIEHNsI CO CBEPCTHUKAMHU ¥ IIeJJaroraMy.

5. BriroueHne poauTteneil B KOppeKIIHOHHO-00pa30BaTebHBII MpoLecc, KOTOPBIH SBIIS-
eTcsl OJHUM M3 HamOojiee BaKHBIX YCIOBHH YCIEIIHOH COIMANBbHOW amanTanuu ciabo-
CIIBIIIANIMX MIKOJBHUKOB, Pa3BUTHE NX KOMMYHHKATHBHOHN JEATEIHHOCTH.

B ycnoBusx HMHKIIIO3UBHOTO OOy4YEeHHUSI pOIb POAUTENEH B 0Opa3oBaTENbHOM M KOpP-
PEKIMOHHOM TIPOIIECCE HAMHOTO BBINIE, YeM B OOBIYHON IIKONE, U MO3TOMY HX HEIaroru-
YecKoe MPOCBEIIEHNE, aKTUBHOE BKIIIOUEHHUE B Mponecc (hOPMUPOBAHUS KOMMYHHKATHBHOI
KOMIIETEHTHOCTH CIa0OCTBIIIAMNX YJYaIIUXCsl SBISIETCS OOsA3aTeNbHBIM YCIOBHEM. OTO
IpeoiaraeT UX y4acTue B COCTaBJICHHH HHANBHIYAIBHBIX 00pa30BaTeNIbHBIX MapIIpyTOB,
MOCEIIEHNEe YPOKOB M BHEKJIACCHBIX MEPOIPHUSTHIA, IPOBE/ICHNE COBMECTHBIX MEPONIPUITHI
ponuTenel u aerei kiacca.

B ¢dopmupyroneM sKcriepuMeHTe MBI J0Ka3ajid, YTO yCremHoe GOpMUPOBaHNE KOMMY-
HUKATHBHOH KOMIETCHTHOCTH HEBO3MOXHO B YCIIOBHSIX PEUYEBOH, COIMAIBHOW M KOMMY-
HUKAaTHBHON JemnpuBanuu. OOydeHHe CrabOCHBIIANIMX IIKOJFHHKOB B HHKIIO3MBHOM
KJIacce TIOJ0TBOPHO BIMSET HA X KOMMYHHKATHBHYIO KOMIIETEHTHOCTD. JTO HOATBEPKIAIOT
JTaHHBIE HAIIETO KOHTPOIBFHOTO SKCIEPUMEHTA, KOTOPBIE PEJICTAaBICHBI B TAOIHIIE 2.

Taonuua 2.
Obobuennvle OaHHble Pa36UMus KOMMYHUKAMUBHOU KOMNEMEeHMHOCMU CAA00CTbIUAUUX WUKOTbHUKOS
Ha smane KOHmpOoJabHO20 IKCnepumenma.

Hanpapsienus ucc HHUSl KOMMYHHKATHBHOI KOMIIETEHTHOCTH
00BEM CJI0B.| TMOHMM. [pa3B.yCT. | HABBIKM pa3- [yCTHas pasr. rpaMMar. | cJyxoBoe
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2 - ) 4 Q| 4 =) 8 I} W I} ) =N
=) =) 2 I} =) I} I}
S|5|E|5|&8|5|8|8|5| 83| 8| 5 |3|3|E5|58|8|5|/8|8|k
2l 2|22l 2|=2|8] @ @ g la|lal@|alz2|8|2|a|8
gl2lg|ela|elelalgl el 2lElalalelelglelglgls
HEIES S5 & =S N 5 | & S5 & S5 N S5 N
= | o= = | o = | o P B = | = | o 0= |
S|E|=|5|E|=|E|8|=| 5|8 =|E|5|=s|5|E|=|5|%E|=
Z|l2|E|E|E|S|E2|2|S| E| 2| E|28|E|E|E2|2|E8|2|E|8
Sl =28 8] 7| 5| 8| s S = ) Sl H| sl 8l H| 5] 8 =85
S8l E| 8| &lE|&5|8= B Q| E[S|&|l=E|&8|8lE|&5|8lE
2| &= 2|5 =28 2| &S| F|2|&|=|a2|5| =25 "
Anton M.| + + + + + + +
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JlaHHble TaOIMLbl CBUACTEIBCTBYIOT O TOM, YTO B ()OPMUPOBAHMH KOMMYHUKATHBHOU
KOMIIETEHTHOCTH C1a0O0CTbIIIAMNX HIKOJIBHUKOB UMEETCS MONOXKHUTENbHAs AUHaMHKa. Tak,
TOJIBKO IO TPEM W3 CEMH HAIpaBJIEHUH 1O OJHOMY M3 JAETel MPOSIBUIU CPEIHUI YpOBEHBb
OCBOEHHS, OCTATbHBIE A€TH JOCTUTIIH BHICOKOTO YPOBHSI.

IIpoBenennsIit Hamu GopMupyIOMHNIT SKCIIEPUMEHT MoKa3all 3G deKTHBHOCTE popMHUpO-
BaHMS KOMIIOHEHTOB KOMMYHHKAaTHBHOW KOMIICTEHTHOCTH CJIA0OCIHBIIANIMX MIIa X
IIKOJBHUKOB B YCIOBUSX CIEIUaIbHO OPraHU30BaHHOTO KOMMYHHKATUBHOI'O IIPOCTPAHCT-
Ba. [lonoxxurensHas AMHaAMHUKa B (POPMUPOBAHNH KOMIOHEHTOB KOMMYHHKATHBHON KOMITE-
TEHTHOCTH C1a00CIbIIIAINX MIAJIINX IIKOJTbHUKOB, AT HAM OCHOBAaHUE 3aKIIOYUTh, YTO
UHKJTIO3UBHOE 00YUEHHUE SBISAETCS BXKHBIM YCIOBUEM, CIIOCOOCTBYIOIIUM 3TOMY TPOIIECCY.
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®OPMHUPOBAHUE HPABCTBEHHO-3KOHOMHWYECKOMN BOCIIUTAHHOCTHA
MJIAJIAX HIKOJIbBHUKOB B YCJIOBHAX COBPEMEHHOM OBLHIECTBEHHO-
9KOHOMMNYECKOHN CUTYAIIUU B PECITYBJIMKE MOJIJOBA

Amnacracust TOAOBAHYYK, cmyoenmka, ®@axynomem Ileoazozuku, Ilcuxonozuu u Uckyccmea,
Bonyxuii 'ocyoapemeennviii Ynugeepcumem um. Anexy Pycco
Hayunerit pykosomurens: Taresina IAHKO, npenodasamens

Summary: The article discusses the problem of ethical and economic education of juniors in the
conditions of modern socio-economic situation in the Republic of Moldova. The author supposes the
improvement of this process owing to: the educational process’ orientation on the ethical dimension in
small children’s economic education; the organization of the work based on the development of
schoolboys as the educational activity subjects.

Key-words: ethical and economic education, ethical dimension, small children’s economic educa-
tion, educational activity subjects.

CounanbHO-9KOHOMHYECKHE HW3MEHeHUs: B MoJjaoBe rirybOKO 3aTpOHYNIH Bce chepbl
MOJITAaBCKOTO OOIIECTBA, BBI3BAIM CIOXKHBIA MPOIECC MEPEOCMBICICHHUS COIMATbHBIX
[IEHHOCTEeH. DTO aKTyalH3WpOBaJI0 TOMCK HOBBIX MOJXOJOB K BOCIUTAHHIO, MPHUBEIO K
OCO3HAHWIO HEOOXOJUMOCTH Pa3BHBATh Y MOJIOJIOTO MOKOJICHHS COIMATIBHYI0 aKTHBHOCTb,
HSKOHOMHUYECKOE MBIIIJIEHHE, PEANPUUMUUBOCTD, TPAKIAHCKYI0 HHUIIMATUBY.

C 3TOil menplo B MIKOJNAX PECIyOJIHKH CTal0 aKTUBHO BHEIPSATHCS IKOHOMHYECKOE
COJZIEp’KaHUE B MPEAMETHI U3yYaeMble MJIAAIIUMH LIKOJbHUKAMHU, OHAKO, KaK IOKa3bIBAET
IIpaKkTHKa, oOecredeHue paeTedl SKOHOMHMYECKMMH 3HaHMSAMH He pelaeT 3agady Hx
MOATOTOBKU K aJanTaliy B YCJOBHSX NEHCTBUTENLHOCTH Hamel pecryoiauku. M ceronHs
KaK HUKOT/Ia Ba)KHO COYETAaTh SKOHOMHYECKOE U STUUECKOE BOCIUTAHHUE, YTOOBI B CIIOKHBIX
YCIOBHMSIX HE BOCHHTaTh ATOMCTA, 4YEJIOBEKA, Uil KOTOPOTO MaTEpHaJbHBIC ILIEHHOCTH,
BBIF0/1a, I0CTATOK, — IPUOPUTETHI B KU3HU.
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Jlnst perieHnst 3Toi 3a1au¥ MbI BEIBUHYJIH CIEIYIOIYIO TUIIOTE3Y:

OTHKO-3KOHOMHUYECKOE BOCHHMTAHUE YYAIIMXCS MIIAAMIEro LIKOJBHOTO Bo3pacTa Oynaer
3¢ PEeKTHBHBIM, €CIIH:

¢ OHO OPHEHTHPOBAHO HA 3THUYECKUH aCHEeKT B SKOHOMHUYECKOM BOCHMTAHUM MIAILINX

IIKOJILHUKOB;

e SKOHOMHMYECKHE 3HAHHS U HABBIKH MOBEJICHUS OyAyT (OpMHPOBAThCI HAa OCHOBE

STHYECKOI SKOHOMHKH KaK 0COO0Tr0 HalpaBiIeHHs] SKOHOMHUYECKON MBICIIH;

e paboTa MO 3THUKO-3KOHOMHYECKOMY BOCIHTAHHIO OyIET OCYIIECTBISATHCS Ha OCHOBE

Pa3BHUTHS yJalIUXCcs KaK CyObEeKTOB yaeOHOI AesTeNbHOCTH;

Jlns pemieHus 3aad HaIIEro UCCIISJOBAHUS Mbl U3YUHIIM JIUTEPaTypy MO 3TOH mpobieme.
OTo HccnenoBaHus NpenoaaBaTeneid Hamero ¢axkyiapreta Yobany Jlopsl, Ckyrapy Anemnsst
u apyrux. CyTh 3THKO-5KOHOMHYECKOTO BOCIHTAHUS, [0 MHEHHIO STHX HCCIIEOBaTeIICH,
COCTOHMT B TOM, YTO HPABCTBEHHBIM OCHOBAaHHEM JKOHOMHYECKOTO ITOBEACHHMS SIBIISETCS
OTBETCTBEHHOCTD JINYHOCTH 33 PE3yJIbTaThl COOCTBEHHOTO BHIOOPA SKOHOMUYECKHX MOCTYII-
KOB C y4€TOM UX MOCIEACTBHIA UIst Apyrux Jioaei (Scutaru 2004; 6-7), (Ciobanu 2008).

Koncratupyromuii skcnepiMeHT OBLT MPOBEACH HAMU B TEOPETHYECKOM JHniee uM. B.
MasikoBckoro MyHUnMmus benpisl. B skcriepruMeHTanbHON paboTe NPUHST y9acThe TPeThit
knacc (23 yvammxcs).

Ilens KOHCTATHPYIOIIETO KCHEPHMEHTA: BBLSIBUTh HAYANBHBIH YPOBEHb ChopMHUpOBaH-
HOCTH 3THKO-3KOHOMHYECKOH KyJIbTyphl MIAIINX MIKOJIHHUKOB.

Hanpumep, MbI HCTIONB30BaIM METOIMKY «S1 M IEHHOCTH MOeH JKH3HWY. COrIacHO 3TOH
METOJIMKE, HCIBITYEMBIM IIpe/ularaeTcs CIHCOK IEHHOCTeH, KOTOpBIE OHH JOJDKHBI
PAacHOIOXKHTH IO CTETIEHH UX 3HAYMMOCTH JUIs ceOsl.

OTBeTHl yJamuxcsl MOKa3alid, YTO CPeAd HEHHOCTEH, OMpEeNeNsONX MPUOPHTETHEIE
LeTH CYIIECTBOBAHMS, JTHANUPYIOT 370POBbE, BO3MOXKHOCTH MHTEPECHO OTIOXHYTH, MaTe-
pHaIBHO OOECIeUeHHas! JKH3Hb, KOTOPbIE IEHSTCS BBINIE IOJIYYEHHs XOpollero oodpaso-
BaHUs, 3a00THl O APYruXx (IOMOIb, MUJIOCEpANE). AHAIU3 Pe3yabTAaTOB AaHHOTO KCIEPHU-
MEHTa TIIOKa3bIBa€T HEOOXOMMMOCTh KOOPJIWHAIWH YCWIHMH pOAWTEeTed M IIKONBl B
(hopMHpPOBaHNY IIEHHOCTHOM OPHEHTalH IIKOJIbHIKOB.

Jnst m3ydeHust moTpeOHOCTEH yJaiuxcs Obuia IPOBeeHa METOANKa «MUILIHOH JIeeBy.
Jetam npennaranock 3ananue: «IIpencraBbTe, 4TO BBl BBIPOCIH M 3apaboTald MHJUTMOH
JieeB, IOAyMaiTe, Ha 9TO ObI BBI TIOTPATHIIN 3TH ASHBIT.

AHanmm3 mokaszan npeoOiialaHie MaTepHANBHBIX MOTPEOHOCTEH W KEeTaHWK MIIAIIIAX
MKONBHUKOB. OTBETOB, CBSI3aHHBIX C aNbTPYHUCTHYECKIMHU JKENAHUSIMH KpaiHe Malo:
«IIOMOIIb 60J'I]>H]>IM JACTAM», ((663)10MH])IM JKHUBOTHBIM. OTCyTCTBleT OTBECTHI, CBA3AHHBIC C
NpeaANPpUHUMATEIIbCKUMHA ﬂeﬁCTBHﬂMH. OTMeTHM OO0JIBIIOE KOJIMYECTBO yJamunxcs, yKasbl-
BAIOIIHX, YTO OTAAIN OBI JICHTH POAMTEISIM. DTO CBUAETENBCTBYET, C OJHOI CTOPOHBI, O
TIOCITyIIaHKUH, 0OpOTe, 3a00TIMBOCTH, a C IPYTroi, — 0OHAPYKMBAET HECAMOCTOSATETEHOCTh
nereil (B TOM 4ucie W B MposiBieHHH (aHTa3uu). MOTHBHPOBAHHOCTH MOTPEOHOCTEH,
0eCIOMOIIHOCTD JIeTeH Hallula OTpakeHue U B oTBeTax: «Kymui 06l 4To-HUOYAD ..., ... UTO-
HUOYZB Mone3H0e». B Tabmume 1 MBI IpeACTaBIIN OTyIeHHbIE HAMH Pe3yIIbTaTHL.

Taénuya 1. Pezynvmamoi nposedenus memoouku «Munnuon neeey

Ne /it Kenanus nerei YacroTa nposiBieHust
1. Ortpait OBl IGHBI'M POAUTENSIM (BCE MIIM MIOJIOBHHY). 33,3%
2. IlyTewmecTBusi, OTAbIX Ha Mope, B Typrmu, B AMepHKe. 29,6%
3. KpynHble mokynku (MalmHa, KOTTeDK, KBApTHPA). 18,5%
4. Kymute 4ro-HHOYAb ONE3HOE ... 14,9%
5. TTomo1b GOIBHEIM IETSAM, 0€3JOMHBIM KHBOTHBIM. 3, 7%
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KauecTBeHHBII W KOJIMYCCTBCHHBI aHAIN3 PE3YJIbTATOB HCCIECIOBAHUS MO3BOJIUII
pacrpenenTh yJammxcsi M0 YPOBHAM c(HOPMHUPOBAHHOCTH MOTHBALMOHHOTO KPUTEPHUS
SKOHOMHUYECKOW BOCIUTAHHOCTHU (CM. Tabiuiry 2).

Taénuya 2
Pacnpedenenue yuawuxcs no yposHsam cpopmuposanHocmi nokazamenell IMOYUOHAIbHO -
JAUYHOCMHO20 KOMNOHEeHmMa Ha smane KoOHcmamupyrouwjeco dKCnepumenma

YpoBHHU JKCNEePHMEeHTAJIbHBIH KiIacce
HU3KUH 35,2%
CpeHui 46,3%
BBICOKUH 18,5%

MBI Taxke MOABEPINIM MCCIIENOBAHUIO MOBEIEHYECKHH KOMIIOHEHT 3TMKO-9KOHOMHYECKON
KyJBTYpPBI, B paMKaxX KOTOPOTO MBI paccMaTpHBaeM KOHKPETHbIE ACHCTBUS U MOCTYIKH
YYalIUXCsl, CBSI3aHHBIE C MPOSBICHUEM WX YKOHOMHUYECKOW aKTUBHOCTH U OTHOUICHHS K
OKpYy>Karolieit cpene.

IIpu cobecenoBanny ¢ ydamMHCS BBIABICHO, YTO OHU HE CIIOCOOHBI K MOJIEIUPO-
BAaHUIO TPEICTOSIICH AESITENbHOCTH M MPOTHO3HPOBAHMIO €€ pPe3ybTaTOB, HE OCO3HAIOT
001acTh MPUMEHECHUS 3KOHOMHYCCKMX 3HAHWH Ha TNPAKTUKE. YCTAHOBJICHO, YTO JIUIIb
HE3HAYHMTENbHAS YaCTh MIIAJIIIMX IIKOJLHHUKOB OCPEKHO M aKKypaTHO oOpaIiaeTcs Kak ¢
JMYHBIM, TaK ¥ OOLIECTBCHHBIM MMYIIECCTBOM. KadecTBEHHBIH U KOJMUYECTBEHHBIH aHAIU3
Pe3yAbTaTOB MO3BOJIMII PACTIPENENIUTh yUYAIIUXCs MO0 YPOBHAM C(OPMHUPOBAHHOCTU TOBE-
JICHYECKOTO KpuTepus (cM. Tabmuiy 3).

Tabauya 3
Pacnpedeﬂel—tue yuawuxcst no ypoeHsim Cd)OPqup06aHHOCmM noeedemtecxoeo KOMNnOHeHma Ha smane
KOHCmamupymouieco skcnepumenma

YpoBHuU JKCIEePUMEHTAJIbHBII KIace
HU3KAN 40,7%
CpenHuit 44 5%
BBICOKUI 14,8%

O0600mIeHHbIe JaHHBIE PE3YJIBTATOB KOHCTATHUPYIOUIETO SKCIEPHMEHTa TPHBEICHHI B
Tabnuie 4 W HAIAAHO OTPAXKAOT YPOBHH CHOPMUPOBAHHOCTH ITHKO-3KOHOMUYECKOM
KYJIBTYpBI y4alluXcsl.

Taoauua 4
Ypoenu smuko-sxonomuueckoii Kynomypbl, bIA6IEHHbIE Y YHAUWUXC
6 X00€ KOHCIAmMupylowe20 dKCnepumMenma

YpoBHHU JKCIEPUMEHTAJIbHBIN KJIacC
HU3KHN 31,5%
cpenHuit 53,7%
BBICOKUI 14,8%

AnHanu3 pe3yabTaTOB KOHCTATHPYIOLIETO 3KCIEPUMEHTa M0Ka3all, YTO YPOBEHb 3HAHMI,
YMEHUH M HaBBIKOB, XapaKTepU3YIOUIMX 3ITUKO-3KOHOMUYECKYIO KyJIbTypy MIIAIINX
IIKOJIFHUKOB, OTCTaeT OT TPeOOBaHUH COBPEMEHHOTO KYPPUKYITyMa, IPEMSTCTBYET (OpMH-
POBAHHUIO JIMYHOCTHBIX KA4eCTB M IIEHHOCTHBIX OPHEHTALUH, ONPEIENSIONNX HPaBCTBEH-
HYI0 YCTOMYMBOCTH MIJIAJIINX LIKOJbHUKOB M YCIEHIHYI0 HMX aJaNTalUi0 B pealbHbBIX
YCTIOBHSIX CTAHOBIIEHHS PHIHOYHBIX OTHOIIEHHUH.

AHanu3 TICHXOJIOrO-TIeIarOTHYecKOil JUTEpaTyphl, pe3yibTaTbl KOHCTAaTHUPYIOILETO
SKCIIEpUMEHTA IMTO3BOJIMIIM HaM BBIIBHHYTH HMPEAIOIIONKEHHE O TOM, YTO padoTa 110 STHKO-
SKOHOMHUYECKOMY BOCIIMTAHUIO MIIQILIMX IIKOJIBHUKOB JOJKHA OCYLIECTBIATHCS Ha OCHOBE
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Pa3BUTHS yJaIUXCs KaK CyObEeKTOB ydeOHOU AEATENbHOCTH, B HEM JOIDKEH OBITh peann3o-
BaH 3THUYECKHUH acHeKT, Kak 0co0oe HalpaplIeHHE SKOHOMHUYECKON MBICIIH.

MsI npennpHHSIN HOMIBITKY peann3oBaTh 3Ty 3afady depe3 (aKylbTaTHBHBIN Kypc
«Hauana skoHoMukm». Ero Mel peanm3oBami BO BHEKIACCHOW paboTe C yJarIUMHCS
TPEThEro Kiaacca TeopeTHueckoro auues uM. B. MaskoBckoro, MyHununus benbist.

OTOT Kypc NpeAcTaBIseT co00i MOCIeI0BaTENBHOCTD CIEIYIONINX TEM:

1. BBezpeHHE B 3KOHOMHUKY.

2. TlotpebHOCTH, MOTPEOUTEIBCKOE TIOBEICHHE.

3. IIpou3BOACTBO M €rO BUJHI.

4. Vnest paBHOBECHS PHIHOYHOM SKOHOMUKH.

5. Hoxonel cembu. 3apaboTHas IlaTa — OCHOBHOM HMCTOYHUK 0XoAa cembu. [lonsTme
Oro/pKeTa ceMbH. BIoKeT MKOIbHUKA.

6. Ponp rocymapctBa B COBpPEMEHHOH 5SKOHOMHKe. Halorm kak HCTOYHHK JOXOJOB

rocynapcrBa. Pacxonpl rocymapcTBeHHOro Oromkera. Poibp kommpoMucca B IPHHITUH

pelIeHns 110 PacXOAOBAHHIO CPEJCTB FOCYAIAPCTBEHHOTO OI0KETa.

B mporiecce nmpoBeneHns 3aHATHI MBI HCIIOIB30BAIN 0000IIEHHBIE 00pas3bl.

Hanpumep, 11 00bsSCHEHHST AETAM IOHATHS «HHQIIH), MBI UCIIOIB30BAIM CHMBOJI
«/leHexxHOTO JnepeBa» W3 CKasku. [l OOBSCHEHHS POJM TPAaHCIOPTHBIX H3AEPKEK B
COCTaBe IEHBI HCIIONB30BANACh «KapTa MPOHM3BOJIUTENCH CyBEHHpOBY». [l ompeneneHus
TPAaHCHOPTHBIX PACXOJOB H3MEpSETCS JIMHEHKOH pacCTOSHHE OT IPearaeéMoro MecTa
PacIoIOKEHHs IPOM3BOIUTEIIS 10 ropojga KunivHeB, pu 3TOM OJWH CAaHTUMETP paccTos-
HHUS TIPUpaBHHUBAeTCS K pacxolJaM B OauWH pyOnb. IloHsATHE «anbTepHATHBHBIE BO3-
MOXKHOCTI TOSICHSIETCSL Yepe3 Urpy, I'Zie pacCMaTpHUBAIIMCh BapUAHTHI BBIOOpA B YCIOBHSAX
OTPaHMYEHHOTO OI0KETA.

Crkaska «Ko3a B KOBpHKe» ITOMOTJIa OCBOHTH TEPMHUH «pecypch». Cka3ka HauMHAeTCs ¢
TpaauuuoHHo# QopmyupoBku «Kuna-Obita Marnenbka U Oblla y Hee Ko3a». [lanee
pacckas3blBaeTCs IIar 3a IIaroM MPOLECC M3rOTOBIEHMS KOBpa M3 miepctd Ko3bl Ilepe-
YHCISAIOTCS (PUCYIOTCS IETHMU) BCE PECYPCHI, HCIIOIb3yeMbIE B TPOM3BOACTBE KOBPA, 3aTEM
C MTOMOIIIBIO YYHUTEISI OHU KIaCCH(UIUPYIOTCS KaK MPUPOAHBIE U TIOACKUE (TPYIOBBIE).

Jnst popMHUpOBaHUS STHKO-DKOHOMUYECKUX OTHOIICHUH MBI UCIIOJIB30BAJIH CIOYKETHO-
poJeBble NPl 3HAHMS, MTOJyYEHHbIE Yepe3 CI0KETHO-POJIeBBIE HUIPhI, 00eCeunBaoT Gop-
MHUPOBAaHHE HPABCTBEHHBIX M ITHKO-DKOHOMHYECKHX LEHHOCTEH W, B YaCTHOCTH, INpEa-
CTaBJICHHS O COIMAJIBHOM MHpPE M O CaMbIX ceOe B HEM; BOCITUTAHHE OLIEHOYHOTO OTHOIIEe-
HUSI K 9KOHOMHYIECKHM COOBITHSIM, SIBICHUAM, (pakTam, GOpPMHUPYET aKTHBHYIO KHU3HEHHYIO
nosunuio. Taxke Mbl MCHOJB30BAIM ydacTue JeTe B mpoekTax. Tak, Hampumep, IETH
NPUHSIA aKTHBHOE ydacThe B mpoekte «Kak SKOHOMHTH BOMY, TEIUIO, SJIEKTPOIHEPTHION,
CETOMHS 9TO OYCHb Ba)KHAsl TEMa HE TOJIBKO JUIS IIIKOJIBI, HO | JUTS KaXKIOH CeMBH.

B tabmume 5 MBI IpeCTaBUIN NTOTOBBIE TTOKA3aTENH YTHKO-3KOHOMUYECKOH KyIbTYPhI
y4alMxcs Ha dTarie KOHTPOJILHOTO KCIEPUMEHTA.

Tabnuya 5
Hmozosbvie nokazamenu 3muKo-3K0HOMUYECKOU KYIbIMypbl Y4AUWUxcs
Ha dmane KOHMPOILHO20 IKCNEPUMEHMA
Kuaacenl Bbicokuii ypoBeHb CpenHuii ypoBeHb Hu3kuii ypoBeHb
KOHCTAT. KOHTP. KOHCTAT. KOHTP. KOHCTAT. KOHTP.
JTan JTan JTaI JTan JTan JTan
DKCIIEPUMEHTATbHBIN 14,8% 32,7% 41,3% 35,8% 43,8% 31,5%

OO0 ycrnemHoCTH NPOBEAEHUS] HKCIIEPHUMEHTa TOBOPUT MOJIOKUTEIbHAs JAWHAMHKA
nokasareseil STUKO-3KOHOMHYECKOH KyJIbTYpPbl y4aluXcsl.
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Harma skcrnepiuMeHTanbHO-HCCIIeI0BaTeNbCKasl paboTa 1aéT HaM OCHOBAHHUE YTBEPXKIATh,
YTO BKJIIOUEHHE HPABCTBEHHOTO Hadala B M3YUEHHE SKOHOMHKH IO3BOJIHT PEaM30BaTh
JeATeIbHBIH MOIX0] B MPOIECCEe BOCIHUTAHUS MIAALINX IIKOJIFHUKOB, 00ECIEUHTh AOCTYII-
HOCTb M3y4YeHHs 5KOHOMHUKH B Ha4aJIbHOM IIIKOJIE, HAIIPaBUTh 00pa30BaTeIbHBII Mpolece Ha
(hopMHpOBaHUE TNIHOCTH MIIQIIIETO MIKOJIBHIKA KaK CyObeKTa ydeOHOH AesITeTbHOCTH.
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ASPECTE TEORETICE ALE EDUCATIEI PENTRU PACE SI COOPERARE

Doina CARAMAN, studentd, Facultatea de Stiinte ale Educatiei, Psihologie si Arte
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balfi
Coordonator stiintific: Tatiana SOVA, lect. univ.

Summary: The article deals with peace and cooperation — one of the problems with a global,
universal and hardly predictable character. The solution to this problem is proposed by one of the new
trainings — the one for peace and cooperation. Being the subject of several discussions at national and
international scientific events, the peace and cooperation training carries out a lot of objectives,
following certain principles and integrating itself into the educational processes in various ways.

Key-word: education, the new trainings, the peace and cooperation education.

,Nu este suficient sd vorbesti despre pace. Trebuie sa crezi in ea. S$i nu este suficient
sa crezi in ea. Trebuie sa faci eforturi pentru a o obtine.” (Eleanor Roosevelt)

Care ar fi oare ideea de baza rezultata din acest citat si care ar fi concluzia sugerata
pentru societatea contemporand? Cert e faptul ca in discutie se pune pacea, fard de care lu-
mea nu ar putea sa-si mentina echilibrul social si, pur si simplu, s-ar ruina. Numai prin pace
si cooperare, si numai prin aportul fiecaruia dintre noi, putem ajunge la o societate armo-
nioasd, linistita si fericitd, deci numai prin contributia noastrd putem asigura pamintului
nostru siguranta si incredere in ziua de miine, un prezent armonios si un viitor prosper.
Aceastad directie in educatie a fost confirmata de catre Carta Terrei (CNOUED, Rio de
Janeiro, iunie, 1992) promovind comunicarea si participarea, usurind legatura dintre state,
crearea indivizilor, ce promoveaza pacea si linigtea in lume.

in descrierea problemei apar citeva cuvinte-cheie, definite conform DEX-ului:

(a) conflict — ciocnire materiald sau morala violenta; situatie controversata; stare de dusma-
nie; divergenta;

(b) razboi — conflict armat (de duratd) intre doua sau mai multe state, natiuni, grupuri uma-
ne, pentru realizarea unor interese economice si politice;

(c) pace — stare de buna intelegere intre popoare, situatie in care nu existd conflicte armate
sau razboi intre state, popoare, populatii;

(d) cooperare — conlucrare a unor persoane, unitati economice sau tari in producerea sau
desfacerea anumitor produse, In cercetarea stiintifica si tehnica etc.; colaborare.

Noul mileniu in care pasim a mostenit multe probleme sociale, economice si politice,
care, desi au marcat, in mare masura, ultima jumatate de secol, sint departe de a-si fi gasit
solutiile. Dintre aceste probleme mentionam: terorismul international, rasismul, cresterea
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numarului saracilor, a analfabetilor si a somerilor, probleme de ordin ecologic i social etc.
Una dintre problemele primordiale ale umanitdtii este cea a certurilor si conflictelor.
Conflictul este o componenta inevitabila, dar fireasca a relatiilor interumane. Astazi, el este
privit mai degraba ca un punct de plecare pentru a ajunge la cooperare si ca un compromis
intre partile implicate. Dorim sd mentionam si aspectul pozitiv al conflictului, care poate
constitui un stimul important al creativitati in gasirea celei mai bune solutii la problema care
I-a generat. Privit ca atare si gestionat corect, conflictul se poate transforma dintr-un eve-
niment cu potential distructiv intr-unul cu potential constructiv. in aceastd ordine de idei,
educatia cauta sd contribuie la ameliorarea acestor probleme prin actiuni specifice de preve-
nire i diminuare. Educatia pentru pace si cooperare vizeaza formarea si cultivarea aptitudi-
nilor civice de abordare a problemelor sociale prin dialog si participare efectiva, fiind orien-
tatd la astfel de valori, ca: (a) respectul fatd de om ca valoare sociald suprema, (b) respectul
fatd de valorile culturale si acceptarea diversitatii culturale, (c) receptivitate la ideile si su-
gestiile altora, (d) capacitatea de a dobindi contacte satisfacatoare si de a dialoga, (e) tole-
ranta, acceptarea unor comportamente diferite, (f) descurajarea agresivitatii si violentei,
(9) formarea spiritului critic si autocritic (Stupacenco 2008: 103).

Referinte de valoare, in care se justificd necesitatea procesului de formare a culturii pacii
o dovedesc si ideile unor reprezentanti de vaza din Occident, precum: Herfried Munkler,
Hobbes Nismant, Johan Caltung etc. In aceeasi ordine de idei, ne-a interesat definitia data de
Stanley Milgram Stanley care considera ca educatia pentru pace si cooperare constituie cea
mai sigurd modalitate de eliminare a agresivitatii, a violentei, a terorismului si a conflictelor
dintre comunitati. Ea reprezintd un factor capabil de a contribui la crearea unei societati
democratice (Milgram 2001: 78).

Problema respectiva a fost si este subiectul dezbaterilor multor conferinte si simpozioa-
ne, printre care si Conferinta internationald ,,Juventus et Lex” de la Montreal, in 1985, unde
s-a adoptat ,,.Declaratia drepturilor si responsabilitatii tinerilor” si s-a pus problema per-
fectionarii programelor de educatie pentru pace. Educatia pentru pace are precursori mai in-
depirtati sau mai apropiati de vremea noastra. inca J.A. Comenius (1592-1670), considerat
un precursor al O.N.U. si al UNESCO, nézuia spre o pace universala si cauta structurile si
mijloacele necesare pentru a o instaura si mentine. in Preambulul Constitutiei UNESCO din
anul 1945 stau scrise urmatoarele: ,,Pentru ca rizboaiele incep in mintile oamenilor, si preo-
Cuparea pentru pace trebuie sd se nascd tot in mintile oamenilor” (Constitutia UNESCO
1945: 67). Specifice educatiei pentru pace si cooperare i sint urmatoarele caracteristici: la
nivel global, problema pacii viruseaza intr-un tempou rapid mai multe state si natiuni, deze-
chilibrind armonia si cooperarea cindva existente intre ele, generind astfel decaderea socia-
13; la nivel universal, au izbucnit o serie de probleme care ne asalteazi continuu. in prezent,
asistam la o intensificare a revoltelor si conflictelor in Sudan, Turcia, Pakistan, Ukraina,
Siria, la care se adauga si dezastrele naturale. Problema pacii este un imperativ al lumii con-
temporane. Evolutia rapidd a problemei date urmeaza sa distruga treptat tot ceea ce a fost
construit temeinic secole la rind: prietenie, intelegere, ajutor reciproc si cooperare intre state,
de aceea aceasta poseda un caracter prioritar si necesita a fi pusa in discutie, analizata, stu-
diata si, desigur, solutionata.

La intrebarea ce este pacea, gasim raspunsul in afirmatia autorului Ernst-Otto Czempiel,
care sustine ideea precum ca ,,Pacea impartaseste soarta acelor probleme sociale, care nu pot
fi date uitarii, dar care nu sint recunoscute ca atare. Oamenii vorbesc n permanenta despre
pace: in politicd, presd, in opinia publica, in cadrul miscarii pentru pace. Oamenii reclama
pacea. Asa se naste senzatia ca pacea este o stare cunoscutd, care poate fi instituita fara pro-
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bleme. Un tratat de dezarmare, o discutie politica o pot aduce mai aproape de infaptuire, iar
inarmarea si inrdutétirea climatului fac ca aceasta sa dispara (Ernst-Otto Czempiel 1986: 101).

Obiectivele generale ale educatiei pentru pace sint evidentiate de Constantin Cucos, care
le grupeaza in trei mari categorii:

(1) Tnsusirea unor concepte specifice domeniului: pace si educatie pentru pace, dezarmare si
educatie pentru dezarmare, democratie si drepturile omului;

(2) insusirea unor priceperi sau aptitudini: a asculta cu receptivitate pe altul sau pe altii, a
dialoga, a face propuneri si a da raspunsuri;

(3) Insusirea unor comportamente sau atitudini: responsabilitate fata de propria Patrie si de
colectivitatea mondiala, solidaritate si incredere in semeni, respect fata de propria cultu-

ra si fata de cultura altor popoare sau colectivitati, toleranta in sensul de acceptare a di-

versitatii (Cucos 2000).

Principiile regente ale educatiei pentru pace si cooperare au fost mentionate de George
Viideanu in cartea ,,Educatia la frontiera dintre milenii” (Vaideanu 1988), si anume:

(a) formarea reprezentarilor corecte cu privire la starile sociale de razboi si pace;

(b) constientizarea pericolelor generate de folosirea fortei si a amenintarii cu forta;

(c) formarea atitudinilor pacifiste;

(d) militarea pentru idealurile de pace, pentru intelegere si colaborare cu toate popoarele lu-

mii;

(e) solidarizarea cu fortele progresiste pentru o lume a pacii;
(f) implicarea in actiuni de propaganda in favoarea pacii, de condamnare a razboiului.

Respectarea principiilor date constituie cea mai sigurd modalitate de eliminare a agresi-
Vitatii, a violentei, a terorismului si a conflictelor dintre societati.

Pentru ca traim intr-un secol in care armele nu mai tac nici o clipa, este necesar sa discu-
tam cu elevii si despre dezastrele la care se pot astepta in caz de razboi, dar si despre masu-
rile ce trebuie luate pentru a-si proteja viata.

Sintetizind opiniile savantului M. Diaconu (Diaconu 2004), considerdm eficiente urma-
toarele strategii didactice in vederea realizérii educatiei pentru pace: memorizari, povestiri,
activitati de observare, desene realizate de copii, lecturi dupa imagini, filme, convorbiri te-
matice, jocuri de rol, recitare de poezii, elaborare de eseu, scriere de compuneri, expuneri,
elaborarea planurilor de idei pentru rezolvarea unui conflict aparut in clasa, rebusuri, dezba-
terea unor fapte, exercitii de simulare etc. Astfel, prin actiunile propuse, elevii vor fi ajutati
sd inteleagd ca pacea inseamnda mai mult decit simpla lipsd a rdzboiului, pacea este si o
actiune proiectatd, in care oamenii se angajeaza sa aplaneze conflictele de orice fel prin
mijloace nonviolente §i sé realizeze dreptatea sociald si democratia.

in sursele de pedagogie se evidentiazi patru modalititi de introducere a noilor educatii
in programele scolare:

e disciplinard — introducerea de noi discipline centrate pe un anumit tip de educatie;

e modulard — crearea de noi module specifice in cadrul disciplinelor traditionale, integrate
la nivelul unor dimensiuni ale educatiei;

e infuzionalad — infuziunea cu mesaje ce tin de noile continuturi in disciplinele scolare

,,clasice”;

o transdisciplinara — abordarea noilor educatii la nivelul unor ,,sinteze stiintifice” propuse

anual/semestrial de echipe de profesori (Stupacenco 2008: 111).

Noi sintem adeptii demersului infuzional, fiindca odaté ce problema conflictelor este una
de importantd majora ea ar trebui tratatd permanent pentru a preveni generarea problemelor
de alt ordin. Astfel, elevii vor fi ghidati sa rezolve conflictele pe cale non-violenta si vor
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dobindi competentele necesare de a fi implicati activ in cdutarea si mentinerea pacii. Drept
dovada servesc si activitatile scolare si extrascolare dedicate Zilei Internationale a Pacii,
marcatd de intreaga lume pe 21 septembrie. Aceastd sarbatoare a fost declaratd pentru a pro-
mova pacea in lume, pentru a pune capat violentei din comunitatile in care trdim si din scoli.
In aceasti zi, in 1982, a fost inaugurat ,,Clopotul Picii”, turnat din monede donate de copii
de pe toate continentele si a sunat la sediul ONU (in New York). Evenimentele desfasurate
variaza de la Intilniri ale conducatorilor de stat, conferinte, trimiterea de ajutoare medicale in
zone de conflict, furnizarea de alimente la adunari publice si concerte la care participd mii
de oameni.

in concluzie, sustinem ideea savantului M. Store, care afirma ci ,,fard pace, dezvoltarea
este imposibila: fara dezvoltare drepturile omului sint iluzorii: fard drepturi pentru om, pa-
cea este violenta” (Store 1999: 78]. Se spune cad poti cumpara cu bani orice: poti cumpara
mincare — dar nu poftd, medicamente — dar nu sanétate, o casd — dar nu si o familie, paturi
moi — dar nu somn, cunoastere — dar nu intelepciune, stralucire — dar nu confort, distractie —
dar nu bucurie, par carunt — dar nu onoare, zile linistite — dar nu pace.

Este esential sa nu fim doar consumatori de pace, ci si producétori. Adevaratul spirit al
pacii se manifestd doar atunci, cind pacea este pretuitd si oferita, de aceea va indemnam sa
incepem noi singuri sd propagdm pacea prin propriile actiuni si vorbe, céci viitorul pasnic si
productiv la care rivnim depinde, in primul rind, de noi si de actiunile noastre.
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Summary: The article deals with health education which in our opinion is one of the most urgent
issue in the Republic of Moldova and around the world as well which requires special attention. Its
global, universal and hardly predictable character is the reason for many researches and debates that
evoke during national and international scientific events and it also represents the main subject of
discussions during teaching and extracurricular activities at all levels of education.

Key-word: education, the new trainings, the health education.

Problema educatiei pentru sanatate este astdzi una care cere o solutionare rapida, deoare-
ce are caracter global gi universal, afectind toate sferele de activitate umana, or, este specifi-
cd atit tarii noastre, cit si lumii intregi. Cauzele sint multiple: cu glas alarmant striga azi abu-
zul de alcool si fumat. Ambele sint un drog, care in timp pot crea dependenta. Consumat in
cantitati mari, alcoolul dd curaj, schimba caracterul, dispar inhibitiile si oamenii pot face
lucruri pe care, in mod normal, nu le-ar face. Primele consecinte ale consumului abuziv de
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alcool sint pierderea echilibrului si dificultatile de gindire. Cu timpul, pot aparea si altele,
mult mai grave. Fumatul, la fel, este o dependenta cauzata de o stare de anxietate (neliniste,
teamad), cauzata de o pierdere sau de lipsa increderii in fortele proprii. Nu putem trece cu
vederea alimentatia incorectd, care duce la obezitate (greutatea corporalad care depaseste cu
15% si mai mult greutatea ideald). Acestea sint doar citeva dintre argumentele pro educatie
pentru sanatate.

fncd Hipocrate a mentionat ci ,,Sanitatea este o comoard pe care putini stiu sd o pre-
tuiasca, dar aproape toti se nasc cu ea”. Or, daca doresti sa fii sandtos, ai grija de sanatatea
ta, fiindcd nimeni nu o va face pentru tine.

Conceptul educatia pentru sandatate apare si se dezvoltd ca deziderat al noilor educatii,
constituit ca raspuns la cunoscutul imperativ al lumii contemporane — deteriorarea sanatatii
omului. in opinia pedagogilor L. Apostol Stanici, B. Bursuc, I. Gurvici educatia pentru sd-
natate presupune formarea si dezvoltarea in rindul populatiei, incepind de la cea mai frageda
virstd, a unei conceptii $i a unor comportamente pozitive, echilibrate in scopul consolidarii
sanatatii, dezvoltarii armonioase si fortificarii organismului; adaptarii lui la conditiile me-
diului natural si social. in acest context, este necesara sensibilizarea populatiei, formarea
unei opinii de masa, fundamentata stiintific fatd de respectarea igienei individuale si colecti-
ve, fatd de formarea deprinderilor rationale si sanatoase de alimentatie, comportare, munca
si odihna; valorificare eficientd a timpului liber si a factorilor naturali de célire a organis-
mului; de evitare a factorilor de risc, precum si a dirijarii modului de solicitare a asistentei
medicale si a variatelor mijloace de investigatie si tratament (Apostol Stanica 2006: 325).

Ne raliem la parerile teoreticienilor si practicienilor in domeniu precum E. Joita (Joita
2002), E. Scarlat (Scarlat et alii 2002: 20) care au stabilit ca educatia pentru sandtate inclu-
de trei laturi ce necesitd o abordare interconexa: latura cognitiva, care include comunicarea
si Insusirea de noi cunostinte, competente necesare apararii si mentinerii sanatatii; motiva-
tionald, care asigura convingerea populatiei privind necesitatea prevenirii si combaterii boli-
lor si a dezvoltarii armonioase a organismului, prin respectarea regulilor de sanogeneza si
comportamental-volitiva, care rezida in formarea competentelor, deprinderilor si obignuinte-
lor sanatoase, asigurind aplicarea lor in practica cotidiana.

in consens cu cele expuse, vom aborda in cercetare educatia pentru sandtate la nivelul
familiei §i scolii, deoarece aceasta reprezintd una dintre principalele cdi de promovare a
cunostintelor privind diferite aspecte ale sanatatii si directii optime de formare a atitudinilor
si competentelor indispensabile unei conduite responsabile si sinitoase. in multe tiri, educa-
tia pentru sanatate, ca disciplina de studiu este obligatorie in scoli, incepind din clasa intii
pina la finele studiilor, folosindu-se pentru fiecare treaptd de invadtamint programe si mate-
riale didactice adecvate virstei.

Imbunitatirea sanatatii publice pini in prezent era abordati in raport direct cu realizarile
biologiei, medicinii, cu progresul economic si social. Simultan cu aplicarea vaccinelor de
protectie, durata medie a vietii omului a crescut cu aproape 10-20 de ani, iar descoperirea
penicilinei si a altor antibiotice eficiente a mai adaugat 6-7 ani. Optimizarea conditiilor de
munca si de trai, sporirea nivelului de studii, activitatile de educatie a adultilor, familiei rea-
lizate de scoala, asociatiile nonguvernamentale si mass-media, au influentat pozitiv asupra
formarii competentelor si conduitelor pro-sanatate a populatiei, asupra modului de viatd a
multor persoane, inclusiv a elevilor mici.

Obiectivul de baza al educatiei pentru sanatate constd in promovarea modului sanatos de
viata (MSV) pentru a asigura copiilor, tinerilor si adultilor un mod si proces de dezvoltare
armonioasa personald si sociald de sanatate prin oferirea oportunitatilor de asimilare, aplica-
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re a cunostintelor, competentelor, deprinderilor care le vor permite sa duca o viata cu sens,
sanatoasd, sd se realizeze ca personalitate si membru al societatii. C. Vladescu evidentiaza
trei functii de baza ale educatiei pentru sanatate (Vladescu 2000: 116):

(1) functia sanogend, care are ca scop informarea individului despre optimizarea sanatatii
individuale si publice, pentru a atinge idealul de sanatate. Ea se adreseaza populatiei, in-
diferent de virsta si constituie o parte integrantd a medicinii omului s@natos;

(2) functia preventivd, ce vizeazi atingerea obiectivelor primare, secundare si tertiare in
ceea ce priveste prevenirea imbolnavirii;

(3) functia curativi ce rezidd in tratarea maladiilor umane si orientarea individului spre
respectarea unui mod sanatos de viata.

Evident ca sistemul ocrotirii sanatatii este permanent in cautare pentru a elabora si
promova strategii si politici eficiente pentru realizarea acestor trei functii.

Dupa cum am mentionat anterior, obiectivele educatiei pentru sanatate vizeazd forma-
rea/dezvoltarea unor parametri de natura fizica (forma, fortd, rezistentd, dinamism, echilibru
in functionarea sistemelor organismului), psihica (mentalul, emotionalul, increderea in sine,
autoactualizarea etc.) si sociald (eticul, vocatia/ profesia, indeplinirea rolurilor sociale etc.).

Concluzionind, remarcam ca educatia pentru sanatate realizatd eficient trebuie sa
influenteze parametrii fizici, psihici si sociali ai individului. Actiunile educative se desfa-
soara in mediul natural si cel social, prioritatea aici apartine familiei si scolii.

C. Enachescu sustine ca igiena mintala trebuie sa constituie una dintre cele mai impor-
tante dimensiuni ale societatii moderne, civilizate, intrucit, prin scopul care si-l propune,
aceasta promoveaza principiile formarii si consolidarii echilibrului sufletesc. Igiena mintala
presupune dezvoltarea armonioasa a personalitatii individului, adaptarea optima a acestuia
la conditiile mediului sau ecologic, social si familial, incadrarea in grupul comunitar si pro-
fesional, dezvoltarea increderii in sine, formarea unor relatii interpersonale care ar conferi
personalitatii o evolutie cu dinamica normala (Enachescu 2004).

Ca problema specifica a vietii contemporane, educatia pentru sanatate apare in a doua
jumatate a sec. XX, ea fiind definita ca educatie sanitara modernd, care ar putea incorpora
educatia nutritionald si sexuald. In aceeasi ordine de idei, P. Abraham si D. Nicolaescu
considera ca trebuie subliniatd si importanta educatiei pentru o medicamentatie judicioasd
si pentru valorificarea informatiei terapeutice (Abraham, Nicolaescu 2006: 40).

Savantul P. Balch afirma ca educatia nutriionald reprezinta un demers multiaspectual:
medical, biologic, agroindustrial, ecologic, psihologic, pedagogic. Educatia nutritionala are
ca obiectiv general modificarea comportamentului alimentar al indivizilor in contextual noilor
conditii de existen{d, economica si culturala, specifice societatii postindustriale (Balch 2009).

L. Cuznetov in cercetarile sale evidentiaza specificul Educatiei sexuale §i anume: prega-
tirea pentru viata de familie, pentru adaptarea la viata in cuplu, pentru studii comparative
demografice, socioafective etc. (Cuznetov 2008).

In virtutea faptului ci analizim educatia pentru sinitate in contextul sanatitii publice,
consideram necesar sd scoatem 1n evidenta importanta celor trei principii de baza ale educa-
tiei pentru sdnatate, stipulate in lucrarea autorilor M. Bajag, L. Fondafan, K. Frank ,,Educa-
tie pentru Sanatate”:

(@) Principiul prioritatii: cu cit interventia in cariera sandtdtii este mai timpurie, cu atit
educatia pentru sanatate va fi mai eficienta.

(b) Principiul specificitatii si autoritatii: opinia persoanelor cu autoritate legitima este mai
credibild, mai cu seama daca acestia constituie un exemplu eficient de comportament
sanogenic.
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(€) Principiul integrarii educatiei pentru sandtate in obiectivele politicii social-sanitare a
statului. Educatia pentru sanatate trebuie sa fie strins legata de conditiile concrete ale so-
cietdtii si sa fie in concordantd cu statutul social-economic si cultural al acesteia, pre-
cum si cu progresele stiintifice (Bajag et alii 2001:39).

Desi majoritatea persoanelor prezinta aceleasi trebuinte fundamentale, de alimentatie,
de adapost, de securizare, contact cu alti semeni/de apartenenta la acelasi grup, sentimentul
satisfactiei efortului moral si volitiv pentru a fi sandatos, este, de fapt, unul dorit de om la
orice virsta.

Cercetitorul in domeniu C. Borundel sugereaza ideea ca acest lucru este posibil daca se
va realiza conditia asigurdrii alimentatiei corecte. in loc de 2.500 calorii pe zi este bine si
consumam numai 1.500, avind drept suport piramida alimentara a lui Maslow. In asa fel, se
va usura lucrul tuturor celulelor organismului, ba chiar ele vor deveni mai active. Celulele
se vor regenera mai repede i organismul va spori rezistenta la imbolnaviri. Specialistii pro-
pun sa respectam o alimentare variatd, bogata in vitamine, microelemente, de dorit, cu pro-
duse autohtone. E sdnatos sa urmam o dietd predominant vegetald, care sa contind o varie-
tate mare de fructe, legume si cit mai putine alimente rafinate. O alta conditie evidentiata de
acelasi autor constd in a evita surplusul sau deficitul ponderal, care ne orienteaza sa con-
trolam sistematic greutatea corpului (Borundel 2000).

Antrenarea permanentd a creierului — o conditie indispensabild pentru orice virstd. Im-
punind creierul sa lucreze, noi incetinim procesul fiziologic de degradare a capacitatilor
mintale. In acelasi timp, vom activiza lucrul inimii, sistemului cardiovascular, metabolismul
si capacitdtile metacognitive.

Deosebit de importanta este si conditia ce presupune respectarea igienei fizice perso-
nale si a celei spirituale. lgiena fizica ne va pazi de infectii si boli, care ar putea degrada sa-
natatea organismului. Igiena spirituald, morald, adica: inteligenta, bunavointa, integritatea,
cultura, perseverenta, responsabilitatea, autoperfectionarea, iertarea, toleranta, dragostea fa-
td de aproapele tau, corectitudinea, compasiunea — vor asigura o stare de confort psihologic,
fara de care nu poate exista un individ sanatos.

Analizind educatia pentru sanatate in contextul noilor educatii, am specificat posibilita-
tile si corelatiile acestora cu alte deziderate, dezvaluind impactul ei asupra formarii persona-
litatii umane. in baza analizei consideratiilor efectuate de cercetitorii din domeniul educa-
tiei pentru sanatate, am stabilit cd o multime de factori ce provoaca conduite nocive / de risc
isi au originea in conditiile i mediul social nefavorabil, cum ar fi: plecarea persoanelor la
munca peste hotare pe o duratd indelungatd de timp; accesul redus la servicii medicale de
calitate; lipsa si insuficienta unor activitati accesibile si interesante de promovare si exersare
reala a modului sandtos de viata la nivel formal, nonformal si informal etc.

in final, putem afirma ci stilul de viati sinitos reprezintd un aspect al comportamentului
§i practicii individului, axat pe o strategie ce mentine echilibrul, starea de sandtate §i previ-
ne imbolnavirea intr-o anumita ipostaza (alimentatie, comunicare, relationare etc.), iar mo-
dul sanatos de viata — se constituie dintr-un ansamblu de strategii, deci stiluri pro-sanatate,
practici pozitive ce interactioneaza si formeaza felul de a fi general si integru al omului.

Bibliografie:

1. Abraham, P., Nicolaescu D., Justitia terapeutica, Arad, Editura Concordia, 2006.

2. Apostol Stanica, L., Educatia pentru sanatate a adolescentilor si a familiei: unele principii, strate-
gii §i tehnologii, in: Probleme actuale ale stiintelor umanistice, Analele stiintifice ale doctoranzilor
si competitorilor a UPS ,,I. Creanga” din Chisinau, vol. VIII, partea I, 2009, p. 325-333.

3. Bajag, M., Fondafan L., Frank K., Educatie pentru Sanatate, Chiginau, Editura Corpul Pacii SUA
in Republica Moldova, 2001.

193



. Balch, P., Nutritie si biotratamente, Bucuresti, Editura Litera, 2009.

. Borundel, C., Refete pentru familia noastra, lasi, Editura Viata si sanatatea, 2000.

Cuznetov, L., Tratat de educatie pentru familie, Pedagogia familiei, Chisinau, Editura CEP USM, 2008.
Enachescu, C., Tratat de igiena mintald, lasi, Editura Polirom, 2004.

. Joita, E., Educatia cognitiva. Fundamente. Metodologie, lasi, Editura Polirom, 2002.

Scarlat, E., Scarlat, M., Educatie fizicad si sport, Bucuresti, Editura Didactica si Pedagogica, 2002.
0 Vladescu, C., Managementul serviciilor de sandatate, Bucuresti, Editura Expert, 2000.

Hnooo_\lpvo'l-b

EDUCAREA SENTIMENTELOR UMANE LA PRESCOLARI
PRIN INTERMEDIUL JOCURILOR CU SUBIECT PE ROLURI

Tatiana BIRNAZ, studentd, Facultatea de Stiinte ale Educatiei, Psihologie si Arte,
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti
Coordonator stiintific: Nina SACALIUC, dr., conf. univ.

Resumé: Le probléme traité dans cet article est l'education des sentiments humaines chez les
préscolaires par des jeux de role. Il met en évidence de tels sentiments humains comme la bonté, la
compassion, ['attitude de bienveillance envers les autres, des relations amicales.Aussi on décrit
quelques jeux de réle orienté vers l'éducation des sentiments humains énumérés ci-dessus.

Mots-clés: education des sentiments, jeux de role, préscolaires, formation, attitude.

Umanismul reprezinta o norma morald a oamenilor. Formarea sentimentelor umane se
incepe din copilarie, din primele contacte ale copilului cu alti oameni — adulti, semasi. In
activitatile comune si in comunicare, daca ele sunt construite corect, apar retrdiri comune
emotionale, apare posibilitatea imbogitirii sentimentelor altora.

Educarea sentimentelor si a relatiilor umane prezintd un proces complicat si contradicto-
riu. Priceperea de a se bucura impreuna, de a manifesta mild, de a compatimi, de a face bine,
la varsta prescolara abia se infiripd, iar prescolarul este predispus fatd de aceste relatii. Cer-
cetarile ne demonstreaza ca toate aceste calitati pot fi altoite la copii deja la varsta presco-
lara. Baza acestora o constituie priceperea de a-1 intelege pe altul, de a se suferi pentru altul.

Ne vom opri la o asa calitate cum este educarea sentimentelor umane. inca de la varsti
prescolara mica este important ca experienta social a copilului sa se imbogateasca cu fapte
pozitive. Micutul nu este inca capabil sa faca de sine statator generalizari, nsa treptat incepe
sd inteleaga ce e bine si ce e rau. Metoda esentiald de educare a atitudinii umane fata de
oameni $i natura de la copiii de varsta respectiva reprezinta exemplul adultilor si organizarea
situatiilor pedagogice, unde copilul isi exercita comportarea pozitiva.

La varsta de 4-5 ani copilul constientizeaza valorile morale. El e capabil sa generalizeze
experienta sa proprie acumulata ulterior.

Ca si la varsta mica rolul colosal de mare are activitatea comuna cu adultii. Educatorul
atrage atentia copiilor la modul de exprimare a starii emotionale fatd de altd persoana, fi
invatd sa citeascd emotiile.

E semnificativ faptul ca copiii sunt invatati sa solutioneze sarcini verbal-logice (,,Cum ai
proceda, dacd ai vedea in strada un micut plangand”). Solutionarea verbala a situatiilor sunt
foarte utile la aceastd varsta, dandu-i posibilitatea copilului sa rezolve sarcina in varianta
imaginativa, sa aleagd modul de comportare in baza experientei proprii sau a altor izvoare
si, nu in ultimul rand, 1i dezvoltd imaginatia si gandirea. Copiii percep usor morala operelor
artistice, fiind capabili sd aprecieze faptele eroilor din carti si spectacole.

Activitatea de joc, inclusiv jocul cu subiect pe roluri prezintd un mijloc de formare la
copii a reprezentarilor morale in general si a sentimentelor umane in special, deoarece copiii
reproduc in joc relatiile dintre oameni. Trasatura specifica a jocurilor este aceea ca, in pro-
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cesul desfasurarii lor, copiii intrd in relatii social-morale care reflecta, de fapt, normele si ce-
rintele morale. Totodatd, constituie un mijloc important de manifestare a emotiilor, senti-
mentelor social-umane ca: prietenia, tovirdsia spirit colectiv etc. In acelasi timp, jocul con-
tribuie la dezvoltarea conduitei voluntare, la educarea trasaturilor de caracter, caci in joc
copilul invata sa depuna eforturi voluntare, s depaseasca obstacole ivite in actiunile sale.

in timpul jocului copilul isi insuseste normele morale, criteriile de apreciere a conduitei
morale. Devenind membru al colectivului de joc, copilul trdieste sentimente de simpatie si
prietenie pentru tovarasii de joc. Copilul invata sa se stapaneascd, sa se autocontroleze, sa se
supuna de buna voie regulilor jocului.

O alta calitate este sinceritatea ce inseamnad deprinderea de a spune adevar, de a nu
ascunde vina sa, de a recunoaste fapta rea. Sinceritatea poate juca un rol foarte important in
integrarea copiilor in colectivul grupei.

L. Sorokina spunea ca sinceritatea ca insusire de caracter, trebuie educatd de la cea
mai fragedd vdrsta si tot atunci trebuie combdtute manifestarile de minciund.

Pornind de la ideile teoretice si practice de cercetare in literatura de specialitate cu
privire la educarea sentimentelor umane la prescolari in cadrul jocurilor cu subiect pe
roluri, am efectuat o mica investigatie cu scopul determindrii valentelor ce tin de educarea
sentimentelor umane la pregcolari.

In experiment au fost cuprinsi prescolarii grupei mari (anul 6 de viatd) de la gradinita
,Miorita”, mun. Balti. Au fost prezenti in grupa 22 de copii: 10 fete, 12 baieti.

Obiectivele experimentului de constatare

o Stabilirea cauzelor ce duc la dificultati in educarea sentimentelor umane la copii.

Am aplicat un chestionar oral

Ce intelegeti prin cuvantul bun?

Tu esti bun? Cum iti manifesti aceasta calitate?

Ce intelegi prin cuvantul compasiune?

Explica cum iti manifesti aceasta calitate?

Ce ntelegi prin cuvantul respect?

Cum 1ti manifesti stima fata de persoanele adulte?

Cum judeci despre un copil care nu dispune de aceste calitati?
In baza discutiei organizate am inregistrat diverse raspunsuri la intrebarile chestionarului.
Réspunzand la intrebarea ,,Ce intelegeti prin cuvantul bun?” o buna parte din copii au
raspuns in felul urmator: a fi binevoitor cu cei din jur, a te juca cu prietenii, a-i servi cu dul-
ciuri, a le da jucdriile preferate.

La a doua intrebare din raspunsurile prescolarilor am constatat ca din cei 22 de copii
interogati numai § au spus ca nu sunt buni, deoarece se intdmpla sa-i obijduiasca pe prieteni,
S-0 obijduiascad pe mama, nu ascultd de educatoare, face galagie la activitate.

Ceilalti copii au indicat un sir de fapte, demonstrand manifestarea bunatatii: o iubesc pe
mama §i ma starui sa nu o supdr, servesc colegii din grupa cu tot ce am mai bun, ma impart
cu jucdriile preferate, o ajut pe bunica in gospodarie.

La intrebarea ,,Ce intelegi prin cuvantul compasiune! Copii au intdmpinat dificultati. De
aceea am intervenit, explicdndu-le ca compasiunea se manifesta la copiii si adulti si este
strans legata de educarea bunatatii, a grijii fata de cei care au nevoie de ajutor, apararea ce-
lor slabi.

Explicandu-le acest cuvant, prescolarii au putut sa raspunda la a patra intrebare, lamu-
rind cum isi manifestd aceasta calitate: o compatimesc pe bunica cand este bolnava, o jelesc
pe mama cand este obosita, ma starui sa o linistesc pe prietena mea cand cade si plange.
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Raéspunzand la Intrebarea, Ce intelegi prin cuvintele ,,stima”, ,,respect”? o buna parte din
copii au mentionat urmatoarele: a ceda locul, a te saluta, a nu-i incurca, a vorbi in liniste, a-i
servi cu ceva, a nu face gilagie, a te comporta frumos.

Raspunzand la intrebarea ,,Care persoane trebuie respectate?”, am primit urmatoarele
raspunsuri: ,,Persoanele care sunt in varsta trebuie respectate” (7 copii), ,,Persoanele care ne
invatd numai bine, ne vor bine, asa cum sunt parintii nostri, buneii, educatoarea, ,,Oamenii
batrani, care nu pot sa se urce in troleibuz, nu pot munci ca cei tineri” (Scopii). La aceasta
intrebare, toti copii au spus cu fermitate ca isi respecta parintii, buneii, educatoarea, colegii.

Raspunzénd la intrebarea ,,Cum iti manifesti stima fatad de persoanele adulte?” o buna
parte din copii au mentionat urmdtoarele: ,,.Le cedez locul” (5copii), ,,Ma salut primul” (6
copii), ,,Fac totul ce mi se incredinteaza” (1copil), ,,.Le vin in ajutor”, ,,Nu fac galagie”.

La intrebarea ,,Cum judeci despre un copil care nu dispune de aceste calitéti?” unii copii
au mentionat faptul ca acel copil care nu-i stimeaza pe adulti nu este politicos, nu poate fi un
coleg adevarat, de prieten nici vorba, copilul care nu este bun nu se imparte nici cu jucariile,
nici cu dulciurile.

Din raspunsurile la intrebarea ,,Care sunt cuvintele ,,fermecate””? am determinat ca nu
toti copiii cunosc cuvintele de politete. Astfel, unii au numit asa cuvinte: ,,Mulfumesc”, ,, Te
rog”, ,,Poftim”, ,,Scuzati”.

Analizand raspunsurile la intrebarile propuse, am determinat ca copiii inteleg ce-i aceea
bunatate, compasiune, stimd, respect, Insd nu in toate cazurile se descurca. As putea
mentiona ca Se cere 0 munca insistenta in aceasta directie.

La etapa experimentului de constatare am dus observari dupa urmatoarele jocuri: ,,.De-a
gradinita”, ,,De-a spitalul”, ,,Bunica s-a imbolnavit”, ,,Ziua mamei”. Dupa cum vedem tema-
tica jocurilor este largd si este orientatd la educarea sentimentelor umane ca bunatatea,
compasiunea, dar continutul lor sufera mult.

De exemplu, urmarind jocul a trei fetite ,,Mama si fiicele”, am observat cd nu se deose-
besc cu nimic de jocul copiilor grupelor mici si mijlocii. Mama vorbea cu ,.fiicele”, le le-
géana cand pe una cand pe alta, le hranea, le spala, le ducea la plimbare, le batea, le certa. Fii-
cele n-o ascultau pe mama, radeau de ea. Continutul acestui joc in grupa mare trebuie sa fie
mai larg, sa se observe stima si respectul fatd de mama, si invers, dragostea mamei fata de
fiice, relatiile binevoitoare in joc.

Concluzie

in rezultatul chestionarului aplicat oral si analizei lui am ajuns la urmitoarea concluzie,
sentimentele umane la vérsta prescolard se educd, in primul rand, in activitatea de joc,
deoarece copiii reflecta in jocurile lor, relatiile dintre persoanele ce-i inconjoara nemijlocit, pa-
rintii, educatoarea si de felul cum se comporta persoanele respective va depinde viitorul lor.

LECTIA iN ACCEPTIUNEA MANAGEMENTULUI EDUCATIONAL

Victoria NICU, studenta, Facultatea de Stiinfe ale Educatiei, Psihologie si Arte,
Universitatea de Stat ,, Alecu Russo” din Balfi
Coordonator stiintific: Maria NICORICI, dr., conf. univ.

Résumé: L'article examine certaines difficultés sur la organisation managériale de la legon. Le
management de la le¢on, du point de vue managériale, est basée sur la valorisation de ressources
pédagogiques qui peut étre détecté par rapport a toutes les formes d'organisation de l'enseignement.
L'organisation managériale de la lecon est une premiere étape qui le professeur doivent le faire dans
un processus complexe de conception pédagogique.

Mots-clés: le management, la legon, l'organisation managériale, le processus éducatif, l'optimisa-
tion de la legon, programme d'études, forme d'organisation.
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Problemele actuale ale conducerii scolii necesitd si formarea profesorului intr-0
acceptiune manageriala. Scoala este mereu chematd sa inoveze, de rand cu metodologia
predarii-invatarii-evaluarii, si structurile sale de conducere, mai ales al lectiei. Procesul edu-
cational solicitd profesorului si capacitdti de manager, tact, maiestrie pedagogica. Procesul
educational reprezintd si un proces managerial.

Managementul a aparut initial in sfera afacerilor, dar in prezent el si-a lasat amprenta in toate
sferele de activitate, inclusiv in invatdmant, in special, detaliat, pana la managementul lectiei.

Lectia in perspectiva didacticii moderne este definitd in literatura de specialitate ca
activitate a elevilor realizatd sub indrumarea cadrului didactic in vederea asimildrii cu-
nostintelor i formarii deprinderilor previzute de o tema din programa sgcolara intr-un timp
determinat...” (Vaideanu 1988: 85).

Dupa Nicola (1992), lectia este ,,forma de baza a organizarii procesului de invatamant”
(Nicola 1992: 157. Lectia constituie, in esentd, ,,forma de activitate a cuplului profesor —
elev”. Lectia este tipicd pentru invatamantul organizat frontal, incluzand ,,un sistem de
actiuni i comportamente corespunzitoare structurate intr-un mod adecvat, ceea ce presu-
pune folosirea de catre intregul grup (clasd) a metodelor si mijloacelor impuse de logica di-
feritelor stiinte si de particularitatile psihice ale elevilor sub conducerea unui cadru didactic,
intr-o atmosfera de lucru congruentd” (Ionescu 1982: 89, 93).

Organizarea manageriald a lectiei constituie o prima etapd pe care trebuie sa o parcurga
profesorul in cadrul unui proces complex de proiectare pedagogica. Acest proces permite
abordarea lectiei intr-o viziune curriculara. Lectia va fi conceputa ca ,,0 forma de organizare
a procesului de invatdmant”, care are ,,0 structurd sistemica interna”, bazata pe obiective
instructiv-educative, continuturi informationale adecvate, strategii de instruire alese cores-
punzator, tehnici de evaluare menite sd stimuleze personalitatea elevilor si a profesorului
,.prin solicitari multiple si diversificate” (Nicola 1992: 282-283). Lectia este gandita, in pri-
mul rand, ca ,,activitate a elevilor realizata sub indrumarea profesorului in vederea asimilarii
cunostintelor si formarii deprinderilor previzute la o tema din programa scolara intr-un timp
determinat”. In al doilea rand, lectia evolueazi ca ,,0 unitate de munca didactica cu scop pre-
cis, In care se realizeaza interactiunea optima dintre factorii procesului de invagdmant: scop,
elev, profesor, continut, metode, tehnologie didactica” (Vaideanu 1988: 211). Ideea manage-
riala a optimizarii lectiei este realizata prin legdtura organica asiguratd permanent intre con-
tinutul cerut de programd si obiectivele operationale construite de cadrul didactic conform
situatiei concrete a clasei de elevi. Din acest punct de vedere al continutului, lectia se impu-
ne ca o unitate de idei logic inchegate si sistematizate a carei valoare strategica este obtinuta
prin valorificarea formativa a cunostintelor si deprinderilor asimilate, aplicabile pe termen
scurt, dar mai ales mediu si lung.

Ca forma de organizare a procesului de Invatamant, lectia include o cantitate de informatie,
perceputa si asimilata de elev, intr-un spatiu si timp determinat. Problema esentiald a mana-
gementului lectiei consta in valorificarea formativa superioara a tuturor informatiilor sub con-
ducerea strategica a profesorului. Noile conditii create prin promovarea tehnologiilor educa-
tionale confirma importanta lectiei in calitate de principald forma de organizare a instruirii.
Accentele aduse de paradigma managementului scot in relief valoarea pedagogica a lectiei
care implica ,,un sistem de actiuni si comportamente corespunzatoare, structurate intr-un mod
adecvat realizarii unor obiective operationale”, realizabile la nivelul intregii clase prin utili-
zarea metodelor si mijloace adecvate de predare-invatare-evaluare (lonescu 2001: 93-95).

Experienta gcolara realizata la diferite discipline de invatdmant confirma faptul ca
,lectia este o entitate didactica”, avand un caracter dinamic. Elementul ei de baza il reprezinta
obiectivele operationale pe care cadrul didactic urmareste sa le realizeze cu elevii, utilizand
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un anumit continut, structurat logic si pedagogic, un demers didactic, bazat pe metode,
mijloace si strategii adecvate situatiei $i un anumit set de tehnici de evaluare. Dezvoltate
intr-un tot unitar, propriu managementului clasei, aceste elemente redau lectiei specificitatea
sa de ,.entitate didactica”. Mecanismele sale interne pot fi cunoscute prin raportarea lectiei la
functiile generale ale conducerii manageriale: organizarea-planificarea; orientarea-indrumarea
metodologica; reglarea-autoreglarea (axate pe actiuni de perfectionare si de cercetare peda-
gogica). Aplicarea lor in context didactic scoate in relief rolul deosebit al profesorului care
desfasoara o activitate de calitate in masura in care actioneaza creativ, adaptand ,teoria
lectiei” la specificul scolii si al clasei de elevi. Realizarea lectiei, intr-o viziune sistemica,
optima si strategica, se bazeaza pe selectarea corectd a obiectivelor concrete i pe utilizarea
rationald a resurselor informationale (continuturile instruirii, mijloacele didactice). Aceste
tuturor elementelor componente ale lectiei, prin raportare la obiectivele operationale ale
actului didactic, asigura trecerea de la proiectarea traditionald, centratd mai mult spre conti-
nut, la proiectarea Curriculara, preocupatd de crearea unor situatii de invatare favorabile
pentru toti elevii clasei, condusa managerial. Organizarea manageriala a lectiei impune re-
actualizarea si valorificarea sistemicd, optima si strategicd a unor concepte operationale
reflectate in didactica generald, avandu-se in vedere modurile si formele de organizare a in-
struirii in cadrul carora lectia are un rol hotarator, evoludnd permanent in sensul cerintelor
impuse de proiectarea Curriculard si de managementul clasei. Organizarea activitatilor de
instruire poate fi realizatd in mai multe moduri, exprimand o anumitd configuratie raportu-
rilor dintre profesor si elevi, ce trebuie conduse managerial pentru valorificarea deplind a
obiectivelor-continuturilor-metodologiei de predare-invatare-evaluare.

Managementul lectiei, din perspectivd manageriald, se bazeaza pe valorificarea resur-
selor pedagogice care pot fi depistate in raport cu toate formele de organizare a instruirii,
raportate la toate modurile de organizare a activitatii. Pornind de la o astfel de premisa,
managementul lectiei va promova un tip de activitate didactica eficienta, prin chiar faptul ca
detine mai multe solutii potentiale aplicabile in contexte scolare foarte diversificate. In mod
special, lectia mixta are o asemenea deschidere spre toate modurile de organizare (plecand
de la modul frontal) in interiorul carora sunt prezente mai multe forme de organizare a acti-
vitatii didactice (cu care lectia mixta va intra in numeroase relatii de colaborare directe si in-
directe). De aceea, managementul lectiei (in general, si al lectiei mixte, in special) se bazea-
za pe o foarte buna cunoastere a ceea ce literatura de specialitate sintetizeaza prin formula
»taxonomia formelor de organizare a activitatii educationale dupa ponderea activitatii fron-
tale, grupale si individuale” (Ionescu 2001: 180).

Lectia, organizata in spiritul managementului clasei, se va raporta: in primul rand, la re-
sursele pedagogice ale modului de instruire frontal. Fatd de resursele sale proprii (bazate pe
actiune §i interactiune realizate prioritar prin strategii de comunicare), lectia va integra
secvential si unele elemente metodologice care sunt specifice altor forme de organizare. Ne
referim la unele elemente metodologice secventiale, pentru realizarea unor sarcini didactice
bazate pe: experiment (activitatile de laborator); documentare (activitatile de cabinet scolar);
lucrari practice (activitatile de atelier); in al doilea rand, la resursele pedagogice ale modului
de instruire (pe grupe). Aceste resurse sunt dependente de modul in care activitatea grupelor
este integratd secvential in cadrul lectiei. Concomitent, pot fi nominalizate si alte forme de
organizare pe parcursul lectiei: lucrarile scrise si lucrarile practice; investigatia pe o tema re-
zolvabila pe parcursul desfasurarii lectiei etc.; in al treilea rand, la resursele pedagogice ale
modului de instruire individual. in secventele lectiei, construite si conduse in spiritul mana-
gementului clasei, vor fi valorificate resursele pedagogice pe care le detin mai multe forme
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de organizare a instruirii in care predomina actiunea individuala: studiul individual (pentru
recuperarea, aplicarea sau aprofundarea unor cunostinte, in timpul lectiei); activitatea inde-
pendentd (pentru realizarea unui produs, rezolvarea unei probleme sau situatii-problema,
perfectionarea unei deprinderi etc., in timpul lectiei, ca secventd a lectiei); lectura, dirijata
sau independentd, suplimentard sau complementara etc. (pentru indeplinirea unor obiective
operationale propuse la inceputul lectiei, rezolvabile intr-un anumit moment al lectiei, pe
baza mijloacelor de invatamant propuse de profesor sau elevi); efectuarea de lucrari-practice,
experimentale; elaborarea de referate, materiale didactice (integrate ca secvente necesare in ac-
tivitatea de predare-invatare-evaluare); rezolvarea de exercitii, probleme, situatii-problema

(integrate in special la nivelul unor secvente cu functii de evaluare: initiald, continua, fina-

12); proiectarea si realizarea unor sarcini de cercetare (folosind metoda investigatiei — ca me-

todd complementard de evaluare, pe parcursul unei lectii). in acelasi timp, managementul

lectiei, se poate baza si pe resursele oferite de alte taxonomii ale formelor de organizare a

instruirii: dezbateri, comunicare interna, consultatii (Tonescu 2001: 180-183).
Managementul lectiei se bazeazd si pe secvente construite prin valorificarea unor forme

de activitate organizate didactic prin metode in care predomind cercetarea sau actiunea

practica. In acest caz, ne referim la secventele didactice ale lectici care rezolva sarcini de
experimentare, documentare, selectare si interpretare de texte scrise, exersare de deprinderi

Ccu caracter practic, cultivare a spiritului de investigatie, de proiectare si de aplicare tehnolo-

gicd etc. Organizarea manageriala a instruirii se bazeaza pe resursele structurale ale formelor

de organizare a instruirii, a caror selectie si valorificare presupun o foarte buna cunoastere a

resurselor pedagogice ale scolii (ca sistem), clasei (ca microsistem) si ale fiecarui elev in

parte. Pe de alta parte, este nevoie de un autentic management al timpului didactic care se
bazeaza pe construirea unor situatii de instruire/invatare optime, actionale si operationale,
care intervin la nivelul clasei.

a) conturarea clard a situatiei de invatare a elevului in clasa (obiectiv, sarcini, metode,
mijloace, roluri, motivare);

b) stimularea factorilor de noutate care favorizeaza eficienta invatarii cu efecte for-
mative de ordin social (Joita 2000: 70-71).

Dintr-o perspectiva manageriald (Cristea 2003), sunt precizate doud cai posibile pentru
optimizarea eficientei activitatii didactice (lectiei): pe de o parte, transferarea rolului predo-
minant activ de la profesor la clasa de elevi, iar pe de alta parte, imbinarea modului de
organizare frontal cu cel pe grupe si individual. De altfel, principiile care orienteaza demer-
sul de proiectare al unei asemenea entitati didactice sunt formulate succint: lectia, organizata
in spiritul managementului clasei, se va raporta, in primul rand, la resursele pedagogice ale
modului de instruire frontal; lectia, organizatd in spiritul managementului clasei, se va ra-
porta, in al doilea rand, la resursele pedagogice ale modului de instruire grupal; lectia, orga-
nizatd in spiritul managementului clasei, se va raporta, in al treilea rand, la resursele peda-
gogice ale modului de instruire individual (Cristea 2003: 142).

Managementul lectiei se bazeaza pe urmatoarele actiuni manageriale bine fundamentate
si finalizate: de informare, de evaluare, de comunicare pedagogica:

o [Informarea manageriala: profesorul colecteaza, stocheaza, proceseaza, acceseaza date
semnificative care 1i folosesc lui si elevilor in realizarea lectiei.

e Evaluarea manageriala: profesorul evalueaza situatia clasei de elevi in ansamblu / a
unui grup de elevi, a unui elev).

e Comunicarea manageriald: profesorul intervine pe tot parcursul lectiei cu anumite co-
municari, decizii finale. Comunicarea se bazeaza pe indrumari, care au ca scop stimula-
rea / motivarea elevilor pentru activitate.
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Pentru a organiza eficient o lectie in general, cat si a unei lectii de biologie in special din
punct de vedere managerial, profesorul va tine cont de faptul ca orice lectie bine organizata
managerial vizeaza:

v’ organizarea manageriala a lectiei: prevede (de ex.: imbinarea modurilor de organizare:
frontal, pe grupe, individual, alegerea tipurilor, variantelor de lectie, organizarea optima
a timpului rezervat lectiei, organizarea situatiilor de invatare etc.);

v’ planificarea manageriala a lectiei prevede respectarea cerintelor de proiectare curricu-
lard a activitatii; asigura conceperea lectiei ca activitate didacticd, bazata si construita in
sens curricular pe interdependenta permanenta dintre predare-invatare-evaluare;

v’ orientarea manageriald a lectiei completeaza functiile de organizare si planificare ma-
nageriald a lectiei. Menirea acestei functii consta in indrumarea metodologica a lectiei
ca unitate de instruire / invatare de baza. Instrumentul prin care aceastd functie se reali-
zeazd este scenariul didactic al lectiei. Construit managerial, el are un caracter orienta-
tiv, deschis, perfectibil in functie de situatiile care pot aparea in clasa pe parcursul desfa-
surarii lectiei;

v’ perfectionarea manageriala a lectiei invitd profesorul la o activitate de cercetare peda-
gogica a produsului muncii sale intr-un context mai larg, privitd ca microsistem sau
unitate de instruire. Dirijarea procesului educational, bazat pe management prevede
respectarea anumitor principii:

= invatatorul n-are dreptul sa treaca pragul clasei daca nu e pregatit minutios de lectie.
= fiecare proiect al lectiei va contine urmdtoarele elemente:

* momentul organizatoric,

= aspectele educationale ale lectiei,

= explicarea materiei in mod stiintific,

= selectarea materiei conform temei studiate la lectie,

* legdtura materiei studiate cu mediul ambiant,

= Inzestrarea lectiei cu materiale didactice,

= organizarea muncii creative a elevilor,

= crearea situatiilor de problema la lectie,

= folosirea metodelor diferentiate si individuale pe parcursul lectiei (Cristea 2003: 142).

Planificarea manageriala a continutului lectiei se realizeaza de profesor conform curricu-
lei, fiind transpuse mai apoi in cadrul obiectivelor in functie de resursele existente la nivelul
clasei.

Alegerea continuturilor constituie un pas important pentru asigurarea managementului
lectiei, determinat de modul in care profesorul operationalizeaza scopul activitatii didactice.
Managerial, in prim plan, se afla problema realizarii unei concordante intre continuturile se-
lectate si obiectivele pedagogice stabilite la nivel de proiect didactic. imbogitirea continutu-
lui lectiei nu trebuie s@ se rezolve prin insumari repetate, ci prin intermediul restructurarilor
permanente. Organizarea informatiei in contextul planificarii manageriale a continutului
lectiei presupune stabilirea volumului optim de cunostinte si deprinderi care trebuie invatat.
Acesta depinde de gradul de stapanire a informatiei vehiculate, de modul de prezentare a
acestei informatii si de omogenitatea mesajului transmis de profesor. Prelucrarea continutu-
lui urmareste prezentarea informatiilor sub diferite forme reprezentative menite sa stimuleze
invitarea trainica, eficienta (Neacsu 1999). Triada traditionald bazatd pe urmatoarea ordine a
obiectivelor de continut: 1) cunostinte; 2) priceperi si obisnuinte; 3) atitudini si capacitati
intelectuale, angaja scoala intr-o cursd de urmdrire a cantitatii informatiilor ale diferitelor
domenii, care ducea la sufocarea programelor si orarelor scolare si la derutarea elevilor.
Noua triada pune accent pe valori si atitudini fatd de cunoastere si invatare, ceea ce impune
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selectarea riguroasd a cunostintelor. Ca urmare ,,noud triadd” a continuturilor: a) atitudini
(fatd de cunoastere si invatare); b) strategii cognitive (integrand priceperi si deprinderi de
toate categoriile); c) informatii (cunostinte din toate domeniile, prelucrate pedagogic in
perspectiva valorii lor formative superioare — cu accent pe selectarea conceptelor si a meto-
dologiilor de baza) corespunde rigorilor stiintifice actuale. Noua ierarhie a continuturilor
instruirii este oficializata, de altfel, ca metodologie de proiectare a programelor curriculare
construite pe fundamentele ,,celor patru piloni ai educatiei: 1) a invdfa sa fii; 2) a invata sa
faci; 3) a invaga sa stii; 4) a invata sa devii” (Delors 2000: 69-89).

Managementul lectiei militeaza, prin natura sa metodologica, in favoarea unei astfel de
restructurdri a continuturilor activititii didactice gandite intr-o manierd pedagogica sistemi-
ca, favorabila procesului de optimizare a invatarii eficiente din unghiul de vedere al tuturor
elevilor clasei dintr-o perspectiva larga, care ofera sanse reale de succes scolar nu numai pe
termen scurt, ci, in primul rand, pe termen mediu si lung (Cristea 2007: 154).

in concluzie, mentiondm ci managementul prevede si stii exact ceea ce vrei s faci, cu
cine si cu ce, pentru a motiva de ce se invata, ce se invata si cum se invata.
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MNPOPECCHUA KOHLIEPTMEMACTEP:
JUJAKTHYECKHE U XYJOXECTBEHHBIE ACIHEKTbI

Anna KAPANIETSAH, cmyoeumxa, @axyremem [ledazoeuxu, [lcuxonoeuu u Uckyccmea,
Bonyxuii 'ocyoapemeennviii Yrnugeepcumem um. Anexy Pycco
Hayunerit pyxosomurens: Taresina BYJIAPT'A, doxmop, kong.

Summary: This article examines importance of the subject matter “concert-mastership” for the
professional competence of pianists during a process of their activity in music institutions, an influence
of this subject to the development of personal cognitive, moral, creative, communicative, aesthetic
potentials, what is a basic for forming common cultural and professional competences of a pianist-
concertmaster.

Key-words: educational process, piano education, competence, concertmaster, concert-mastership.

B My3bIkampHBIX y4eOHBIX 3aBEAEHMSAX JIIOOOTO YPOBHS KOHIEPTMEHCTep-ITHAHHUCT
SIBISIETCS] QUTYPON HE3aMEHMMOH, Ba)KHEUIIUM KOMIIOHEHTOM MY3bIKaJbHO-HUCIOIHHTEIbC-
Koro nporecca. [lepen HauMHAIOUIMM HEOMBITHBIM CIIELUAJIMCTOM BCTAET MHOTO CIIOMKHBIX
npo6JeM: OH JOJDKEH HAKOMUTh PernepTyap, HAydHThCs B ONPe/eIeHHbIE, JOBOIBHO CXKATHIE
CPOKH CBHITPBIBATBCSI C COJIUCTOM, OBJAJETh PSIOM HABBIKOB [JIsI YCHEIIHOW KOHLEPT-
MelCcTepcKol JesTEeNbHOCTH, M TOJIBKO IPAKTHKa CTAHOBUTCSA IJI1 HEro TOH IIKOJIOH, B
KOTOPOH OH, HEPEPLIBHO COBEPLICHCTBYSCH, IPEBPAILACTCs B HACTOSILETO CIELUAIIICTA.

OueHb MHOI'MM HAa4YMHAIOIUM KOHLIEPTMEHCTEpaM COBEPLICHHO HEU3BECTHA CIOXKHAsS
o0J1acTh aKKOMITAHEMEHTA, HEU3BECTHBI M 3aKOHBI HI'PHI B aHCAMOJIe, KOTOPBIE CTaBAT Mepen
UCIIOJIHUTEISIMU  331a4y CTPOIOro COIIACOBAHMSA COBMECTHOIO MCIOJHUTEIBCKOIO 3a-
MbIcia. VIM TpyIHO OTPELIMTBCA OT Y4yBCTBA «COJMPOBaHUs». [1ooTOMY ConucT-neseln uim
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MHCTPYMEHTAJIUCT — Ha TIEPBBIX MTOPAX CTECHSET, CKOBBIBAET TOTO, KTO BIIEPBBIE CTAHOBUTCS
KOHLIEpPTMENCTEPOM.

OCHOBHOI! IIENTbI0 COBMECTHOTO MY3HI[HPOBAHUSI ABJISETCS CO3/IaHUE LIETOCTHOTO MY3bI-
KaJIbHO-XYI0’KECTBEHHOT0 00pa3a. JlocTixKeHHe 3TOH LETH HEBO3MOXKHO Oe3 Mpemyrajbi-
BaHUs HaMmepeHUil cosucra. C BenuuaiiuM BHUMaHUEM ClleAd 3a HapTHEH meBa, BCE
BpeMs IPOUYUTHIBAas €€ MYy3bIKaIbHBIM U CIOBECHBIM TEKCT 3apaHee, A0 HCIOIHECHUS €ro
TIEBIIOM, KOHIIEPTMEHCTEp MOJDKEH NPEIBOCXHTHTH MPEACTOSIIYI0 MOAN(DHKAIMIO PHTMA,
BHE3AITHYI0O OCTaHOBKY, TMHAMUYECKHIl HioaHC U T.I. HeoOxoqumo dyBCTBOBATH ceds Iie-
TO HCIIOJIHUTENEM COJBbHOHN MapTHHU, MOBTOPATH «IIPO ceOS» KaXJIBIA 3BYK, KaXI0€ CIOBO
napTHépa.

OueHb 00pa3HO BBICKA3bIBAHME IO JaHHOMY NOBoAYy A.JIfoOnMHCKOTO M3 PabOTHI
«Teopuss m mpakThka akkomnaHeMeHTa»: «llcuxomornueckass HacTpoWKa IpY>KECTBEH-
HOCTH, COICPEKHMBAHMS, MPUCTAIBHOTO M TPENETHOTO BHUMAHUS KO BCEM IIEPUIETHAM
COOBITHI, YyBCTBOBAaHHH, OTTEHKAaM pPEYH BOIUIOLIAEMOTO COJHCTOM HEpPCOHaXKa — BIUIOTh
JIO ITOJTHOTO CIUSHMS C HUM — CO3/aéT IIOUTHHHO BHICOKOE KAYECTBO aHCAMOIII» ™.

TlepBble miarm Ha TyTH K CO3JaHHIO aHCAMOJI1 I MHOTHMX KOHIIEPTMEWCTEepoB
SIBJIIOTCS TOCTaTOYHO TPYIHBIMH, OHH COBEPIICHHO HE OLIYIIAaloT (pa3HMpOBKYy COJIHCTA,
€ro IeBUECKOE IbIXaHUE, He BOCIPUHHUMAIOT I€3ypHI, HE OCO3HAIOT POJIb TAPMOHHYECKOI
OCHOBBI 0aca kak (yHmameHTa. [IpHYIHMHBI 3THX HEZOCTATKOB B CIEAYIOMIEM: HE yYCBOCHBI
3aKOHBI aHCAaMOJEBBIX COOTHOIICHUH; HE pa3BHTa UYTKOCTh K MApTHEPY; HE OIIyIIAeTCs
HEPa3pBIBHOCTH U B3aUMOJICHCTBHE MEXKy ApTHEH COJMCTA U €T0 COOCTBEHHOM.

[ToHsATHE KOHLIEPTMENHCTEP MHOIO3HAUYHO — 3TO IHMAHMUCT, aKKOMIIAHUPYIOIIUH COJU-
pyromieMy ucnojgHutento. OIHAKO MO IMPU3HAHHBIM KaHOHAM KOHLEPTMEHCTEpOM, BO-
MePBBIX, HA3bIBAIOT IIEPBOT0 CKpUIIaya OPKECTpa, KOTOPHIM HHOIIa 3aMEHSAEeT JUPIsKepa U B
00513aHHOCTH KOTOPOrO BXOAMT HPOBEpKa MPABHIBHOCTH HACTPOWKH BCEX MHCTPYMEHTOB
OpKeCTpa, B CTPYHHBIX aHCAMOJISIX OH, KaK MPaBHJIO, SBIAETCS XYHOKECTBEHHBIM M MY3bI-
KalnbHBIM PYKOBOJHTENEM; BO-BTOPBIX, TAaK HA3bIBAIOT MY3BIKAHTA, BO3IJIABILIONIETO
KaXIYI0 U3 TPYNI CTPYHHBIX HHCTPYMEHTOB ONEPHOTO MM CUM(OHHYECKOTO OpKEeCTpa; U
B-TPETBUX — 3TO IHAHWCT, TIOMOTAIONINI HCIIOIHUTEISIM-TIEBIIaM, MHCTPYMEHTAIHCTaM —
pa3y4uBaTh NapTHU U aKKOMIIAHUPYIOLUIUNA UM B KOHIIEPTaX.

CornacHo E. KybaniieBoii, nepel HAYMHAIOIIUMHA KOHIIEPTMEUCTEPAMHU CTOST CIIEIYHO-
e OCHOBHBIE LIENH U 331a4u.

1. OBnazieHHe OCHOBaMU TEOPUH U METOJUKH KOHLEPTMEHCTEPCKOI0 MacTepCTRa.

2. ®opMupoBaHUE KOHIEPTMENCTEPCKUX YMEHUHN 1 HAaBBIKOB.

OCHOBOH Ul 3TOTO MOTYT CIYKHTh AKKOMIIAHMPOBAHHE COJHCTaM (BOKAJIMCTaM,
HHCTPYMEHTAJINCTaM), XOPY, aHCAaMOIII0, KOJUIEKTHBAM CaMOAESATEeIbHOCTH, apTUCTaM Oae-
Ta, BOKAIbHO-HHCTPYMEHTAIBGHBIM aHCAMOJISIM; YTEHHE HOTHOTO TEKCTa C JICTA, TPAHCIIO-
HUPOBAaHUE MY3bIKAJIIbHBIX IPOU3BEICHUH, TOI00P MO CIIyXy MEJIOAUN 1 aKKOMITAaHEMEHTOB,
TICHHUE 1oQ COGCTBBHH]:IP’I AKKOMITAaHEMEHT, YIIPaBJICHUE IEHUEM TP aKKOMIIAaHUPOBAHUU.

3. OcBoeHuUE IPAKTUKU KOHIIEpTMeicTepcKoi paboThI.

4. Pa3BuTHe My3BIKAIbHO-TBOPYECKHX CIOCOOHOCTEH, MY3BIKAIBHOH MaMsTH, My3bl-
KaIbHOTO MBIIIUICHNUS, BOCTIPHATHS, BOOOPa)KEHNS, IMOIIIOHAIFHO-BOJIEBEIX KAUeCTB.

5. U3zydyenue penepryapa BOKaJbHON, XOPOBOW, HHCTPYMEHTAIILHOM, OTIEPHOI U cCHM(O-
HUYECKOH MY3bIKH.

* JTro6murckmii, A.A. Teopys 1 MpaKTHKa aKKOMIaHeMeHTa: MeToonornueckue ocHoBbl Tekcr. /
A.A. JTIro6munckuit. JI.: Mysbika, 1972, c. 80.
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6. ®opmupoBane GpuIOCOPCKO-3CTETHIECKOT0 MUPOBO33PEHHUS], INYHOCTHBIX HPAaBCT-
BEHHBIX KayeCTB, TOTOBHOCTU K OCYIIECTBJICHUIO BOCHHTATENLHOM pabOTBHI CpeACTBAMHU
MY3BIKH.

7. VYCTaHOBJIIEHHME MEXIPEIMETHBIX CBS3€H, KYJIbTYPOJIOTMUECKOTO HalpaBiICHUsS
KOHIEPTMeHCTepCKoil nesTensHoCTH .

B.A. KoHOHEHKO, nccenyst CynTHOCTh KOHIIEPTMEHCTEPCKOTO UCKYCCTBA M pacCykiast
0 MecTe KOHIIepTMelicTepa B CHCTEMe My3BIKaJILHBIX MPO(EcCHii, B CBOMX HCCIEIOBAHHUIX
MPUXOJUT K BBIBOAY O TOM, YTO KOHIEPTMEHCTepa MOXKHO pacHONOKHTh Ha BBICIIEI
CTYNIEHU MEPapXUUeCKOH CHCTEMBI PSIOM C AUPIKEPOM, IOTOMY YTO B XYyJOKECTBEHHO-
UCIIOJHUTENIBCKOM TIpOIecCe... KOHIepTMeiicTep (akTudecku SBIAETCS «TyOIEpom»
qupmxépa. OT0 CKa3aHO B TOJHOM COOTBETCTBUH C pEalbHBIM 00BEMOM M COAEPKAHHEM
npodeccun «koHuepTMeiicTep»®. CoueTaHne B ITHYHOCTH KOHIEPTMEHCTEpA COJNHCTA,
aHcaMOIMCTa, aKKOMIIAaHMATOpa, Mearora, Aaroliee B pe3yabTaTe Mpo(ecCHOHANBHBIA U
JIMYHOCTHBIN KOMIIIEKC, COOCTAaBUMBIH ¢ AUPHKEPCKUM, HE TOJIBKO TPeOyeT IIOCTAaHOBKU B
Ipolecce KOHIEPTMEHCTEepCKON AesSTeIbHOCT COOTBETCTBYIOLINX 3aJay, HO U JIeJIaeT BO3-
MOXXHBIM (hOPMUPOBaHKE TAKOTO YPOBHS NPOQECCHOHAIBHOW KOMIIETEHTHOCTH IHAHHCTA-
KOHIIepTMelcTepa, KOTOPBIH ObI 00eCTIeYrI ero TalbHEHIIYI0 YCICIIHYI0 CaMOpean3aniio
1 COLUATN3ANHIO.

Ecnu ncxomuts 3 MHOTO(YHKIIMOHAIEHOTO XapakKTepa AesTeIbHOCTH KOHIepTMeiicTepa
M paccMaTpuBaTh €€ Kak 0COOCHHYIO MY3BIKAIBHYIO (popMy «BOCTIpOM3BEACHHS (HHIOCOPCKO-
XYIOXKECTBEHHOTO MHPOBO33PEHHS UEIOBEUECTBA», KOTOpAs, «COXpaHsAs B IMOJHOI Mepe
CTPYKTYPY, COJICpKaHUE U LENIb XYHA0KECTBEHHOH AEATENEHOCTY, ... HAllpaBJIeHa Ha TyXOB-
HOE IPE0OpPA30BAHME YENOBEKA ', TO MOXKHO FOBOPHTB O MHOTOACIIEKTHOM BIIHSHHH KOH-
LEPTMENUCTEPCKON NesATeIbHOCTH, KaK HEMOCPEICTBEHHO MoJeiupymomeil Oyayiymo npo-
(eccHOHANBHYIO JAEATENPHOCTh NMUAHKCTa Ha pPa3BUTHE TaKMX HPOPECCHOHAIBHBIX U
JMYHOCTHBIX CBOHCTB MY3BIKAHTA-NIMAHNCTA, KOTOPBIE SIBIAIOTCS 0a30i 71t GopMUpOBaHUS
HE TOJBKO MPO(ECCHOHANBHBIX, HO ¥ OOIIEKYIbTYPHBIX KOMIIETEHIUH. AHAIIM3 3TOTO BIIHS-
HUSI TIO3BOJISIET JIMIIb KPATKO OXapaKTePU30BaTh B3aUMOCBA3b MpoIecca 3aHATHI KOHIEPT-
MeHCTePCKOH AeATeTbHOCTBIO M PA3BUTHEM OCHOBHBIX IIOTEHIINATIOB THIHOCTH.

CornacHo uccnenosanusM H.M.TeMmHOBOI, mporieccy pa3BUTHS JIMUHOCTH 3a/al0T Ha-
HPaBJICHHOCTH IISITh OCHOBHBIX IOTEHIIMAJIOB: MTO3HABATEIBHBIN, MOPAILHO-HPABCTBEHHBIH,
TBOPUYECKUI, KOMMYHHUKATUBHBINA U CTETHUECKUI.

ITo3nasamensnolii TOTSHIMAT ONPEAEIASTCS, MPEXKIEC BCEro, 0ObEMOM U KauyecTBOM
nH}popMaImy, KOTopoil BiaseeT JTHIHOCTh. OH Takke BKIIOYAeT B Ce0s MICHXOJIOTHIECKHe
Ka4ecTBa, 00ECIIeUNBAIOIINE MPOJYKTHBHOCTh TO3HABATEILHON eI TEIBHOCTH YeNIOBEKa.

Pa3BuTne mo3HaBaTeNbHOTO MOTEHIHATAa B IpPOLECCe 3aHATHH KOHIEpTMeicTepcKoi
JEeATeIbHOCTBIO TIPOMCXOAUT Onarofaps M3YYEHHIO BBICOKOXYHOKECTBEHHBIX 00pasIoB
KaMEpHO-BOKAJIbHOW, HWHCTPYMEHTAJIbHOM, XOPOBOHM, ONEPHONM MY3bIKM KOMIIO3UTOPOB
Pa3IMYHBIX MOX U CTHJIeH. B peaqbHOM HCHONHHUTEIHCKOM TPOIECCe MPOUCKXOIUT aKTya-
JU3anvsa UMEIOIIUXCA 'y KOHuemeef/iCTepa 3HAaHUM MO MY3bIKaJIbHO-TEOPETUYECCKUM JUCIU-
IUTMHAM, a pa3HooOpasue pernepryapa CIoco0CTBYeT (OPMHPOBAHHIO YCTOWYMBOW IMOT-
peOHOCTH B MOMOHEHUH, 00OTallIeHN! 3HAHUH O TBOPUYECTBE HE TOJIHKO KOMIIO3UTOPOB, HO

* Kybanuera, E.W. KoHuepT™MeicTepcTBO My3biKanbHas TBOpUCCKas aeaTenbHocTh Texer. / E.H.
Ky6anuesa / My3bika B mxoine. — 2001. — Ne 2, C. 38-40.
* B.A. KoHoHEHKO «KOHIEPTMEHCTEPCKHii KIace» Kak SMHUIEHTP My3bIKaNbHOH MeNaroruku. /
«MckycctBo B mkone», 2007, Ne 5, ¢. 68-72.
4 Tawm e, c. 68-72.
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U MI03TOB Pa3JIMYHBIX 310X, O CXOJACTBE M Pa3Inuuu MX (PHIOCOPCKUX B3IIISIOB, OCOOCH-
HOCTSIX IO3THUYECKOTO sI3bIKa. HemManmyro pons urpaeT coBMECTHOE MYy3UIIMPOBAaHKE C UCIION-
HHUTEISIMU Ha JIPYTHX MHCTPYMEHTaxX, BOKAIUCTaMH, CIIOCOOCTBYIOIIEE Pa3BUTHIO Tpodec-
CHOHAJIBHOTO HMHTEpeca K M3YyYEHHUIO CHEHU(DUKU KIACCHUECKUX U HAPOAHBIX MHCTPYMEH-
TOB, crenuduke MeByeckoro rojoca. Pacmmpenne «mmois» Xymo’KeCTBEHHBIX U aHcaMOlie-
BEIX 33/1a4 CIIOCOOCTBYET IIOCTOSSHHOMY CTPEMJICHHIO K COBEPIICHCTBOBAHHIO YPOBHS Bia-
neHus (oprenuaHo, TpeOyeMoro Uil IOHMCKa 3BYKOBBIX, TeMOpPOBO-JHHAMUYECKUX, IHa-
HUCTHYECKNX DEIICHHII B HCIOJIHEHWH (OPTENHAHHOM IapTHH BOKAIBGHBIX W HHCIPY-
MEHTAIbHBIX NIPOH3BEICHUI.

Mopanvho-upagcmeennslii TOTEHINA XapaKTEPU3YeTCsl HPABCTBEHHO-3THUECKUMU
HOPMaMH, IEHHOCTSIMM, YCTPEMIEHHAMH, KOTOpBIE BBIPAOATHIBAIOTCS C MOMOINBIO
SMOIMOHATIBHO-BOJIEBBIX U MHTEIUIEKTYalbHBIX MEXAHH3MOB H PEATNU3yIOTCd B MUPOOILY-
LLIEHUH, MHPOBO33PEHUHU, B3auMojeicTBuu ¢ apyrumu. KoHueprmelictepckas aesrenb-
HOCTB, BOCIIUTBIBAs y MMUAHUCTOB B IPOLIECCE 3aHATHH CTPEMIICHHE K TAPMOHUYHOMY B3au-
MozeiicTBHIO B aHcaMmOie, CIOCOOCTBYeT pPAa3BUTHIO TaKMX HPABCTBEHHBIX KadyecTB
JIMYHOCTH, KaK CIIOCOOHOCTH K COIIEPEKUBAHHIO M MOAIEPIKKE, YYBCTBO OTBETCTBEHHOCTH,
caMoKpuTHuHOCTh. Kpome Toro, coriacHo uccienoBaHusM E.A.OcTpoBCKOH, y KOHLEPT-
MelicTepa GOpMHPYETCsl 00BEKTHO-LIEHTPUPOBAHHOE MUPOOIIYIIEHHE, KOTOPOE MO3BOJISET
€ro HOCHTENI0 TapMOHHYHO COCYIIECTBOBATh C OKPYKAIONIMM MHpPOM, OLIymas ceOs
YacThIO IEJIOTO, HE Tepss MPH 3TOM OCO3HAHHS CBOCH WHIMUBHAYATbHOCTH. YMEHHE KOH-
LepTMeHcTepa CIBIMATh He TOIBKO ceds, B MPSIMOM U IEPEHOCHOM CMBICIE, CIIOCOOCTBYeT
(hOPMHUPOBAHUIO TOJICPAHTHOCTH K APYTUM HapoJaM U KyJIbTypaM, a TaK)Ke YMEHHUIO 4yTKO
pearupoBaTh Ha IIPOMCXOJISIINE U3MEHEHHUS B CTPAaHe U B MUDE.

Teopueckuit NOTEHIMAI JTUYHOCTH OMNPEAENSAETCS CHOCOOHOCTAMU K CAMOCTOSITENILHOM
MOCTAHOBKE MPOOJIEM U MOUCKY MX PELICHHs C TOW MM MHOM CTENeHBIO pean3alii KOM-
TUIeKCa 3HAHUH, YMEHUH U HAaBBIKOB B OIIPEIENICHHOI cdepe AesTeIbHOCTH WIIH OOIICHHS.

B KkoHIEpTMEHCTEPCKOM HCIONHHUTENBCTBE HanOojee SIPKO BBIPAKACTCS JIUIHOCTD
AKKOMITAaHHATOpa KaK YeJI0BeKa, CIOCOOHOTO Cco3/1aBaTh. VICIIOMHUTENBCTBO TAaeT BO3MOXK-
HOCTb JI0CTaTOYHO TIOJTHO CYyANTH 00 MHAUBUIYaIbHBIX 0OCOOCHHOCTSAX KOHIIEpTMeHcTepa.

B 0CHOBE HCIIOTHUTEIBCKON NEITEIBbHOCTH JISKHUT MPUHIUI HHTEPIPETALUH MY3bIKaIb-
HOTO npou3BesieHns. MHTepnpeTanys MakCHMaIbHO Pa3BUBAET TBOPUECKYIO CAMOCTOSITENb-
HOCTB, aKTyaJIM3UPyeT IPOIILIbIHA ONBIT, CO3aeT aCCOLUATHBHBIE CBSI3H.

CorylacHO JTaHHBIM ITICUXOJIOTHH M HCKYCCTBOBE/ICHHS, MY3BIKAIbHO-TBOPYECKHUI IPO-
necc B cepe MCKycCTBA, KaK M BCSIKMH MPOAYKTHUBHBIM IIPOIECC, — OTO JBIKEHHE OT
HCXOIHOTO MO3HAHUS Yepe3 OCMBICICHHE, TIOUCK K XYH0KECTBEHHOMY BOIUIOIICHUIO Mpes-
craBysieMoro. [IpIMEeHNTENEHO K AeSTEeNFHOCTH KOHIIepTMelcTepa, TBOPUSCKUi Iporiecc —
9TO JIBIDKEHHE OT 3aMbICIIa MY3bIKaIbHOTO MPOU3BECHHS K €r0 BOIUIONIeHHIO. Peanmm3anus
TBOPYCCKOI'0 3aMbICJIa OPraHU4HO CBsA3aHa C aKTUBHBIM IIOHWCKOM, KOTOprﬁ MPOABJIACTCA B
PacKphITHH, KOPPEKTUPOBKE M YTOUHEHHH, COBMECTHO C COJHCTOM, XYyJ0)KECTBEHHOTO
o0paza npou3Be/IeHNs, 3aJI0)KEHHOTO B PECTABICHHN U HOTHOM TEKCTE.

SIBnAsCh UCTOJNHUTENIEM MY3bIKaJbHBIX NPOU3BEAECHHUH, KOHLEPTMENHCTep Hapsdy C co-
JIMCTOM «BBICTYMAaeT KaK MHTEPIPETaTop aBTOPCKOTO TekcTa ... CaMm mporecc MpOdTeHHS
HOTHOTO TEKCTa SIBISETCS TBOPYECKHM: Ka)KABIH HCIIOIHUTENb IO-CBOEMY OCMBICIHBAET
HOTHBIH TEKCT, COOTHOIICHNE TEMIIA M arOTHYECKIX OTKIOHEHHH, Mepy aKIEeHTOB U apTHUKY-
JSIHOHHBIX 06O3HAYCHHI»" . YUUTEIBAS TO, UTO KOHIIEPTMEHACTEp SBIACTCS HE TONBKO [OJI-

4T E.H. ®enoporud. OCHOBBI My3bIKaNbHOH Ticuxonorun. — Exatepun6ypr, 2010, c. 218.
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HOMPABHBIM YYaCTHUKOM aHCaMOJA, a «IUPHKEPOM My3BIKAIBHO-HUCIOIHUTEIBCKOTO MPO-
[ecca», TO €ro Poilb U B Mpolecce paboThI C CONMUCTOM Hajl MY3bIKalbHBIM MPOU3BEICHUEM,
U B IIPOIIeCCce KOHLEPTHOTO UCTIOTHEHUS] MOKHO OJHO3HAYHO CUUTATh TBOPUECKOU. Takum
obpasom, cozgaéres 6a3a st GopMupoBaHus NPOGECCHOHANBHBIX — HHTEPIPETATOPCKUX —
xoMmneTeHnuH, kotopsle T.I'. [IerpoBa Ha3bIBaeT «KOMIETEHIUSIMH B 00JIACTH PacO3HABAHHS
H HHTEPIPETAMH My3bIKATEHOTO TEKCTA (TEKCT <——> My3BIKa (3BYUaHHE)«——> TEKCT)» ™.
Kpowme Toro, TBOpUecKkre pyHKINH KOHIIEpTMeHCcTepa TECHO CBSA3aHbI C IIeIarOTMIeCKUMH U
npodeccnoHaIbHO-KOMMYHHUKAaTHBHBIMH. [lepBble HanOosee HEOOXOIUMBI B IIpoIecce pe-
HNETHLHOHHON pabOThI, BTOPBIE, C TOUKH 3PEHHUS CIUSIHUS C TBOPUECKUMH — B KOHIEPTHOM
BBICTYIUICHHUH, KOTJ[a KOHIIEPTMEHNCTEP HCTIBITHIBAET COCTOSTHUE HE TOJBKO «Pa3fABOSHHOCTH,
HO JakKe PacClIOSHUs] Ha TPH COCTAaBILIOUIMX: C OJHOI CTOPOHBI, MEPEBOILIOIIEHNE B «Te-
pOs» HCTIONHAEMOH MY3BIKH, C APYToil CTOPOHBI — KOHTPOIb 332 COOCTBEHHBIM HCIIOJIHE-
HHUEM, U, B-TPETbUX, KOHTPOJIb 3a [IETTOCTHBIM 3By4aHHEM CBOETO aHCAMOJIS C COJTCTOM.

Kommynukamuenwlii TIOTCHIIHANT «OIICHUBACTCSI CTEHCHBIO OOLIUTENIBHOCTH, XapakKTe-
pPOM W TNPOYHOCTHIO YCTAaHABIMBAEMBIX KOHTAKTOB, a TAKKe NHHAMUKON HCITOIHSEMBIX
COLIMAJIBbHBIX poneﬁ»‘w.

Pa3zBuTne naHHOTO NOTEHNIMANa B paMKaX KOHILEPTMEHCTEPCKOW HEATENEHOCTH 00Y-
CIIOBIUBAETCA OCOOCHHOCTSIMH aHCaMOJICBOTO HCIIOMHUTENBCTBA, B YAaCTHOCTH, COBMECT-
HBIM MY3UIMPOBAHHEM COJIHCTA U KOHIIEPTMelcTepa, KOTOpPOe MpeJCcTaBIIsieT co00i KOMMYy-
HUKAIMIO CPEICTBAMU MY3BIKH. AHCaMOJIeBOe €IMHCTBO SIBISIETCS CIICICTBHEM MY3bIKAlb-
HOTO B3aMMOJAEHCTBHS 0COO0OT0 KaueCTBEHHOTO yPOBHS, OOIIECHHS S3BIKOM MY3BIKH, KOTO-
past SBIISIETCSI NPEBHEHIINM KaHAJIOM YeJIOBEeYECKOH KOMMYHHUKAIWH, CPEICTBOM OOMeHa
nHpopmarye, chopMUPOBABIIMMCS 3HAYUTEIBHO PAHBIIE PEUH.

CoBMecTHOE HCHOJNHEHHE B aHcaMOlle MOXKHO HHTEpPIPETUPOBATh Kak OOLICHWE Ha
MY3BIKQJIBHOM SI3BIKE B MPSIMOM CMBICIIE, @ JUISl 9TOTO HEOOXOIUMO, YTOOBI COOECEeTHUKH
BIAJENN 3THM S3bIKOM. [log00HBIE CciTydan B aHcaMOiIe B y4eOHOM MPOIecce OTHOCUTENHHO
penku. 3HAYMTENHHO dYalle B y4eOHO-MY3BIKalbHOW cdepe KoHLepTMmelcTep, paboras c
yJamyuMcs, HEBIOM MIM HHCTPYMEHTAINCTOM, COOCTBEHHBIMH CHJIAMH OOECIeIHBacT
JBYCTOPOHHIOIO OOpaTHYIO CBSI3b M B3aHMOIOHHMMAaHHE, KOMIECHCHPYS HEZOCTaTKH MY3bI-
KJIbHOM KOMMYHHKAIMU TNPO(ECCHOHAIBHBIME Ka4eCTBaMH, MIMEHYEMbIMU MHTyHLMEH. B
OOJIBIIMHCTBE CITy4aeB aHCaMOJIeBast CIMTHOCTh 3aBUCHUT OT KayecTBa B3aHWMOOTHOIICHUH,
YPOBHSI 4€JIOBEYECKOTO B3aMMONOHUMAHHS MEXKIY KOHLEPTMEHCTEPOM U COJMCTOM.

Konmeptmeiictepy HEOOXOIMMO yMeETh OOIIATHCSA Kak CJIOBaMH, TaK U MY3BIKOU.
BepOanpHblif crioco0, Kak 3TO MOXKET ITOKa3aThCsl, HE MPEICTABIISET CIOKHOCTH, TIOCKOJIBKY
SBJIAETCS HEOTHEMIIEMOH YacThIO JKU3HM KaXKIOTO denoBeka. OIHAKO HMCKyCCTBOM oOrie-
HUSI, IMEIOIUM TPSIMOE OTHOIIEHHE K KOHIIEPTMEHCTEPCKOMY HCKYCCTBY, BIIaeeT JalIeKO
HE Ka)XIbIH. DTO yMEHHE He IMPOCTO MOJepkaTh Oecemy, HO U BBICIYNIATh, HOHATH, MPO-
HHUKHYTBCSI COCTOSTHHEM COOECeHUKa, cOo31aTh eMy KOM(OPTHBIE 1Sl OOIIEHHUS! yCIOBHSI.

[TosTOMy, B Py MHOTMX MYy3BIKaJIbHBIX NMpodeccHil, KOHIEPTMEHCTEPCTBO Hanboee
Tpe6OBaTe.]'le0 K YHUBEPCAJIbHBIM KOMMYHHUKATHBHBIM CHOC06HOCT${M. COOTBCTCTBCHHO,
3aKJII09aeT B ceOe MIMPOKHE BO3MOXKHOCTH JUTS Pa3BUTHS TAKUX MPO(ECCHOHATEHO-KOMMY-

8 MMerposa T.I'. KOMIETEHIIHH CTYIEHTOB U BBITYCKHHKOB MY3bIKATBHBIX KOILTEMKEH (ydHIIAIL).
BeicTymieHne Ha MeXIyHapoIHOH KoH(epeHunn «EBporeiickoe 10BY30BCKOE My3bIKalIbHOE 00pa3o-
Banue. CocrosHue u nepcrnektub». — Cankr-IlerepOypr, 19-21.10.2006. www.gnesin.ru/obschie
...administrazia/petrova.

“ B.B. MuxaiinioBckas. BinsiHue KOHIEPTMEHCTEPCKON ATENBHOCTH HA PA3BUTHE KIOYEBBIX H
npodecCHoHaNbHBIX KommereHuuit. — Omck, 2007, c. 9-12.
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HHKaTHBHBIX KaueCTB, KaK XyJI0)KECTBEHHas aHTUIMMALMA, aJallTUBHOCTb U MY3bIKaJIbHO-
CIIEHWYecKas OOLIUTETbHOCTb.

IlepBocTeneHHOE 3Ha4YeHHE A KOHIEPTMEHCTepa UMEET XyHOKECTBEHHAs aHTHILUIIA-
IS — IPEeIBOCXHIIEHHE OyIymuX coOBITUIl MM JeHCTBUIT APyroro JUIa U ONepesKaromas
peakiys Ha HuX. DTO CBSI3aHO C MOHATHEM MHTYHIUH, B TOM YHCJIe aHCaMOJIeBOH, pa3BUTHE
KOTOpOHl ocylecTBIAeTCs B IpOLleCCe B3aUMOACHCTBUS KOHIEpTMEHCTepa-IIMaHuCTa C
Pa3IMYHBIMH COJIICTAMH, OCOOCHHO IIeBIAMH. BOJBIIYyI0 pOJb HIparoT COBMECTHBIE KOH-
LIepPTHBIC BBICTYIUICHHS C HAYMHAIOIUMHU NE€BLAMU U MHCTPYMEHTAIUCTAMH, Xy 0KECTBEH-
Hble HAMEPEHMsI KOTOPBIX B MCIIOJHEHHU MPOU3BEICHUH NMPOTrpaMMbl MOTYT HEOKHIAHHO
MEHSTBCSI BCIEACTBHE 3CTPAIHOTO BOJHEHHMS M HEJOCTATOUHOTO OIBITA BBICTYTIICHHUIL.
Pa3BuTne aHcamMO1eBOI MHTYHIMHU U IPYTUX MPOGheCCHOHAIPHO-KOMMYHHUKATHBHBIX KauecTB
MHAHNUCTA-UCTIONHUTENS CO3AaéT OCHOBY s (POPMHPOBAHUS OOIIEKYJIBTYPHBIX M IPO-
(hecCHOHAIBHBIX KOMIIETEHIIUH, CBA3aHHBIX C HAIMYMEM Pa3BUTOTO KOMMYHHKAaTHBHOTO MO-
TEHLMaJIa IMYHOCTH MY3bIKaHTa.

Acmemuyeckuii TOTEHIMAT JIMYHOCTH «XapaKTEPU3YETCsl yPOBHEM M MHTCHCUBHOCTBIO
e€ XyI0)KECTBEHHBIX IIOTPEOHOCTEH 1 TeM, KaK OHa UX YIOBIECTBOPSET» .

KonnepTmeiictep-nnanuct B yueOHOM 1 KOHLIEPTHON NMPAKTHKE CONPHUKACACTCSI C IIHPO-
KHM KPYTOM XyJOKECTBEHHBIX I[EHHOCTEH, 3HAUUTEIbHBIM KaK II0 OXBaTy MCTOPHYECKOTO
Teproa BpEeMEHU UX CO3JaHus (Kak MpaBwmwio, oT 17 BeKa 10 HAaIIMX JHEH), TaK U C TOYKU
3pEeHUsI KAHPOBOTO, HAIIMOHAIBHOTO M CTHJICBOTO Pa3HOOOPa3us: POMAHCHI, pUH U CLIEHBI
W3 oIep, HapOJIHbIE MECHH, XOPOBBIE COUMHEHUS, NIPOU3BEACHUS IS PA3IMIHBIX MHCTPY-
MeHTOB. Pemepryap COCTOMT W3 JydmmX OOpa3loB MHPOBOH MY3BIKAIBHOH KYJIBTYDBL
3HaKOMCTBO C HUMH COBEPLIEHCTBYET SCTETHYECKHH BKYC, (POPMHPYs CIIOCOOHOCTh K KOM-
METEHTHOM OIleHKe MPOM3BEJCHUN HCKYCCTBA C IO3UIMHA XYHI0XKECTBEHHOW BBIPA3UTENb-
HOCTH U KPacoTBHl.

TakoBBI HEKOTOPBIE ACTIEKTHI BIMSHUS KOHIIEPTMEHCTEPCKOH EITEILHOCTH Ha MIPOLEcC
pa3BUTHS MPOGECCHOHATBHBIX U INYHOCTHBIX KaueCTB MMAHUCTA, Ha 0a3e KOTOPHIX (GopMu-
pyrorcst 6a30BbIe M MPOhecCHOHANBHBIC KOMIIETEHIINH MHAHUCTa-KOHIIEpTMeHCTepa, JaloIiie
BO3MOXKHOCTH JOCTIDKEHHS My3BIKAHTOM HOBOTO Ka9€CTBEHHOT'O TPO(ECCHOHATBFHOTO YPOBHSI.

Bubaunorpadus:

1. Kononenko B. Kouyepmmeiicmepcxuii knacc «xax snuyenmp My3bIKATbHOU Ne0d2oeuxi.
//MckycctBo B mkoine, 2007, Ne 5.

2. Ky6anuesa E. Konyepmmeticmepcmgo — Mmy3wikanvno-meopueckas desmenvhocms. // My3bika B
mkoe. — 2001, Ne 2.

3. JoGmuHckuit, A.A. Teopus u npakmuxa axkomnanemenma: Memooonoeuueckue ocrnogvr Tekcr. /
A.A. Jlrobmuuckuit. JI.: Mysbika, 1972.

4. Muxaiinosckast B. Buusnue xonyepmmeucmepckoil O0essmenbHoCmu HA pasgumue KIoueeblx u
npogeccuonanvivix komnemenyuii. — OMck, 2007.

5. Ocrposckast E. ITcuxonozcuuveckue acnekmel OesimenbHOCMU KOHYepmmelcmepa 8 MYy3blKAIbHO-
0bpazoseamenvHoll cghepe uncmpymenmanbho2o ucnoanumenscmed. — Tamoos, 2006.

6. IlerpoBa T.I'. Komnemenyuu cmyoenmos u 6blNYCKHUKOE MY3bIKAIbHbIX KOMLeONCell (VYuiuuy).
BricTyruienne Ha MexmyHaponHol koHdepeHmmu «EBpornefickoe TOBY30BCKOE My3BIKAIbHOE
obpasoBanue. CocrosiHue u nepenekrusby. — Cankr-TlerepGypr, 19-21.10.2006. www.gnesin.ru/
obschie....administrazia/petrova.

7. TemuoBa H. Ponv oucyunmunel «Konyepmmeiicmepckuii Kiaccy 6 npoyecce Gopmupo8anus npo-
@eccuonanvrou komnemenmuocmu nuanucma. //OMI'Y um. ®@. M. JloctoeBckoro. Omck, 2012.

8. ®enoposuu E. Ocroswl mysvikanvhot ncuxonoeuu. — Exatepuntypr, 2010.

% Tam xe, c. 9-12.
206


http://www.gnesin.ru/%20obschie....administrazia/petrova
http://www.gnesin.ru/%20obschie....administrazia/petrova

ASPECTE ARTISTICE SI SPIRITUALE ALE PERCEPTIEI MUZICALE

Inga CRUDU, studentd, Facultatea de Stiinte ale Educatiei, Psihologie si Arte,
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti
Coordonator stiintific: Lilia GRANETKAIA, dr., conf. univ.

Summary: The article proposes to study the problem of musical perception — the important
psychological process in making music education of the students. It analyzes the artistic and spiritual
aspects of music perception. The authors propose a series of music-teaching methods and activities for
training and development of the students of music perception ability.

Key-words: musical perception, artistic methods of music education, artistic image.

Dezideratul finalitatilor educationale in sfera artei muzicale presupune formarea unei
personalitati cu o inalta cultura artistica, fundamentele palierului dat fiind cladite odata cu
valorificarea capacitatilor elevului pe Intreaga perioada de varsta scolara. Un adevar pedago-
gic spune ca muzica, deopotriva cu alte discipline de studiu, nu suferd atitudini difuze,
superficiale, ci dimpotriva, remarcd persoanei antrenate in activitate eforturi intelectual-
afective deosebite, care neaparat si se aleagd cu efectul de patrundere continua in profunzi-
mea fenomenelor muzicale.

Misiunea suprema a procesului de educatie muzicala este formarea receptorului de mu-
zicd, adica a persoanei care poate percepe (auzi, simti, trai si intelege) muzica. Acesta este
scopul tuturor activitatilor muzicale/muzical-didactice, care au loc la lectie: cant-interpre-
tare, audiere, creatie elementard, analiza-discutie, joc muzical etc. (D. Kabalevski, I. Gagim)

Dupa consideratiile cercetatorilor, in procesul de perceptie a muzicii aspectul emotional
joacd un rol primordial. De aceea ne vom opri la unele cerinte fata de procesul de formare a
receptorului de muzicd, formare care va avea loc in orice activitate muzicald din cadrul
lectiei. A forma receptorul de muzicd inseamna a cultiva capacitatea elevului de a comunica
interior cu muzica.

Baza conceptuala a cercetirii: din punct de vedere psihopedagogic, aptitudinile muzi-
cale sunt cercetate de B. Teplov, K. Tarasova, V. Petrusin, I. Gagim etc. Problemei dezvoltarii
perceptiei muzicale sunt consacrate cercetarile lui E. Nazaikinski, A. Gotsdiner, S. Beleaevo-
Exemplearskaia, G. Kecihuagvili, A. Costiuc; la problema autenticitétii perceptiei emotionale
sau referit B. Teplov, V. Ostromenski, G. Tarasov, V. Avdeev. La conceptualizarea, proiecta-
rea si eficientizarea procesului de Educatie muzicala au contribuit E. Abdullin, L. Scolear,
I. Gagim, A. Bors, E. Coroi, V. Babii, M. Tetelea, M. Vacarciuc, M. Morari, A. Stanga etc.

Perceptia constituie un nivel superior de prelucrare §i integrare a informatiei despre
lumea externa si despre propriul nostru Eu. Superioritatea consta in realizarea unei imagini
sintetice, unitare, in care obiectele si fenomenele care actioneaza direct asupra organelor
noastre de simt sunt reflectate ca totalitdti integrale, in individualitatea lor specifica.

Din punct de vedere neurofiziologic, la baza formarii unei imagini perceptive sta activi-
tatea zonelor asociativ-integrative ale analizatorilor si interactiunea dintre diversii analiza-
tori. In functie de specificul mecanismului care le realizeazd, vom distinge astfel imagini
perceptive monomodale (cuprinzidnd informatia extrasd si prelucratd de cdtre un singur
analizator) si imagini perceptive plurimodale (cuprinzand informatia extrasa si prelucrata de
mai multi analizatori).

Legile perceptiei:

Legea integrabilitatii perceptive exprima faptul ca insusirile obiectului nu sunt semna-
late separat, ci intr-o imagine unitara ce cuprinde atat insusirile semnificative, cat si pe cele
de detaliu si de fond.

Legea selectivitatii perceptive se refera la faptul ca omul nu reflecta in acelasi grad toti
stimulii, ci 1i selecteaza.
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Legea semnificatiei: perceptia este influentatd de semnificatia pe care o acordam
obiectului perceput.

Legea constantei perceptive: imaginea perceptivd raméane constanta din punct de vedere
al marimii, formei si culorilor obiectelor.

Legea proiectivitatii imaginii perceptive: neuro-functional imaginea se realizeaza la
nivel cortical, dar psihologic ea este proiectata la nivelul sursei.

Interactiunea perceptiei cu memoria. Mare parte din materialul care se stocheaza si se
pastreaza In memorie este, de fapt, materialul provenit prin contactul organelor de sim{ cu
realitatea inconjurdtoare, ceea ce evidentiaza legdtura memoriei cu perceptia. (M. Zlate,
2000: 102-103)

Termenul ,,perceptie” ne duce la latinescul ,,per-cipere” (,,percipio”, ,,percapio” sau
»perceptum”), care inseamna: a primi in sine, a pune stapanire pe ceva, a Insusi ceva, a im-
prima in sine, a simti, a intelege, a cunoaste, a patrunde cu interiorul un obiect/fenomen pe
care 1l pui (1l ai) 1n fata, aici §i acum. (De mentionat ca Descartes In momentele mai esentia-
le ale scrierilor sale utilizeazad cuvantul ,,percipere” in loc de ,,cogitare”. Or, ,,cogitare” pre-
supune judecata despre obiect la distanta, pe cand ,,percipere” — in contact direct cu el. Prin
distantare se pierde o experienta foarte importantd — trairea pe viu a actului de comunicare
directd cu obiectul/fenomenul dat).

Senzatiile particulare produse de indltimea, durata, intensitatea si timbrul sunetelor si
receptate de creier in fotalitatea lor dau nastere perceptiei muzicale. Perceptia este o conto-
pire a senzatiilor separate, este o sinteza, unde elementele componente, integrandu-se, capa-
ta o altd semnificatie, una superioard in raport cu simpla lor suma mecanica. E stiut ca intre-
gul este mai mult (cu alte cuvinte, calitativ altceva) decat suma componentelor lui. in acest
fel, o melodie este mai mult decat un simplu sirde sunete, este o entitate: a) noud si b) indi-
solubila ca sens, desi nu exista in alt mod decat sub forma unei ingiruiri de sunete.

Informatia muzicala, codificata (programata) in sunete organizate dupa anumite principii
de catre compozitor, este decodificata (,,cititd” auditiv) de catre ascultator. Formuland o de-
finitie a perceptiei muzicale am putea spune ca a percepe o muzicd inseamna: a) a o auzi,
h) a o simti, ¢) a o trdi, d) a o intelege, €) a o primi in sine (ca demers), f) a-i atribui un sens,
un continut.

Perceptia muzicii se afla in raporturi (directe sau indirecte) cu alte procese psihice: cu
memoria, gandirea, imaginatia, este conditionatd in mod direct de atentie, vointa etc. Ea
dispune de un sir de particularitati.

I. Gagim defineste particularitatile perceptiei muzicale elucidand diferite aspecte de
activitate a ei: coraportul subiectiv-obiectiv; coraportul emotional-rational; coraportul
tehnic-artistic (Gagim, 2003)

A. H. Coxop deduce trei etape/stadii in perceperea creatiei muzicale: 1) etapa provocarii,
aparitiei interesului si motivatiei in cunoasterea creatiei muzicale; 2) etapa auditiei propriu-
zise; 3) etapa trairii si intelegerii; 4) etapa interpretarii personale si evaluarii estetice. Auto-
rul mentioneaza ca aceste etape sunt divizate conditionat, deoarece pot difuziona intre ele.

Cercetand procesul de perceptie muzicala de pe pozitiile psihopedagogice, pentru noi a
prezentat interes metodologic aspectul evaluativ al percepyiei. Aprecierea imaginii muzicale
este parte componentd a procesului de perceptie. Omul, voluntar sau involuntar, ia o pozitie,
reactioneaza intr-un anumit mod la cele receptate. Actiunea informatiei sonore provoaca o
reactie — placuta sau neplacutd, omul acceptd sau nu acceptd, intelege sau nu intelege cele
relatate de sursa de informatii. Adica prefuieste in sine creatia muzicald. Evaluarea, la fel, se
desfagoara in timp, ea este proces. Aceasta se intdmplad din doud motive: a) muzica este fe-
nomen temporal si cere a fi urmarit; b) pe masura ce cunoastem lucrarea mai bine se modifi-
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ci si atitudinea fatd de ea. Insi actul de apreciere ca atare incepe nu dupi finalul lucrarii, dar
nemijlocit in primul moment al contactarii cu lucrarea, odata cu primul sunet sau acord — ne
place sau nu, acceptdm sau nu, intelegem sau nu etc. Cu toate cd, se vede, actul de apreciere
incepe mult mai Tnainte — in timpul pregatirii pentru a audia lucrarea data, fie prin opiniile
altor persoane despre lucrare, fie prin consultarea surselor bibliografice despre ea, fie prin
insusi numele compozitorului, al interpretului, al dirijorului, chiar prin componenta publicu-
lui din sald etc. Nu mai vorbim de cazurile din invatamantul muzical, cand profesorul in
mod directionat pregateste actul de percepere a lucrarii de catre elevi prin diverse metode
didactice. (Gagim, 2003: 165-166)

I. Gagim defineste trei niveluri ale perceptiei muzicale: fiziologic, psihologic, spiritual.
In cazul nivelului spiritual, in opinia profesorului I. Gagim, ,,muzica inainteazi de la nive-
lele de suprafatd spre adancuri. Cele simtite, trdite si gandite la etaj psihologic devin
substantd suprapsihologica, devin tréire spirituald Ele se depun in baza constiintei — 0 parte
ramanand n limitele constientului, altd parte trecand in zona subconstientului §i supra-
constientului. Aici muzica devine mijloc de intrare in ,,alte sfere”. Aceste acumulari depu-
neri zidesc, treptat, spiritul omului — acel univers intern, acea forta metapsihica, care-1 ridica
deasupra teluricului. (Gagim, 2003, 160)

in actul de perceptie muzicald un loc aparte il ocupd, din punct de vedere psihologic,
reprezentarea care este definita ca proces cognitiv-senzorial, si semnaleaza imaginea obiectu-
lui sau fenomenului. Reprezentarile sunt imaginea generalizata a obiectului. Din sute de mii
de imagini ale perceptiei apar cateva imagini generalizate in care se pastreaza ceea ce este
mai important: marimea relativa si dimensiunile obiectului, culoarea dominant, detaliile ce
il deosebesc de alte obiecte asemanatoare. Capacitatea de a avea reprezentari este diferitd la
oameni: unii vad imaginea in constiinta clar, viu, altii cu greu o pot provoca in constiinta.
Reprezentirile sunt treapta de trecere de la senzatie la gind. In domeniul artelor reprezenta-
rea aparuta in urma perceptiei muzicale poartd denumirea de imagine artistica.

Conceptul de imagine artistica este profund si multiaspectual analizat in cercetarile lui
O. Garaz, I. Gagim, L. Granetkaia si altii.

I. Gagim mentioneaza ca prin imagine muzicala intelegem un anumit continut sub forma
de stari sufletesti, dispozitii, emotii, sentimente, trdiri interioare, reprezentari, asociatii, idei,
ganduri, evenimente, aparute in diferite situatii de viatd ale omului si exprimat in sunete
specifice — sunete muzicale. Se afirma, de obicei, ca sunetele fac muzica. Dar, mai exact va
fi de mentionat cd muzica este creatd din relatiile sau raporturile dintre sunete. (Gagim,
2006: 84) Relatiile dintre sunete alcatuiesc elementele muzicii sau mijloacele de expresie
muczicala: ritmul, metrul, melodia, dinamica, modul etc. Ele se mai numesc elementele de
limbaj muzical. Anume prin acest limbaj specific muzica vorbeste cu omul.

»Luind cunostinta de elementele de baza ale exprimarii muzicale — ritmul, melodia,
armonia, dinamica, agogica si timbrica — deslusim usor faptul ca o desfagurare muzicala ca-
pata semnificatii datorita fluctuatiilor cantitative ale fiecarui element in parte, imaginile re-
zultand din conjugarea acestor fluctuatii. Asa se explica de ce muzica actioneaza puternic
asupra noastra, solicitand auzul in fluxuri variabile si, implicit, creand stéri tensionale co-
respunzatoare in insasi fiinta noastra”. (Pascu, 1977: 45)

L. Granetkaia delimiteaza notiunile de imagine muzicala — imagine artistica si imagine
interpretativd, concepdnd ca ,in triada ,, continut — imagine — sens” continutul va prezenta
ideea artisticd a autorului intruchipatd in forma muzicala; imaginea — va constitui un
mijloc, cale, de obtinere a sensului, iar sensul — va constitui (bineinteles, prin intermediul
imaginii) intelegerea intima, subiectiva, personificatd a continutului de ciitre interpret/
ascultitor. Astfel, forma materiald (la nivel de text) a lucrarii o putem defini conventional
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prin sintagma de imagine a compozitorului sau imagine muzicala (IM). lar imaginea
ascultdtorului prin sintagma de imagine artistici (1A). Astfel, imaginea artisticd este poste-
rioard imaginii muzicale, ea este rezultatul trdirii, prelucrdrii/crearii in constiinta a imaginii
muzicale.” (Granetkaia, 2013: 20)

Compozitor .| Continut muzical |¢—p Imagine muzicala
A 4
y | Imagine artistica 1,2,3 |
Interpret —> Sens 1,2 3... v
Imagine interpretativa
1,2,3...
v v
Ascultitor Sens1,2,3... Imagine artistica 1,2,3....

Figura 1. Raportul ,,imagine muzicald — imagine artistica — imagine interpretativa” (dupa L. Granetkaia)

Asadar, procesul de perceptie muzicald §i cunoastere a muzicii este strans legat de pro-
blema decodarii, descoperirii unui sens, a unei imagini, a unui continut artistic, introdus in
opera muzicald de autor-compozitor. in sens muzical-pedagogic este important a constienti-
za necesitatea disocierii acestor fenomenelor de si oportunitatea obtinerii unui ,,concept
artistic” — imagine artistica — imagine-sens, rezultat al studierii lucrarii de catre elevi, stu-
denti. Anume spre aceste finalitati tindem in educatia muzical-artisticd a elevilor deoarece
formarea culturii muzicale este imposibila fird o triire artistici a mesajului muzical si a
identificarii continutului muzical cu Eul personal.

Metodele specifice ale educatiei muzicale si contributia lor la dezvoltarea perceptiei
muzicale.

Metoda conversatiei euristice valorifica maieutica lansata de Socrate, respectiv arta de
a mosi spiritul; dialogul proiectat de cadrul didactic la nivelul acestei metode poate fi dirijat
prin secvente de intrebari-raspuns care solicitd reproducerea cunostintelor predate-invatate,
dar si prin intrebari-problema care stimuleaza gandirea elevului la nivelul unor explicatii,
aplicatii, analize-sinteze, interpretari, aprecieri critice. Eficientizarea acestei metode implica
limitarea drastica a intrebarilor care angajeaza mai mult memoria; crearea situatiilor de inva-
tare care asigurd transformarea intrebarilor in intrebari-problema; respectarea potentialului
de reflectie al fiecarui elev, in termenii stimuldrii raportului dintre actiunea verbala externa
si actiunea verbald interna.

Metoda dezbaterii: valorifica procedeul intrebarilor in directia unui schimb organizat
de informatii semnificative pentru solutionarea unor probleme, dezvoltarea unor capacitati
de stapanire a materiei, de exprimare si de creatie in contextul unor aplicatii sau analize de
caz deschise perfectiondrii; presupune un anumit nivel de cunostinte si capacitati, comun
participantilor, valorificabil sub conducerea unui cadru didactic; structura metodei implica
trei momente decisive: introducerea prin formularea intrebarilor sau a intrebarilor-problema;
interventia participantilor; sintetizarea discutiilor prin sistematizarea argumentelor, delimi-
tarea aprecierilor, definitivarea concluziilor.

Metoda actiunii emotionale (E. Abdullin) se manifesta in capacitatea profesorului de a
crea o atmosferd emotiva in jurul oricarui moment de intdlnire a elevilor cu muzica, sub
orice forma: interpretare, auditie, analiza-discutie, apreciere, creatie etc. Aceastd metoda se
va realiza in baza urmatoarelor procedee: crearea efectului mirarii, crearea situatiei de
succes, crearea situatiei de joc.
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Metoda caracterizirii poetice a muzicii (I. Gagim) este o metoda care mai poate fi nu-
mitd §i metoda verbalizarii artistice a muzicii. Fara apel la cuvant, ca mijloc de ,,apropiere
de lucrare”, de ,,intrare” in continutul ei ezoteric, de analiza si de apreciere in expresii speci-
fice a formei si fondului ei ideatic, predarea muzicii nu poate fi intreprinsa. Cuvantul artistic
despre arta este de neinlocuit in explicarea ei. Caracterizarea poetica a lucrarii muzicale se
va realiza atat de catre profesor, cat si de elevi.

Metoda stimulirii imaginatiei (I. Gagim). Imaginatia se afla la baza oricarei activitati
de creatie, inclusiv a celei muzicale. Nici compunerea, nici interpretarea, nici auditia muzicii
nu poate avea loc in afara lucrului activ al imaginatiei. Stimularea/mobilizarea imaginatiei
se poate produce prin diferite forme — verbale, vizuale, auditive, Kinestezice etc.

Metoda intonirii plastice (E. Jack-Dalkroze, T. Vendrova, V. Koen, L. Scolear) este
similard cu Melogestica lui G. Bélan. Psihologia atestd trei etape de parcurgere a emotiei:
perceperea obiectului (A), simful trezit in timpul perceperii (B) si migcarea corpului ca re-
zultat al acestei emotii (C). Demonstrarea intonatiei prin migcari plastice ofera posibilitatea
de a elucida o multitudine de nuante ale imagini muzicale. Metoda intonarii plastice ajuta
elevii sa-gi exteriorizeze simfurile nu atdt prin cuvinte, cat prin miscari plastice, fiind in
multe cazuri mai apropiate sensului adevarat al muzicii decat reflectia verbala.

Metoda propriului exemplu. Aceasta metoda este nemijlocit legatd cu metoda convin-
gerii, stimuldrii motivatiei si vointei. Astfel metoda constd in faptul ca profesorul pe viu
interpreteaza creatia muzicala (este evident cd interpretare trebuie sa fie artistica, de un nivel
inalt in plan tehnic, estetic, etic etc.) in cazul nostru ne vom axa pe interpretarea vocala pe
viu a cantecelor (populare, pentru copii, de divertisment, de estrada etc.).

Activitatile muzical didactice recomandate de curriculumul modernizat sunt: (Morari,
Stanga, 2010)

o Interpretarea vocal-corala.

e Auditii, vizionari de opere artistice.

e Elaborarea partiturii ascultatorului.

e Expunerea impresiilor provocate de muzica in scris si in cadrul discutiilor.

o Alcatuirea unei expuneri despre un eveniment cultural-artistic, folosind un plan.

e Comentarea diverselor opinii privind valoarea artistica a creatiilor muzicale din epoci si
stiluri diferite.

o Concursuri de interpretare.

e Auditii comentate.

e Realizarea unui Proiect de studiu al repertoriului unei formatii artistice/a unui interpret
contemporan.

Concluzii. Perceptia constituie un nivel superior de prelucrare si integrare a informatiei
despre lumea externa si despre propriul nostru Eu. Superioritatea constad in realizarea unei
imagini sintetice, unitare, in care obiectele si fenomenele care actioneaza direct asupra orga-
nelor noastre de simt sunt reflectate ca totalitati integrale, in individualitatea lor specifica.
Din punct de vedere al completitudinii reflectarii, putem vorbi despre o reflectare monomo-
dali sau plurimodali. Perceptia artistica nu poate fi tratata in afara notiunii de ,, creatie”.
Nu numai compozitorul, nu numai interpretul, dar si ascultatorul ,,creeaza” lucrarea, mai
exact, creeaza imaginea ei. Experienta de a comunica cu muzica conduce, treptat, la forma-
rea culturii de perceptie a muzicii.

La baza experientei de receptare a muzicii se afla activitatea zilnicd de acumulare a im-
presiilor muzicale din diverse activitdti muzicale si prin valorificarea artistica a arsenalului
metodologic existent in pedagogia muzicala actuala.
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A WN

COMUNICAREA MUZICALA — MODELUL PERSUASIUNII PEDAGOGICE

Rodica ESIPCIUC, masteranda, Facultatea de Stiinte ale Educatiei, Psihologie si Arte,
Universitatea de Stat ,, Alecu Russo” din Balti
Conduciator stiintific: Margarita TETELEA, dr., conf. univ.

Summary: The article approaches the issue of musical communication as a pedagogical model of
persuasion. Communication is ubiquitous and constitutes the substance of any human manifestation.
Pedagogical persuasion dwells on the attempt to demonstrate the communicative power of music, to get
into a relationship with it, in order to turn it into a part of the self. The musical communication is di-
rectly involved in the educational process and aims to achieve the artistry of the teacher to develop edu-
cational messages, provoking formative reactions to the students, whereas the essential condition is the
educational compatibility.

Key-words: musical communication, pedagogical persuasion, educational process.

Comunicarea constituie una din necesitatile profunde ale omului, presupunind transmi-
terea si receptarea gindurilor, ideilor, credintelor, sentimentelor, dorintelor.

Termenul ,,comunicare” aduce cu sine intreaga incarcatura de ambiguitati si conotatii acu-
mulate de-a lungul vremii. Aflat intr-o spectaculoasi crestere de popularitate, atit in limbajul
uzual, cit i in terminologia unor diverse domenii sociale, conceptul de comunicare deruteaza
prin multitudinea ipostazelor sale si tinde sa se constituie intr-o permanenta sursa de controver-
se. Dificultatile legate de formularea unei definitii a comunicarii se datoresc, in mare masura,
vechimii termenului, care de-a lungul mai multor milenii existente a acumulat progresiv conotatii
ce ingreuneaza mult misiunea celui care incearca astizi sa-i explice continutul. Se presupune
ca la temelia formarii verbului latin ,,communico” ar sta adjectivul ,,munis”, al carui inteles era
,care isi face datoria, indatoritor, serviabil” (Dospinescu 1998: 24). Acest din urma cuvint a dat
nagtere unei familii lexicale bogate, din care retinem adjectivele ,,immunis” — scutit de sarcini,
exceptat de indeplinirea unei datorii si ,,communis” — care isi imparte sarcinile cu altcineva, iar
mai tirziu, in epoca clasici, ,,ce apartine mai multora sau tuturora” (Dospinescu 1998: 34).

Acesta din urma, prin mijlocirea derivatului sau ,,communicus”, il poate explica pe ,,commu-
nicare”, termen, insemnind la inceput punerea in comun a unor lucruri de indiferent ce natu-
rd. Cercetatorul Wilbur Schramm, in studiul sdu numit ,,Procesul comunicarii”, se referd la
acelasi inteles al termenului: ,,Cind comunicam, incercdm sa stabilim o comuniune cu cine-
va. Adica incercam sa impartasim o informatie, o idee sau o atitudine” (Ciobanu 2003: 54).

Limbaj universal, dificil de definit — ,,artd a exprimarii inexprimabilului” — muzica este
idee si sentiment realizate, redate prin elementele ei particulare (linie melodica, ritm, armo-
nie, culoare).

Ce comunica muzica? Aceasta intrebare a atras atentia a numerosi cercetdtori si a pretins
mult efort de gindire. Muzica trezeste in subiectul uman, care vine in contact cu ea, un anu-
me fel de a trai, de a fi, de a identifica stari de spirit foarte variate, de a-gi contura o con-
ceptie asupra vietii. Posedind o fortd dinamogena, ea deschide cdi neumblate pe care numai
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universul ei poate pasi, un spatiu transparent doar lumii sonoritatilor, spatiu ramas putin
accesibil altor mijloace de comunicare. Muzica structureaza o informatie care nu poate fi
transmisa decit utilizind modalitati improprii. Caracterul inefabil (neexplicabil) al limbajului
artistic explica pierderile de sens, in cazul incercarii de a traduce semnificatiile unui limbaj
artistic in limbajul vorbit. Dupa cum afirma V.E. Masec ,,operele de artd sint construite dupa
principiul limbilor iconografice, aga incit informatia cuprinsa in opera de arta este insepa-
rabild de limba modelarii sale si de structura sa ca semn model” (Masec1972: 58).
incercarea de a demonstra forta comunicativa a muzicii este mai veche. H. Spencer con-
struieste o intreagd teorie pe aceasta tema. El incearcd sa dovedeasca cd emotiile si sentimen-
tele se exprima in mod natural §i necesar prin anumite intensitati, inaltimi si timbre de voce,
prin intervale mari sau mici, prin sunete lente sau repezi, prin diversele elemente ale muzicii.
,,Fiecare modulatie a vocii este efectul fizic natural al sentimentului care in acel moment sta-
pineste sufletul” (Charles 2003: 23). La H. Spencer relatiile stabilite au o valoare de deter-
minare cauzala, iar la J.Combarieu modul de manifestare a intensitatii, indl{imii, mersului as-
cendent si descendent al melodiei pe cele doud planuri ale limbajului muzical si vorbit, pre-
zinta o corespondenta pur exterioard, un paralelism situativ si nu o conditionare determinativa.

Comunicarea muzicald, ca orice tip de comunicare umand, nu se desfagoara ,,intre siste-
me inerte”. Ea se petrece intre individualitati cu personalitate proprie, ce are o anumité iden-
titate. Abordarea ,,comunicarii muzicale” necesita considerarea celor doud planuri ale limba-
jului: ,,semnificantul si semnificatul in jonctiunea lor” (Masec 1972: 43).

Procesul comunicarii se centreaza pe procesul de emitere, transmitere a unui mesaj, prin
semnal (semnalul sonor — muzical) si receptare a mesajului de catre cel caruia ii este desti-
nat. Este un proces de relationare intre subiecti, de stabilire a legéturii intre acestea, agsa cum
chiar latinescul ,,comunicare” se traduce: ,,a fi in legatura cu” (Abric 2002: 34).

Dupa I. Gagim, ,,comunicarea muzicald este totalmente intuitiva, pentru ca in relatia dintre
om si muzica trebuie sa se producd anume o comunicare, un dialog. Cu muzica poti comunica
ca §i cu o fiintd vie: o intrebi — i-ti rdspunde, te Intreabd — si trebuie sd-i raspunzi. Numai ca
e important sa stii ce sa-i ceri. A comunica cu muzica mai Inseamna a ti-o insusi interior, a o
zidi la temelia Eu-lui. Si atunci calitatile ei devin prioritate a acestuia” (Gagim 2003: 89).

Comunicarea muzicala se implineste ca un proces in care se statorniceste un sistem de
semnificare intre subiectii angajati, in baza unui cod, al inventarului de semne utilizate. inte-
legerea semnelor constituie fundamentul comunicarii. Comunicarea il defineste pe om in di-
ferenta sa specificd. Omului i-a fost dat graiul articulat ca s intre in legaturd cu semenii sai.
Astfel, comunicarea este omniprezentd, ea constituie substanta oricarei manifestari umane,
de la metafizica la un suris, de la oglindirea in privirile unei fiinte dragi, la simplul salut
dintre doi oameni.

Bernard Voyenne spune: ,,A trai in societate inseamnd a comunica” (Abric 2002: 56).
Nevoia de a comunica, de a transmite sau afla de la semenii nostri idei, informatii, senti-
mente este o trasdtura fundamentald a omului, devenind o necesitate vitald. Pe drept cuvint
teoreticianul francez afirma ca ,,schimbul de informatii, de idei, intercomprehensiunea sint
pentru societate tot asa de importante ca si respiratia pentru organism” (Abric 2002: 58).

Muzica este un mijloc de exprimare, de comunicare a omului. Artistul construieste o
imagine dintr-un material preferat transpus intr-un cod specific. Muzica este un limbaj care
comunica un mesaj uman ce nu poate fi exprimat altfel si nu poate fi inteles in afara rapor-
turilor sonore, a ritmului, a armoniei etc. Sapte note nu formeaza un limbaj decit in masura
in care artistul le combina in asa fel incit ele sa alcatuiasca un mesaj descifrabil. Mesajul in
artd este forma cea mai directd a comunicarii interindividuale, iar creatiile autentice sint
rezultatul capacitatii autorilor de a converti ,,starile lor subiective, fondul intim de esenta
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emotiva, in forme autentice de expresie poetica, plastica, muzicala” (Cojocaru 2003: 34).
Fiind purtatoare de mesaj uman, muzica, apare ca ,,0 carte deschisd a omului §i a umanitatii”
(Cojocaru 2003: 39).

»Aceastd virtute o are arta, pentru cd ea poate face vizibil ceea ce pare invizibil, poate
comunica ceea ce pare incomunicabil, dezvaluie ceea ce pare mai inexplicabil si mai inefa-
bil in noi” (Gagim 2009: 78).

Muzica — artd a sunetelor §i a raporturilor sonore — imbind aspecte dintre cele mai
abstracte (ordine, echilibru, armonie), cu expresia cea mai sensibila, cu forme de intuitie di-
rectd sunetele. Elementele limbajului muzical sint ritmul, melodia, armonia, timbrul (inten-
sitatea). Muzica este un mod specific de comunicare intre oameni si se considera cd poseda
limbajul cel mai universal. Din vreme ce este un limbaj universal cu o arie foarte larga si un
sistem foarte rapid de cuprindere si difuzare, se apreciaza ca este o comunicare prin conta-
giune. Cu toate acestea, limbajul muzical, este strins dependent de educatie si influentele so-
ciale. Muzica, prin functia sa de comunicare, este dinamogena, incitind la impartasirea sen-
sului transmis, la coparticiparea celui ce receptioneaza mesajul muzicii, in raport cu cel ce-l
transmite. De aceea, justificarea ultimd a operei muzicale, trebuie cautatd in semnificatie,
aceasta, reprezentind continutul comunicarii. Semnificatia detine primatul criteriului axiolo-
gic in artd. Comunicarea muzicald se implineste ca un proces in care se statorniceste un
sistem de semnificare intre subiectii angajati, in baza unui cod, al inventarului de semne uti-
lizate. intelegerea semnelor constituie fundamentul comunicirii.

Schema acestui proces ar fi: Subiectul, utilizeazd un Semn (semnificant), ce desemneaza
un Obiect, care trezeste o Reactie (semnificat). In cadrele semiotice orice opera muzicali se
infétiseaza ca un sistem de semne, un ansamblu codificat, purtator de sens si semnificatie,
pentru a caror aducere in lumina este necesar acordul intre ,,subiectii antrenati (compozitor,
interpret, ascultator)” (Balan 1965: 87). Numai astfel, se poate realiza semnificatia, care nu
este altceva decit transpunerea dintr-un nivel al limbajului in altul, iar sensul este tocmai
aceastd posibilitate de transcodare. Susprinderea sensului inseamnd intelegerea operei,
deschizind intru interpretarea acesteia. Raportindu-ne la modelul triadic, identificam repe-
rele in circuitul comunicarii fiind: un emitator care transmite un text purtitor de mesaj catre
un receptor.

Referent(cgmpozitor)

/ N\
/ \

/ '\
/ Cod \\
L X
Emitator(interpret) Receptor(ascultator)

Dezvoltind algoritmul comunicarii muzicale putem schita: autor (compozitor) — cu aju-
torul unui executant (instrumentist) emite — opera (materialul muzical) printr-un cod (semn,
ansamblu de semne, cu semnificatii) — implicind un referent (denotat, realitatea la care se re-
fera semnul) — catre un receptor (destinatar, auditorul) — care decodeaza textul, dezviluind
sensul, demonstrind capacitatea de interpretare (re-creare) prin conferire de semnificatii.
Realizarea propriu-zisa a unei creatii muzicale inseamna un chip necesar, conlucrarea —
autor, executant, auditor — in temeiul operei: astfel, implinindu-se, comunicarea muzicala se
transforma intr-o comunicare déruitoare. in actul muzicii vibreaza impreuna compozitorul —
artistul interpret — ascultatorul. Pentru talmacirea unei lucrdri muzicale este necesard cu-
noasterea stilului careia ii apartine si traditia interpretarii ei.

Numai dupd o profunda cunoastere si stapinire a textului se poate aborda interpretarea
unei anumite compozitii, urmind a fi sesizate raporturile strict muzicale, prin analiza sin-
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tacticd a semnelor muzicii. Prin aceasta, se contureaza semnificatia semnelor si implicit se-
mantica operei de interpretat. Semnele si combinatiile lor, cu toate variabilele lor, sint
semne ale comunicdrii muzicale, iar pentru a derula procesul semiotic, disciplind care se
0CUpa cu procesul comunicarii anumitor semne, parcurgem 3 etape:

I. Sintactica, ce studiaza relatiile dintre semne, ne ajuta sa determinam structurile muzicale
si elementele limbajului in general. Odata conturat analitic, procesul structural, se trece
la 0 a doua etapd —

1. Semantica, prin care se dezviluie relatia dintre semne si semnificatiile acestora, alca-
tuind un tablou — imagine a semnificatiilor, semnelor existente in piesa. Aceste semnifi-
catii se raporteaza la interpret si ascultitor, la om, care actioneaza fata de comunicarea
semnificatiilor si duce la a treia etapa —

I11. Pragmatica, ce este raportul dintre semnificatie si receptor.

in privinta semnificatiilor U. Charles in cartea sa ,,Persuasiunea. Receptare si responsabili-
tate”, 151 expune opinia ca ,,structurile nu au sensuri, decit in momentul executiei lor vii, cind
se configureaza semnificatiile lor, si in final, colaborarea acestora, care da sensul intregii
opere” (Charles 2003: 68). Functia de comunicare a limbajului se realizeaza atit prin sunete
lingvistice verbale si scrise, cit si prin expresie — impresie. Pe linga functia de comunicare lim-
bajul indeplineste o multime de functii corelate intre ele: functia cognitiva; functia reglatoa-
re; functia persuasivd, functia afectiva; functia de valorificare; functia apreciativa, functia
temeticd, (dupa alte criterii decit cele intelectuale, constituie ceea ce psihologii denumesc
subtextul emotional al oricarei comunicari: deschis, derivat, contrastant); functia laudica s.a.

O alta etapa al procesului semiotic este Logica compozitiei, in care se analizeaza macro-
structurile $i semnificatiile lor. Ultima etapa este Estetica esentei expresive, in care se deter-
mind actiunea semnificatiilor asupra omului, a spiritului uman.

Muzicologul si filosoful George Bélan scoate problema muzicii in afara muzicii — pe
planul relatiei ei existentiale cu omul. El constata ca ,,melodiile unei creatii nu sint acolo
doar pentru a fi admirate si cintate, gratie frumusetii lor, dar mai ales, pentru a ne spune, a
ne povesti, a ne dezvalui ceva” (Bélan 1965: §9).

Fenomenul muzical cuprinde trei laturi: | — a creatiei unui text, corespunzatoare structu-
rii sale; |l — a interpretarii, prin care se configureaza structura respectiva; Il — a receptarii
evenimentelor sonore. Procesul creatiei necesitd stapinirea perfecta a mijloacelor tehnico-
componistice cum ar fi: armonia, polifonia, instrumentatia etc. si parcurge doua faze: inspi-
ratia si constructia. Parcurgind stadiile acumularii trdirilor afective si formularilor muzicale,
compozitorul inventeaza noi sintagme, in afara celor date de inspiratie, finalul operei de
artd, fiind uneori altul decit cel prevazut. Cele doud tendinte rational si irational — in sens
afectiv, pot avea rol constructiv creator, facindu-se apel la zonele psihicului, emotii, senti-
mente, dispozitii, pasiuni, imaginatie. Astfel, imaginea muzicala finitd, presupune o structu-
ra preexistentd, o realizare actuald (materializare sonora) si un reflex in psihicul care ia con-
tact cu realizarea (interpretarea) si ca orice informatie din orice sistem de informare — in
care expeditorul codeaza si destinatarul decodeaza — trece prin cinci etape: expeditor; emi-
tator, linia sau canalul; receptor; destinatar.

Fiecare opera de artd va fi materializata si insufletita de interpret. M. D. Raducanu, in
lucrarea ,,Principii de didactica instrumentald”, arata ca, ,,incifrind compozitia in partitura,
compozitorul nu poate, iar uneori nici nu vrea, sa epuizeze toate determindrile fenomeno-
logice posibile, notarea prin semnele conventionale reprezintd, in realitate, doar un sir infinit
ramine la latitudinea interpretului. Realizarea reala a creatiei muzicale nu poate fi un fapt
dat, ea ramine o problema, pe care fiecare interpret o rezolva diferit” (Charles 2003: 90).
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Problemele ce stau in fata interpretului sint de ordin tehnic si estetic. Astfel, artistul trebuie
s posede o tehnica completd, o vastd cultura generald si muzicald, sa aiba vointa si capaci-
tatea de munca, dorinta de perfectare, performantd si competitivitate, inalt spirit de auto-
control. Prin interpretare artistul instrumentist realizeaza un act personal de creatie, in care
aspectele obiectiv-subiectiv depind, in mare masurd, de pregatirea sa. Creatia interpretativa
este 0 activitate complexa, ce se desfasoara in patru etape: I Pregdtirea; II. Incubatia;
I11. lluminarea; IV. Verificarea sau realizarea.

Prima etapa, Pregatirea, consta in decartarea lucrarii, care presupune cunoasterea com-
pozitorului respectiv, a epocii in care el a trdit si a creat, a stilului, a tot ceea ce depinde de
forma, constructie; structura, frazare, dinamica, precum si de aplicatura folosita in realizarea
imaginii sonore finite, aceastd imagine trebuind sd se contureze, de la inceput, in mintea
interpretului.

In faza a doua, a Incubatiei, are loc prelucrarea datelor cu care individul a luat contact in
prima etapa. Conditia necesara si obligatorie este ca informatiile incluse in cortex spre prelu-
crare, sa fie corecte, pentru ca rezultatele obtinute sa fie pozitive; daca informatiile sint eronate
si rezultatele vor fi false. Se atrage atentia ca in perioada de incubatie este interzisa abordarea
unor lucrari aseméanatoare ca tonalitate, facturd, gen sau linie melodica, in acest rastimp putin-
du-se aborda o alta lucrare, dar total diferita. Surpriza este, ca dupa perioada de incubatie, inter-
pretul va observa ca unele dificultati, intimpinate in procesul de asimilare, vor fi deja rezolvate.

Perioada a treia de iluminare, este acea etapa, cind, deja descoperim imagini si sensuri
noi ale muzicii pe care am abordat-o.

A patra etapa, verificarea sau realizarea este ultima, in care comparam ceea ce noi am
realizat, cu imaginea propusi initial. in procesul materializirii sonore a compozitiei, inter-
pretul va fi mai intii receptor-individ, in psihicul caruia se declanseaza configuratia structu-
rilor, imaginile, semnificatiile si sensurile, pe care el le transforma, le caracterizeaza printr-0
noua structura, imagine si sens, si in calitatea sa de emitdtor le transmite ascultatorului.

Referitor la procesul interpretarii, Marcel Bitsch, in lucrarea sa ,L'interpretation
musicale”, aratd ca ,,acesta se realizeaza, mai intii, prin cunoasterea textului muzical cu sesi-
zarea raporturilor strict muzicale” (Ciobanu 2006: 46). Apoi, prin lectura, informatii diverse
sau biografice, ale autorului, are loc stabilirea unui presupus sens al intregii lucrari, urmata
de insusirea textului muzical, de cétre interpret, pentru a-si forma o viziune proprie. Prin co-
laborarea celor doua sensuri, dat de compozitor si al sau personal, se trece la adaptarea rela-
tiillor muzicale, la sensul prestabilit, dind nastere in final la o imagine muzicala cu virtuti
expresive noi. Totala si autentica redare a continutului muzical se va rasfringe asupra ascul-
tatorului, care, la rindul sdu, va proiecta gindurile, tréirile si lumea sa operei de arta, va des-
cifra ,,evenimentele sonore care se produc in muzica devenind pentru sufletul sau o necesi-
tate vitald” (Gagim 2009: 89).

Concluzie

Comunicarea muzicald, insemnind o comuniune, un fel de recunoastere si de intelegere
intre subiectii participanti la actul comunicérii, prin colaborarea celor doua sensuri — dat de
compozitor si al sdu personal, se trece la adaptarea relatiilor muzicale, la sensul prestabilit,
dind nastere, in final la o imagine muzicald cu virtuti expresive noi. Prin comunicare muzi-
cald instrumentald se realizeaza configurarea temporala a unei compozitii. Relevarea unei
opere artistice, in toatd complexitatea ei publicului, se face prin intermediul interpretului,
care-i aduce la persuasiunea in forta spirituald a muzicii. In procesul interpretativ, expunerea
si dezvoltarea ideilor se va face dupa un plan riguros alcatuit, menit sa valorifice la maxi-
mum personalitatea muzicianului, capabil sa se exprime si sa exprime, cu ajutorul instru-
mentului, compozitii de mare diversitate.
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Résumé: Dans cet article on aborde le probléeme de la formation de la culture spirituelle aux
éleves dans le cadre de la le¢on d‘education musicale.L auteur concevoit la messe comme valeur
spirituelle-artistique pour réaliser le procés éducational-artistique.Les créations religieuses de la litur-
gie chrétienne orthodoxe sont analysés du point de vue théologique, psichologique et musicologique.

Les mots-clés:le concept de la culture spirituelle, l'interprétation vocal-choral, technologie de
l'interprétation des créations réligieuses, méthodes, les principes éducatifs par la musique réligieuse.

Epoca in care traim este marcata de transformari de o amploare si de o profunzime atat
de mare, incat acestea au influentat toate aspectele umane. Ritmul schimbarilor accelereaza
inlocuirea unei generatii prin alta, dar nu o simpla tranzitie, ci de fiecare data ea fiind un nou
inceput. Aceastd epoca cunoaste mari confuzii: este timpul prezis al falselor profetii, al vor-
belor false, al valorilor falsificate, al situatiilor rasturnate si pervertite. ,,Pe fondul nelinisti-
tor de confuzie al spiritelor — sustine savantul Carmen Cozma — nu valoarea, ci antivaloarea,
surogatul, isi fac tot mai mult loc in viata noastrd. Omul nostru e prea raportat la viata mate-
rial pdmanteascd, e prea prins in mrejele ei” (apud Gagim, 2012: 35).

Educatia intre bine si frumos, dupa cum afirma C. Cozma, alaturi de celelalte compo-
nente ale educatiei, reprezinta unul dintre traiectele necesare in constituirea personalitatii
spiritual dezvoltate. Educatia muzicala este una dintre componentele principale ale educatiei
estetice si spirituale. Ea joacd un rol important in crearea premiselor necesare dezvoltarii
(Cozma, 1996: 56).

Pornind de la faptul ca lectia de educatie muzicald este orientata spre formarea culturii
muzicale a elevului ca parte componenta a culturii spirituale pune in fata pedagogiei muzi-
cale contemporane obiective noi privind selectarea si innoirea strategiilor didactice. Drept
strategie didacticd eficienta consideram includerea repertoriului religios muzical la orele de
educatie muzicald ca mijloc optim in dezvoltarea culturii spirituale a elevilor. in acest sens,
putem prompt declara despre dimensiunea spirituali a ciAntului vocal-coral. Nascut di-
rect din suflet, ca forma de manifestare spontand a sentimentelor, cantecul a fost si este cel
mai raspandit gen al artei muzicale. La ora de educatie muzicala un rol important ii revine
cantului vocal-coral, care are drept scop formarea culturii muzicale i spirituale a elevilor.
Scopul cercetarii constd in tratarea teoretica si validarea practica a metodologiei interpre-
tarii cantecelor religioase ca factor determinant in formarea culturii spirituale a elevilor.
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Baza conceptuali a cercetarii: problema dezvoltarii spiritualitatii a fost abordata in
cercetarile profesorilor, muzicologilor, interpretilor, filozofilor, psihologilor — C. G. Jung,
V. E. Frankl, JI. A. Jleoutses, G. Cegolea, C. Cozma, N. Berdeaev, I. Gagim, M. Vacarciuc,
si altii. Abordarea teologica, didacticd a cantarilor religioase a fost efectuatd de catre:
P. Vantulescu, E. Braniste, C. Radulescu-Motru, A. Arhanghelski, M. Berezovschi.

Orice om are capacitatea de a se dezvolta spiritual. Aceastd dezvoltare este conceputa
drept descoperire a ceea ce esti tu cu adevarat, o cunoastere indreptatd spre interior, spre
sursa fiintei tale. Totodatd, dezvoltarea spirituala implica si o sensibilitate mai fina in ceea
ce inseamna a te simti viu, constient de tine si de existenta ce emana din sinea ta.

Ce std in calea dezvoltarii spirituale? Cu alte cuvinte, care sunt cele mai importante
lucruri din viata, carora trebuie sa le acordim o atentie speciald, si de ce? Pentru a putea
raspunde, trebuie de constientizat ce inseamna evolutie spirituala, de ce factori depinde ea,
cum se manifestd efectele ei si in ce masurd sunt aceste efecte observabile, comparabile,
masurabile. Exista ceva perceptibil ce te poate ajuta sa observi dacd un om este mai evoluat
spiritual decat altul?

in general, suntem cu totii de acord ci infelepciunea este ceva observabil, evidentiabil,
comparabil, chiar dacd nu exista o scard de masur a intelepciunii, universal acceptati. inte-
lepciunea este ceva diferit de inteligentd, ingloband, pe langa inteligenta practica si teore-
tica, etica gi moralitatea.

Dezvoltarea personald este imposibila dacd incercam sa dezvoltdm doar o latura din noi
fara a le dezvolta pe toate celelalte conexe. Acest proces ar semana cu cel in care incercam
sd dezvoltam si sa perfectionam mecanismele de directie a unei masini fira a dezvolta toate
celelalte mecanisme conexe. Dezvoltarea personald este cu totul altceva decét dezvoltarea
spirituald atat ca scop, cat si ca metoda.

Dezvoltarea personald este posibila numai si numai dezvoltand si perfectionand fiecare
element din cele trei lumi ce compun omul:

o Sfera instinctiva
e Sfera emotionala
o Sfera mentald, cognitiva
insusi cuvantul ,,spirit”, din latinescul ,,spiritus” inseamna:
o Totalitatea facultatilor intelectuale, morale ale omului.
o Fel de a se manifesta, de a gandi al cuiva; inteligenta, imaginatie, agerime.
¢ Divinitate, duh (in sens religios).

De spiritualitate s-a vorbit in toate timpurile, desi nu in acelasi inteles. A fost un timp
cand prin spiritualitate se intelegea finalitatea religioasa a sufletului omenesc, adica credin-
tele si practicile rituale care legau pe om cu Dumnezeu. Dupa aceasta, interesul spiritualitatii
S-a extins, pana aici s-a inclus in el si o buna parte din activitatea sufleteasca a omului luat
individual. Din aceasta activitate, imaginatia si ratiunea creatoare, mai presus de ele, vointa,
au fost considerate ca cele mai indicate izvoare ale spiritualitatii. Aldturi de spiritual divin
si-a facut loc, treptat, intre izvoarele spiritualitatii: spiritual intensive al artistului, intuitia
moralistului, exemplu de eroism al omului de caracter.

Ceea ce se petrece spiritual, in timp, si ceea ce se petrece material, in spatiu, in opinia lui
C. Radulescu-Motru formeaza 0 singura unitate organica. Este cu atit mai cuprinzatoare aceasta
unitate, cu cat actualitatea spirituala este mai fecundad. Unui om cu spiritualitate saraca 1i co-
respunde o lume fara diversitate si fard profunzime. Unui om cu spiritualitate bogata ii cores-
punde o lume bogati si profunda. In spatiu existd numai ceea ce se realizeaza si in timp, adici
spiritualitatea. Spiritualitatea intra in planul de evolutie a naturii in ansamblu. Ea, aduce latura
timpului, o contributie prevazuta de armonia esentei totale (Radulescu-Motru, 1995: 495).
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Semnificatiile teologice ale Sfintei Liturghii. Sfanta Liturghie este serviciul divin in
cadrul caruia toatd biserica se inchina inaintea lui Dumnezeu si il slaveste. Se stie si multi spun
ca Sfanta Liturghie are efecte extraordinare asupra credinciosului care participa cu trup si suflet
si regulat la Ea. Sunt taine mari care se petrec in timpul slujbei si sufletul se vindeca. Nu multi
sunt, insd, cei care si cunosc semnificatiile gesturilor din cadrul ritualului religios realizat de
preoti. Fiecare inchidere si deschidere a Usilor imparitesti, randuiala rugaciunilor rostite, toate
sunt foarte bine agezate si au semnificatiile lor, preinchipuind céte un eveniment din perioa-
da in care Domnul lisus Hristos a fost pe pimént. intelegandu-le, putem participa in mai
multa cunostinta la Sfanta Liturghie si, astfel, cu mai multa evlavie si inchinaciune a inimii.

Sfantul Ioan din Kronstadt, mentioneaza: ,,Lucrarea pe care Dumnezeu o savarseste prin
Liturghie intrece prin maretia sa chiar insasi facerea lumii. Este cu adevérat o slujire cereasca a
Iui Dumnezeu pe paméant. Hraneste mintea, cheama lacrimi de umilintd, de evlavie; aduna
pe toti intr-o singurd unire frateasca, impreuneaza cerul cu pamantul, oamenii cu ingerii.
Fiecare crestin ortodox e dator sd patrunda cu inima in profunzimea continutului Liturghiei.

Acolo unde este comoara voastra, acolo este si inima voastrd, spune Evanghelia. Inter-
pretarea muzicald a cantecelor religioase necesita de la interpret, elevi, pe langa respectarea
legilor muzicale de interpretare, intelegerea semantica a textelor religioase si semnificatia
lor in cadrul slujbei bisericesti.

Valorificarea muzicii religioase va contribui in mod eficient la dezvoltarea spirituala a
elevilor. Patrunderea in esenta de continut este posibild in cazul studierii profunde si
apropierii de aceasta artd la nivel de Eu personal. Rugéciunea este o interiorizare, o coborare
in sine, respectiv o stare de meditatie. De asemenea, i muzica este o rugaciune (prin ascul-
tarea ei meditativa sau prin fredonarea ei interioard permanentd, care pare a fi un fel de
rugdciune isihasta, neintrerupta) (Gagim, 2012: 47).

Consideram oportun de a implementa in procesul didactic, studiul, analiza cunoasterea
acestor creatii ca exemplu aducem urmatoarele: G. Muziciescu Concertul nr. 1 pentru cor
partea a doua Adagio, S. Rahmaninov Fozopoduye /Jeso, paoyiics, A. Bortneanski Imnul
Heruvic, V. Ciolac Laudati pe Domnul din ceruri, R. Tvardovschii O, npecnaokuil,
T. Zgureanu Tatal nostru.

Creatiile muzicale au valoarea si locul lor in liturghie ca sa patrunda in continut trebuie
sa aratdm elevilor locul si misiunea acestor creatii 1n liturghia crestina.

Creatia corala ,, Bocopoouye Jeso paoyiics” este scrisa de compozitorul rus S. Rahma-
ninov. Aceasti creatie religioasa se foloseste in timpul slujbei de seara.

Vecernia (eomepivég) este prima slujba din Slujbele zilei slujite in Biserica Ortodoxa.
Deoarece ziua liturgica incepe la apus, Vecernia este slujita, in mod traditional, seara devre-
me. Creatia corald boropoauiie JleBo Panyiics a fost scrisa de compozitor in anii de inflorire
a creatiei lui. Aceastd creatie, ca subiect, face parte din slujba vecerniei de seard. Unde anu-
me la slujba de vecernie se descrie prin Ps. 103 Facerea lumii. Rugaciunea Fericit barbatul
simbolizeaza izgonirea primilor oameni din rai. Rugaciunea bocopoouye /eéo Paoyiics
simbolizeazi implinirea figaduintei lui Dumnezeu despre venirea Mantuitorului in lume. in
dramaturgia vecerniei rugaciunea bozopoouye /leo, paodyiics este ca o punte de legatura
intre Vechiul Testament si Noul Testament. Potrivit unei vechi traditii, in aceastd zi a ince-
put creatia lumii si, de asemenea, si sarbatoarea Bunei Vestiri este agezat in apropierea echi-
noctiului de primavara, cand are loc invierea anuali a creatiei. ,,intelepciunea lui Dumnezeu
in Economia Sa impunea ca a doua creatie sd corespundad simbolic primei, iar ,,inceputul
mantuirii” sd se inscrie ca recapitularea originii insasi a timpului”, evidentiaza ieromonahul
Makarios Simonopetritul (Sfintul Teofan Zavoratul, 1996: 89). ,,Potrivit sfintilor parinti
Sf. Grigorie al Nyssei, Sf. Semion Noul Teolog, Sf. Maxim Marturisitorul ceea ce s-a petre-
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cut somatic in Preasfanta Nascatoare de Dumnezeu se petrece duhovniceste in fiecare om al
carui suflet 151 dobandeste fecioria, adicd se curatd de patimi. Hristos care dupa trup S-a
nascut o singura datd duhovniceste vrea si se nascd de-a pururi din cei care vor aceasta si,
astfel, Se face prunc, crescand in acestia prin virtuti”, arata Mitropolitul Hierotheos Vlachos
(Braniste, 1993: 202).

Sfanta Fecioara Maria, ca cea mai sfanta dintre femei si ca una care s-a invrednicit de
cinstea exceptionald de a naste cu trup pe fiul lui Dumnezeu si Mantuitorul lumii, este vene-
ratd in cultul ortodox ca cea dintdi si cea mai mare dintre toti sfintii. Cinstirea ei a fost
inauguratd de insusi ingerul Gavriil, care, trimis de Dumnezeu sa vesteasca Fecioarei din
Nazaret ca ea va nagte pe Mesia, a salutat-0 cu cuvintele: ,,Bucuri-te, ceea ce esti plina de
har, Domnul este cu tine. BinecuvAntati esti tu intre femei!” (Luca 1, 28). Am putea spune
deci cé cinstirea de care Sf. Fecioard s-a bucurat din partea crestinilor a inceput incad din
timpul vietii ei, persoana ei fiind totdeauna asociata in chip firesc cu acea a dumnezeiescului
sau Fiu si Inconjuratd de dragostea si respectul celor din jurul Lui.

Aranjamentul coral in piesa Fozopoduye /eeo, padyiics este efectuat de compozitorul
S. Rahmaninov. Lucrarea fiind scrisd in tonalitatea fa major, cu o structurd simpla, expusa
logic, expresiv din punct de vedere armonic si polifonic 1i atribuie creatiei o imagine lumi-
noasa, inaltitoare, dumnezeiasca, purd. Forma creatiei — bipartitd simpla. Factura lucrarii
este de tip armonic cu elemente de imitatie polifonica.

Din punct de vedere al agogicii creatia prezintd un interes muzicologic §i interpretativ.
Schimbarile de tempo-ritm contribuie la realizarea sensului divin al muzicii. Creatia incepe in
tempo moderato tranquilo (moderat, linistit). Acest tempo-ritm este caracteristic pentru prima
propozitie. In a doua propozitie compozitorul indica la molto delicato, ceea ce semnifica
rafinament in interpretare vocal-corald. Dramaturgia muzicala a creatiei bocopoouye /ego,
paoyiics se valorifica prin realizarea artistica a urmatoarelor mijloace de expresie, astfel ca
crescendo, diminuendo, pianissimo, fortissimo ritardando, legatissimo, respiratie in lant €tc.

Tipul §i aspectul corului. Lucrarea este scrisd pentru cor mixt Soprano, Alto. Tenor si
Bas. Cu divizie 1n vocea altistilor si tenorilor.

Ambitusul Corului.

Soprano - fa octava I si sol octava Il

Alt — si octava mica si_do octava Il

Tenor —do octava I si sol oct. |1

Bas — fa octava Mare si_do octava |

Respiratia in creatie dupa indicatiile dirijorului, marea majoritate se utilizeaza respiratia
prin lant pentru a atinge asa caracter ca moderato tranquillo.

Gestul dirijorului poneiul este semideschis, lejer, numai in momentele cand trece tema
este un pic accentuat.

Aceasta creatie are o mica codd, cu un adaos in tactul 25 la pp - se Intrerupe rugaciunea
cu suspendarea. Cuvintele ecu dyw nawwu trebuie vocalizate pe o respiratie deosebita, tensiu-
nea armonica scade si se intoarce la masura de patru patrimi al cuvintele dyw nawu.

Concluzii. In rezultatul cercetarii ne-am convins ca reconstituirea esentei umane poate fi
facuta prin muzica, prin cant, deoarece muzica este materializarea sonora a celor mai nobile
sentimente si idei ale umanitatii, si pe care le poate transmite in eternitate. In acest context,
muzica trebuie sa fie un instrument in serviciul vietii, in ocrotirea naturii, de activitate a
iubirii, generozitatii, libertatii, dreptatii — a marilor valori ale umanitatii.

Cantecul religios constitui materialul artistic-muzical de baza, eficient, prin care se poa-
te obtine o modelare a sufletului elevilor. Cantarea si intelegerea sensului profund al versuri-
lor contribuie in mod activ la spiritualizarea elevilor.
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Dezvoltarea personald este posibild numai si numai dezvoltand si perfectionand fiecare
element din cele trei lumi ce compun omul: Sfera instinctiva, Sfera emotionala, Sfera men-
tala, cognitiva.

Finalitatea educatiei muzicale, fiind orientata spre formarea culturii muzicale a elevului
ca parte componentd a culturii spirituale, pune in fata pedagogiei muzicale contemporane
obiective noi privind selectarea si innoirea strategiilor didactice.

Drept strategie didacticd eficienta consideram includerea repertoriului religios muzical
la orele de educatie muzicala ca mijloc optim in dezvoltarea culturii spirituale a elevilor.
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ECONOMIA DIGITALA — UN NOU PAS AL EVOLUTIEI
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Summary: E-commerce is a relatively new business field with a high potential of growth, thanks
primarily to advantages provided to companies and consumers. At the same time, e-commerce raises
technical and economic issues and problems to be solved, which are a concern for businesses, states
and international organizations.

Key-words: internet, commerce, virtual money, investitions, new technologies.

Internetul este cel mai important eveniment tehnologic in mileniul al treilea. Tehnolo-
giile de azi sint utilizate in diverse activitati. Putem spune ca Internetul a schimbat cursul
istoriei. Practic, nu este nicio sferd in care tehnologiile nu ar putea fi utilizate si in care
acestea nu ar putea imbunatati situatia. [T-ul si retelele de calculatoare au dezvoltat un nou
tip de piatd, situat la Indemina consumatorului, care a primit numele de comert electronic.

Termenul ,,comert electronic” nu are inca o definitie universal acceptatd, intr-un sens
foarte larg, ar putea insemna orice afacere care se face prin Internet sau, intr-un sens mai
restrins, vinzarea de bunuri si servicii online, furnizate prin intermediul internetului sau vin-
zare de produse digitale on-line (Apreutesei 2000: 12). Comertul electronic, in conformitate
cu enciclopedia libera — Wikipedia, provine din limba engleza de la e-commerce, ceea ce in-
seamnd 1n sfera economica, activitatea de cumparare sau vinzare prin intermediul transmi-
terii de date la distanta, activitate specifica politicii expansive a marketingului companiilor
comerciale (Wikipedia — Enciclopedia liber#).

in opinia noastri, aceasta este suma proceselor comerciale si software-ul necesar pentru
a rula mecanismul de afaceri, exclusiv sau in principal cu utilizarea fluxurilor de date digi-
tale. E-commerce implica utilizarea internetului, comunicatiilor si software-ul de procesare
pentru cumparari / vinzari, fiind parte a e-business-ului.

Schimbul Electronic de Date (EDI — Electronic Data Interchange) a aparut prin anii ‘60
si poate fi considerat strimosul Comertului Electronic (EC - Electronic Commerce). EDI
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ofera societatilor comerciale posibilitatea sa schimbe documente de afaceri intr-o forma
standard, utilizind mijloace electronice pentru prelucrarea si transmiterea acestora. In acelasi
timp, bancile utilizeazd retele dedicate pentru Transferul Electronic de Fonduri (EFT —
interesul consumatorilor individuali si al societatilor comerciale de orice marime §i preoCu-
pari. Mai mult decit atit, cu tehnologiile avansate disponibile acum, se vorbeste tot mai des
de Economia Digitala (DE - Digital Economy).

Pionieri in acest domeniu au fost gigantii americani American Airlines si IBM, care in
1960 au inceput sd automatizeze locatii de backup pentru sboruri cu avionul prin Sabre
(Semi-Automatic Business Research Environment). Astfel, transportul aerian a devenit mai
accesibil pentru pasagerii obisnuiti, iar compania s-a extins pe piata.

E-commerce in faza incipientd a avut o serie de aplicatii relativ limitate, care rdspundeau
la dorinta companiei de a integra sistemele lor de afaceri cu cele ale furnizorilor si distribui-
torilor prin schimbul electronic de informatii, prin intermediul retelelor private foarte scum-
pe. Dezvoltarea Internetului a dat un impuls puternic pentru dezvoltare, deoarece ofera o
oportunitate mai ieftind de legdtura intr-o retea publica si a creat conditii excelente pentru
prosperitatea comertului electronic.

Astazi, e-commerce cunoaste o noud era de dezvoltare, nu este vorba doar de vinzari pe In-
ternet, ci si de o forma complexa de afaceri, folosind toate mijloacele de acces pentru clienti,
inclusiv dispozitive mobile, retele sociale si magazine. Declaratia comuna a Uniunii Europene
— Statele Unite subliniaza rolul comertului electronic in economia mondiala in secolul XXI.

Analizind acest subiect, existd mai multe aspecte ale dezvoltarii comertului electronic si
evolutiei viitoare. Acestea includ:

1. Aparitia inteligentei artificiale si introducerea acesteia in economia virtuala;

2. Devenirea economiei virtuale a unei parti structurale a economiei mondiale;

3. Formarea increderii publice in noul tip de comert.

Abilitatile intelectuale sint dezvoltate de calculator astazi intr-un ritm incredibil. Acest
lucru inseamnd ca spatiul web va progresa si va oferi noi oportunitdti pentru cresterea co-
mertului electronic. Companiile care au in vedere e-commerce doar ca un supliment la céile
lor existente de afaceri, risca sa obtind un beneficiu partial.

Principalele avantaje le vor avea intreprinderile, care vor decide sd schimbe modul de
organizare si procesele de afaceri, astfel incit sa profite din plin de e-commerce.

in principiu comertul electronic poate fi impartit in 7 domenii: business-to-business;
business-to-consumer; business-to-administration; consumer-to-business; consumer-to-
consumer; administration-to-business; administration-to-consumer.

Fig. 1. Categoriile comerfului electronic.
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Un exemplu din categoria business-to-businessse poate servi 0 companie care utilizeaza
o retea pentru cumparare, facturare si primire a platilor. Acesta este un model in care toti
membrii sint intreprinderi sau alte organizatii.

Business-to-consumer este un model in care companiile vind la clientii individuali —
persoane fizice. Un exemplu de acest tip de comert se poate vedea in figura 2.

in Business-to-administration se includ toate tranzactiile incheiate intre companii si
organizatii guvernamentale. Participarea statului la e-commerce are un efect de stimulare la
nivel local, in afaceri, intr-o tard sau alta. Guvernul, chiar §i in cea mai mare economie de
piata este cel mai mare cumparator de bunuri si servicii din sectorul privat.

Modelul e-commerce consumer-to-business se referd la persoane fizice (consumatori)
care folosesc Internetul pentru a vinde produse sau servicii, si de a furniza firmelor bunuri si
servicii de care au nevoie.

Model de consumer-to-consumer se aplica la consumatorii care vind direct la alti consu-
matori. Un exemplu ar fi sistemul eBay, care este un mare succes la nivel mondial.

Administration-to-business, acest model de afaceri presupune cd guvernul cumpara sau
vinde bunuri, servicii sau informatii.

Modelul administration-o-consumer se refera la relatia dintre stat si cetatenii obignuiti in
domeniul informatiilor si furnizarea de servicii publice (de exemplu, plati online).

NEW C28 MODEL

GOCOS AND SERVICES

_<i
MONEY
Consumer Company
C2B Intermediary
Fig. 2. Modelul C2B.

Sursa: Wikipedia — Enciclopedia libera

intr-o perioada scurti de timp — doar citiva ani e-business a parcurs un drum lung de la
un curs de dezvoltare a EDI-sisteme, care furnizau date electronice la Internet complex —
sisteme bazate pe automatizarea, aproape, a intregului spectru de afaceri.

Nu toate sectoarele de la inceput si-au exprimat interesul in aceastd noua tehnologie, dar
sint unii care au profitat de aceastd ocazie pentru a-si extinde afacerea. Turismul si transpor-
tul au un volum foarte mare de vinzéri prin intermediul e-commerce, in sectorul bancar si de
asigurari s-au inregistrat progrese mari, recunoscind meritele acestui nou canal de afaceri,
intreprinderile mici pot profita de aceste noi oportunitati pentru a extinde cotele lor de piata.

Aceasta evolutie a fost posibila datoritd avantajelor de a folosi e-commerce, ele pot fi
analizate din trei perspective: ale companiei, consumatorilor si societatii.

Beneficii pentru companie sint urmatoarele:

e extinderea activitatilor pe pietele nationale si internationale — cu un capital minim, o
companie poate gasi rapid si usor clienti, furnizori si parteneri de afaceri din lume;
e reducerea stocurilor si a fondurilor pentru intretinerea acestora;
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e reducerea timpului dintre primirea banilor si a bunurilor/ serviciilor;
e 0 abordare rapida si moderna pentru furnizarea de informatii despre companie.

Consumatorul primeste urmatoarele beneficii:

o face rapid achizitii sau alte tranzactii in orice moment, in orice zi;

e cautare rapida de bunuri si servicii, compararea preturilor si respectarea calitatii;

e permite clientilor sa participe la licitatii virtuale;

e promoveaza concurenta, care rezultda in economii semnificative.
De la e-commerce societatea primeste:

e permite lucrul de la domiciliu, reducind astfel traficul si poluarea atmosferei;

e promoveaza vinzdrile de bunuri la preturi mai mici, astfel incit persoanele cu venituri
mici pot cumpara mai mult, imbunatatind astfel nivelul de trai;

e contribuie la furnizarea de servicii publice, cum ar fi sanatatea, educatia, distribuirea
serviciilor sociale publice, la un cost mai mic §i cu o calitate imbunatatita.

Analizind cele de mai sus, se poate concluziona ca e-commerce, in general, are urmatoa-
rele avantaje:

e mediul virtual, in care e-commerce se desfasoard, este un mijloc omniprezent, la preturi
accesibile;

o reducerea timpului pierdut pentru cumparaturi;

e nu existd restrictii geografice.

Daca luam situatia in tarile CSI, si in special in Moldova, atunci e-commerce contribuie
la reducerea ofertei de bani in circulatie si trecerea la moneda electronica. Astfel, aceasta
poate fi un instrument bun pentru a lupta impotriva inflatiei si a spalarii banilor.

Dar fiecare moneda are douad fete, si e-commerce inafard de avantajele enumerate mai
sus, are, de asemenea, dezavantajele sale. Daca ludm in considerare comunitatea internatio-
nald, apoi una dintre principalele probleme critice este securitatea. Spatiu web este plin de
hackeri si alte elemente, care doresc si obtina bani in mod fraudulos. In unele cazuri, pentru
unele cumpdraturi vom procura cu ochii inchisi, deoarece trebuie sd ne incredem doar
fotografiilor si constiintei vinzitorului. in multe domenii, nu exista suficienta cerere si oferta
pentru a face un profit sau sa cumperi o marfa profitabila.

Tarile CSI, in special Republica Moldova se pot intilni cu greutati suplimentare pentru
dezvoltarea comertului electronic. Pentru cumparaturi sau vinzari e nevoie de anumite abilitati
si cunostinte. Daca pentru generatia mai tinara nu este o problema atit de mare, persoanele cu
virsta de peste 40 ani se pot simti inconfortabil. Un exemplu simplu: in cazul in care salariul vi-
ne pe card, majoritatea oamenilor din aceasta grupa de virsta scot toti banii in urmétoarele trei
zile si se folosesc numai de plata in numerar. Existd o neincredere in serviciile electronice.

Cu toate acestea, e-commerce este o modalitate foarte bunad de a realiza potentialul in
domeniul de afaceri. Nu este nevoie de capital de pornire si de mult de timp. Astfel de acti-
vitati pot fi considerate ca venit suplimentar sau pur si simplu ca un hobby. Dar, in timp, se
poate dezvolta intr-0 adevarata afacere. O astfel de afacere poate realiza fiecare, un elev, in
timpul liber, in cazul in care are competente informatice. Si in caz de esec, nu veti pierde
mult, dar veti cistiga experienta, ca sa fiti capabili de a incepe din nou, dar mai intelept.

Conform estimarilor revistei Forbes, doar 38% dintre companiile mici si mijlocii sint
prezente in mod constant pe internet — au un web site sau o pagina pe retelele sociale, si
folosesc servicii online. 58% nu au dorinta de a crea un web site. Iar 82% din intreprinderile
cu un web site, cred ca acesta este necesar in primul rind pentru publicarea contactelor a
companiei (Timokhina 2014). Ce incurca evolutiei si dezvoltarii a noi piete, nu este clar.
Traim intr-o economie de piatd, in cazul in care nivelul de concurentd este foarte mare, si
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oportunitatile noi, pentru a promova bunurile sale, nu pot fi de prisos, asa ca trebuie doar de

Timpul trece, generatiile se schimba, iar acest lucru inseamna ca in curind cea mai mare
parte a noilor tehnologii vor fi folosite pe deplin. Aceasta este 0 mare oportunitate pentru
dezvoltarea comertului electronic in toate tarile. Dar, asa cum a spus Gandhi, ,,Dacad doresti
o0 schimbare pe viitor — trebuie s-o faci astazi”, astfel trebuie sd lucram in prezent pentru ca
miine sa putem simti beneficiile acestei forme de activitate.
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IMPORTANTA MANAGEMENTULUI STRATEGIC PRIN PRISMA ANALIZEI
COMPARATIVE A COMPANIILOR ZARA SI H&M
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Summary: To analyze the importance of strategic management, we will perform a comparative
analysis of two competing companies throughout the international market: H&M and Zara. We chose
these companies because they are strong standing companies despite all the problems and economic
downturns encountered during their work history and what attracted us most to the selection of these
companies is that, although companies are worldwide recognized, they have completely different
models of strategic buisness. H & M has always been a major competitor of Zara, although H & M
entered the fashion business since 1947, while Zara started the business in 1975. However, the expe-
rience can play an important role in business, but only strategy was the thing that helped Zara to
achieve a competitive advantage in business.

Key-words: Zara, H&M, strategy, product, distribution channel, SWOT analysis, Porter analysis,
Porter’s diamond, diversification strategy.

Pentru analiza importantei managementului strategic, vom efectua analiza comparativa a
doud companii concurente pe intreaga piatd internationala: H&M si Zara. Am ales anume
aceste companii, deoarece, in pofida tuturor problemelor si recesiunilor economice, intilnite
pe parcursul istoriei activitatii lor, ele sint companii puternice si rezistente si ceea ce m-a
atras cel mai mult la alegerea acestor companii este faptul ca, desi sint companii recunoscute
in intreaga lume, au modele de business strategice complet diferite.

Concurenta in industria modei a fost mereu una acerbd. Compania H&M a fost intot-
deauna un concurent important companiei Zara in aceastd industrie, desi H&M a intrat in
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afacerea modei incepind din 1947, in timp ce Zara a inceput afacerea in 1975 [2]. ins3,
experienta poate juca un rol important in afaceri, dar numai strategia a fost imboldul care a
condus Zara la obtinerea unui avantaj competitiv in afaceri. Zara a mers impotriva strategiei
conventionale, care in cazul altor companii este urmatd cu indrazneald. Strategia Zarei
lucreaza in a face produsele companiei mai anticipate de catre clienti. Produsele sale sint
bazate pe client, iar designerii Zara sint complet anonimi.

Stocurile proaspete sint 0 cheie a strategiei de vinzare a companiei Zara: ,,stocuri foarte
putine si actualizarea colectiei foarte des”, iar magazinele fiind aprovizionate cu modele noi
de doui ori pe siptimina. In acest mod, compania incurajeazi clientii sii si vini inapoi la
magazin din nou si din nou. Strategia oferd, de asemenea, companiei Intreaga responsabili-
tate in gestionarea tuturor proceselor de business; de la proiectare pind la productie si livra-
re, etc. Acest lucru permite companiei sa se concentreze in fiecare proces, ceea ce face fie-
care proces vital [3].

Cind vorbim de H&M, putem spune ca oferd nu numai haine sport, lenjerie si mbra-
caminte pentru toate evenimentele, sex si virstd; dar aceasta oferd produse cosmetice si
obiecte casnice, ceea ce permite clientilor sa facd cumpdraturi pentru intreaga familie. H&M
ofera clientilor sdi o gama larga de design si stil a produselor, care permite clientilor sa aiba
mai multe optiuni pentru a se amesteca si a combina, in propriul lor interes si stil de viata,
varietatea de stiluri de la ,,clasice actualizate” la ,,elementele de bazd ale modei”. Si pentru
ca H&M ofera clientilor séi un produs la pret mai mic cu un design bun, mai multe persoane
includ ,,pretul” ca o chestiune importanta in zilele noastre. H&M oferd, de asemenea, linii de
moda la preturi accesibile similar concurentilor sai, dar cu un ,,circuit rapid”, de la proiecta-
re pind la productie si nemijlocit la vinzare. Strategia de distributie directa este utilizata de
citre companie pentru a mentine costurile scazute si distribuirea in timp rapid pe piata.
Canalul de distributie unic simplificat este componenta-cheie a succesului sdu. Acestea sint
avantajele competitive pentru H&M.

H&M colaboreaza cu unii designeri celebri pentru colectiile sale ca o strategie de promo-
vare a brandului si pentru dezvoltarea comercializarii. Partenerii H&M au fost Anna Dello
Russo, Versace, Lanvin, Stella Mccartny, iar ultima dintre acestia este Isabel Marant [2].

in concluzie putem spune ¢, desi sint companii din aceeasi industrie, la acelasi nivel de
popularitate, ambele utilizeaza strategii diverse. Una utilizeaza strategia de simplitate, confi-
dentialitate si diversitate, iar pentru alta succes 1i aduce strategia de brand si de diferentiere.
De asemenea, Zara este compania care atrage mai mult atentie asupra logisticii, decit a
publicitatii. Aceasta cheltuie doar 0,3% din venitul din vinzari pentru publicitate, spre deo-
sebire de concurentii sii care ajung sa cheltuie pina la 3,5%. Zara pune accent spre a gasi
site-ul si localitatea cea mai potrivitd pentru a-si comercializa produsele, in plus ca aceasta
produce in cantitati limitate si respectiv costurile de distribuire sint la fel minime. Spre deo-
sebire de compania Zara, compania H&M are o strategie complet opusd: aceasta isi con-
centreaza toatd atentia asupra atragerii consumatorilor prin diverse metode cum sint:
transmiterea cupoanelor prin SMS, promovarea noii colectii prin sunete si emailuri publici-
tare, banere publicitare pe diverse site-uri, utilizarea celebritatilor in promovarea produselor.
in fiecare an compania cheltuie sume enorme pentru publicitate, spre exemplu in 2006
H&M a cheltuit 17 milioane dolari pentru publicitate, iar in 2007 compania a cheltuit pentru
publicitate aproape 18 milioane dolari pina la mijlocul lunii noiembrie [1].

Pentru a putea observa mai bine toate diferentele strategiilor utilizate de ambele compa-
nii, am efectuat o analizd comparativa in functie de 9 criterii caracteristice:
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Sistemul de
distributie

Designuri originale si produse renovate in
timp scurt
Un centru de distributie centralizat

Tabelul 1
Caracteristica companiilor dupa criterii
Criterii caracteristice Zara H&M
Design si productie interna (aproape 50%| Toata productia este produsa in
Integrarea pe din productia este de fabricare in-house)
verticala

exterior (60% in Asia)

Proiectarea designului si fabricarea

Publicitatea

Reducerea timpului de distributie
Control mai bun asupra stocurilor
Cheltuieli de publicitate minime

ocupa o perioadd lunga de timp

Centru de distributie in fiecare tara

Costuri mari

Gestionarea
magazinelor

Cheltuieli totale mai reduse, facind ex-

pansiunea internationald mai economica

Strategia ,,mai aproape de piata”

pulatiei

Consumatorii trebuie sa viziteze magazine-|
le pentru a lua cunostinta cu noile colectii
Magazinele — fata companiei in ochii po-

Cheltuieli de publicitate Tnalte
Costuri totale inalte

Viteza si durata de

Personalul magazinelor bine antrenat
Sistem cu o structura ierarhica

Magazine situate in localitati aglomerate

Nici un accent deosebit asupra
infatisarii magazinelor

Nu sint mereu localizate in locuri

aglomerate

circulatie

Pretul

Viteza mare de circulatie a stocurilor

Fabricarea pe sezoane, precum si pe

trenduri ale modei
Angajeaza multi designeri

Pret in functie de tara si specificul pietii

Sistem bazat pe comanda
Viteza mica de circulatie a stocurilor
Majoritatea productiei este fabricata
inaintea inceperii sezonului
Cu 60% designeri mai putini

Deficitul si
Oportunitatea

Mult mai accesibil pentru consumatori

Modelul de productie ,,Just — in —Time”

Pret standard
Neaccesibil pentru consumatorii cu
venituri mici

Moduri de
expansiune

Improspatarea rapida a stocurilor in
functie de trendurile modei
Magazine detinute de companie

Fabricarea este bazata pe trenduri de-

Modelul de fabricare ,,Pre-season”

Relatiile

Un singur client pentru un furnizor fara

Franchisele si Joint Venture
Ambianta standard in magazine

cise inainte de procesul de productie

Magazinele difera de la unul la altul

Modul bazat pe Licente

comerciale

contracte prescrise

Dependenta mare fatd de furnizori
Relatii comerciale rapide cu furnizorii

Dependenta

Multipli clienti, multipli furnizori

Relatii comerciale intirziate cu furni-

fata de furnizori mai sca-
zutd

zorii
Daca am aduna toate cele mentionate mai sus intr-0 analiza SWOT, am obtine urmatoarele:
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Tabelul 2
Analiza SWOT a companiilor Zara si H&M
Compania Puncte forte Puncte Slabe Amenintiri Oportunititi
1. Costul scazut la ma- |1. Insuficienta de pu-| 1. Posibilitatea | 1. Nume de brand
joritatea activitatilor ope- blicitate de a imite bran- |bine stabilit la nivel
rationale, incepind de la |2. Confidentialitatea, durile mondial
productie si terminind cu| mai ales in ce pri- 2. Concurenta 2. Noi piete inca
distributia, datorita in- | veste provenienta an de an mai neexplorate
ZARA o . - S g N
tegrarii pe verticala  |produselor vestimen- dificila 3. Servicii de vin-
2. Produse vestimentare | tare si designului 3. Potentiala zare online cu dis-
la moda, bine concepute acestora suprasaturare a | tributie in diverse
si refnnoite rapid 3. Sistem de distri- pietii tari
3. Preturi accesibile butie centralizat




4. Design bazat pe pre-
ferintele consumatorilor

1. Gama de produse di-
versa
2. Vinzari online
3. Pentru promovare au fo-|
losit un mix de comunica-|
re complex si echilibrat
4. Colaborarea cu
designeri vestiti

H&M

1. Nu are o fabrica
proprie
2. Preturi mari, ne-
accesibile pentru
toate paturile sociale
3. Dependenta majora
de numele de brand

4. Aparitia unor
branduri noi la
fel puternice
5. Consumatori
neloiali

4. Deschiderea ma-
gazinelor stradale
(nu doar in centrele
comerciale)

5. Formarea unei
baze de date a
clientilor si oferirea
unor facilitati
clientilor perma-
nenti

Deci am putea spune cé fiecare dintre cele doua companii ar trebui sa-si utilizeze la
maxim punctele forte, cit si sd se axeze pe majorarea numerica a acestora pentru a depasi
amenintarile si greutatile ce le pot intilni.

in ceea ce priveste analiza facuta din punct de vedere a celor cinci puteri a lui Porter,
atunci pentru Zara si H&M avem urmatoarea analiza comparativa:

1. Amenintarea noilor intrati este mare. Intrarea in industria vestimentara nu are nevoie de un

capital de investitii uriage si multe persoane au mijloacele pentru a incepe o linie de imbra-
caminte. Deoarece calitatea este un subiect central pentru H&M, aceasta nu trebuie sa se
teama de a fi inlocuitd de produsele altei companii. Nici pentru Zara amenintarea noilor
intrati nu este mare, datoritd faptului ca aceasta a ajuns un brand de renume fard multa
publicitate si ea mereu 1si atrage consumatorii cu produse noi odata la 2 saptamini. Desi o
amenintare ar putea fi brandul de imbricaminte, incaltaminte si accesorii New Look 12.

. Intensitatea rivalitatii intre concurentii existenti. Industria vestimentara este mereu una
fragmentata. Si pe piatd este loc destul pentru un numar mare de intreprinderi atit mici,
cit si mari. H&M este al treilea mare retailer de imbracaminte dupa grupul american
GAP care este pe primul si cel spaniol Inditex (Zara) care ocupa locul II [4].

. Presiunea din partea produselor substituiente. Existenta retailerilor ce ofera acelasi tip de
produse este o foarte mare amenintare atit pentru Zara, cit si pentru H&M, deoarece
clientii se orienteaza in general dupa pret, iar daca unul din concurenti ar micsora pretu-
rile, toti clientii se vor ,,muta” la compania concurentd. O altd amenintare a acestor com-
panii este contrafacerea produselor, care ar putea atrage un numar mare al consumato-
rilor care nu ,,S-ar supara” sa de-a un pret mai mic pentru o unitate vestimentara ce ar fi
identica celei de brand.

. Puterea consumatorilor. Ambele companii se confruntd cu mai multe tipuri de consuma-
tori, care ii pot influenta veniturile si cheltuielile. Pot exista foarte multi cumparatori,
care pot negocia pretul produselor sau cumparatorii au de unde sa-si aleagd produsele si
pot cere un pret mai mic. Publicul-tinta este format din: femei, barbati, adolescenti, co-
pii, care provin din clase sociale medii si cu venit mare, si care doresc sa aiba articole
vestimentare §i accesorii de buna calitate la un pret accesibil. Pretul este factorul decisiv,
cind se vorbeste despre puterea consumatorilor, deoarece in unele tari preturile pot fi
considerate accesibile, pe cind in altele sint considerate scumpe.

. Puterea furnizorilor. Furnizorii isi pot exercita puterea de negociere in raport cu firmele
dintr-un sector de activitate prin amenintarea cd vor majora preturile sau ca vor reduce
calitatea produselor. H&M a lucrat si cu diverse case de moda si diferiti renumiti de-
signeri: Robert Cavalli, Jimmy Choo, StellaMcCartney, Karl Legerfeld, iar actuala cola-
borarea este cu Donatella Versace [4]. Pe cind puterea furnizorilor in cazul Zarei poate
fi consideratd una mai mare, datoritd confidentialitatii companiei in ceea ce priveste
identitatea designerilor sai.

228



Deci in urma acestei analize putem spune ca ambele companii se afla practic la acelasi
nivel, desi Zara are totusi putin mai multe plusuri datoritd puterii consumatorilor sdi care au
imbold de a vizita magazinele Zarei cel putin de doua ori pe luna si puterii furnizorilor, care
fiind tinuti in secret de catre companie, nu pot fi cumparati cu un pret mai mare de catre
rivalii acesteia.

Analiza ,,Diamant” efectuatd pentru ambele companii ne aratd urmatoarele:

Schema 1
Analiza ,, Diamant”
Strategiile si structurile organizationale ale
/ firmelor, climatul concurential \
piata nu este saturats, strategi de parametrii cererii

Factorii de productie diversificare a preturilor, strategi de

diversificare a produselor {unicitatea
Fort3 de muncs calificats; idei 3 “( N persoane de sexfemenin s masculin,

acestora), concurentd acerbi de orice virsts, careiubesc 53 se

originale de promovare 5
publidtate; tehnologii
perfarmante; materii prime ieftine;
idei de design unice

imbrace conform modei; produse
pentru orice stil si sezon; preturi
inalte care nu pot fi accesikile pentru
toate clasele

‘\ Ramuri inrudite si conexe
Casele de modeling, institutiile de invatdmint /

pentru designed, com paniile de transport

in concluzie putem spune ci ambele companii au strategii puternice ce le ofera pozitii
lider si respectiv rolul analizei strategice si elaborarea noilor strategii ocupa un loc primor-
dial in sistemul managerial al Zarei si H&M. Insi, in pofida acestui fapt, Zara si H&M au
incd mult de realizat pe plan intern si extern. Ca sa fie pe deplin pe pozitie de lideri cu un
brand bine stabilit, companiile vor trebui sd modifice unele din aspectele strategice care
le-au ajutat sd ajungd acolo unde sint in ziua de azi. Situatiile ce pot intilni dificultati in vii-
tor si care ar trebui ajustate sint de exemplu: multi experti considera ca tendinta Zarei de a se
extinde cit mai mult pe plan international, in conditiile utilizarii modelului in-house, va pu-
tea duce la incapacitatea companiei de a-si efectua totalitatea productiei in interior, ceea ce
va duce la necesitatea investitiilor foarte mari in deschiderea liniilor de productie si in alte
tari. Ceea ce priveste H&M, modelul outsourcing pe care 1l utilizeaza aceasta ii poate aduce
o lovitura neplacuta din partea fortei de munca. H&M produce acolo unde poate cépata forta
de munca destula oferind salarii mici, ceea ce poate conduce la pierderea proprietatii inte-
lectuale, reputatiei si abilitatilor specializate. Majoritatea expertilor in domeniu spun ca daca
s-ar gasi mijlocul de aur al acestor doua modele, utilizate de Zara si H&M, s-ar putea elabo-
ra modelul strategic ideal, ce ar putea face din orice companie un lider puternic. Totul depin-
de doar de laturile prioritare si strategiile propuse de catre companie, dar si de mijloacele de
atingere a acestor strategii. lar dacd am vorbi despre strategiile Zarei si H&M anume la noi
in Republica Moldova, atunci am putea spune cd cea mai reusitd strategie a acestora este
strategia de brand si raportul pret/calitate, deoarece, desi au preturi inalte pentru nivelul
salariilor populatiei, principalul imbold de atractie a consumatorilor ramine totusi brandul.
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Summary: Nowadays, most young people live in a virtual world, where everything can be virtually
achieved. Electronic money, Bitcoin is an electronic means of payment. This article describes the
essence of Bitcoin — a form of electronic money — and the values of this coin.
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Definitia termenului de moneda electronicd dupa dictionarul juridic desemneaza valoa-
rea monetara stocatd electronic, inclusiv magnetic, reprezentind o creanta asupra emiten-
tului, emisa la primirea fondurilor in scopul efectudrii de operatiuni de platd si care este
acceptatd de o persoand, alta decit emitentul de moneda electronica [1].

O alta definitie, desemneaza moneda electronica ca fiind varianta electronicd a bancno-
telor si monedelor, care se poate stoca pe un dispozitiv de plata electronic (e-money). Acesta
este folosit, de regula, pentru a face plati electronice de mica valoare [2].

Desi initial notiunea de moneda electronica era folosita in principal de pasionatii de jo-
curi pe calculator, ce apelau la aceastd metodd pentru a avansa in jocul practicat, moneda
electronica reprezintd de fapt bani, In forma digitala. Conversia Intre bani reali i bani
electronici este facuta la un anumit curs de schimb legat de aur sau de monede internationale
(dolari, euro etc.). Printre cele mai cunoscute astfel de monede electronice sint:

e Bitcoin;
o Liberty Reserve.

Bitcoin ca moneda electronicd nu este emisd sau reglementata de vreo banca centrala, ci
este folosita ca sistem alternativ de decontare a platilor aferente tranzactiilor, mai ales cind
acestea includ parteneri de afaceri din state diferite.

Bitcoin este un sistem de plata electronica descentralizat si 0 moneda digitala creatd in
2009 de Satoshi Nakamoto. Numele Bitcoin se referd, de asemenea, si la programul cu sursa
deschisa pentru folosirea acestor monede, cit si la reteaua peer-to-peer (de la egal la egal) pe
care acesta o formeaza. Spre deosebire de majoritatea monedelor, Bitcoin nu se bazeaza pe
increderea intr-un emitent central. Bitcoin foloseste o baza de date distribuita peste noduri
ale unei retele de la egal la egal (peer-to-peer) pentru a inventaria tranzactiile si se foloseste
de criptografie pentru a furniza functii de baza pentru securitate, cum ar fi:

e asigurarea cd Bitcoinii nu pot fi cheltuiti decit de cel care 1i detine
e sidoar o data.

Constructia monedei Bitcoin permite detinerea si transferul anonim de valoare. Bitcoinii
pot fi salvati pe un computer personal sub forma unu fisier portofel sau pot fi stocati cu un
serviciu de portofel al unei terte parti. In ambele cazuri, Bitcoinii pot fi trimisi prin interme-
diul internetului oricérei persoane cu o adresa Bitcoin. Topologia de la egal la egal si lipsa
unei administratii centrale fac nerealizabil ca o autoritate sa manipuleze valoarea Bitcoin sau
sd introduca inflatie prin producerea lor.

Bitcoin este una din primele implementdri a conceputului numit ,,criptomoneda”
(cryptocurrency), prima datd descris in 1998 de Wei Dai.

In luna februarie a anului 2014 existau peste 12.000.000 Bitcoini. La preturile curente,
valoarea cumulativa a monedelor Bitcoin emise (indicator echivalent cu capitalizarea de
piatd) depaseste 7 miliarde USD [3].

Economia Bitcoin este inca mica in relatie cu economiile stabilite cu mult timp in urma,
iar programul este inca in stadiul beta de dezvoltare. Dar bunuri reale si servicii, cum ar fi
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masgini uzate si contracte pentru dezvoltare de software independent sint acum tranzactio-
nate. Bitcoinii sint acceptati atit pentru servicii online, cit si pentru bunuri tangibile.

Electronic Frontier Fundation siSingularity Institute accepta donatii in Bitcoin.

Comerciantii schimba diverse monede cum ar fi:

e Dolari Americani (USD);
¢ Ruble Rusesti (RUB);
e Yeni Japonezi (JPY) etc. pe Bitcoini, dar si invers.

Aceste tranzactii au loc prin intermediul siturilor de schimb. Oricine poate vedea lantul de
blocuri si observa tranzactiile in timp real. Diferite servicii faciliteaza asemenea monitorizare.

in comparatie cu monedele fiat conventionale, Bitcoin diferd prin faptul ci nu existi
niciun supraveghetor care sa poata controla valoarea datoritd naturii lor descentralizate,
atenuind posibile instabilitati cauzate de banci centrale. Inflatia este limitatd si controlata,
programata in programul Bitcoin, dar este predictibila si cunoscuta tuturor partilor inca de la
inceput. Asadar, inflatia nu poate fi manipulatd central ca sd afecteze redistribuirea de va-
loare de la utilizatorii obisnuiti. In loc de stimulentul credrii de noi Bitcoini pentru a inre-
gistra tranzactiile In blocuri, nodurile din aceastd perioada se asteaptd sd depinda de abi-
litatea lor de a concura liber in colectarea taxelor de procesare a tranzactiilor.

Transferurile sint facilitate direct fara ajutorul unui procesor de plati intre noduri. Acest
tip de tranzactii fac imposibila anularea tranzactiei. Clientul Bitcoin transmite tranzactia no-
durilor apropiate care, la rindul lor, propaga tranzactia in retea. Tranzactiile corupte sau
invalide sint respinse de nodurile oneste. Tranzactiile sint gratuite, dar o taxa ar putea fi pla-
titd altor noduri pentru a prioritiza procesarea tranzactiei.

De la primele tranzactii din 2009, Bitcoin a avut o evolutie relativ stabila pina in 2011.
Cursul de schimb in raport cu dolarul american crescind de la 0,30$ pentru un Bitcoin
(BTC), pina la aproximativ 17$. La inceputul anului 2011, o serie de probleme ale entitatilor
care efectuau tranzactii in dolari au condus la scaderea rapidd a cursului la valoarea de
5$/BTC (Figura 1).
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Figura 1. Evolutia valorii bitcoin

Anii 2011 si 2012 au fost perioade de consolidare, cursul variind destul de putin si
ajungind la aproximativ 14$/BTC.
in 2013, pretul unui Bitcoin a explodat de la 14$/BTC in ianuarie la un maxim istoric de
peste 1000 dolari in perioada noiembrie — decembrie 2013. Un rol important in aceastd
ascensiune l-a avut criza economica din Cipru, care a condus la blocarea conturilor depo-
nentilor din mai multe banci. Un alt factor de crestere a fost reprezentat de investitiile masi-
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ve in infrastructura si implicarea unor investitori de pe WallStreet, printre cei mai celebri
fiind gemenii Winklevoss.

Daca pina in 2013 reteaua Bitcoin era dominata de mici ,,producatori” de moneda, im-
plicarea unor companii si investitori a dus procesul de ,,minerit” in aria profesionala, echi-
pamente din ce in ce mai puternice fiind conectate la retea.

Cresterea spectaculoasa a cursului de schimb in raport cu dolarul a atras atentia autorita-
tilor. fn multe state, moneda Bitcoin nu este recunoscuti drept mijloc legal de plata. in luna
decembrie, anuntul Bancii Centrale a Chinei privind interzicerea tranzactiilor in Bitcoin a
marcat inceptul declinului Bitcoin. Cursul de schimb a scdzut constant si a ajuns in citeva
luni intre 550 si 650 $/BTC.

Scenarii presupuse de esec a monedei Bitcoin includ o devalorizare a monedei, un nu-
mar in scddere de utilizatori sau o represiune a guvernului mondial asupra programului.
Succesiunea la un alt sistem de moneda criptologica este de asemenea posibild, dacd o noua
moneda ar fi creatd si va fi consideratd mai legitima (spre exemplu sa fie sustinutd de o mare
companie de tehnologie sau institutie). S-ar putea sa nu fie posibil ca toate monezile cripto-
logice ca Bitcoin sa fie interzise.
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Summary: We are at the age when we have a lot of desires about our professional life. But we
forget about the real situation on the job market. Our disappointment is great, if we get a diploma, this
doesn’t mean that we will have a job. Employment problem was spread like a ,,virus” across all over
the world. Our future depends on our actions taken to solve this problem. Is not necessary to be an
expert to understand what unemployment means and what are its effects on the national economy. This
paper is a comparative analysis of the perspectives of young people from The Republic of Moldova and
Romania, that want to engage but are crushed by question Where?

Key-words: job market, unemployment, young people.

|. Roménia si Republica Moldova — tulburate de somaj

Piata contemporana a muncii se afla intr-o situatie alarmanta descrisa printr-0 deficienta
acutd de resurse umane calificate si care sint dispuse sa-si ofere serviciile contribuind la
bundstarea societdtii din care provin. Omul — motorul evolutiei societatii, prin aptitudinile
fizice si intelectuale pe care le poseda a transformat comunitatea primitiva in societatea
multilaterala din prezent.

Daca in secolul trecut se vorbea despre somaj ca fiind un viciu al cresterii si dezvoltarii
economice, 1n prezent acesta s-a inrddacinat devenind o ,,boald cronica” a societatii. Situatia
este mult mai descurajatoare daca studiem structura somajului pe categorii de virsta. Dato-
ritd cunostintelor mai mult teoretice decit practice a tinerilor absolventi si incapacitétii aces-
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tora de face fata cerintelor reale de la locul de munca, in comparatie cu majoritatea adultilor
care deja si-au format setul de aptitudini necesare, primii intimpind mari dificultati in obti-
nerea unui post de munca. Premizele enuntate mai sus se regasesc in realitatile economice
usturdtoare ale Romaniei si Republicii Moldova. O analiza comparativa a structurii somaju-
lui pe categorii de virsta in aceste doua tari (vezi anexa 1) a aratat ca acestea se caracterizea-
za printr-o ratd sporitd a somajului in rindurile tinerilor fata de celelalte categorii de virsta.
Situatie paradoxala la prima vedere, tinerii care detin in palmaresul lor una sau mai multe
diplome, care au un potential intelectual ridicat, un spirit inovator si creativ sint lasati de o
parte de piata muncii. De ce?

Daca ar fi sa privim obiectiv lucrurile am sesiza faptul ca la capitolul experienta, atit de
importanta pentru angajatori, tinerii pica testul. Dar de unde sd o gasesti dacd nimeni nu o
pierde? Experienta are un caracter specific fiecarui individ in parte, nu e ceva lasat de buni-
ca ca mostenire sau ceva disponibil la supermarket. Aceasta se formeaza pe parcursul anilor
si este practic imposibil ca un tindr absolvent sd o detina. Perspectivele angajarii sint influ-
entate nu doar de experientd, dar, in mare masurd, de situatia economicd mondiala. Un
exemplu in acest sens ar servi ,,cancerul economic”®! care a ficut ravagii in diverse sectoare
economice, exceptie nu a facut nici piata muncii.

Conform studiului realizat de Organizatia Internationala a Muncii®, rata somajului la
nivel global 1n rindul tinerilor a crescut de la 11,8 la 12,7% intre 2008 si 2009, reprezentind
cea mai mare crestere de la an la an inregistratd pina la acel moment. Cu toate acestea, con-
form datelor Eurostat, tinerii din Republica Moldova au fost mai putin afectati de criza
economica internationald, astfel ca numarul angajatilor cuprinsi cu virsta intre 15 si 24 ani a
scizut mai putin comparativ cu celelalte categorii de virsta. In Romania situatia este izbitor
de asemanatoare. O deosebire pe care o putem mentiona este legata de valorificarea locuri-
lor de munca. Roménia a avut rezultate exceptionale, putinele locuri care existau in tard au
fost valorificate pe deplin, ceea ce nu se poate afirma despre Republica Moldova si unele
tari membre ale Uniunii Europene. In Republica Moldova, tinerii cu virsta cuprinsi intre 16
si 30 de ani constituie aproximativ un sfert din populatia tarii>, pe cind in Romania situatia
este diametral opusa, una dintre problemele cu care la moment se confrunta aceasta consti-
tuie continua imbatrinire a populatiei, punind presiuni asupra sistemului securitatii sociale,
fondului de pensii, dar si a sistemului educational.> Un nou punct de conexiune a acestor
tari este corelatia educatie-angajare, la care ambele au de depus eforturi sirguincioase intru
ajustarea Sistemului Educational la nivelul cerintelor pietei muncii. O gafa a Sistemului
Educational este cea ca, desi incearcd sa pregiteasca specialisti calificati, reuseste sa prega-
teascd mai mult someri. O gafd a cérei vinovati sintem si noi, studentii, prin alegerea facul-
tatii la care sa studiem, alegem vocatii de prestigiu, fara sa constientizdm ca in final ne ale-
gem doar cu o diploma, iar ca rezultat avem o profesie mentionata doar pe hirtie.

Somajul isi lasd amprentele in toate domeniile economice si asupra nivelului de trai al po-
pulatiei. Drept confirmare a celor enuntate prezentam analiza citorva indicatori economico-
demografici (vezi anexa 2). Daca la rata somajului, Romania si R. Moldova se situeaza la
acelasi nivel, salariatii din Roménia se bucura de o remunerare mai mare comparativ cu cei din
R. Moldova. Influenta somajului asupra indicatorului economic general, care descrie rezul-

5! Criza economicd mondiala (2008-2009).
52 Tendintele pietei muncii pentru tineri, editia 2011.
58 Departamentul Tineret si Sport al RM. Strategia pentru tineret — Chisindu, 2004.
% Centrul National pentru Sustinerea Initiativelor Europene in Moldova, Situatia tinerilor pe piata
muncii. Identificarea oportunitatilor: angajare si cariera, Bejan Natalia, pag. 7.
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tatele muncii intregii tari — P.I.B., este destul de vizibila, astfel incit P.I.B.-ul per capita in
Romaénia este de 4 ori mai mare decit cel autohton. Dar ce se ascunde dupa cortina P.I.B.-ului?
La calcularea acestuia se ia in considerare munca productiva, inclusiv cea a tinerilor, dar, cu
parere de rau, in ambele tari contributia acestora este minima. De ce? Din cauza numarului
mare a tinerilor someri care nu doar ca nu participa la formarea P.I.B.-ului, dar sint si consu-
matori activi ai resurselor alocate din bugetul de stat. in acest sens, indemnizatia de somaj
joaca un rol de inhibator al cautarii si dezvoltarii personale prin faptul cd stopeaza cautarea
unui loc de munca si creeaza o imagine iluzorie precum ca si fard a munci poti primi o re-
munerare. Conform datelor statistice, valoarea acestor indemnizatii in Republica Moldova®
este de 950 lei/lund, iar in Roménia®® — 487 RON/luna. Pentru anularea acestui efect este
necesar ca indemnizatia de somaj sa fie stabilita la un nivel optim. Ea , trebuie sa fie astfel,
incit sa incite la cautarea unui loc de munca si sa evite, pe cit posibil substituirea, rationala
din punct de vedere individual, timpului de cautiri cu timpul de odihna”®". Ar fi deci timpul
pentru a stabili care sint cauzele nivelului atit de mare a somajului in rindul tinerilor.

Il. Cauzele somajului in rindul tinerilor

Munca este izvorul de formare a avutiei nationale, iar frontierele stabilite pentru integra-
rea in cimpul muncii mereu i-a preocupat pe oameni. Astdzi putem discuta despre cauzele
somajului datorita eforturilor depuse de predecesorii nostri (J. M. Keynes, Adam Smith,
A. W. Philips, P. Samuelson) in formularea portofoliului necesar studiului amanuntit a cau-
zelor somajului. in conformitate cu teoriile acestora, adaptate la conditiile actuale, putem
deosebi urmitoarele cauze ale somajului specifice preponderent tinerilor:

a. Nedorinta angajatorului de a angaja tineri specialisti. in acest domeniu vorbim despre
incertitudinea si riscul pe care si-l1 asuma angajatorul atunci cind i oferd o sansa de a se
incadra in cimpul muncii tindrului absolvent. Un angajator este nevoit sa aloce resurse
financiare pentru pregatirea tinarului spre a face fata cerintelor impuse de postul ocupat.
Este mult mai convenabil de a astepta momentul oportun si de a angaja o persoana cu
experientd in domeniu decit a investi Intr-o persoana despre care nu se cunoaste sigur
daca 1i va indreptati asteptarile. Desi acesta vede in tineri un potential inovator si crea-
tor, actiunile sale sint ghidate de potentialul risc. Ambele tari prezintd o situatie alar-
mantd, astfel incit, tinerii neapreciati in tara emigreaza acolo unde sper ca abilitatile lor
vor fi apreciate la justa lor valoare. Avem de pierdut nu doar din punct de vedere demo-
grafic, diminuindu-se numarul tinerilor, dar constatam si o pierdere a unui posibil im-
bold care ar aduce economia noastra la o renastere in adevaratul sens al cuvintului.

b. Informarea scazuta a tinerilor despre oportunitatile pietei muncii. Aici nu mai sintem in
stare sa Invinuim pe nimeni, singurii vinovati sintem noi. Tinerii ar trebui incd din tim-
pul facultatii sa se informeze referitor la oportunitatile de angajare. Problema este insa
ca tinerii sint preocupati mult mai impunator de tratarea acneei decit de integrarea lor
profesionald. Atit iIn Romania, cit si la noi se observa o tendintd redusa a populatiei de a
apela la serviciile Agentiei Nationale de Ocupare a Fortei de Munca. Aceasta le-ar fi de
mare ajutor, punind la dispozitie numeroase oportunitati de angajare. Desi nu ne ofera
din start locul de munca rivnit ea ar putea pune temelia obtinerii ulterioare a acestuia.

. Lipsa locurilor de munca si atractivitatea redusa a acestora. Odata absolvind facultatea
sintem plini de entuziasm. Sintem gata sa cucerim Everestul fara a avea cunostinte ele-

% Biroul National de Statistica
% Institutul National de Statistica
57 E. Claassen, P. Salin (sub redactia), L'Occident en désarrai. Turbulences d'une économie prospé-
re, Dunod, Paris, 1978, p. 29-30.
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mentare despre ce inseamnd a munci. Chiar dacé la prima vedere aproape orice loc de
munca nu pare prea atractiv, cu timpul acesta ne poate aduce o independenta financiara
si perspectiva unei dezvoltari profesionale. Aici nu mai functioneaza atit de ideal ,,legea
debuseelor™®. Desi oferta de munca este mult mai mult decit deajuns, cererea de munci
venitd din partea statului in vederea afirmarii nationale nu corespunde asteptérilor ofer-
tantilor. Roada anuald de studenti este mult prea mare pentru a incdpea in cosurile cere-
rii de munca. Nu este vorba atit despre lipsa locurilor de munci, cit despre nedorinta ti-
nerilor de a accepta conditiile impuse de acestea.

d. Nedorinta unor tineri de a se angaja. Este vorba despre o formi voluntara> a somajului
cauzata de faptul ca unii tineri avind o finantare din partea parintilor nu simt necesitatea
de a munci pentru un salariu nesatisfacator. Atit tinerii moldoveni, cit si cei romani sint
ademeniti sa migreze in tari care in opinia lor le vor oferi un nivel acceptabil de viata.

e. Asteptarile personale ale tinerilor. Majoritatea tinerilor in definirea locului de munca ideal
iau in considerare variabile precum: cantitatea de muncé depusa, remunerarea si sentimen-
tul de satisfactie proprie. Dorind sd vedem care in opinia mai multor tineri ar fi locul de mun-
cd ideal, am realizat urmatorul sondaj (vezi anexa 3) la care au participat 50 de studenti.
Rezultatele sint pe cit se poate de imbucuratoare.

66% din participanti au optat pentru un loc de munca cu placere. Aceastd optiune este
axata in jurul conceptului de a-ti urma vocatia. Locul de munca trebuie sa-ti aduca, in primul
rind, satisfactie, indiferent de volumul de munca depus si de remunerarea primita in schimb.
Alte 22% sint de parere ca principalul indicator in alegerea locului de munca este salariul.
Muncim pentru a ne asigura existenta, iar pentru aceasta avem nevoie de resurse financiare.
Ne ghidam dupa ideea banii nu aduc fericirea, dar o intretin. O cotd parte mai mica, de 8%
isi doresc un loc de munca fard de munca, adicd un post care ar solicita putine eforturi dar
s-ar remunera destul de avantajos. Aceste persoane isi doresc un loc de munca care nu soli-
Citd o prea mare raspundere din partea lor, si care le-ar oferi mai mult timp pentru distractii.
Grupul pesimistilor care considera cd un loc de munca ideal nu ar exista detin o pondere de
doar 4%, lucru destul de incurajator. Raspundem celor din urma printr-o fraza provenita din
partea unei tinere studente participante la sondaj (multumim de expresie) precum ca: ,,Do-
rinta sa fie, posibilitati apar”.

I111. Metode de diminuare a somajului in rindul tinerilor

Bazindu-ne pe teoria ,,Miinii Invizibile”®’, piata muncii isi regleaza dezechilibrele inter-
ne prin mecanismele proprii, totusi uneori se simte nevoia interventiei statului in solutiona-
rea acestora. Fiecare stat are propriile viziuni in ceea ce priveste identificarea si solutionarea
inconvenientelor survenite. In prezent sintem in ciutarea activd de noi idei spre solutionarea
acestei probleme, care se pare cd a prins radacini puternice in economia oricarui stat. Daca
pina in acest moment situatia pietei muncii din Romania si R. Moldova era asemanatoare, la
capitolul solutii lucrurile stau ceva mai diferit. Acest fapt se explica prin aderarea Romaniei
la UE (2007) si acceptarea normelor impuse de aceasta, care au necesitat influentabile resur-
se financiare si care acum aduc roadele in vederea normalizarii situatiei. Republica Moldova
este Inca in perioada de tranzitie economicd, fapt ce explica greutatea implementarii unor
masuri pe cit de costisitoare pe atit de eficiente. Pe linga acestea, Fondul Monetar Internatio-

%8 ). Say — ,,orice productie isi creeazi propria cerere”.
accepta o retributie corespunzatoare valorii produsului care-i poate fi atribuit, refuz sau imposibilitate
bazate pe anumite prevederi legale, pe uzante sociale, pe intelegeri in vederea negocierii contractelor
colective, pe adaptarea lentd la schimbari sau pe simpla incapatinare proprie naturii umane”.
80 Adam Smith, Avutia Natiunilor.
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nal a impus Romaniei conditii dure pentru a primi ajutoare financiare, astfel ca disponibili-
zarile si reducerile de salarii au fost principalele caracteristici ale pietei muncii romanesti
pentru anul 2010: circa 75000 bugetari au fost concediati pe parcursul anului. Direct tinerii
au fost afectati prin diminuarea burselor de studii cu 15%. Nu existd cuantificéri ale im-
pactului direct asupra tinerilor in urma unor astfel de reforme, dar putem presupune ca
acestia vor avea de suferit in aceeasi misuri ca si intreaga populatie a acestei tari®.

Masurile posibile care ar putea diminua numarul tinerilor someri ar putea fi urmatoarele:
programele sociale de indemnare a tinerilor spre a-si alege o profesie corespunzatoare situa-
tiei de pe piata muncii, ajustarea numarului de facultdti in domenii supraponderate (econo-
mie, drept) si a politicilor universitare in privinta numarului de studenti admisi la acestea,
acordarea unor facilitati intreprinderilor care angajeaza tineri specialisti, intarirea colaborarii
universitate-angajator si implementarea perioadelor de practica.

Concluzie

Trebuie sa constientizdm ca o situatie de ocupare deplind a fortei de munca nu a existat si
nici nu va exista. Scopul nostru este de a mentine dilema somaj-inflatie in normele care ar avea
un impact minim asupra economiei. Nu putem nega faptul ca tinerii reprezinta categoria vulne-
rabild a societatii asupra careia cade lovitura principald si care necesitd o sustinere considera-
bila din partea statului. Aceasta categorie reprezinta forta de munca a viitorului. O investitie
actuald pentru incurajarea acesteia isi va adeveri asteptarile. Nu ar trebuie s asteptam o decizie
doar din partea statului ci ar trebui sa contribuim si noi la solutionarea problemei impuse.
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Anexa numdrul 1
Structura somajului pe categorii de virsta, 2013
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Figura 1
Sursa datelor: statistica.md, insse.ro

® Centrul National pentru Sustinerea Initiativelor Europene in Moldova, Bejan Natalia, Situatia
tinerilor pe piata muncii. Identificarea oportunitatilor: angajare si carierd, pag. 8.
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Anexa numdrul 2
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Anexa numdrul 3
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PROBLEMELE ANGAJARII iN CIMPUL MUNCII A TINERETULUI
DIN REPUBLICA MOLDOVA
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Conducitor stiintific: Alla TRUSEVICI, dr., conf. univ.

Summary: In this work we approach the problem of hiring young Moldovan Employment. Therefore
we propose some causes that led to this situation such as: employer reluctance to hire young graduates
(absolventi), the lack of sufficient jobs and low attractiveness of existing vacancies, etc. As effect youth due
to the lack of work begin to degrade and with them society and as a result the country's economy weakens.

We came up with some solutions that could change the situation in the country such as: organization
of training for young professionals and additions to wages and more. Finally, the analysis that we have made
we reached the conclusion that our government(Guvernul) do everything possible to lower the unemploy-
ment rate (rata somajului)and what is the most usefull is the desire that must come from our young people.

Key-words: training, wages, young professionals, lack of vacancies, unemployment rate.

fnainte de a incepe abordarea temei mai detaliat trebuie sd mentionim faptul ci tinerii
constituie un grup social foarte important in Moldova din perspectiva dezvoltarii sociale, dar
mai ales a dezvoltérii economice a tarii.
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Conform legii cu privire la tineret (nr. 279 din 11.11.1999), notiunea de tinar descrie
toate persoanele cu virsta de 16-30 ani, iar in Codul Muncii (nr. 154 din 28.03.2003, Art.
46) este stipulat cd persoanele pot munci incepind cu virsta de 16 ani (de la 15 cu acordul
parintilor).

Tranzitia de la scoald la munci este o problema eternd pentru tinerii din toate tarile. in-
cadrarea in cimpul muncii este primordiala pentru integrarea sociald. Avind un loc de munca
calitativ, tinerii sint stimulati sa-si creasca potentialul economic, sa invete continuu si sa
contribuie la dezvoltarea social-economica a tari. Astfel, scopul acestei propuneri de politici
publice este de a analiza situatia tinerilor in relatie cu piata de munca si de a propune solutii
pentru a spori numarul tinerilor angajati. Astfel, pentru a intelege situatia grava a nivelului
ratei somajului din tard, propunem sa analizdm un grafic care reflectd situatia de pe piata
muncii (Diagrama 1):

50
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Diagrama 1. Evolutia ratei somajului in Moldova pe categorii de virsta. Sursa: http.//statistica.md

in graficul dat observim ci in 2000 cel mai mare nivel al somajului, din cauza defaultu-
lui din Rusia, la care multi cetdteni ai Republicii Moldova s-au intors acasd din cauza lipsei
locului de munca, ca din 2001-2008 rata somajului sa fie in descrestere, in 2008 atestam cel
mai mic nivel al somajului la toate categoriile de virsta. In anii 2009 si 2010, tara se afla
intr-o crizd si, observind pe grafic, putem spune ca tinerii sint pagubasi in situatia creata.
Din 2011-2013, datorita faptului ca economia tarii isi revine, rata somajului printre tineri a
scazut considerabil.

Totusi noi ne intrebim in continuu care sint cauzele unei rate atit de inalte? in urma ana-
lizei efectuate am identificat ca cauzele ratei inalte a somajului in rindurile tinerilor si toto-
data a dificultatilor intimpinate de ei la prima angajare pot fi clasificate in patru grupuri mari:

1. Cauze ce tin de nedorinta angajatorului de a angaja tineri absolventi;

2. Cauze ce tin de informarea scadzuta a tinerilor despre oportunitatile pietei de munca;

3. Problema lipsei locurilor de muncé suficiente si atractivitatea scazutd a locurilor de
munca vacante existente;

4. Nedorinta unor tineri de a se angaja.

Primul set de cauze — angajatorul defavorizeaza tinerii la angajare — tine atit de proce-
sele firesti ale economiei de piatd, cit si de discrepanta semnificativa atestatd la capitolul
educatie — piata muncii in Moldova.

Existd evidente considerabile/sigure care demonstreaza ca tinerii sint defavorizati pe
piata muncii. Lacunele din sistemul de invatamint reduc perspectivele tinerilor, lasindu-i ne-
pregatiti pentru cerintele pietei de munca. Tinerii nu au nici experienta de lucru prin care ar
capita abilitati practice si cunostinte, contactul cu piata de munca, nici potentialul de a-si
face o retea de cunostinte (la fel de importante pentru angajare). Experienta este vitala: un ti-

238



ndr cu putind experientd este net avantajat fatd de altul fird experientd. Impreuni, aceste
cauze contribuie la decalajul dintre salariile initiale de angajare si productivitate. Agentii
economici sint descurajati/atenti de a angaja tineri, nestiind care este productivitatea lor.
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Diagrama 2. Tendinta somajului in rindul tinerilor in comparatie cu tendinta somajului pe tara
Sursa: BNS, calcule experti.

De sistemul de invatamint este legat faptul ca angajatorii sint nevoiti sa suporte chel-
tuieli pentru pregatirea initiald a tinerilor specialisti. Angajatorii constata discrepanta mare
intre cunostintele teoretice ale tinarului fata de minimul necesar pentru pozitia la care tinarul
a aplicat.
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Diagrama 3. Rata somajului pe virste si nivelul de educatie. Sursa: http://statistica.md

Calitatea studiilor in Moldova este nesatisficatoare, iar tinerii specialisti, dupa obtinerea
unei diplome sau a certificatului de absolvire, nu au abilitatile pe care le asteapta angajato-
rul. Desi este adevarat ca intr-o economie de piatd angajatorii sint disponibili sd investeasca
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in tineri, in Moldova insa, aceste cheltuieli sint prea mari pentru companiile autohtone si
nejustificate din punct de vedere al afacerii, mai ales atunci cind oferta pietei de munca este
atit de mare. Este mult mai putin costisitor pentru o companie sa astepte momentul potrivit
pentru a angaja un specialist cu experienta, decit sa investeasca intr-un tinar.

Exista si problema neatractivitatii locurilor de munca existente pentru tineri. Pe de o
parte, asteptarile tinerilor la angajare sint prea mari, acestia preferind salarii mari, pozitii im-
portante si locuri de munca moderne, de viitor. Pe de alta parte, este adevarat ca in Moldova,
din cauza situatiei precare a economiei, nu sint locuri suficiente de munca, iar salariile pen-
tru posturile oferite sint foarte mici, mai ales pentru tinerii specialisti, iar conditiile de mun-
ca sint neatractive.

De asemenea, este adevarat ca exista si o pasivitate printre tineri vizavi de piata muncii.
tatea de a se informa inca din timpul studentiei si, mai ales, nu stiu cum s caute un loc de
munca, sa se prezinte la un interviu, sa scrie un curriculum vitae, nu au abilitati de a se pro-
mova etc.

Totodata, institutiile statului abilitate sa acorde ajutor tinerilor in gésirea unui loc de
munca nu sint foarte eficiente. Astfel, putini din tinerii absolventi cunosc despre existenta
ANOFM si serviciile prestate de aceasta si doar un procent mic beneficiaza real de sprijin
din partea agentiei.

O parte din tineri nu doresc 1nsa sa lucreze, ei fiind dezinteresati sau sperind ca rudele si
prietenii vor gasi pentru ei un post de muncd. Migratia tinerilor si remitentele contribuie la
dezinteresarea tinerilor de a-si cauta de lucru in Moldova. Faptul ca tinerii au posibilitatea
de a pleca peste hotare si a avea un venit mai mare ii face pe acestia sa fie pasivi pe piata de
munca in Moldova si in asteptare de a pleca. Remitentele pe care multi dintre tineri le pri-
mesc in timpul studentiei sint destul de inalte si permit un nivel de confort ridicat al tinerilor
la care este greu de a renunta dupa absolvire cind salariile propuse de angajatori sint ne-
atractiv de mici.

Cert este faptul ca sistemul actual de invatamint nu este orientat spre pregatirea calitati-
va a tinerilor specialisti, ci favorizeaza inmatricularea la studii care nu corespund specializa-
rilor solicitate pe piata. Sistemul este unul rigid, cu posibilitati limitate pentru student de a-si
alege liber cursurile, profesorii etc.

Ca rezultat, sint prea multi absolventi la specialitatile de drept sau economie si mai
putini la specialitatile tehnice si in agricultura, pentru care piata solicita fortd de munca.

Odata incheiata perioada studiilor, marea parte a studentilor ramin cu diplomele, iar
efectele procesului de studii urmeaza a fi vazute la prima angajare. Efectele ratei inalte a ti-
nerilor care nu reusesc sa se angajeze in cimpul muncii influenteaza negativ atit economia
tarii in ansamblu, cit si viitorul tinerilor in particular. in urma faptului ¢ mai mult timp tine-
rii nu sint angajati, acestia isi pierd si putinele abilitati si cunostinte pe care le aveau, sint
descurajati, aleg si migreze, iar capitalului uman in economie degradeaza.®? Pentru tinerii
care incearca si se angajeze, urmind etapele normale ale acestei proceduri (trimitere curricu-
lum, interviu), devine descurajator faptul ca dupa citeva interviuri ratate nu ajung sa fie
angajati. Intelegind adeviratele perspective ce le au abia dupi absolvire, ei sint si mai
motivati sa paraseasca tara.

Mai mult, cheltuielile bugetare ale statului pentru sistemul de invatdmint nu sint justifi-
cate, statul inregistrind pierderi in termen lung. Asa-numitul ,.export de creier” reprezinta

62 Principalele consecinte ale somajului, revista Resurse Umane, nr. 19.
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oportunitati pierdute pentru societatea noastra, amplificind pierderile statului. Rata inaltd a
somajului in rindul tinerilor afecteaza si indicatorii demografici — tinerii amina intemeierea
unei familii pina la momentul cind vor avea o situatie economica stabila.

In legdturd cu scdderea ratei somajului, Guvernul a intreprins o serie de politici publice
ai caror beneficiarii sint tinerii §i obiectivele lor generale sint sporirea numarului tinerilor
angajati in cimpul muncii, iar cele specific sint sporirea numdrului tinerilor absolventi
angajati in cimpul muncii in primul an dupd absolvire cu cel putin 10 puncte procentuale
(sau circa 1300 tineri) timp de un an.

,O investitie in tineri este o investitie in societate atit pe termen scurt, dar cu si mai
multe avantaje pe termen lung. Beneficiarii acestei politici publice sint:

a) tinerii absolventi ai celor trei forme de invatamint (scoli profesionale, colegii si univer-
sitati) care vor cistiga imediat ce politica publica este implementatd, iar pe termen lung
vor capata o experientd de munca mai mare;

b) agentii economici care vor Cistiga pe termen scurt cind vor obtine facilitatile si isi vor
minimiza costurile de angajare a unor lucratori, iar pe termen lung isi vor asigura o forta
de munca mai calitativa,

C) populatia adultd de astazi va beneficia pe termen lung, atunci cind tinerii angajati vor
face contributii substantiale in bugetul public national;

d) ANOFM, fiind agentia care va implementa programul, va deveni mai cunoscutd printre
tineri, acestia informindu-se si eventual apelind si la alte servicii ale agentiei;

e) economia tarii si statul, in general, vor avea de cistigat in urma faptului ca tot mai multi
tineri talentati vor alege sa lucreze in tard, iar ,,exodul de creieri” s-ar putea diminua.”®
Problema angajarii tinerilor absolventi este una acuta in mai multe state. Optiuni de so-

lutionare sint diferite si depind de specificul societatii, culturii, setului de probleme etc. La

initiativa Bancii Mondiale in 2007, a fost alcdtuit un registru al activitatilor de sustinere a

angajarii tinerilor care au fost implementate in 84 de tari — Youth Employment Inventory

(YEI). Analizind datele statistice cuprinse in registrul YEI, autorii proiectului evidentiaza ci-

teva principii care ar putea fi folosite pentru elaborarea politicilor de stimulare a angajarii

tinerilor (BM, 2007):

A. Cu cit mai repede sint ajutati tinerii sa se incadreze in cimpul muncii, cu atit mai eficient
si mai putin costisitoare este politica publica;,

B. Politicile sint cele mai eficiente atunci cind sint tintite catre grupurile cele mai vulnera-
bile de tineri (de exemplu, tineri saraci sau fara instruire, fara abilitati etc.);

C. Majoritatea politicilor 1n acest domeniu au un impact pozitiv asupra indicatorilor ,,soma-
jul tinerilor” si ,,salariul tinerilor”;

D. Insi atunci cind se ia in consideratie analiza cost-eficientd a programelor, mai putin de
jumatate de politici sint de succes, ceea ce sugereaza ca aceste politici sint, de obicei,
costisitoare pentru guvern;

E. Nu existd politici mai bune sau mai rele, toate au un impact comparabil si alegerea
pentru implementare a unei politici sau a alteia trebuie sa depinda mai degraba de speci-
ficul tarii si a problemei.

n urma efectudrii unei analize minutioase, am gisit niste solutii care, dupa parerea
noastrd, ar putea schimba situatia somajului din Republica Moldova:

|. Acordarea facilitdtilor la prima angajare — adaos salarial, scutire de la plata contributii-
lor sociale pentru o perioada de timp, beneficii la obtinerea creditelor, scutirea intreprin-

8% www.justice.gov.md
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derilor de la plata contributiilor sociale pentru tinerii angajati pentru primii ani de mun-

cd, compensarea unor cheltuieli de catre stat, acordarea unui suport financiar in marimea

unui procent prestabilit din salariul noului angajat pe o durata de timp limitata etc.

Il. Organizarea instruirilor pentru tinerii specialisti — angajatorii sint stimulati de catre stat
de a investi in instruirea absolventilor pentru ca acestia sa capete abilitati corespun-
zatoare cerintelor pietei.

1. Implicarea institutiilor de invatamint in plasarea absolventilor in cimpul muncii —
acestea sint solutii fundamentale, practicate in multe state, dar cu efecte pe termen lung.

Ele tin de ajustarea curriculei universitare la cerintele pietii, de calitatea studiilor, etc.

,»Prin definitie, o economie de piata functioneaza cel mai bine fara interventia statului.
Cu toate acestea, exista disfunctii in sistem care necesita unele actiuni de corectare din par-
tea statului. Ajutorul de somaj este o astfel de interventie care in Moldova nu are impactul
dorit asupra tinerilor. Prin aceastd analiza se cautd un instrument mai eficient decit ajutorul
de somaj, o politica activa de sustinere a tinerilor. Astfel, au fost examinate un set de optiuni
alternative de solutionare a problemei, fiecare avind citeva scenarii:

1. Adaos la salariu. Aceasta optiune presupune modificarea unui program existent deja, in-
trodus prin Hotarirea Guvernului nr. 594 din 20.06.2005 si care prevede acordarea unei
sume nominale tinarului absolvent. Motivul pentru care s-a renuntat la aceastd optiune a
fost mecanismul de implementare complicat pentru administratia publica centrala, cit si
procedura sinuoasa pentru beneficiari.

2. Facilitati la plata contributiilor sociale (BASS) pentru angajator. Contributiile sociale
pentru un tindr absolvent pentru o perioada de timp sint achitate de catre stat. Aceasta
optiune este analizata in continuare.

3. Optiune mixta, formata din 1 si 2. A fost analizata si optiunea cind este motivat atit
agentul economic, cit si tinarul absolvent pentru sporirea angajarii tinerilor in cimpul
muncii. Astfel, angajatorul urma sa fie partial scutit de a contribui pentru asigurarea so-
ciala si tinarul angajat urma sa beneficieze de un adaos la salariu. Aceasta optiune nu a fost
acceptata pentru o analizd mai ampla din cauza costurilor administrative foarte mari.

4. Salarii achitate de stat pentru perioada de proba. Salariile tinerilor sint achitate de catre
stat timp de 3 luni. Aceasta optiune este analizata in continuare.

5. Cheltuieli de instruire rambursabile. Agentii economici isi vor putea deduce investitiile
in instruirea tindrului absolvent angajat. Aceastd optiune este analizatd in continuare.

6. Voucheruri pentru instruire. Fiecare absolvent a celor trei tipuri de institutii de invéta-
mint (secundar profesional, mediu de specialitate si superior) urma sa primeasca un
voucher in suma de 3000 lei pe care putea sa-l1 ofere angajatorului la angajare. S-a re-
nuntat la aceastd optiune pentru ca este foarte greu de monitorizat impactul acestei
optiuni, iar pierderile excesive (vouchere oferite tinerilor care s-ar fi angajat si singuri)
ar fi putut fi deosebit de mari.”®*

Cercetind cauzele si efectele problemei in contextul Republicii Moldova, este recoman-
dabil de a considera pentru analiza doud optiuni alternative de acordare a facilitatilor pentru
angajarea tinerilor la primul loc de munca si una de facilitare a instruirii tinerilor la locul de
muncd. Primele doud mecanisme vor contribui la micsorarea costurilor de angajare pentru
companii a tinerilor si cea de a treia optiune alternativa va contribui la diminuarea riscului
asociat cu incertitudinea despre abilitatile tinerilor. Optiunile propuse, prin forma lor, sint
orientate spre a sustine angajarea tinerilor in sectorul real.

8 Hotarirea Guvernului nr. 594 din 20.06.2005.
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»~Problema pierderilor excesive — poate fi evitat prin faptul cd, oricare ar fi optiunea
aleasa pentru implementare, de aceasta vor putea beneficia tinerii numai 6 luni dupa absol-
vire.

Astfel, etapele de implementare a optiunilor sint urmatoarele:

1. Este creatd o pagina web unde toti absolventii celor trei tipuri de invatamint (secundar
profesional, mediu de specialitate si superior) intr-un an pot sa se inregistreze pentru a
participa in program, anume sa-si scrie datele personale si datele de pe diploma.

2. Fiecare absolvent va putea beneficia de program abia dupa 6 luni dupa absolvire. Acest
interval de timp va permite tinerilor s incerce sa-si gaseasca singuri un loc de munca,
astfel diminuind din pierderile excesive ale politicii publice. Dupa sase luni, toti cei
inscrisi vor primi o notificare prin e-mail prin care li se va reaminti despre program si in
care vor fi rugati si-si reitereze dorinta de a participa.

3. Conform principiului ,,primul venit — primul servit” se vor alege tinerii absolventi care
vor putea beneficia de facilitatile acestei politici publice. La sfirsitul programului se va
efectua un sondaj prin telefon cu tinerii absolventi participanti in program prin care se
determind citi tineri au fost angajati datoritd acestui program si se evalueaza eficienta
politicii.

Tinerii care vor fi inclusi in program, vor primi un cod numeric pe care il vor putea pre-
zenta angajatorului. Acesta va putea verifica veridicitatea informatiei printr-un simplu apel
la ANOFM.”®

Am analizat situatia din Republica Moldova, dat fiind faptul cd tara noastra tinde spre
Uniunea Europeand, ne-a fost curios ce se intimpla in Europa. Astfel, am navigat putin net-ul
si am dat de un articol destul de interesant intitulat ,, Tinerii din Europa nu au serviciu”,
titreaza pe prima pagina cotidianul Timpul, care preia cifrele anuntate de Eurostat, conform
carora 20% dintre tinerii europeni sub 25 de ani sint in somaj, cu 5% mai mult decit acum
trei ani.

,in prima linie sint spaniolii (peste 45% dintre ei nu lucreazi), urmati de slovaci si de
lituanieni. Fenomenul nu scuteste nici tarile ale caror economii sint relativ ferite de criza,
cum ar fi Suedia, comenteaza Politiken, unde peste 20% din tineri sint in somaj. Danemarca
este 0 exceptie, pe moment, cu o ratd a somajului de ,,numai” 12%.

O situatie care probabil nu va mai dura multd vreme si care se va agrava in Europa, cu
consecinte pe termen lung, considera Jesper Rangvid, profesor la Copenhagen Business
School: ,....cind 0 mare parte dintr-o generatie este absentd de pe piata muncii, tarile pierd
competente si o experientd importanta”, explicd dinsul in paginile cotidianului danez. Astfel,
Grecia, care va trebui sa aplice un plan de rigoare economica drastica pentru a obtine ajutor
financiar din partea altor tari membre ale UE si a FMI-ului, va fi mai mult ca probabil con-
fruntatd cu un exod masiv de ,.creiere”, indeosebi din rindul tinerilor licentiati, pe termen
mediu.”%

in concluzii dupa cum a fost mentionat, nu exista evidente clare din practica internatio-
nala despre care este cea mai buna solutie pentru a stimula angajarea tinerilor. Aceasta
variaza de la o tard la alta si depinde mai degraba de conjunctura social-culturala.

Conceptul de interventie in limita resurselor financiare predeterminate permite testarea
optiunilor si implementarea politicii publice cu minimum resurse necesare pentru a avea un
impact pozitiv. O interventie masiva din partea statului ar fi o imixiune in sistemul econo-

% http://anofm.md
% http://www.timpul.md/articol/europa-somajul-face-ravagii-printre-tineri-24733.html
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miei de piatd, ceea ce ar putea crea o problema pentru alte categorii de virstd. De aceea,
ideea acestei optiuni este de a fi un declansator al mobilizarii tinerilor si angajatorilor pe
piata muncii. Optiunea recomandata va fi executatd timp de un an. Daca rezultatele evaluarii
vor fi pozitive si dacd Guvernul va avea resurse financiare si in continuare, politica publica
poate fi extinsa in fiecare an.

Statul ar trebui sa acopere integral cheltuielile pentru ajutorul de somaj, acordat per-
soanelor in cautare de muncd, care pind la aparitia situatiei date nu au contribuit prin im-
pozite de la venit la formarea mijloacelor Fondului de somaj. De asemenea, statul ar trebui
sa acopere cheltuielile pentru indemnizarea persoanelor care nu au un stagiu suficient de
asigurare contra somajului, dar pind atunci tinerii nostri ar trebui sd-gi ieie inima in miini
§i 8a nu se opreascad pind nu-gi ating telul.
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