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Introducere

Dotatii si supradotatii dispunind de abilitate de a fi
creatori de valori in diverse domenii ale artei si stiintei,
conceptori de idei avansate reprezintd potentialul progresist al
societdtii. Oferirea acestei categorii de elevi a serviciilor
educationale inadecvate duce la pierderile sociale considerabile.
Acestea pot fi evitate, in mare masura, datorita formarii speciale
a profesorilor in domeniul specific vizat, carora le revine rolul
major in identificarea si promovarea eficientd a elevilor dotati
si/sau talentati. Reesind din motivele expuse, in cadrul Facultatii
Muzica si Pedagogie Muzicala se efectueaza, in mod sistemic,
cercetarile in problema pregatirii profesorilor de educatie
muzicald pentru instruirea elevilor cu necesitati muzicale
speciale/avansate.

Disciplina Instruirea elevilor dotati muzical face parte
din programul mentionat de cercetari vizind initierea studentilor
facultatii Muzicd si Pedagogie Muzicala in problemele esentiale
ale sistemului de instruire/educare a elevilor dotati
muzical/talentati pentru muzica si anume formarea la viitorii
profesori de muzicd a competentelor de identificare precoce si
obiectiva a dotarii/talentului pentru muzica la elevi, de adaptare
a dotatilor la conditiile procesului de invatamint, de dezvoltare
continud a potentialului categoriei date de copii, presupunind,
totodata  asimilarea de catre viitorii  profesori a
comportamentului pedagogic respectiv.

Prezenta lucrare reprezintd o secventd a subiectelor
teoretice esentiale ale cursului si are menirea de a servi drept
sursa de obtinere a informatiei vazavi de aspectele pedagogice
mentionate mai sus.



1. Descrierea fenomenului dotarii
/supradotarii/talentului

Fiecare persoand umana se naste cu un program genetic
evolutiei sale cotidiene, in dependentda de conditiile de
dezvoltare/formare, pot atesta atit o crestere dinamica
considerabild, cit si o stare latentd, de stagnare, de dezvoltare
incetinitd. Scoala contemporand, institutiile sociale (societate,
familie, asociatiile culturale) contribuie la crearea conditiilor
favorabile pentru manifestarea polidimensionald a capacitatilor
si abilitatilor copiilor si adolescentilor in cele mai diverse
domenii de activitate, atit in cadrul orelor de curs, cit si in acel
extracurricular.

Daca ne referim la modul de manifestare a aptitudinilor
individuale a elvilor intr-un anumit domeniu de activitate,
constatam ca gradul/nivelul abilitatilor este diferit de la un elev
la altul, de la un gen de activitaste la alt gen de activitate, fapt
care invoca concluzia ca fiecare persoana nu numai ca se naste
cu o intensitate specificd de capacititi, ci §i cu
tendinte/dispozitii individuale de a se realiza cu o anumita
putere si dinamism 1In domeniul scontat. Diferentele
capacitatilor speciale ale elevilor necesitd din partea
profesorilor-practicieni aplicarea diferentiata a metodelor de
lucru si sarcinilor instructiv-educative pentru elevii care
inregistreaza capacitdti medii si superioare. Aceasta dacd ne
referim la diferentele aptitudinale existente in clasele scolare cu
conditii educationale, care oferd sanse egale intregului esantion
de elevi. Insd existd elevi care manifestd capacititi superioare
virstei sale cronologice si covirstnicilor sai. Aceasta categorie
de elevi, fiind minoritara, formeaza contingentul, care dispune
de abilitati deosebite intr-un anumit domeniu de activitate si



care, aflati in conditii favorabile, demonstreazd performante
considerabile. Adesea, un profesor scolar poate sa nu facd fata
procesului de dezvoltare a copiilor supradotati. In acest caz este
nevoie a incadra elevul/elevii respectivi in sistemul educational
specializat in domeniu. Asemenea cazuri au loc, mai ales, in
legatura cu distribuirea elevilor dotati/supradotati la institutiile
din domeniile artistice (muzica, arte plastice, coregrafie, actorie
etc.).

De mentionat cd pedagogia in toate timpurile a fost
interesatd atit de determinarea criteriilor dupa care ar fi posibil
de identificat copiii supradotati, cit si de elaborarea strategiilor
si metodelor de lucru cu asemenea categorie de elevi. Anumite
raspunsuri la primul aspect al problemei le gasim in literatura
psihologicd de azi si de data recenta. Este oportun a concretiza
ca atit viziunile asupra definirii dotarii/supradotarii in diverse
domenii de activitate, cit si criteriile de identificare a acestei
categorii de copii difera de la un autor la altul si de la o perioada
de cercetare la alta, fiind conditionate de valorile si nevoile
actuale ale societatii. Fara a intentiona sa supunem unei analize
detaliate multitudinea definitiilor dotarii inregistrate pind la
moment, vom scoate in relief sensul generalizator al
fenomenului.

Se acceptd ca supradotatul dispune de capacitati/abilitati
superioare covirstnicilor si virstei sale, care 1i permit sd se
manifeste cu o reusitd deosebitd intr-un singur sau mai multe
domenii de activitate, dind dovada de performante ridicate. In
acceptiunea noastra, este valoroasa din punctul de vedere al
reliefarii mai multor tipuri de supradotare sau domeniilor de
manifestare a supradotarii, definitia lansatd de S.Marland, unde
drept supradotati sunt calificati copiii, care ‘“demonstrind
abilitati sau potentialul unor abilitdti, dovedesc capacitatea unor
performante 1nalte 1n domeniile intelectuale, creative,
academice specifice, de conducere, arte vizuale, si care reclama
servicii sau activitati ce nu sunt oferite de scoala obisnuitd” (14,



p-33). Definitia data se inscrie in teoriile ce pledeazd pentru
existenta supradotdrilor specifice sau inteligentelor multiple
manifeste in domeniile (ariile dotarii/supradotaril) muzicii,
artelor plastice, coregrafiei, matematicii, limbilor etc. La acest
capitol merita o atentie deosebita teoria lui H.Gardner, conform
careia sunt evidentiate sapte tipuri de inteligente, care totodata
sunt tipuri de supradotare: inteligenta lingvistica; inteligenta
logico-matematica; inteligenta spatiala (manipularea cu
configuratiile spatiale); inteligenta corporal-chinestezica,
inteligenta muzicala; inteligenta interpersonala (orientarea spre
alte persoane); inteligenta intrapersonala (intelegerea si
conceperea sinelui). Unul dintre proiectele demarate in SUA in
anii 50 in scopul valorificarii potentialului exceptional desemna
domeniile: intelectual, stiintific, de lider, creativ, artistic,
scriitoricesc, dramatic, muzical, mecanic, fizic. Astfel, se
semnaleaza prima directie in gradualitatea/gradarea categoriei
dotarii, si anume acea de existenta a multiplelor tipuri de
dotare/supradotare.

A doua directie de gradare a fenomenului in analiza
constituie, dupa noi, diferentierea nivelurilor dotarii/supradotarii
sau “subcategoriilor supradotarii” (apud F.Gagné). In opinia lui
F:Cagné existd urmatoarele subcategorii: supradotare de baza,
supradotare moderata, supradotare ridicatd, supradotare
extrema. In calitate de criteriu-cheie la delimitarea
subcategoriilor desemnate cercetdtorul a utilizat valoarea 1Q-
ului. Inclindm spre acceptarea generala a subcategoriilor sau, in
viziunea noastrd, a nivelurilor dotarii/supradotarii, insd cu
utilizarea  variabilelor  (criteriilor/trasaturilor/capacitatilor)
testate in functie de tipul dotarii.

Pentru a delimita cadrul de cercetare, este necesar a
efectua o distinctie intre astfel de categorii de interferentd cum
sunt dotarea, supradotarea, talentul. Trebuie sa remarcam ca
termenul “dotare” serveste sintagmd esentiald si initiald In
evolutia termenului “supradotare”, unde prin intermediul



prefixului “supra” - superior (supradotat-superior dotat) se
semnaleaza o diferentiere de ordin cantitativ.

In acceptiunea psihologicad supradotarea se referi la
domeniul intelectual si este determinata de inteligenta
superioara (criteriul-cheie pentru diagnostic — coeficientul 1Q-
ului) peste nivelul varstei cronologice. In special M.Jigau
considera ca termenul de supradotare trebuie rezervat “pentru
capacitdtile intelectuale de exceptie care fac posibild inalta
performanta in orice domeniu” (13, p.55). In limbajul obisnuit,
deseori, notiunea de talent este folositd ca sinonimul
supradotarii. Referitor la acest aspect F.Gagné califica
supradotarea drept competentd a personalitatii, in timp ce
talentul este caracterizat ca o performantd si una, si alta fiind
peste medie. In literatura de specialitate existd pozitia conform
careia talentul are actualitate numai pentru domeniile speciale:
muzicd, teatru, coregrafie, matematicd, chimie etc. Fard a ne
aprofunda in analiza comparativa a opiniilor vom preciza doar
ca ne plasam pe pozitia adeptilor studiilor recente care utilizeaza
termenul de talent nu numai pentru domeniile speciale,
desemnate anterior, ci §i pentru alte domenii posibile.
Acceptam, totodata, punctul de vedere al lui F.Gagné cu referire
la caracterizarea talentului ca performanta finaltd In orice
domeniu, ce are loc (se dezvoltd) datoritd supradotarii —
abilitatii, competentei exceptionale manifeste In domeniul
respectiv/unui complex de insusiri, abilitati, capacitati
exeptionale in domeniul respectiv.

2. Caracteristicile generale ale copiilor/elevilor
dotati

Identificarea cdilor de diagnosticare a copiilor
supradotati cere de la cercetator, mai 1Intii de toate,
determinarea scopului unei asemenea activitati. In legatura cu



aceasta am putea evidentia doud obiective de resort, si anume:
a) determinarea momentelor prin care are loc manifestarea
capacitatilor elevului §i cum el le dezvoltd in procesul invatarii;
b) identificarea elevilor care au nevoie de dezvoltarea
capacitatilor individuale prin angajarea acestora In activitati
extracurriculare orientate special spre dezvoltarea dotatilor. Ne
referim la categoria de elevi, la care capacitatile sunt dezvoltate,
intr-un domeniu sau altul, intr-o masurd mai mare decit la
colegii sdi. Asemenea elevi sunt detindtorii capacitatilor cu
mari potentialitati, insd deocamdata ne fiind realizate sau
realizate in micd masurd. Anume in asemenea situatii este
nevoie a dispune de tehnologii diagnosticale bine verificate.

Vom mentiona ca stiinta pedagogica nu dispune de un
aparataj special cu ajutorul cédruia ar putea fi efectuata
mdsurarea capacitatilor copiilor manifestate intr-un anumit
domeniu. In valoare sunt puse metodele si procedeele de care
dispune la acest capitol stiinta psihopedagogica de azi.

Reiesind din cele mentionate mai sus, vom remarca ca
principalul scop al diagnosticarii copiilor dotati se reduce la
informarea cit se poate de calificatd a elevilor cu privire la
perspectivele de dezvoltare a capacitatilor lor individuale. insa
aceastd este imposibil a realiza farad a avea fapte si date concrete
despre personalitatea elevului supus diagnosticarii. In
continuare vom cduta sd evidentiem citeva categorii de elevi si
sa exemplificdm prin situatii caracteristice domeniului studiat.

Elevii care se consacra definitiv procesului de invatare.
Acesti elevi consuma toatd energia pentru Insusirea programei
scolare. Ei sunt disciplinati, responsabili, organizati, Insd nu se
evidentiaza prin rezultate remarcabile intr-o anumitd activitate.
Pentru ei toate disciplinele scolare au o importanti egala. In
fiecare ora de curs ei investesc resurse individuale maxime, de
pe urma carora se aleg cu o dezvoltare adecvata. Se constata ca
aceasta categorie de elevi spre clasele a IX-X simtitor depasesc
colegii sai. Ei au o atitudine pozitiva fata de invatare si pozitiile



lor din an in an se intdresc tot mai mult. Acesti elevi, de regula,
finiseazd scoala cu succes si prelungesc studiile in alte institutii
de Invatamint.

Elevii care, indiferent de capacitatile individuale, nu
manifesta rezultativitate. La aceasta categorie de elevi, mai ales
in clasele primare, interesele individuale nu sunt legate de
disciplinele de studiu. Ei sunt foarte activi in activitatile
extracurriculare, insd neglijeaza realizarea lucrului pentru acasa
la disciplinele scolare. Profesorul scolar trebuie sa ia o atitudine
deosebita fatd de asemenea elevi, sa le acorde atentie 1n privinta
identificarii motivelor care creeaza situatia de indiferenta fata de
insusirea disciplinelor scolare. Actiunile didactice trebuie sa fie
orientate spre activizarea elevilor in asa mod ca acestea sa se
bucure de succese cit se poate de inalte la invatatura. Fiind
printre cei mai buni in clasa, acestei categorii de elevi timp
indelungat nu i se acorda o atentie necesard (scontatd). Ei nu
sunt supusi criticii pentru faptul cad nu folosesc din plin
potentialitdtile individuale pentru a se dezvolta la un grad
superior. In asa mod, este ratati posibilitatea de a deprinde sa
lucreze din toate puterile, sa depuna toate eforturile pentru
atingerea scopurilor Tnaintate, ceea ce este destul de important
pentru a se afirma in oricare domeniu de activitate, inclusiv in
muzica. Ei frecvent schimba cercurile s1 formele de ocupatii
extracurriculare, cautind sa obtind rezultate wugoare fara a
depune eforturi considerabile. De aceea este destul de important
a forma la acesti elevi o cultura organizationald care sd le
permitd a se manifesta in diverse domenii de activitate destul de
eficace. Diagnosticarea capacitdtilor individuale in acest context
trebuie sa faca fatda urmatoarelor obiective:

- a determina in ce masura elevii dispun de capacitati
individuale;

- aidentifica factorii facilitatori ai procesului de dezvoltare
continua a capacitatilor elevilor.
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Elevii a caror reusita este nesemnificativa pe un timp
indelungat. La acesti elevi este puternic dezvoltata imaginatia,
insd ei manifestd un nivel inferior in ceea ce priveste gindirea
analiticd si abstractizarea. In primii ani de scolarizare ei bine
insusesc disciplinele bazate pe exemplificari reale/concrete. Pe
masura cresterii necesitdtii de a face abstractizari, elevii se
confrunta cu dificultati considerabile, fapt care implicd aparitia
complexelor si pierdere a interesului pentru cunoastere. Ei cred
ca factorii frenatori ai succesului personal sunt legati de slaba
lor sirguintd. Profesorii scolari, cu mici exceptii, nu supun unei
diagnosticari speciale capacitatile care fiind de profil la acesti
elevi, dar trecute in latentd, care ar redresa situatia destul de
ingrijoratoare in plan formativ.

In continuare ne vom referi la indicii/indicatorii, care
permit a identifica elevii dotati. Unul din indicatorii
semnificativi, In acest sens, ramine a fi virsta de scolarizare, si
anume:

- la un moment anumit de timp elevul atinge intr-un domeniu
un grad relativ Tnalt de dezvoltare a capacitatilor individuale
care ii permit sd se manifeste cu o reusita deosebita;

- rezultatele deosebite obtinute de elev intr-0 activitate
anumitd permit a conchide ca aceste rezultate ar fi i mai
inalte daca elevul ar realiza pe deplin capacitatile sale
individuale necesare anume acestei activitati/discipline
scolare. La ridicarea nivelului de reusitd personald ar putea
sd-si dea concursul atit factorii de timp, cit si cei legati de
capacitdtile generale de personalitate (vointa, inteligentd);

- elevul demonstreaza rezultate superioare intr-o anumita
sferd de activitate, in timp ce in alte activitdti el nu se
deosebeste deloc de colegii sdi. Datorita reusitei deosebite a
elevului intr-o activitate, profesorii altor discipline i iarta
reusitele nesemnificative la disciplinele scolare respective;
Este cunoscut ca elevii superior dotati au anumite
particularitati individuale pe care trebuie sd le cunoasca toti
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subiectii procesului educational, dar mai cu seama,
profesorul scolar.

Printre aceste particularitatilcaracteristici evidentiem:
- copiii supradotati, de reguld, sunt foarte activi i mereu
preocupati de rezolvarea anumitor probleme. Ei tind sa
lucreze mai mult decit altii, deseori, acordind multa atentie
lucrurilor si fenomenelor care nu neaparat sa aiba atitudine
directd la ora de curs. La prima vedere se pare ca acesti
elevi nu acordd o atentie pregnantd tuturor disciplinelor
scolare. Ei au nevoi de o atentie si sustinere deosebitd din
partea profesorului pentru dezvoltarea continud a
aptitudinilor individuale superior dezvoltate;
- copiii supradotati cu insistentd realizeaza scopurile sale
scontate §i prin aceasta, fireste aduc ,prejudicii”
profesorului, deoarece acesti elevi cautd sia patrundd in
esenta lucrurilor si sd ramind satisfacuti pe deplin in
actiunile ntreprinse;
- copiii supradotati sunt copii interesati in fenomenul de a
fi apreciati la un anumit nivel: inferior, mediu sau superior;
- datoritd capacitatilor dezvoltate de care dispun, ei
progreseazd mai mult decit altii in munca independenta.
Aceste aspecte se fac deosebit de vizibile in lucrul cu
literatura suplimentard, in activitatile de creatie artistica
etc.;
- copiii acestei categorii sunt apti de a patrunde in esenta
lucrurilor, ei sunt critici si autocritici;
- la oricare fenomen al cunoasterii ei vin cu o multime de
intrebdri la care insistd sa obtina raspunsuri explicite si
definitive;
- pentru ei prezinta interes acele ore de curs, care sunt
modelate prin aplicarea metodelor problematizate, in timp
ce colegii de clasd se multumesc cu insusirea faptelor
comunicate de-a gata de catre profesor;
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- acesti elevi sunt disponibili pentru a insusi cunostintele
in mod independent;
- spre deosebire de colegii sdi, elevii supradotati cu
iscusintd analizeaza, suprapun, discrimineaza faptele
studiate;
- majoritatea elevilor supradotati isi propun scopuri
majore, care sunt irealizabile pentru covirstnicii sai.

De rind cu particularitatile individuale caracteristice

copiilor supradotati putem, de asemenea si evidentiem
urmatorii indicatori:

interesul deosebit pentru activitatea de a gindi;

competente supra virstei sale;

tendinta de a gdsi independent raspuns la oricare intrebare
parvenita pe parcursul cunoasterii;

dorinta de a face descoperiri, de a crea, de a inventa;
manifestarea interesului pentru diverse informatii si
cunostinte din diferite domenii;

manifestarea unei memorari exceptionale;

prezenta unei imaginatii extraordinare;

tendinta majord pentru jocuri, pentru exercitiul de inovare;
capacitatea inalta de a expune propriile judecati/ginduri;
manifestarea rabdarii inalte pentru activitatea realizatd
(invatare, creare, joc etc.);

tendinta §i gatinta de a participa activ la actiuni
extracurriculare;

interesul multiplu pentru studiul diverselor izvoare literare
(enciclopedii, dictionare etc.);

interesul pentru cercetare;

manifestarea unei simtiri destul de dezvoltate pentru
adevar;

tendinta Tnaltd pentru experimentare/inovare si riscul de a
intreprinde diverse actiuni in domeniul cunoasterii;
prezenta simtului pentru umor, pentru hazliu;

13
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intreprinse;

- manifestarea unei inalte productivitati, tendintei de a
anticipa procesele cunoasterii desemnate de programele
scolare.

Rezumind cele expuse mai sus, putem conchide ca copiii
supradotati au nevoie nu numai de diagnosticarea capacitatilor
sale individuale, ci si de elaborarea si aplicarea profesionista a
strategiilor pedagogice special orientate spre dezvoltarea
continud a capacitatilor de resort.

3. Identificarea copiilor dotati/talentati

Procesul de identificare a supradotarii in domeniul
stiintelor reale §i celor umanistice nu prezintd careva dificultati,
deoarece existd numeroase instrumente speciale, clasificate in
functie de criteriile de evaluare, argumentate teoretic si validate
experimental. Cu referire la problemele ce tin de diagnosticarea
diferentiatd a dotarii muzicale a copiilor si adolescentilor exista
anumite dificiente de ordin individual, social, dar nu in ultinul
rand si cel conceptual. In concordanti cu cele expuse anterior
constataim ca atit insusirile/variabilele testate, cit si metodele
aplicate trebuie valorificate in dependenta de nivelurile dotarii
(in acceptiunea lui F.Gagné — subcategorii de supradotare) si in
dependenta de categoria in analiza - talent sau supradotare.

Notiunile de talent, supradotare, indiferent de contextul
utilizarii, implicd neapdrat necesitatea de a fi raportate la
capacitdtile speciale, fiind obligatorii pentru desfasurarea
efectiva a unei activitati concrete in care se inscrie o persoana.
De exemplu, in activititile muzicale este obligatorie prezenta
urmatoarelor capacitati/aptitudini: auz muzical, simt ritmic, sim¢
modal, disponibilitatea de a trai muzica. In continuare ne vom
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referi la o strategie posibila de identificare a dotarii, conform
careia pot fi calificate potentialititile muzicale individuale ale
elevilor de diferite virste — etapd initiald i1n cercetarea
experimentala a problemei complexe a supradotarii in domeniul
muzicii.

In legiturd cu problema identificirii copiilor dotati noi
optam pentru pozitiile existente si acceptate in literatura de
specialitate care pot servi drept reper pentru conceperea
strategiei valide si specifice domeniului muzical-artistic. in
primul rind, este nevoie a stabili capacitatile/abilitatile de care
trebuie sa dispuna un copil dotat muzical. In al doilea rind, este
necesar a determina variabile dupa care pot fi verificate aceste
capacititi. In al treilea rind, destul de importantd rimine a fi
elaborarea criteriilor dupa care vor fi selectati copiii dotati din
intregul esantion testat.

Pentru a da un raspuns explicit la primul aspect al
problematicii vizate, am facut referinte la mai multi autori ca,
pind la urma, s ajungem la concluzia cd pentru identificarea
copiilor dotati in domeniul muzicii este nevoie a evidentia
urmatoarele capacitati:

a) generale (13, p.149):

a intelege;

a inventa;

a se orienta spre un scop (directie);
a autocritica;

b) speciale:

- a percepe diferentiat muzica;

- atrdi evenimentele muzicale;

- acrea muzica.

Cu scopul identificarii capacitatilor generale ale dotarii
optam pentru utilizarea testelor elaborate si descrise in literatura
(ex., testele autorilor: A.Binet, J.Guiloford, E.Torance,
J.Renzulli 5. a.). Testele de acest fel scot in evidenta nivelul de
dezvoltare intelectuala a elevilor, avind o tendinta de crestere a
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complexitdtii continutului pentru a identifica capacitdtile de
inteligenta cu cresterea de la nivelul inferior spre cel mediu si
superior. Numarul probelor in aceste teste este mare ca si
cuprinda cit mai amplu variabilele de rationament, spirit de
observatie, atentie, memorie, perceptie spatiald si grafica,
intelegere verbala etc.

Cit priveste identificarea capacitatilor speciale
(muzicale) la copiii dotati propunem o secventd elaborata in
colaborare cu V.Babii, care face parte dintr-un ghid de
diagnosticare a competentelor muzicale la elevii mici, care
poate fi aplicat pentru diagnosticul dotarii acestei categorii de
virsta (Tabelul 1.).

Tabelul 1. Diagnosticul competentelor
muzicale la scolarii mici

Compete
b Forma de
Nn-tele ...
. initiere
muzical . Procedeele _
muzicala/ . X . Rezultatele posibile
e/ diagnosticului
... |cadrul de
variabilele diaanostic
testate g
Copilul reproduce 2 puncte — copiii
= 2 imaginar “ecoul sonor” | reproduc toate
g _c;é al ursului (sunetele sunetele.
Fé S grave ale pianului). 1 punct -copiii
= S A Reproduce “ecoul reproduc sunetele
55 S sonor” al motinasului | propuse cu unele
L= 5 (sunetele acute) inexactititi.
o E 0 puncte- copiii
'E § reproduc sunetele
- inexact.
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Pe masa sunt aranjate
trei instrumente

2 puncte- copiii
depisteaza toate

al doilea se
caracterizeaza prin
prezenta disonantelor
dintre melodie si
acompaniament.

observa erorile
melodice si
armonice.

D
% ® (metalofon, xilofon si timbrurile.
_ g g flmer). Pedavgogulw 1 punct- copiii
_‘g = GE) interpreteaza, dup_a un _confunda timbrurile
£ E 5 ecran, la fiecare din instrumentelor
% = ; instrumentele. inrudite (metalofon-
N = E xilofon).
< o N 0 puncte- copiii
g S confunda toate sau
= majoritatea
B timbrurilor.
Copiii reproduc linia 2 puncte- copiii
melodica/melodia repetd melodia
o auzitd (ascendenta, intocmai.
'-g descendenta, miscare |1 punct- copiii
= E ondulatorie). repeta melodia cu
£ S abateri neesentiale.
s © 0 puncte- copiii
< repeta nigte sunete
lipsite de un sens
melodico-ritmic.
Spre atentia copiilor 2 puncte- copiii
.Q sunt propuse doua depisteaza greselile
5 fragmente muzicale, din ambele cazuri.
g dintre care: 1 punct- copiii
G primul constituie o depisteaza greselile
E 2 melodie cu melodice si
£ '-§ acompaniament armonice selectiv.
s < armonic gresit; 0 puncte- copiii nu
E
=
S
<
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Copiii trebuie s 2 puncte- copiii
= - reproduca ritmul reproduc corect
S = pieselor muzicale ritmul muzical
e § audiate prin batai din intocmai si in stil
5 o8 palme sau cu ajutorul artistic.
é o E instrumentelor de 1 punct- copiii
£ = percutie (tobitd, reproduc ritmul cu
= N clopotel). unele inexactitati.
= S 0 puncte- copiii
A a'd
reproduc doar
metrul.

Continutul compartimentului  “rezultatele posibile”
descrie cele mai raspindite variante de manifestare a variabilelor
testate si ofera o anumita libertate in tratarea nivelurilor dotdrii
determinate de scorurile respective.

Remarcdm, cd strategia datd a fost validatd in conditiile
reale ale procesului educational asupra unui numar de 250 de
copii, cu scopul de a le antrena Tn mod diferentiat, conform
nivelului de dezvoltare a aptitudinilor muzicale, in activitatile de
creatie muzical-artisticd. Instruirea experimentald ulterioara in
acest esantion a avut drept rezultat succesul copiilor in
activitatile mentionate §i avansarea nivelului de dezvoltare a
aptitudinilor muzicale, fapt, care permite a judeca despre
eficienta strategiei de testare a potentialului muzical al copiilor.
Trebuie sd semnalam, de asemenea, ca pentru o cercetare
experimentala veridica sl multidimensionala a
dotarii/supradotarii este necesar a corela rezultatele testarii
aptitudinilor/competentelor muzicale speciale ale copiilor cu
rezultatele diagnosticului capacitatilor generale (vezi tema
anterioara).
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4. Rolul depistarii scopurilor si valorilor elevilor
in procesul dezvoltarii potentialului

Pentru a dezvolta eficient dotarea copilului/elevului in
orice domeniu este extrem de important a supune studiului
multilateral/sistemic atit conditiile externe (trasaturile ambiantei
sociale: familie, clasd, prieteni, profesori; specificul relatiilor
interpersonale in grupurile numite) ce pot contribui in mod
stimulator sau inhibitor la procesul in cauza, cit si laturile
esentiale ale personalitdtii elevului. Conform cercetarilor
realizate 1n problema dotarii/supradotarii  (S.P.Marland,
J.F.Feldhusen, J.Freeman, M.Jigdu, M.Bejat, L.Bandura,
I.Berar, St. Zisulescu, M.-L.Stanescu etc.) fenomenul de fata
constituie un complex al componentelor/laturilor personalitatii
cum sunt: dezvoltare intelectuald generald, aptitudini speciale
(necesare pentru anumit), creativitate.

Totodata este necesar a examina nu numai prezenta la
elevi la un anumit nivel de dezvoltare a laturilor desemnate ci si
acele laturi care de rind cu influentele externe pedagogice si
psiho-sociale exersate asupra personalitati elevului determina
dezvoltarea (eficienta dezvoltarii) dotdrii acesteia §i anume
scopurile si valorile elevului.

Insemnitatea scopului reprezinti acel factor de care
depinde perseverenta cu care elevul va tinde spre atingerea lui,
gradul de mobilizare a potentialului personal si ca urmare —
gradul de dezvoltare a complexului dotarii.

Insemnitatea scopului, in mare masurd, conditioneazi
specificul motivatiei (interior/intrinsec: aducerea aportului
personal la dezvoltarea domeniului respectiv, crearea unui
produs nou/generarea unei idei noi, contribuirea la progresul
social/cultural/stiintific/economic ~ etc.;  exterior/extrinsec:
manifestarea in rolul persoanei ce iese din comun, favorizarea
conditiilor personale de viata prin intermediul activitatilor sale
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reusite etc.) si respectiv valoarea sociald a activitatii efectuate
de persoana dotata.

Dezvoltarea dotarii va fi efectivd in situatie in care
elevul va constientiza importanta realizdrii performantelor
superioare, gratie carora el va putea, in domeniul sau, contribui
la progresul societtii. Inaintarea scopurilor permite elevului sa-
si valorifice potentialul sub aspectul perspectivelor profesionale,
atribuind, totodatd, sensul personal Infruntarii dificultatilor ce
apar in procesul atingerii performantelor.

Cunoasterea de catre persoanele initiate in procesul
educational ~a sistemei valorilor elevilor aduce un plus
considerabil la elaborarea programelor individuale de instruire,
elevilor in procesul dezvoltarii lor si a exclude cazurile de
ignorare a tipurilor dotarii care pot fi depuse in structura
personalitatii acelui sau altui elev.

5. Dinamica dotarii muzicale a copiilor

E stiut faptul ca wunul din obiectivele
primordiale ale procesului educational il constituie
depistarea elevilor cu aptitudini in diferite domenii.

in general, literatura de specialitate defineste
dotarea muzicala in termenii competentei muzicale.
Trecand in revistd investigatiile stiintifice realizate
in acest domeniu se observa doud tendinte oarecum
contradictorii: cu cateva exceptii, studiile sunt fie
prea specializate, fie prea generale. Pe de o parte,
existd o serie de studii izolate privind discipline
muzicale foarte specializate (de ex., deprinderile
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motrice la pianistii solisti), pe de altd parte, multe
cercetari trateaza dotarea muzicald ca o trasatura
generald, farda sd 1incerce o distinctie clarda intre
diferitele forme de manifestare muzicala: compozitie,
interpretare vocald, interpretare instrumentald etc.
Diversitatea activitatilor muzicale face dificila
decelarea unor caracteristici definitorii ale talentului
muzical. Dificil, dar nu imposibil. Dupa cum se va
vedea existd un set de dimensiuni speciale esentiale
talentului muzical, un nucleu comun, fara de care nu
putem vorbi de muzicalitate in general.

Indiferent de tipul de cultura (vestica vs.
esticd), perceptia muzicald sau influenta stimulilor
muzicali incepe sa se exercite inca dinaintea nasterii.
Datele prezentate de Blum 1intr-un studiu recent
indica efectele pozitive evidente ale ascultarii
muzicii inainte de nastere asupra dezvoltarii
perceptive si motrice ulterioare. Muzicalitatea se
formeaza si se manifestd foarte timpuriu, chiar si in
conditii cu totul limitate, de exemplu la copii ai
ciror parinti sunt surzi. Incd de la cele mai fragede
varste surprinzdtor, comportamentul muzical al
copiilor este foarte asemdndtor cu cel al adultilor,
dezvoltarea aptitudinilor si deprinderilor muzicale
este relativ rapidd, ceea ce inseamna mai mult decat
simpla functionalitate a organelor auditive.

Indiscutabil, stimularea auditivd timpurie,
experienta muzicald din copildrie este indispensabila
obtinerii performantelor superioare in domeniul
muzical. Dacd tinem cont de faptul ca in privinta
dezvoltarii cortexului este mai important numarul
conexiunilor decadt cea a neuronilor, si ca aceste
conexiuni se formeaza in urma stimuldrii senzoriale,
este usor de inteles mecanismul din spatele acestui
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fenomen. O stimulare auditivd bogatd la varste
fragede poate facilita formarea retelelor neuronale
implicate in procesarea informatiilor muzicale. Cu
cat conexiunile formate sunt mai bogate, mai diverse,
cu atat prelucrdrile pot acoperi o gama mai largad de
informatii, respectiv forme de organizare mai
complexe ale acestor informatii, esentiale 1in
productia muzicala.

Copiii talentati, sau mai bine spus, foarte
receptivi la stimulii specifici domeniului muzical,
incd de la varsta de 2 ani raspund la muzicd prin
miscari §i reusesc sd captureze mici secvente
muzicale. In jurul varstei de 3 ani incep si cénte cu
tot mai mare acuratete, respectand la inceput numai
conturul melodic, recunoscand apoi treptat si
indltimea corectd a tonurilor. Tot la aceastd varsta,
cantul spontan, improvizat, este inlocuit treptat de
recunoasterea si imitarea unor cintece mai familiare
copilului.  Din acest moment, dezvoltarea
aptitudinilor si deprinderilor muzicale castigd in
complexitate, in calitate, dar fundamental nu se
schimba foarte mult. In ceea ce priveste intonarea
vocala, si aceastd aptitudine — sau cel putin forma sa
initiald — apare relativ timpuriu, chiar in paralel cu
invatarea limbajului. Nu este vorba insd de cant in
adevaratul sens al cuvantului: copilul vocalizeaza,
canta spontan, deocamdata fara nici o tendinta de
organizare, dar intr-o forma, totusi, recognoscibila.

Etapele dezvoltarii interpretarii vocale
cuprind, intr-o fazad initiald, redarea, imitarea unor
secvente melodico-ritmice scurte, 1in care se
pastreazd numai conturul melodic. In ceea ce priveste
indltimea corectd a sunetelor, adica precizia
intondrii, copilul este incd departe de exploatarea
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completd a potentialului sdu. La varsta de 2 ani,
interpretarea se rezuma, inca, la repetarea unor fraze
melodice, insotitd mai mult de entuziasm decat de
tehnica. Treptat insa, frazele muzicale interpretate
devin tot mai lungi, pas cu pas copilul trece la
combinarea lor. Complexitatea secventelor muzicale
cantate creste si ea in timp. Varsta sau, mai exact,
perioada in viata in care apare recunoasterea corectd
a indltimii sunetelor variaza relativ mult. La copiii
dotati muzical, aceasta aptitudine se poate dezvolta
chiar si la varsta de 3 ani. Aceste cazuri sunt insa
extrem de rare, dezvoltarea recunoasterii (si mai ales
reproducerea) corectd a inaltimii apare la varste mult
mai inaintate de 3 ani.

In jurul varstei de 5-6 ani, interpretarea vocala
incepe sa respecte structura si tonalitatea (indltimea
tonurilor), ajungdnd sd@ incorporeze majoritatea
caracteristicilor specifice interpretdrii adultilor.
Organizarea urmeaza patternuri similare celor
utilizate, aplicate de catre adulti, chiar daca
diapazonul vocal este incd restrdns §i se rezuma doar
la posibilitatea de a interpreta cateva melodii scurte
si distincte. Putin mai tarziu, copilul reuseste sa
mentind un ritm constant. In privinta reperelor de
varsta, copii talentati muzical prezintd semne ale
potentialului lor si un interes viu pentru muzicd In
jurul varstei de 5 ani, perioada in care majoritatea
celor dotati incep si educatia muzicald. In ceea ce
priveste  creatia  muzicald  propriu-zisd, este
interesantd spontaneitatea cu care copiii, incepand cu
varsta de 6 ani, se joaca, experimentand, cu sunetele,
incerca sd compund muzicd, improvizeaza. Ei se
aventureaza 1in explorarea domeniului muzical,
incercand sa cante la diverse instrumente muzicale
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sau instrumente ce nu au aceasta Iintrebuintare
(pseudoinstrumente), transformand si combinand
sunetele si melodiile, creand ritmuri prin gesticulatii,
miscari ale corpului etc. Vanda Weidenbach atrage
atentia ca trebuie acceptatd ideea conform careia toti
oamenii dispun de un potential pentru performante
muzicale. In aceasti abordare, deprinderile muzicale
nu sunt exclusiv rezultatul unui ,noroc genetic”,
dimpotriva, dobandirea lor se realizeaza printr-0
indelungatd, intensd implicare 1n  diferitele
experiente muzicale. Astfel, succesul in domeniul
muzical trebuie analizat si din perspectiva factorilor
ce influenteaza 1invatarea. Autoarea sintetizeaza
factorii ce s-au dovedit a fi foarte semnificativi in
determinarea succesului muzical prin influenta lor
pozitivd asupra 1invatarii $i angajamentului 1in
domeniul muzical: expunerea timpurie la experiente
muzicale; anturaj; factori culturali; motivatie;
incurajare §i suport;, incredere in sine; predare
eficienta (pozitiva §i Incurajatoare);, strategii
eficiente de exersare; strategii eficiente de invatare
(a muzicii); influenta celor de aceeasi varsta,; studiul
unui  instrument muzical; oportunitdti pentru
prestatie muzicala.

Aceeasi autoare (Vanda Weidenbach) atrage
atentia cad in disputa privind caracterul inndscut sau
dobandit al talentului muzical exista multe date care
sugereaza ca aptitudinile muzicale se formeaza intr-
un proces normal de culturalizare in primii ani de
viatd. Exemplul cel mai bun in acest sens este ,,auzul
absolut” (absolute pitch), despre care multd vreme s-
a crezut cd are o origine innascuta, fiind
neinfluentabil prin experienta, sau, mai exact, fard o
influenta determinanta. Date recente insa
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demonstreaza ca el poate fi dobandit printr-un proces
de invitare. In acelasi timp, auzul absolut nu pare a
fi un predictor atat de eficient in privinta prestatiei
muzicale cum s-a vehiculat mult timp in literatura de
specialitate.

In conceptia lui Sloboda performanta
muzicala superioara are doud mari componente: o
componentda tehnicd si o componentd expresiva.
Componenta tehnica se refera la aspectele mecanice
ale productiei muzicale — rapiditatea executarii,
controlul duratei si intensitatii sunetelor,
sincronizarea miscarilor, etc. Componenta expresiva
se referd la wvariatii introduse de executant in
parametrii performantei (ritm, timbru, intensitate,
etc.), si care sunt menite sd influenteze aspectele
cognitive si estetice ale productiei musicale.
Deprinderile tehnice §i expresive sunt relativ
separabile, in sensul ca este posibil ca un interpret sa
execute o piesd muzicala perfect sub aspect tehnic,
dar fara fortd expresivd, si vice-versa. Interactiunea
dintre cele doua componente, influenta lor reciproca
devine evidentd, dacd ne gandim, de exemplu, ca
realizarea anumitor parametri de expresivitate nu
este posibild fara a stapani instrumentul din punct de
vedere tehnic.

In ceea ce priveste dezvoltarea talentului
muzical, Sosniak descrie 3 faze. Intr-0 primad faza
predomind incd joaca, copilul descoperd placerea
activitatilor muzicale, acompaniat de incurajarea
parintilor si eventual a profesorului de muzica.
Lipseste = deocamdata  perseverenta, explorarea
domeniului, dobandirea cunostintelor specifice
nefiind sistematica. In acelasi timp, deocamdati nu
se cauta criterii obiective pentru masurarea
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performantei, aparitia preocupdrilor in acest sens
indicand deja urmatoarea faza. A doua faza — ce se
instaleaza in jurul varstei de 10-13 ani - se
caracterizeaza prin precizie si disciplind crescanda.
Scopul este perfectionarea continud a tehnicii
interpretative, imbogatirea deprinderilor, ceea ce
permite obtinerea unei precizii tot mai mari 1In
domeniul respectiv de activitate muzicald. Se acorda
tot mai multa atentie detaliilor tehnice, copilul
petrece din ce in ce mai mult timp exersand, invata
sd ,tolereze” repetitiile. Ultima faza este cea a
individualizarii, personalizarii performantei — este
perioada angajamentului intr-o carierd muzicala, a
descoperirii vocatiei de muzician. Acesta se reflecta
in cresterea $i mai accentuatd a timpului alocat
domeniului, printr-o atitudine critica fata de propria
prestatie.

Consultantul muzical, Lloyd Schmidt sustine
ca dotarea muzicala poate fi conceputa si identificata
pe baza a trei dimensiuni: a) executie (performance
skills); b) compozitie, sau aptitudini creative
(creative ability); c) deprinderi muzical-perceptive
(musical-perceptive skills).

Cel mai bine fundamentat model al talentului
muzical este oferit de Joanne Haroutounian. Urmand
elementele  modelului lui  Renzulli, autoarea
circumscrie talentul muzical prin trei categorii de
baza: (a) aptitudini $i abilitdti muzicale; (b)
interpretare creativa; (c) angajament. Aceste
categorii au fost elaborate pe baza literaturii de
specialitate, analiza de continut a unor scale de
evaluare (rating sclaes) existente si utilizate, precum
si pe baza unor inteviuri cu experti in domeniu s§i cu
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profesori de muzica. Cele trei categorii sunt definite
prin cateva componente esentiale, detaliate mai jos.

Aptitudini si abilitdti muzicale (music
aptitude and ability):

1) Memorie tonala (tonal memory) -
aptitudine muzicala de baza, se refera Ila
reactualizarea secventelor muzicale si ritmurilor in
plan mental, la capacitatea de a ,,gdndi muzical”.
Este o componentd indispensabila, de exemplu, in
compararea si discriminarea sunetelor; subiectii cu
deficite in acest sens nu sunt capabili s& compare cu
succes doud sunete pentru ca nu pot mentine activate
in memorie suficient timp reprezentarea auditiva a
sunetelor pentru a realiza comparatia. Ca urmare,
acestia au dificultdti serioase in a invata cantece,
melodii, fiindcd nu reusesc sd mentind activ patternul
tonal al melodiilor.

2) Simtul ritmului (rhythmic sense) — Se
referd la capacitatea de a sustine un ritm continuu cu
acuratete, de a reda secvente ritmice de diferite
lungimi, dar nu se rezuma numai la atat. Ritmul fiind
un atribut muzical de bazd, este de asemenea
importantd si capacitatea de a rdspunde fluent, cu
usurintd la diferite ritmuri, la modificarile in ritm si
tempou. Executia muzicald presupune planificarea
secventei muzicale produse, iar structura ritmica
constituie in acest proces, in mare masurd, un suport.
De asemenea, nuantdrile ritmice reprezintd elementul
in jurul cdruia se contureaza expresivitatea
interpretarii.

3) Discriminare perceptiva (perceptive
listening) — presupune perceptia diferentelor fine in
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indltimea tonurilor, ritm s$i melodie. Discriminarea
inseamnd si compararea a doud secvente ritmice,
tonale sau melodice, urmatd apoi de luarea unei
decizii de tip ,,identic/diferit”, ori fara formarea pe
plan mental a unor structuri, acest lucru nu este
posibil.

4) Discriminare contextuald (contextual
discrimination) — intelegerea productiei muzicale nu
poate fi separatd de contextul muzical. Discriminarea
contextuald inseamna capacitatea de a identifica
patternuri, melodii, eventual chiar instrumente 1n
intregul proces muzical, intr-un context mai amplu.

5) Executia (performance) — in fine, pe langa
reprezentarea, discriminarea si structurarea mentala a
informatiei muzicale, o componentd de bazd este
prestatia, interpretarea efectivd. Autoarea include in
aceastd dimensiune capacitatea individului de a reda,
interpreta vocal sau instrumental cu acuratete si
usurintd naturald o melodie. Trebuie mentionat ca
desi aceastd componentd este de obicei cea mai
evidentd, cea mai, “palpabila”, ea nu poate fi
conceputd fard componentele enumerate mai sus.

Interpretare creativa (creative interpretation):

6) Experimentarea cu sunete (expermenting
with sounds) — la varste mai mici aceasta ia forma
unui joc cu sunetele, pentru ca mai tarziu copilul sa
treacd la manipularea, transformarea, extinderea
ideilor muzicale. Acest lucru presupune fluenta
armonica, flexibilitate.

7) Sensibilitate estetica (Aesthetic sensitivity)
— se referd la capacitatea de a constientiza schimbari
in atmosfera, latura dinamica si coloristica a muzicii.
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8) Expresivitate (expressiveness) — se refera
la manifestarea implicarii expresive in activitatea
muzicald sau reactia la muzica.

Angajament (commitment):

9) Perseverenta (perseverance) — manifestarea
unei concentrdri superioare, precum §i motivatia
interioarda pentru muzicd. Conditie fundamentald in
dobandirea  expertizei 1n domeniul muzical,
perseverenta, angajamentul, se referd la interesul
individului pentru toate activitdtile muzicale,
imersiunea completd in acest domeniu, la mentinerea
unui anumit nivel de motivatie indispensabil pentru
pregatirea 1indelungatd, sistematica si deliberata,
uneori timp de zeci de ani.

10) Disponibilitatea de a-si imbunatati si
elabora ideile (readiness to refine ideas) — tanarul
muzician este critic i autocritic, are aspiratii inalte.
(Datoritd  caracteristicilor de  varstd, aceasta
componenta poate fi inclusd in model, sau mai
degraba, poate fi luatd in considerare doar la subiecti
care au ajuns in stadiul formal al gandirii.)

Este cunoscut faptul cd elevii dotati muzical
au anumite particularitati individuale pe care trebuie
sa le cunoascd toti participantii procesului
educational, dar mai cu seama, profesorul de
educatie muzicala. Printre aceste particularitati
evidentiem:

- Acesti elevi de regula, sunt foarte activi si mereu
preocupati de solutionarea anumitor probleme ce
tin de domeniu. Ei tind sa lucreze mai mult decit
altii, acordind multd atentie lucrurilor si
fenomenelor care nu intotdeauna coreleaza direct
cu obiectul de studiu. La prima vedere se pare ca
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acesti elevi nu acordd o atentie pregnantd tuturor
disciplinelor scolare. Ei au nevoi de o atentie si
sustinere deosebitd din partea profesorului pentru
dezvoltarea continua a aptitudinilor.

Ei cu insistentd realizeaza scopurile sale scontate
si prin aceasta, fireste aduc ,prejudicii”
profesorului, deoarece acesti elevi cautda sa
patrundd 1in esenta lucrurilor si sd rdmina
satisfacuti pe deplin de actiunile intreprinse.
Acesti elevi tind sd fie apreciati, incuviintati.
Datoritda aptitudinilor de care dispun, ei
progreseazd mai mult decit altii 1n munca
independentd. Aceste aspecte se fac deosebit de
Vizibile in lucrul cu literatura suplimentara, in
activitatile de creatie artistica.

Elevii din aceastd categorie sunt apti de a
patrunde in esenta lucrurilor, ei sunt critici si
autocritici.

Orice fenomen provoacd o multime de intrebari
la care ei insistd sd obtind rdspunsuri explicite si
definitive.

Pentru ei prezintd interes acele ore de curs, care
sunt  modelate  prin  aplicarea  metodelor
problematizate, in timp ce colegii de clasa se
multumesc cu insusirea faptelor comunicate de-a
gata de catre profesor.

Acesti elevi sunt disponibili pentru a 1insusi
cunostintele in mod independent.

Spre deosebire de colegii sai, elevii dotati
muzical cu iscusintd analizeazd, suprapun,
discrimineaza faptele studiate, in deosebi cele ce
tin nemijlocit de arta muzicala.
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- Majoritatea acestor elevi 1isi propun scopuri
majore, care sunt irealizabile pentru covirstnicii
sai.

De rind cu particularitatile individuale
caracteristice copiilor supradotati putem, de
asemenea sd evidentiem urmatorele trasaturi de
personalitate care cer de a fi valorificate/luate in
consideratie de catre profesor in procesul instruirii
elevilor dotati, in sustinerea/incurajarea discursurilor
artistice i cognitive:

- interesul deosebit pentru activitatea de a gindi;

- competente supra virstei sale;

- tendinta de a gasi independent rdspuns la oricare
intrebare parvenitd pa parcursul cunoasterii;

- dorinta de a face descoperiri, de a crea, de a
inventa;

- manifestarea interesului pentru diverse informatii
si cunostinte din diferite domenii;

- manifestarea unei memordri exceptionale;

- prezenta unei imaginatii extraordinare;

- tendinta majora pentru jocuri, pentru exercitiul

de inovare;
- capacitatea 1naltd de a expune propriile
judecati/ginduri;

- manifestarea rabdarii deosebite pentru activitatea
realizata (invatare, creare, joc etc.);

- tendinta 1 gdtinta de a participa activ la
activitdti extracurriculare;

- interesul multiplu pentru studiul diverselor
izvoare literare (enciclopedii, dictionare etc.);

- interesul pentru cercetare;

- manifestarea unei simtiri destul de dezvoltate
pentru adevar;
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- tendinta ridicatd pentru experimentare/inovare si
riscul de a intreprinde diverse actiuni 1in
domeniul cunoasterii;

- prezenta simtului pentru umor, pentru hazliu;

- manifestarea unei responsabilitati inalte pentru
actiunile intreprinse;

- manifestarea unei productivitati sporite, tendintei
de a anticipa procesele cunoasterii desemnate de
programele scolare.

Rezumind cele expuse anterior, vom remarca ca
elevii cu aptitudini muzicale (dotati muzical)
reprezintd o categorie specificd care pune in fata
profesorilor de educatie muzicald exigente avansate,
ce tin de: diagnostigarea obiectivd si precoce a
nivelului de dezvoltare a aptitudinilor muzicale,
corelarea acestora cu particularitdtile individuale;
elaborarea si aplicarea competentd a strategiilor
pedagogice special orientate spre dezvoltarea
continud a capacitatilor.

6. Profesorul elevilor dotati muzical/talentati
pentru muzica

Activitatea specialistului in problema vizata
tine de instruirea/educarea elevilor dotati
muzical/talentati pentru  muzica  in cadrul
invatdmintului general (gimnazii, licee), cu extinderi
curriculare si extracurriculare (ore de curs, cercuri,
grupuri de interese) si cel special muzical-artistic
(scoli, studii de muzica/arte pentru copii). Specificul
activitatii profesorului elevilor dotati i supradotati
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constd 1n necesitatea depistarii, sprijinirii = §i
stimularii elevilor Tnzestrati cu capacitdti superioare,
preponderent, in grupurile eterogene, fapt ce
confirmd o datd in plus actualitatea prezentei la
profesor a 1insusirilor care vor fi prezentate 1in
rindurile ce urmeaza .

Finalitatile specifice ale procesului de formare a

profesorului pentru elevii dotati

inainte de a da citire finalitatilor specifice ale
procesului de formare a profesorului pentru elevii
dotati, care de asemenea pot fi  numite
insugsirile/calitatile §i competentele eficiente 1n
instruirea dotatilor, este oportun a desemna un aspect
semnificativ. Asadar, deseori, in contextul vizat
apare intrebarea: care trebuie sa fie gradul dotarii al
insusi  profesorului de muzica implicat in
instruirea/educarea elevilor inzestrati cu un potential
aptitudinal ridicat? in legatura cu acest aspect optam
pentru pozitia conform careia un educator bun nu
trebuie sa aibd, in mod obligatoriu, un grad ridicat al
dotdrii muzicale/a talentului pentru muzicd (acesta
constituie doar o insusire dezirabild), ci trebuie sa
stie sa identifice, sa valorifice, sa dezvolte
inzestrarea discipolilor sdi, sa dispuna de calitatile
comportamentale care vor facilita atingerea
obiectivelor educationale. De asemenea e¢ nevoie a
preciza ca finalitatile specifice, care vor urma, sunt
generice pentru toate disciplinele/cursurile
universitare orientate spre formarea profesorului
elevilor dotati muzical, fiind totodatd generice
pentru diverse niveluri de {invatdmint (primar,
gimnazial, liceal), mediul (urban, rural), specificul
grupului de elevi (omogen, eterogen), treapta de
formare profesionald (universitard, postuniversitara).
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Analiza studiilor de referintd 1in literatura de
specialitate ne-a permis sa formulam competentele si
insugirile eficiente ale profesorului pentru elevii
dotati muzical, dupad cum urmeaza:

Sub aspectul competentelor profesionale
profesorul elevilor dotati trebuie:
- sa fie facilitator al procesului instructiv-educativ
(in acest context se impun urmatoarele
functii/competente: a) crearea si mentinerea in cadrul
grupului de elevi a atmosferei comunicative pozitive;
b) utilizarea flexibild a timpului si programului de
invatamint atit in cadrul orelor de curs, cit si in afara
acestora, in dependentd de necesitatile, interesele,
aptitudinile speciale si particularitatile psihologice
generale ale elevilor.);
- sa identifice adecvat aptitudinile elevilor;
- sd stie sd colaboreze efectiv cu parintii elevilor
dotati;
- sa fie capabil a diagnostica si a rezolva dificultatile
de adaptare la procesul educational a elevilor
cu necesitdti muzicale speciale;
- sa utilizeze creativ si individualizat activitatile
muzicale si tehnologiile educationale;
- sa aiba abilitati de proiectare a programelor
individualizate de studiu, centrate pe necesitdtile
personale ale elevilor dotati muzical;
- sa iInteleagd probleme speciale ale elevilor dotati
muzical/talentati pentru muzicad;
- sa fie capabil sa incurajeze elevii in dificultate si
sd acorde adecvat recompense pentru succes.
Din punctul de vedere al insusirilor personale
profesorul pentru elevii dotati urmeaza:
sa se deosebeascd printr-o independentd a gindirii;
sa fie empatic (intuitie §i anticipare);
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- sa dispuna de flexibilitate personala;
- sa fie democratic, respectuos fata de unicitatea
fiecarui elev;
- sa fie entuziast, sa fie creativ, inovativ;
- sa fie punctual, responsabil si perseverent fatd de
activitatea sa;
- sa exerseze un comportament amabil, politicos,
sociabil.
Atitudini__dominante ale profesorului elevilor
dotati:
- interese diversificate ce tin de domenii variate ale
artei, culturii, stiintei;
- deschidere fata de tendinte, idei noi;
- atitudine interesatd fata de performantele elevilor;
- optiunea pentru invatamintul dezvoltativ-formativ;
- optiunea pentru instruire/educatie diferentiata;
- necesitatea interna de cunoastere si
autoperfectionare continua.

Oportunitatea pregatirii speciale a profesorilor
pentru clasele cu elevi dotati muzical poate fi
argumentatd din punctul de vedere a mai multor
aspecte. Insid vom mentiona unul dintre acestea, care
este determinant pentru Iintregul sistem al
instruirii/educatiei copiilor cu necesitati muzicale
speciale. Astfel, s-a dovedit cd prezenta la copil a
gradului ridicat al dotarii muzicale, desi identificat
adecvat si de timpuriu, nu determind in mod
obligatoriu  atingerea  performantelor  muzical-
artistice inalte, deoarece, frecvent, profesorii care nu
au nivelul cerut de pregatire nu pot asigura
programul educational optim pentru categoria datad de
copii.

Programul de formare a specialistilor 1n
problema instruirii elevilor dotati muzical la nivel
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universitar s$i postuniversitar urmadareste atingerea
finalitatilor trasate anterior, care fiind sintetizate se
pot reduce la: constientizarea de catre profesori a
structurii, caracteristicilor si nivelurilor dotarii
muzicale/talentului pentru muzicd; operarea cu
tehnicile de constatare a aptitudinilor muzicale;
solutionarea situatiilor psiho-sociale legate de
scolarizarea  elevilor  dotati/talentati; formarea
competentelor pentru instruirea efectivd a acestei
categorii de elevi.

7. Training-ul comportamental in formarea
profesorului eficient pentru elevii dotati muzical

Necesitatea pregatirii speciale a profesorilor
pentru clasele cu elevii dotati muzical poate fi
argumentata din punctul de vedere a mai multor
aspecte. Insi vom mentiona unul dintre acestea care
este determinant pentru Intregul sistem al
instruirii/educatiei copiilor cu necesitdti muzicale
speciale (dotati/supradotati muzical). Astfel, s-a
dovedit ca prezenta gradului ridicat al dotarii
muzicale, desi identificat adecvat si de timpuriu, nu
determina in mod obligatoriu atingerea
performantelor muzical-artistice inalte, deoarece,
frecvent, profesorii care nu au nivelul cerut de
pregdtire nu pot asigura programul educational
adecvat categoriei date de copii, nestiind, totodata,
care este specificul comunicdrii cu asa elevi,
trasaturile de interactionare comportamentalda cu
acestia.
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Training-ul are drept scop asimilarea de carte
studenti- profesori de muzica in devenire si profesori
actuali de educatie muzicald a unui comportament
eficient, adecvat trasaturilor de personalitate
specifice elevilor dotati/talentati si nevoilor acestora
fatd de ambianta scolara, a unui comportament care
va permite a crea in clasd climatul afectiv favorabil
in care elevii dotati/talentati sa-si poatd dezvolta
potentialul, simtind stimularea din partea
profesorului. Training-ul se realizeaza in cadrul unui
sir de ore de laborator in cadrul proiectului
institutional de cercetare ,Fundamentarea
muzicologicda si psihopedagogica a conceptului
formarii specialistilor in problema instruirii copiilor
dotati muzical”.

Caracterizarea esantionului participant la

training

Inainte de a prezenta finalititile programului de
asimilare a trasaturilor comportamentale ale
profesorului pentru elevii dotati, care de asemenea
pot fi numite insusirile/calitdtile eficiente 1in
instruirea/educarea/stimularea dotatilor, este oportun
a desemna un aspect semnificativ. Asadar, deseori, in
contextul vizat apare intrebarea: care trebuie sa fie
gradul dotdrii a 1insusi profesorului de muzica
implicat in instruirea/educarea elevilor 1nzestrati cu
un potential aptitudinal ridicat? In procesul formarii
profesorilor pentru copiii dotati muzical optam
pentru pozitia conform careia un educator bun nu
trebuie sd aiba, in mod obligatoriu, un grad ridicat al
dotarii muzicale (acesta constituie doar o Insusire
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dezirabild), ci trebuie sd fie competent in problema
identificarii, valorificarii si dezvoltarii potentialului
discipolilor  sdi, sa dispuna de  calitatile
comportamentale care vor facilita atingerea de catre
acestea a performantelor deosebite. E cazul a preciza
ca finalitatile specifice, care se traseaza pentru a fi
atinse prin intermediul training-ului, infatiseaza
calitatile personale ale profesorului nu numai de
muzicd, dar si a profesorilor de alte discipline
scolare, ce au de a face cu diverse tipuri de dotare
(logico-matematica, lingvistica, spatiala etc.).

Finalitatile training-ului
Analiza studiilor de referinta in literatura de
specialitate ne-a permis sa formulam trasaturile
comportamentale care necesitda a fi exercitate de
catre profesorul eficient pentru elevii dotati muzical
(capabil de a stimula dezvoltarea elevilor inzestrati
cu capacitati superioare, de a crea atmosfera
favorabila in cadrul sociumului scolar) dupa cum
urmeaza:
- intelegerea problemelor speciale ale elevilor
dotati muzical/talentati pentru muzicd;
- capacitatea de a incuraja elevii in dificultate,
- democratie, respect fata de unicitatea fiecarui
elev;
- amabilitate, sociabilitate;
- comportament discret, politicos.

Continutul programului de formare

Blocul I de lucrari

Scopul Dblocului: formarea la participantii
training-ului a competentei de a sprijini nevoile
sociale si emotionale speciale ale elevilor dotati.
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Tehnicile aplicate: modelare; brainstorming;
discutie; analizd; evaluare a actiunilor intreprinse de
catre profesor (student 1in rolul profesorului);
evaluare a efectelor (apud V.Babii, 2005) posibile
ale actiunilor profesorului; evaluare a performantelor
studentului/profesorului sub aspectul competentei
respective.

Desfasurarea lucrarilor blocului

Itemii formativi. In conditiile grupului de
studenti/profesori se modeleaza situatiile sociale,
psihologice si  pedagogice de actualizare a

nevoilor/problemelor speciale ale elevilor
dotati/supradotati:

- situatii de actualizare a disincroniilor dintre
sferele intelectuala, afectiva, psihomotorie ale
elevilor dotati/supradotati (prevenirea
desocializarii/inadaptarii  elevilor la  conditiile
scolii);

- situatii de actualizare a sensibilitdtii emotionale
ridicate a elevilor supradotati (stari de anxietate,
insecuritate, sentiment de izolare, complexe pentru
neindemnarea manuald sau fizica, suferinte cd au
preocupdri diferite de colegii sai de clasa: M.Jigau,
1994);
- situatit de actualizare a sentimentului de
instrdinare si de inferioritate ce au loc datorita
diferentelor emotionale s1 intelectuale ale elevilor.
Procesare formativa (modul de solutionare a
problemelor/situatiilor/itemilor). Unul dintre
studenti/profesori se prezintd in rolul profesorului,
restul participantilor training-ului formeaza grupul
de elevi de o virstd/clasda anumita (virsta/clasa se
stabileste conform perioadelor extrem de critice in
evolutia supradotatului: inceputul vietii scolare;
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preadolescenta) exercitind trdsdturile specifice
elevilor dotati/supradotati in contextul social si
psihopedagogic curricular (in cadrul educatiei
muzicale scolare). in decursul modelat
studentii/participantii training-ului pot interveni cu
aprecierile, corectdrile, ideile pe marginea situatiei
formate/modelate si actiunilor studentului-
profesorului. In finele blocului de lucrari are loc
evaluarea rezultatelor training-ului realizata de
participantii acestuia (vezi Fisa de evaluare a
rezultatelor training-ului pag. 6).

Blocul Il de lucrari

Scopul Dblocului: formarea la participantii
training-ului a capacitatii de a incuraja elevii in
dificultate (de ordin personal-psihologic, social).

Tehnicile aplicate: modelare; brainstorming;
discutie; analizd; evaluare a actiunilor intreprinse de
catre profesor (student 1in rolul profesorului);
evaluare a efectelor (apud V.Babii, 2005) posibile
ale actiunilor profesorului; evaluare a performantelor
studentului sub aspectul capacitatii respective.

Desfasurarea lucrarilor blocului

Itemii formativi. In conditiile grupului de
studenti/profesori se modeleaza situatiile sociale,
psihologice si  pedagogice de actualizare a
profilurilor diferite de supradotati/talentati (Apud
G.Bets si M.Neihart, 1988) si de stimulare/sustinere
a acestora:
- modelarea tipului ascuns de supradotat/talentat si
crearea situatiilor sociale si pedagogice de
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sustinere/stimulare a acestui tip de elevi (elevii cu
nevoie puternicd de apartenentd a grupului, care insa
neavind incredere in propriile capacitdti le ascund);
- modelarea tipului de supradotat/talentat care
renunta $i crearea situatiilor sociale si pedagogice de
sustinere/stimulare a acestui tip de elevi (elevii care
abandoneaza studiile, ignorind propria dotare).
Procesare formativa (modul de solutionare a
problemelor/situatiilor/itemilor). Unul dintre
cursanti se prezintd in rolul profesorului, restul
participantilor training-ului sunt antrenati 1in
procesul formativ in felul urmaiator: se alege un
cursant, care va juca rolul acelui sau altui tip de elev
dotat/talentat (ascuns sau care renuntd) exercitind
caracteristicile specifice acestui tip, iar ceilalti
creaza conditiile psiho-sociale nefavorabile pentru
asemenea elevi. Scopul studentului-profesor consta
in corectarea atmosferei psiho-sociale create si in
remedierea  insusirilor nedorite ale tipurilor
actualizate de elevi dotati/talentati. In decursul
modelat studentii/participantii  training-ului pot
interveni cu aprecieri, corectdri, idei pe marginea
situatiillor modelate si actiunilor cursantului-
profesor. In finele blocului de lucrdri are loc
evaluarea rezultatelor training-ului realizata de
participantii acestuia (vezi Fisa de evaluare a
rezultatelor training-ului pag. 6).

Blocul III de lucrari

Scopul Dblocului: formarea la participantii
training-ului a stilului democratic de instruire, a
respectului fata de wunicitatea fiecarui elev si a
comportamentului politicos.
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Tehnicile aplicate: modelare; brainstorming;
discutie; analizd; evaluare a actiunilor intreprinse de
ciatre profesor (cursant 1in rolul profesorului);
evaluare a efectelor (apud V.Babii, 2005) posibile
ale actiunilor profesorului; evaluare a performantelor
studentului sub aspectul capacitatilor respective.

Desfasurarea lucrarilor blocului

Itemii formativi. In cadrul lucrarilor sunt
modelate  situatiile educationale cu prezenta
multiplelor/diverselor manifestari creative specifice
elevilor supradotati/talentati (manifestari creative
neuzuale de comportament; expuneri, caracterizari,
replici, propuneri, asociatii originale, esite din
comun), care deseori, la prima vedere, n-au referinta
directd la continutul situatiei educationale modelate
(tema lectiei, subiectul activitatii muzical-artistice,
continutul obiectivului inaintat de cdatre student-
profesor).

Procesare formativa. Repartizarea
rolurilor/functiilor in cadrul acestui bloc de lucrari
este similard cu blocurile precedente. De la cursant-
profesor Se cere.

- de a discrimina  tangentele  expunerilor,
rdspunsurilor, propunerilor originale ale elevilor
(cursantilor in  rolul elevilor) cu subiectul
lectiei/secventei de lectie;

- de a efectua legdturile dintre productiile/ideile
originale ale elevilor si domeniul muzical -
artistic/subiectul secventei modelate de lectie, de a
directiona  demersurile originale ale elevilor
(cursantilor in rolul elevilor);

- de a manifesta respect fata de fiecare elev si fata
de initiativele creative ale acestuia.
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Evaluarea efectului formativ se realizeazda dupa
modalitate lansata in blocurile anterioare de lucrari.

Blocul IV de lucrari

Scopul blocului: asimilarea comportamentului
amabil, discret, politicos.

Tehnicile aplicate: modelare; brainstorming;
discutie; analizd; evaluare a actiunilor intreprinse de
catre profesor (student 1in rolul profesorului);
evaluare a efectelor (apud V.Babii, 2005) posibile
ale actiunilor profesorului; evaluare a performantelor
studentului sub aspectul capacitatilor respective.

Desfasurarea lucrarilor blocului

Itemii formativi. In cadrul blocului in fatid sunt
modelate situatiile sociale, psihologice si pedagogice
de prezentd a  problemelor specifice ale
dotatilor/supradotatilor (vezi Blocul I de lucrari), de
actualizare a trasaturilor nedorite ale profilurilor
diferite de supradotati/talentati (vezi Blocul II), de
prezentd a manifestdrilor creative neuzuale de
comportament.

Procesare formativa. Repartizarea
rolurilor/functiilor in cadrul acestui bloc de lucrari
este similard cu blocurile precedente. Totodata
blocul IV incheie ciclul lucrarilor training-ului si de
la cursanti se cere a aplica in complex capacitatile si
competentele formate anterior (in cadrul blocurilor
precedente de lucrari).

Evaluarea rezultatelor training-ului
Calitatile/trasaturile comportamentale formate in
cadrul lucrarilor de laborator sunt evaluate prin
metoda de observare a comportamentului. in calitate
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de observatori se prezinta participantii training-ului
(observare si evaluare reciprocd), care Inscriu
rezultatele observarilor 1intr-o fisd speciald (dupa
J.B.Hansen si J.F.Feldhusen).

Fisa de apreciere a comportamentului profesorului
elevilor dotati muzical
Profesorul (studentul in rolul profesorului):

Clasa/varsta (modelata):

Criteriile observate:

Scala de apreciere: 4 puncte - deosebit
3 puncte - satisfacator
2 puncte - necesita
perfectionare
1 punct — nesatisfacator
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