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Abstract: Complementary education and training in the neighboring countries of the
Republic of Moldova (Russian Federation, Ukraine, Romania) covers an extremely wide range of
contents, strategies and forms of organization, the central objective of most of the proposed
programs being personal development. and professional population.

In this article, we aim to highlight some aspects of the process of evaluating the non-formal
educational act, including from the perspective of its influences on the results obtained, as well as
the development of the student's personality.
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Evaluarea in tarile din spatiul CSI (Federatia Rusa si Ukraina)

Orice sistem educational, in cea mai mare parte, este determinat de realizarea
anumitor necesitati sociale - cerintelor statului, unor grupuri sociale, societatii in
intregime. Abordarea sistemului de educatie nonformala, este incompleta fara trecerea
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in revista a istoriei sistemului de invatamant extrascolar complementar, inclusiv, prin
cercetarea elementelor constitutive, dar si a tendintelor de dezvoltare a acestuia.
Analizand politicile internationale in domeniul educatiei nonformale, in speta a celei
extrascolare si constatdnd existenta unor documente reglatorii, se identifica o mare
diversitate de abordari ale acestui sistem educational. Aceastd diversitate este
generata de mai multi factori interni si externi, de particularitatile evolutiei educatiei
nonformale in diferite tari aparte, dar si de statutul educatiei nonformale, de modul de
gestionare si finantarea acesteia etc.

In general, educatia si invatamantul din spatiul tirilor CSI (Federatia Rusi,
UKkraina) cuprinde cateva directii fumdamentale:

- Educatia si Invatamantul formal general si profesional;
- Educatia si invatamantul nonformal, inclusiv, complementar;
- Educatia informala [12, p. 78].

Originile istorice ale sistemului extrascolar complementar, ca parte a educatiei
si Invatamantului nonformal, sint unice pentru majoritatea statelor din spatiul
postsovietic, la care ne vom referi in continuare. Sistemul de invatamant
complementar pentru copii s-a constituit In baza institutiilor extrascolare, iar primele
modele practice de invatamant extrascolar se raportau la activitatile de voluntariat in
instruirea si educatia adultilor si a copiilor. Anume aceasta activitate de
iluminare/instruire, initiata de organizatiile obstesti si de persoane particulare, a
inceput sa se numeascd ,invatamant extrascolar”, iar primii promotori si
cercetdtori/investigatori rusi ai acestui domeniu de activitate au devenit: L.N. Tolstoi,
C.D. Usinskii, C.N.Venteli, P.F. Capterev, P.P. Blonskii, V.M. Behterev, N.I. Iliinskii, V.I.
Vodovozov, N.A. Pirogov, L.I. Gorbunov, E.N. Medinskii s.a [14, p. 138].

Astfel, primul studiu teoretic In domeniul fnvatdmantului extrascolar il
constituie cartea lui V.P. Vahterev ,,Tnvétéméntul extrascolar al poporului”, iesita de
sub tipar In anul 1896. Activitatea practicd a copiilor era bazatd pe conceptia
pedagogica elaborata de fondatori si finea de necesitatea credrii conditiilor, menite a
fi de ajutor copiilor si triiasci o viatd emotionald si spirituald bogata. In procesul de
instruire accentul era plasat pe Insusirea cunostintelor practice semnificative pentru
viata copiilor. Relatiile intre pedagogi si copii erau percepute ca relatii intre colegi mai
in varstd si cei mai mici. O mare semnificatie se acorda educatiei la copii a
sentimentului de solidaritate, colectivism etc.

A doua jumatate a secolului XIX se remarca prin dezvoltarea rapida a gandirii
social-pedagogice in Rusia, inclusiv si pe dimensiunea Invajamantului extrascolar.
Aceastd perioada se caracterizeaza prin diversitatea directiilor cercetarilor stiintifice
in domeniul stiintelor pedagogice si prin influenta sensibila a teoriilor pedagogice
asupra caracterului institutiilor pentru copii, vietii lor instructive. Dupa M.V.
Boguslovskii, crezul comunitatii pedagogice ruse de la sfarsitul sec. XIX - inceputul sec.
XX stabileste urmatoarele principii:

v" recunoasterea copilului drept valoare suprema a activitatii pedagogice;

v/ directionarea invitdmantului si educatiei spre autoactualizare, autodezvoltare si
autoorganizare a elevilor in diverse genuri de activitate (cunoastere, muncg, arta);

v/ tratarea intereselor personalititii in dezvoltare ca scopuri educationale
prioritare;
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v/ orientarea spre relatiile ,subiect - subiect” intre pedagog si elevi;

v/ accentuarea importantei extinderii hotarelor libertitii subiectului in dezvoltare,
ludnd 1n consideratie drepturile si perspectivele de viata in schimbare
concomitent cu maturizarea;

v'accentuarea rolului activ-actional al elevului in procesul variat de inviatare si
instruire, initierea in activitatea de cunoastere a personalitatii integre a copilului,
cu manifestarile sale spirituale, intelectuale, volitive si emotionale [ibidem].

Marele pedagog P.P. Blonskii era convins ca procesul pedagogic, sub toate
aspectele sale, nu poate fi organizat fara cunoasterea posibilitatilor de varsta
individuale ale copiilor, respectul fata de personalitatea copilului, necesitatile si
interesele lui si respectarea a doua principii esentiale:

- dezvoltarea succesiva/pe etape;

- atitudinea unitara/integrala fata de copil [13, p. 94].

Pentru educatia si invatamantul nonformal, autorul acorda prioritate
dezvoltarii capacitatii omului de a se autoinstrui mintal, de a se autodetermina moral
si, ulterior-formarea caracterului si a puterii de vointa a lui.

Recunoasterea fireasca a principiului naturalist in calitate de veriga initiala a
dezvoltdrii copilului este caracteristica si pentru pozitia pedagogica a lui S.T. Satkii,
care considera ca toate nereusitele (esecurile) in lucrul cu copiii tin de atitudinea
ineficienta fatd de calitatile naturale ale fiecarui copil si necunoasterea mediului
copildresc. In acest context, autorul remarci faptul ci activitatea extrascolari se
deosebeste de scoala prin faptul ca nu tinde sa dea copiilor un volum mai mare de
cunostinte Intr-un termen mai mic. Adevaratul pedagog-extrascolar trebuie sa inceapa
lucrul cu observarea, investigarea individualitatii copilului, studierea necesitatilor,
instinctelor si Inclinatiilor naturale pentru crearea ulterioara a metodei care va stimula
potentialul natural al personalitatii [14, p. 36].

Ca si toti contemporanii sai, S.T. Satkii din start se pronunta critic fata de scoal3,
fata de forma ei inchisa de organizare cu interesele sale proprii. Critica creeaza premise
pentru aparitia atitudinilor pozitive fata de genurile de activitati extrascolare, lipsite
de formalism.

Rolul primului sistematizator al invatamantului extrascolar ii revine lui V.I.
Cernoluskii, participant activ la pregitirea si editarea indrumarului ,invitimantul
extrascolar” (Petersburg, 1905). in acest indrumitor erau prezentate nu numai bazele
normative, instructiunile, regulile, dar si lista diverselor societdti iluministe,
bibliotecilor publice, muzeelor, teatrelor si universitatilor populare, alte institutii si
nume de familie ale persoanelor fizice, activitatea carora, intr-o masura oarecare, avea
scopuri de instruire a diferitor paturi ale societatii.

Cu toate acestea, primul autor clasic al teoriei invatamantului extrascolar este
considerat E.N. Medinskii, care a realizat un lucru serios in analiza si generalizarea
practicii activititii social-iluministe in Rusia. In interpretarea lui E.N. Medinskii,
activitatea extrascolara este domeniul de iInvatamant al adultului pe parcursul intregii
sale vieti, care necesita interpretare stiintificd speciala (In cadrul stiintei
antropologice). Majoritatea ideilor lui E.N. Medinskii, formulate in teoria
invatamantului extrascolar, au fost aplicate n activitatea extrascolara a copiilor, iar
apoi si in Invatamantul complementar al copiilor. Dupa parerea noastra, prezinta
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interes stiintific trei lucrdri ale lui E.N. Medinskii: ,Invitdmantul extrascolar,
organizarea lui, importanta si tehnica” (1913), ,Metodica Invatamantului extrascolar”
(1915) si ,Enciclopedia invatamantului extrascolar”, in care sant definitivate esentele
invatamantului extrascolar [19, p. 132].

Un loc important in lucrdrile lui Medinskii E.N. este acordat definitivarii
principiilor aflate in legatura reciproca - continutului (predare-invatare-evaluare),
organizarii procesului de Invatdmant si formarea sistemului de invatamant
extrascolar. Dupa parerea savantului, sensul Invatamantului extrascolar, mai Intai de
toate, este determinat de asa principii ca dezvoltarea continud, universalitatea si
volitivitatea.

Anume din aceste considerente E.N. Medinskii distinge:

v' pedagogia, ca stiintad despre educatia copiilor in perioada prescolara si scolarj;
v teoria invatamantului extrascolar.

E.N. Medinskii considera ca deosebirea principialda a invatamantului
extrascolar si prioritatea lui esentiala fatd de alte tipuri de invatdmant consta in
libertatea acestuia, independenta spirituala si larga initiativa din partea populatiei.

Actualmente, educatia si invatdmdntul complementar este orientata spre
satisfacerea nevoilor educationale ale unei persoane in directia dezvoltarii
intelectuale, spirituale, morale, fizice si profesionale. Aceste servicii sunt oferite de
catre organizatii de stat de educatie suplimentard, precum si de organizatii care au
primit o licenta pentru dreptul de a desfasura activitati educationale pentru educatia
complementara a copiilor si adultilor. Educatia si invdtdmdntul complementar din
spatiul CSI acoperda o arie extrem de larga de continuturi, strategii si forme de
organizare/evaluare, obiectivul central al celor mai multe dintre programele propuse
fiind cel cu privire la dezvoltarea personald si profesionala a populatiei. Acesta
cuprinde doud mari dimensiuni, printre care: educatia si invatdmadntul complementar
pentru dezvoltare generald si educatia si fnvdtdmdntul complementar cu orientare
profesionald (Figura 1):

SISTEMUL INSTITUTIONAL DE

EDUCATIE SI INVATAMANT
COMPLEMENTAR

PROGRAME COMPLEMENTARE
DE DEZVOLTARE GENERATLA: PROGRAME COMPLEMENTARE CU

ORIENTARE PROFESIONALA
(in domeniul sportului si artelor):

- scoli de cultura general;
- case de culturd; - seoli sportive;
- muzee; - scoli de muzicd/arte;
- biblioteci ete. - scoli de arta plastica.

J/

Figura 1. Sistemul educatiei si invdtdmantului complementar
din spatiul CSI (Federatia Rusd)
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Educatia si invdtdmdntul complementar pentru dezvoltare generald se
desfasoara in institutii specializate (scoli de cultura generala, muzee, case de culturs,
biblioteci s.a.) si cuprinde sase domenii de activitate:

- Stiinte ale naturii;

- Creativitate tehnic3;

- Istorie turistica si locala;
- Arte;

- Social-umanitar;

- Sport.

Educatia si invdtdmadntul complementar cu orientare profesionald se desfasoara
in institutii specializate In domeniul artelor (scoli de muzicd/arte, scoli de arta
plastica) si sportului (scoli sportive). Aici sunt implementate programe suplimentare
cu orientare profesionald in domeniul artelor pentru: identificarea copiilor supradotati
la o varsta frageda in functie de capacitatile de varsta, factori emotionali, intelectuali si
fizici; crearea conditiilor pentru educatia artistica si estetica a copiilor; dobandirea de
cunostinte, abilitdti in domeniul formei de artd alese; acumularea de experienta in
activitatea de creatie, precum si pregatirea pentru o educatie profesionala in domeniul
artelor.

Ca si in majoritatea statelor lumii, in spatiul CSI, educatia este gestionata de un
cadru normativ si metodologic: conceptii, programe, strategii etc., elaborate din
perspectiva educatiei pe parcursul intregii vieti, dar si de perspectiva traditiilor si
specificului respectiv. De mentionat ca in aceste tari (Federatia Rusa, Ukraina,
Republica Belarus, Republica Moldova etc.) finantarea educatiei de catre stat este
dominanta spre deosebire de tdrile europene unde educatia este determinata de
finantarea mixta: de la bugetul de stat, de la bugetele locale, din sponsorizari, de catre
parinti, din proiecte si programe speciale etc. [17, p. 83].

Admiterea la formare in programele complementare cu orientare profesionala
in domeniul artelor se efectueazd pe baza rezultatelor unei selectii individuale
efectuate in scopul identificarii persoanelor care au abilitatile creative si datele fizice
necesare Insusirii programului educational relevant si in conformitate cu prevederile
cadrului normativ.

Sistemul educational complementar cu orientare profesionald al Federatiei
Ruse contureaza sarcina de a crea conditii pentru autodezvoltarea si autorealizarea
individului, fiind recunoscuta ca una dintre cele mai importante dimensiuni in
dezvoltarea cultural-artistici si creativi a elevilor. In lucririle oamenilor de stiinti V.N.
Petruchina, B.T. Lihaciov, A.M. Matyushkin, dar si a altor autori, se noteaza faptul ca
succesul dezvoltdrii societatii depinde de numarul de oameni deschisi spre
creativitate. Copiii talentati, supradotati sunt o resursa puternica pentru dezvoltarea
culturii, capabila sa dezvaluie tarii perspectivele de transformare culturala, spirituala
si morala.

Sistemul de educatie complementard, care include scoli de muzica si scoli de
arta/arte plastice pentru copii, are un potential mare de imbunatatire a educatiei
moderne, de umanizare a acestuia, de dezvoltare a capacitatii copiilor de
autocunoastere si autodeterminare. Mediul educational al acestor institutii ofera
experienta comunicdrii cu specialisti in diverse contexte si activitati practice,
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experienta de ,contact” a lumii spirituale a copiilor si a profesorilor etc. Atmosfera in
sine, stilul de comportament adoptat, mediul extern devin factori de initiere a copiilor
in valorile culturii.

Aceste conditii au determinat aparitia si respectarea unor principii de
organizare-evaluare a rezultatelor procesului educational complementar cu orientare
profesional3, printre care:

1. Principiul volitivitdtii evoca implicarea benevola a elevilor in procesul educational.
Acest principiu are o particularitate proprie: elevul isi asuma obligatia voluntara de a
frecventa institutia, ceea ce i va cere eforturi si timp suplimentar.

2. Principiul caracterului de masd prevede participarea activa la activitati cultural-
artistice a unui numar mare de participanti cu niveluri diferite de pregatire si
performante.

3. Principiul aborddrii individuale a elevilor prevede luarea in considerare a dezvoltarii
caracteristicilor si intereselor individuale ale elevilor, in contextul activitatilor elevilor,
a propriei experiente, interese, dorinte, inclinatii, viziune asupra lumii, sfera
emotionala si senzoriala si statutul individului in echipa.

4. Principiul corelatiei experientelor personale cu materia studiatd este, in primul rand,
asigurarea unitatii scopurilor practice, de dezvoltare si activitate. Experienta de viata
a elevului va contribui la dezvoltarea acestuia intr-un anumit domeniu, si invers,
competentele formate/dezvoltate in context non-formal vor aduce o plusvaloare
pentru experienta de viata a elevilor.

Toate principiile enumerate mai sus se completeaza reciproc, oferind o
influenta intentionatd, consecventa si sistematicd asupra formarii unei personalitati
dezvoltate armonios. Respectarea acestora in procesul educational va ajuta elevii in
perceperea adevadratelor valori ale materiei studiate, inclusiv, prin convingerile ca
toate activitatile incluse sunt realizate ,pentru viata, nu pentru scoala”. Cu formele sale
fascinante, activitatea din afara scolii creeaza o anumita dispozitie emotionala si o
parghie puternica pentru motivarea catre autodezvoltare [13, p. 63].

Pe parcursul evolutiei sale, educatia non-formala in tarile din spatiul CSI a
inregistrat schimbari semnificative in formele de activitate, functii si valori ale
acesteia, inclusiv, pe dimensiunea evaluarii rezultatelor educationale. Aceasta reflecta
aspectele specifice educatiei non-formale, prin abordarea:

- dezvoltarii cognitive;

- adaptarii sociale;

- deblocarea potentialului creativ;

- dezvoltarea unei culturi comune [19, p. 75].

Evolutia de aproape o sutd de ani a educatiei complementare in sistemul de
invatamant al Federatiei Ruse demonstreaza necesitatea si importanta acesteia pentru
copii, parinti, dar si pentru intregul sistem in ansamblu. Principalele trasaturi ale
educatiei complementare de astazi, denota natura multidimensionala a infrastructurii:
succesul copiilor in sistemul de invatdmant complementar (domeniul sportului si
culturii), accesibilitatea gratuita a copiilor la sistemul de educatie complementara,
aprecierea de catre cadre didactice si parinti a sistemului educatiei complementare din
tara ca fiind unul de pionerat in plan international [14, p. 94].
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Evaluarea in Romania

Arta si Educatia Artistica, In sens educativ, presupune o activitate umana
constientd, in care elevul isi poate manifesta capacitatea de a interveni, de a observa,
de a manipula forme sau idei si de a-si exprima propria experienta in totalitatea de
profiluri artistice, de obiective si de mijloace de invatare puse la dispozitia lui.

Educatia artistica reprezinta un ansamblu de mijloace de invatare, care asigura
elevului accesul la artd, unde isi formeaza o viziune asupra lumii in care traieste.
Educatia artistica, ca concept in permanenta evolutie si ca obiect de Invatare, constituie
o exprimare muzicald, plastic3, teatrala si coregraficd, o expresivitate corporala si
fotografica, un design etc.

Organizarea domeniului educatiei artistice - vazut in prezent ca ansamblu de
domenii artistice - presupune si indreptarea atentiei catre formarea culturalda a
elevilor, prin asigurarea unei legituri directe cu operele de arti [2, p. 13]. In acest caz,
educatia artistica implica o apropiere de educatia culturala. Diferenta dintre cele doua
tipuri de educatie consta In aceea ca abordarea culturald in cadrul educatiei artistice
se focalizeaza pe dimensiunile de interrelationare si dialog, intr-un context limitat la
manifestarile artistice.

In studiul Eurydice dedicat educatiei artistice si culturale (2009), se admite ci
schimbarile inregistrate in abordarea educatiei artistice la nivelul Uniunii Europene au
insemnat interventii asupra finalitatilor si obiectivelor de invatare. Aceste schimbari
au fost asumate si la nivel national, inregistrandu-se o diversitate de modalitati de
conceptualizare si de parcursuri formative, de la curriculumul recomandat la cel
aplicat in scoala. La moment, se constatd ca domeniile artistice luate in considerare
sunt urmatoarele: arte vizuale - picturd, desen; arta tridimensionala - sculptura;
muzicd - interpretare, compozitie, apreciere critica; arta dramatica - interpretare,
dramaturgie, apreciere critica; dans - interpretare, coregrafie, apreciere critica; artele
comunicarii - elemente artistice si exprimare prin intermediul media (fotografie, film,
video si animatie pe computer); artizanat - elemente artistice si culturale cu privire la
artizanat, textile, tesaturi, bijuterii; arhitectura - arta construirii edificiilor, observare,
planificare, constructie.

Din perspectiva obiectivelor de invatare, educatia artistica isi largeste campul
de actiune la care se facea apel in mod curent pentru design-ul curricular, fiindu-i
atribuite si alte zone de interventie, la nivelul competentelor de comunicare si al
competentelor sociale, precum si la nivelul unor domenii noi de invatare - patrimoniu
cultural si diversitate culturala. Astfel, ,intelegerii artistice” i se adauga ,Intelegerea
culturald”.

Pentru a avea o perspectiva cuprinzatoare in legatura cu nivelul de asumare a
unor noi obiective de Invatare pentru educatia artistica, prin intermediul
mecanismelor existente la nivelul scolii, studiul Eurydice din 2009 ofera informatii
comparative extrem de utile pe baza carora se pot structura directii de actiune
necesare pentru evaluarea rezultatelor si finalitatilor vizate, prin utilizarea artelor in
educatie. Referitor la Romania, se observa c3, prin domeniile asociate educatiei
artistice si culturale, in curriculum nu sunt vizate ,competente sociale, lucru in grup,
socializare, lucrul in echipa”; ,bucurie, satisfactie, relaxare prin artd”; ,expunerea la
diverse experiente si mijloace artistice”; ,aptitudinea de a interpreta sau a prezenta o
operd”; ,sensibilitate si responsabilitate fatd de mediul ambiant (conservare,
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sustenabilitate)”; ,incredere in sine sau stima de sine”; ,dezvoltarea unui interes
permanent pentru arte”; ,identificarea potentialului si talentelor artistice”.

In conformitate cu Legea Educatiei Nationale nr.1/2011, sistemul educativ
romanesc este reglementat de catre Ministerul Educatiei si Cercetarii. Fiecare nivel are
propria sa forma de organizare si este subiectul legislatiei In vigoare. Avand un rol
important In Imbunatatirea activitatilor de orice tip, evaluarea este prezenta in orice
domeniu de activitate umana. Sistemul de invatdamant este o componenta de maxima
importanta sociald, domeniu 1n care activitatea de evaluare se manifesta cu precadere
sial carei demers este profund indreptatit.

Din perspectiva istorica, putem afirma ca fenomenul evaluarii este unul foarte
vechi, oamenii simtind nevoia, din vremuri imemoriale, sd masoare si sa aprecieze
diverse lucruri sau procese. Constatam, in timpul de astdzi, cd nu fenomenul s-a
schimbat, ci calitatea actului de evaluare si a sistemelor de raportare. Asadar, se
constata faptul ca definirea criteriilor de evaluare in educatia artistica se realizeaza la
nivelul scolii, de obicei, de catre profesori [1, p.78]. Criteriile sunt stabilite pe baza
obiectivelor de invatare din curriculum sau a indrumarilor realizate de autoritatile
educative, in functie de care profesorii identifica nivelele diferite de performanta ale
elevilor. Disciplinele artistice sunt: muzica, artele vizuale, teatrul, dansul, artizanatul si
artele media:

e Muzica: interpretare muzicald, compozitia si evaluare muzicala (in sens critic);

e Artele vizuale: arta bidimensionala (pictura, desenul) si arta tridimensionala
(sculptura);

e Teatru: interpretare dramatic3, scriere de scenariu si evaluare teatrala;

e Dans: interpretare a dansului, coregrafie si evaluarea dansului;

¢ Artele media: elemente artistice si expresive ale media, cum ar fi fotografia, filmul,
animatia video si pe computer;

e Artizanat: elemente artistice si culturale ale artizanatului, cum ar fi artele textile,
tesutul si producerea de bijuterii;

¢ Arhitectura: arta crearii cladirilor; observarea, planificarea si construirea spatiului.

Pentru primii patru ani, in scoala primar3, exista un sistem numit calificative.
Acestea sunt Foarte bine (FB) - Excelent, Bine (B) - Bine, Satisfacator (S) - satisfacator
si Insuficient (I) - a esuat. ,Calificativele” sunt folosite pe tot parcursul anului, intr-un
sistem de evaluare, la teste, in activitatile scolare, acasa sau pentru proiecte.

Pentru clasele 5-12, este utilizat sistemul de notare de la 1 la 10, nota 10 fiind
cea mai inalta si nota 1 fiind cea mai joasd, nota 5 este nota minima de trecere. Sistemul
de evaluare este folosit, de asemenea, cu note individuale pentru fiecare test, examen
oral, proiect, teme pentru acasa sau exercitii in clas3, fiind inscrise in catalog. La unele
materii se sustine un examen partial, la sfarsitul semestrului (Teza). Aceasta cerinta
este reglementata de catre Minister ca obligatorie pentru anumite materii si nu poate
fi schimbata. La sfarsitul fiecarui semestru, media notelor este calculatd in urma unei
proceduri numita ,in patru pasi”.

In scolile din mediul urban, cat si cele din mediul rural care pot organiza Cluburi
de dans, de sport scolar, de traditii, de lectura, teatru, muzica, insa certificarea nu este
mentionata pe nici o diploma sau certificat.


http://lege5.ro/Gratuit/geztsobvgi/legea-educatiei-nationale-nr-1-2011
https://ro.wikipedia.org/wiki/Ministerul_Educa%C8%9Biei_%C8%99i_Cercet%C4%83rii
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Curriculumul este cunoscut ca foarte bun, dar extrem de rigid. Nu sunt decat
pana la 15 discipline obligatorii (de obicei 8-13) si pana la 5 discipline optionale (de
obicei 1 sau 2). Cu toate acestea, subiectele optionale sunt alese de catre scoala si
impuse elevului - acestea sunt cunoscute sub denumirea de decizia scolii asupra
curriculumului si sunt materiile obligatorii.

in Romania existi Licee si Colegii cu filierd vocationali de profil artistic, unde
fiecare tip de liceu este liber de a oferi unul sau mai multe programe scolare (profil).

Scoala de arte si meserii este o forma de invatamant orientata strict catre mediul
laboral (piata muncii), si anume o educatie axata doar pe Invatarea unei meserii.

Reformele curriculumului, care au loc in mod curent in Romania, au un impact
asupra faptului ca artele sunt concepute fie integrat, fie separat. Un studiul efectuat in
tarile UE, releva faptul ca artele vizuale si muzica sunt obligatorii in toate tarile, doua
treimi dintre tari includ artizanatul in curriculumul lor artistic obligatoriu, iar in marea
majoritate a tdrilor, teatrul si dansul, sunt predate ca parti ale altor discipline
obligatorii non-artistice, spre exemplu limbajul instructional si educatia fizica. Un mic
numadr de tari ofera, de asemenea, lectii separate in domeniul media si arhitectur3, ca
parte a curriculumului obligatoriu artistic sau non-artistic [2, p. 32].

In educatie, se semnaleaza practicile de evaluare a competentelor cheie, printre
care se afla si competenta ,sensibilizare si exprimare culturald”, de catre tarile din UE,
si precizam faptul ca nu toate cele opt competente sunt evaluate, ci exista diferente in
ceea ce priveste numarul lor de la o tara la alta. De exemplu, competenta ,sensibilizare
si exprimare culturala” face obiectul unei evaludri, In Spania, organizata la nivelul
fiecarei comunitdti autonome.

Exista o corelatie intre participarea elevilor la cursuri de arta si nivelul
performantelor scolare: cei care au participat la astfel de cursuri devin cu performante
superioare, spre deosebire de elevii care au fost implicati in putine cursuri de arta sau
nu au participat deloc. Corelatia se pastreaza inclusiv in cazul elevilor care provin din
medii defavorizate. De precizat, aici, ca elevii care participa la diverse programe de
studiere a profilurilor Arte, prezinta abilitdti superioare fatd de cei care nu urmeaza
asemenea programe.

Efectele artelor asupra dezvoltarii creativitatii si gandirii critice sau asupra
ameliorarii comportamentului si a abilitatilor sociale sunt, de asemenea, insuficiente
si nu au reusit sa ofere dovezi clare, care sa demonstreze un astfel de impact. Desi nu
existd dovezi ca programele de educatie artistica dezvolta creativitatea, asa cum este
aceasta operationalizata In testele clasice de creativitate, exista totusi studii care releva
la absolventii acestor programe, o probabilitate mai mare de a detine abilitatile cerute
de ocupatiile Tnalt inovative.

In anumite cazuri, poate fi pusi in evidenta o relatie de cauzalitate, chiar daci
ea a fost limitata:

a) formarea In domeniul muzicii / cantatul la un instrument dezvolta
abilitatile fonologice si de perceptie a vorbirii si, in plus, conduce la cresterea 1Q-ului,
a performantei scolare si faciliteaza Invatarea limbilor straine;

b) formarea in domeniul teatrului / educatia prin teatru, prin punerea in scena
la nivelul clasei a unor povesti, contribuie la dezvoltarea abilitatilor verbale si, ca
activitate ce presupune analiza personajelor, ajuta la intelegerea celorlalti;
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c) studiile referitoare la efectele dansului indicd imbunatatirea abilitatilor
vizual-spatiale (acestea fiind masurate prin teste de tip creion-hartie), insd sunt
insuficiente ca numar si ca rigoare metodologica pentru a putea formula concluzii clare
in acest sens.

Progresul elevilor este monitorizat la nivelul Intregului curriculum, dar
evaluarea in arte reprezinta o provocare, deoarece performanta nu este legata doar de
rezolvarea de probleme, pentru care exista sabloane de evaluare, ci si de capacitatea
de a crea probleme si de dimensiunea identitara a individului. Prin urmare, metodele
de evaluare trebuie sa surprinda atat diversele tipuri de invatare experimentate de
elev, cat si ceea ce realizeaza el in mod concret. Metodele de evaluare folosite de catre
profesori consta in solicitarea elevilor sa interpreteze o opera de arta sau sa produca
o lucrare pe o tema data si vizeaza procesul de creatie al elevilor.

in Romania, evaluarea beneficiilor educatiei prin arti se afld intr-un stadiu
incipient, atat la nivelul educatiei formale, cat si al celei non-formale. De exemplu,
profilul de formare al absolventului de gimnaziu, aprobat prin OMENCS
3590/05.04.2016, defineste nivelul functional pentru competenta ,sensibilizare si
exprimare culturala” asteptat la sfarsitul clasei a VIII-a, dar inca nu s-a propus o
metodologie prin care sa se masoare atingerea acelui nivel.

Metode si instrumente de evaluare

Evaluarea educatiei artistice si culturale releva preocupari constante din partea
specialistilor pentru identificarea unor obiective si a unor metodologii apropriate in
raport cu obiectul de studiu. Documentarea privind experientele de cercetare
evaluativa releva interes pentru determinarea si formalizarea unor ,trasee” relevante
pentru abordarea artelor (de exemplu, Incercarea de stabilire a unui profil de
competente ale celui care invati si fie actor de teatru (descriptori pe niveluri). In
Raportul UNESCO din 2003 sunt rezumate doua tipuri de metodologii:

a) cercetdri calitative, care urmaresc evaluarea impactului artelor asupra

educatiei;

b) cercetari cantitative, care au ca obiectiv sd madsoare impactul artelor

asupra invatarii.

Conform Legii Educatiei Nationale (Legea 1/2011) [9, p. 78], scopul evaluarii
este de a orienta si de a optimiza invatarea. Toate evaludrile se realizeaza pe baza
standardelor nationale de evaluare pentru fiecare disciplina de studiu.

Evaluarea se centreaza pe competente, ofera feed-back real elevilor si sta la baza
planurilor individuale de Invatare.

Regulile generale si specifice privind evaluarea, notarea si promovarea elevilor
sunt stabilite in cadrul Regulamentului de Organizare si Functionare a Unitatilor de
Invatdmant Preuniversitar - Rofuip (Ordin Ministerial 5079/2016).

Evaluarea elevilor se realizeaza pe parcursul intregului semestru de catre
cadrul didactic care lucreaza cu clasa respectivd, in mod regulat si pentru toate
disciplinele (obligatorii sau optionale). Fiecare semestru include perioade dedicate
consolidarii si evaluarii competentelor achizitionate de elevi (evaluare formativa si
sumativi) - decise de cadrul didactic care lucreazi cu clasa respectiva. in mod obisnuit
aceste perioade sunt stabilite catre sfarsitul semestrului si cadrele didactice urmaresc:
imbunatatirea rezultatelor procesului de predare-invatare; sistematizarea
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cunostintelor dobandite de elevi; stimularea performantelor elevilor cu rezultate
foarte slabe si foarte bune.

Metodele si instrumentele de evaluare sunt stabilite de cadrul didactic in functie
de varsta si particularitatile psihologice ale elevilor, ludnd de asemenea in considerare
specificitatea disciplinei. Evaluarea poate fi oral3, in scris, bazata pe activitati practice,
pe referate si proiecte, interviuri, portofolii, precum si alte instrumente elaborate de
catedrele unitdtii de invatamant si aprobate de director sau elaborate de Ministerul
Educatiei Nationale si de inspectoratele scolare.

In invatimantul primar, fiecare evaluare a elevilor (continui, formativi sau
sumativda) pentru fiecare disciplind se materializeaza intr-un calificativ dintre
urmatoarele: insuficient, suficient, bine si foarte bine. Calificativul final semestrial si
anual pentru fiecare disciplind se incadreaza in unul dintre cele patru calificative
menfionate anterior.

Evaluarea elevilor se face pe baza standardelor curriculare stabilite in cadrul
Curriculumului National si a Standardelor de evaluare si Descriptorilor de
performanta stabiliti pentru fiecare disciplina si fiecare clasa.

Calificativul acordat de cadrul didactic in urma fiecarei evaluari este comunicat
elevului.

La sfarsitul fiecarui semestru si la sfarsitul anului scolar, cadrele didactice au
obligatia de a incheia situatia scolara a elevilor pentru fiecare disciplina si consta in
stabilirea si inregistrarea in documentele scolare a calificativului final pentru fiecare
disciplina.

In invitdmantul gimnazial, regulile generale si specifice privind evaluarea,
notarea si promovarea elevilor sunt stabilite atdt de Legea educatiei nationale
nr.1/2011, cu modificarile si completarile ulterioare, precum si in legislatia
subsecventa, respective in cadrul Regulamentului-cadru de Organizare si Functionare
a Unitatilor de Invatdmant Preuniversitar (OM nr. 5079/2016, completat cu Ordinul
ministrului Educatiei nr. 3027/2018) [11, p. 69].

Toate evaludrile se realizeaza pe baza standardelor nationale de evaluare
pentru fiecare disciplina. Evaluarea se centreaza pe competente, ofera feed-back real
elevilor, parintilor si cadrelor didactice si std la baza planurilor individuale de invatare.
Evaluarea rezultatelor la invatatura se realizeaza permanent, pe parcursul anului
scolar.

in invatimantul secundar, rezultatele evalurii se exprima prin note de la 1 la
10 (In care 10 este cea mai inalta notd). Rezultatele evaluarilor sunt utilizate pentru
elaborarea planurilor individualizate de invatare ale elevilor si pentru preorientarea
scolard catre un anumit tip de liceu. Rezultatele evaluarii si planurile individualizate
de invatare se comunica parintilor elevilor si sunt trecute In portofoliul educational al
elevului.

Instrumentele de evaluare se stabilesc In functie de varsta si de particularitatile
psihopedagogice ale beneficiarilor primari ai educatiei si de specificul fiecarei
discipline. Acestea sunt: chestionari orale, teste, lucrari scrise, experimente si activitati
practice, referate, proiecte, interviuri, portofolii, probe practice si alte instrumente
stabilite de comisiile metodice si aprobate de director sau elaborate de catre Ministerul
Educatiei Nationale/inspectoratele scolare, elaborate in conformitate cu legislatia
nationala.

215


https://lege5.ro/Gratuit/geztsobvgi/legea-educatiei-nationale-nr-1-2011
https://lege5.ro/Gratuit/geztsobvgi/legea-educatiei-nationale-nr-1-2011

Conferinta Stiintificd cu Participare Internationald

Domeniile artistice la care au acces elevii la scoala

Majoritatea institutiilor de invatdamant preuniversitar sunt preocupate de
organizarea activitatilor artistice. Cele mai populare activitdfi artistice la care au
participat elevii se regasesc in domeniul artelor spectacolului (68,1%), urmate de arte
plastice (50,9%) si muzici (29,3%). In cadrul activititilor din domeniul spectacolului,
teatrul este cel mai bine reprezentat, urmat de cinematografie si de dans [10, p. 113].

Mediul de rezidenta al scolii coreleaza, si el, cu unul sau altul dintre domeniile
artei. Astfel, elevii din scolile rurale sunt mai atrasi de muzica decat colegii lor din
urban, ale caror preferinte se impart intre mai multe domenii, asa cum arata tendinta
generala. Arta dramatica si arta plastica sunt aproape inexistente printre preferintele
elevilor din scolile rurale, cel mai probabil din lipsa accesului la formele de manifestare
ale acestor domenii.

Elevii care beneficiaza de activitati specifice muzicii, artelor spectacolului sau
artelor plastice manifestd mai mult interes pentru respectivele domenii decéat elevii
care au beneficiat de activitati in alte domenii ale artei.

Scoala ofera ocazii de a participa la evenimente culturale precum teatru,
concerte, spectacole de dans, filme etc. Experientele legate de vizitarea unor muzee,
galerii, expozitii, activitati dedicate practicarii artelor in clasa sau in afara scolii,
intalniri cu artisti, prezentari despre diferite forme artistice - sunt mentionate in
rapoartele managerilor institutiilor.

Drept concluzii vom mentiona, pornind de la informatiile despre sfera artelor
cu o dimensiune educationald, se contureaza asumarea unor obiective educative de
atins prin arta si educatie. Afirmarea artei si a educatiei artistice in scoala si in viata de
zi cu zi de catre toti cei direct implicati reprezinta un argument forte pentru coagularea
unui program relevant la nivelul scolii, la nivel local, la nivel national prin care sa fie
coerent si constant structurate beneficiile formative ale acestora privind: dezvoltarea
echilibratd din punct de vedere creativ, cognitiv, emotional, estetic si social a copiilor
si a tinerilor; Invatarea participativa; formarea pe competente, in contextul unei
legaturi mult mai bune cu viata de zi cu zi; dezvoltarea disponibilitatii si a abilitatilor
de a invata pe tot parcursul vietii.

Exista strategii de promovare a implicatiilor asupra dezvoltarii capitalului uman
prin intermediul artei si culturii. Daca anumite programe de educatie au intrat in
constiinta publica (educatie pentru sanatate, educatie ecologica etc.), in domeniul
artistic nu existi inci o strategie de promovare la nivelul decidentilor. In ceea ce
priveste dezvoltarea capitalului de imagine al scolii, aceasta poate fi explorata eficient
cu ajutorul resurselor electronice, prin care misiunea scolii si mecanismele de
comunicare si parteneriat devin transparente si accesibile tuturor celor interesai.
Orice domeniu castiga teren In masura in care el ofera niste avantaje, iar acestea sunt
promovate.

Construirea unui program de dezvoltare a scolii prin intermediul artei si culturii
poate aduce plusvaloare institutiei in raport cu comunitatea, deoarece exista asteptari,
in acest sens, din partea principalilor beneficiari ai educatiei.

Prin urmare, ar fi util ca fiecare scoala sa-si dezvolte un profil care sa defineasca
explicit viziunea cu privire la implicarea sa in dezvoltarea educatiei prin arta si cultura.
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