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SECTIUNEA nr. 3. STIINTELE EDUCATIEI, PSIHOLOGIE SI ARTE
Atelierul nr. 1. STIINTE ALE EDUCATIET

CZU 005.73:159.9
CONFLICTUL SI ROLUL SAU iN DINAMICA ORGANIZATIONALA

lonela ASOFIEIL, drd.,
Universitatea Pedagogica de Stat ,, lon Creanga” din Chigindau

Abstract: The article reflects a theoretical-conceptual perspective of the conflict and its role in
organizational dynamics. People's desire for personal development and a change in attitude toward others
have led to an understanding of the conflict and an attempt to find new ways to resolve it. The efficiency of
the educational process can be influenced positively or negatively depending on the manager's ability to
manage and resolve the conflict.

Keywords: Conflict, dynamics, organizational climate, conflict management, efficiency, mediation.

Conflictul este un termen des dezbatut, care suportd numeroase definitii si care este prezent in fie-
care aspect al vietii noastre. Cu o dimensiune mai mica sau mai vasti, cu o dinamica covarsitoare sau doar
in interiorul persoanei, conflictul vine la pachet cu o oarecare satisfactie, dar si cu framantari multiple.

Mihaela Vlasceanu citeaza in lucrarea sa definitia data de Louis Stern conflictului ca fiind o for-
ma de opozitie centratd pe adversar, bazatd pe incompatibilitatea scopurilor, intentiilor si valorilor
partilor oponente. [1, p. 172]

Conflictul cuprinde anumite stari afective ale persoanelor printre care si rezistenta, agresiunea
deschisa, nelinistea, ostilitatea, opozitia si interactiunea antagonista, inclusiv competitia.

George Kohlrieser defineste conflictul drept o divergenta intre doud sau mai multe persoane
sau grupuri, caracterizatd de tensiune, emotivitate, contradictii §i polarizare, atunci cand legaturile
sunt rupte sau lipsesc cu desavdrsire. [3, p. 172].

Ion Ovidiu Panisoara ne spune ca T. K. Gamble si M. Gamble definesc conflictul ca fiind ,,0 va-
riabild pozitiva”, cu semnificatia ca ,,dincolo de toate perspectivele, conflictul este o consecintd natu-
rala a diversitatii”.

Dictionarele de psihologie subliniaza semnificatia psihologica a notiunii de conflict sub forma
sa de conflict intern ca ,,situatia unui subiect In care acesta se gaseste supus unor tendinte cognitive si
motivationale de sens contrar”.

Fiecare organizatie reuneste indivizi cu personalititi, mentalitati, educatie, sisteme de valori si com-
portamente diferite, iar mentinerea unei armonii perfecte este greu de realizat, conflictele fiind inevitabile.

Managementul conflictelor este un domeniu destul de dezbatut, iar una dintre cauzele aparitiei
lor este tocmai un management defectuos desfasurat in cadrul unei organizatii, cat si luarea unor
decizii mai putin favorabile climatului organizational.

Ioan Jinga ne spune ca potrivit lui Johan Lindelow si Jo Ann Mazzarella, in sens larg, climatul
organizational este produsul fiecarui aspect al organizarii — natura muncii care se desfasoard acolo,
oamenii, arhitectura, istoria organizatiei, politica administrativa si, in special, modelele de inte-
ractiune si comunicare dintre membrii organizatiei. [2]

Corneliu Maior puncteaza in lucrarea sa ca studierea managementului conflictelor este tot mai
abordata in managementul institutional si al resurselor umane, deoarece contribuie la o mai bund
CUnoastere a comportamentelor individuale si de grup in cadrul unei organizatii si este cauza prin-
cipald a stresului. [4, p. 91]

In ceea ce priveste rolul pe care il au conflictele in viata organizationald, existd mai multe
puncte de vedere. Pe de o parte, conflictele sunt stari anormale In activitate, avand un profund ca-
racter disfunctional. Pe de alta parte, conflictele sunt aspecte firesti de existenta si evolutie, functional
avand un rezultat pozitiv.

Potrivit lui Corneliu Maior caracteristicile mediului organizational, principalul modelator al
comportamentului uman, sunt considerate ,,vinovate” de aspiratia conflictelor. [4, p. 93] Teoretic,
conflictele pot fi evitate printr-o cooperare armonioasd dintre management si personal, acestea fiind
institutiile paternaliste care promoveaza armonia si spiritul de familie.
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Nu ne putem imagina ca existd persoane care nu au intrat niciodatd intr-o situatie conflictuala,
insa exista indivizi care riman ancorati in conflict permanent, care atrag si alti colegi punand astfel in
pericol performantele si relatiile interpersonale ale organizatiei.

Conceptia comportamentald asupra conflictului este o noud directie opusa celei traditionale care
prezintd conflictul ca inevitabil, poate chiar dezirabil, aparitia lui fiind cauzatd nu de mediul organiza-
tional, ci de obiectivele, interesele si scopurile personale. Managerul organizatiei trebuie sa identifice
modul in care conflictul afecteaza climatul si cum il poate transforma astfel incat sa fie benefic pentru
obtinerea performantelor.

Un lider nu trebuie sd elimine cu orice pret conflictele, ci numai pe acelea care se dovedesc a fi
obstacole reale in indeplinirea obiectivelor organizatiei, concentrandu-se atat pe recunoasterea con-
flictelor, cat si pe medierea si solutionarea acestora. Dezacordurile apérute in interiorul organizatiei
sunt perfect normale, deoarece un grup total omogen, lipsit de controverse, inregistreaza de regula,
performante scazute.

O buna gestionare a conflictelor interpersonale si intre grupuri, are intotdeauna, un impact pozi-
tiv asupra randamentelor individuale si face din organizatie un mediu placut si performant.
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CZU 373.3.02

COMPETENTA DIDACTIVCA il:l CONTEXT GENERAL $1 SPECIFIC,
CU REFERINTA LA INVATAMANTUL PRIMAR

Carmen BUNDA, drd.,

Universitatea Pedagogica de Stat ,,Ion Creanga” din Chisindu,
profesor invatamant primar la Scoala Gimnaziald Nr. 1,
Ciorogadrla, judetul Ilfov, Romdnia

Abstract: The concept of didactic competence defines, therefore, the set of declarative, procedural
and attitudinal knowledge, activated in planning and achieving the general and specific objectives of the
educational process, at all its levels (preschool, primary, secondary / gymnasium and high school and
professional; university / bachelor's degree, master's degree, doctorate), organized formally, through the
educational subjects, included in the education plan, but also non-formally, through extracurricular
activities that complement and deepen school activities.

Keywords: didactic competence, attitudinal knowledge, procedural knowledge, attitudinal
knowledge, curriculum.

Definirea, intelegerea si aplicarea competentei didactice solicita cercetarea pedagogicd a acti-
vitdtii de instruire realizatd de profesori la toate disciplinele si treptele de invatdmant, ,,un tip special
de cercetare stiintifica angajata la nivelul activitatii de educatie care vizeaza studiul procesului istoric
de evolutie a gandirii despre educatie”. Fixarea caracteristicilor esentiale ale competentei didactice
este rezultatul unui proces critic, dinamic si continuu de cunoastere, in care formulam intrebdri siste-
matice in legatura cu componentele si variabilele fenomenului educational, identificate in plan teo-
retic §i practic-operational [7, p. 4; 6].

In cadrul acestui proces, bazat pe analizi si sintezi, trebuie si ne raportim permanent la cu-
nostintele acumulate in plan istoric si teoretic, practic si aplicativ. Ele sunt reflectate si concentrate in
definirea conceptului de competenta la nivel:



a) general = capacitatea profesionald a cuiva de a se pronunta asupra unui lucru, pe temeiul unei
cunoasteri addnci a problemei in discutie, necesara pentru rezolvarea acesteia, in context social deschis;

b) pedagogic general = un ansamblu de cunostinte declarative, cunostinte procedurale, cu-
nostinge atitudinale, capacitafi, aptitudini, abilitdti etc., ansamblu necesar in proiectarea si realizarea
activitatii de educatie, la toate nivelurile sistemului de invatamant [2, p. 11; 18].

c) pedagogic specific = capacitate a educatilor (prescolarilor, elevilor, studentilor, cursantilor
etc.) de mobilizare si combinare a cunostintelor declarative si procedurale, care nu reprezinta o sim-
pla abilitate, ci o constructie complexa apta sa rezolve mai multe probleme in mediul scolar si extra-
scolar, 1n diferite situatii de instruire formala si nonformala [6].

Competenta didactica reprezintd un tip special de competenta pedagogica. Ea are ca sfera de
referintd obiectivele generale si specifice ale procesului de invatimant, ale activitatii de instruire
(proiectata curricular ca activitate de predare-invatare-evaluare), definite in termeni psihologici, de
capacitati de invatare care pot fi dobandite pe termen lung si mediu, aplicabile n contexte deschise,
in rezolvarea a numeroase probleme si situatii de invatare / autoinvatare eficienta, prin combinarea
optimd a cunostintelor declarative, procedurale si atitudinale, necesare in studiul aprofundat al orica-
rei materii scolare, in cadrul specific invatdmantului prescolar, primar, gimnazial, liceal etc.

Pedagogia moderna si contemporana promoveaza, astfel, o didactica axata pe competente care
are ca punct de plecare obiectivul actual al invatamadntului romdnesc: dobdandirea competentelor de
catre elevi si studenti, in stransd relatie cu cele opt domenii de competente-cheie recomandate de
Comisia Europeand, aflate la baza Curriculumului National” — competenta:

a) de comunicare in limba roména si — dupa caz — In limba materna;

b) de comunicare in limbi straine;

¢) in matematica, stiinte si tehnologie;

d) digitala, de utilizare a noilor tehnologii informationale si de comunicare;

e) de a invata sa inveti,

f) sociala si civica;

g) antreprenoriala;

Competenta didactica este implicata in reconstructia pedagogiei actuale, a didacticii generale si
aplicate (vezi didacticele particulare) in mod special. Didactica este conceputd ca ,,didactica prin
competente” in masurd in care valorificd toate conceptele de baza ale domeniului, cu referintda la
curriculumul scolar, |a finalitdtile sistemului de Invatdmant, la obiectivele procesului de invatamant,
la continutul invatamdntului, la metodologia didactica utilizata la lectie, la mijloacele de invatamdnt
selectate, la situatiile de invatare existente sau create, la evaluarea rezultatelor instruirii (continua si
finala, formativa si sumativa) la proiectarea activitdtii de instruire (lectie etc.). in cadrul ,,didacticii
axatd pe competente”, vom identifica, astfel, mai multe tipuri de competente didactice. Cele mai im-
portante sunt grupate la nivelul a doud mari categorii de competente didactice:

1. Competenta didactica generald. Reprezinta ansamblul de cunostinte declarative (raportate la
obiective cognitive) procedurale (raportate la obiective metodologice) atitudinale (raportate la obiec-
tive socio-afective).

Aceasta categorie de competentd didactica prezinta urmatoarele caracteristici: a) are ,,un grad
mare de generalitate si de complexitate care se formeaza intr-un interval mare de timp (de exemplu,
pe durata invatamantului preuniversitar sau a unei trepte de invatdmant: prescolar, primar, gimnazial,
liceal etc.);

b) are rolul de a orienta demersul didactic catre achizitiile finale ale elevului;

c) este stabilitd ,,conform programelor scolare pentru o disciplind de invatamant”, predata-
invdtatd-evaluatd pe parcursul unei trepte sau al unui ciclu de invatdmant [2, p. 28; 29].

2. Competenta didactica specifica. Reprezinta ansamblul de Cunostinte declarative, procedurale,
atitudinale, stabilite de programa scolara pentru fiecare disciplind de invatamdnt, care pot fi doban-
dite ,,intr-un interval mai mic de timp” (an scolar, semestru scolar), raportat la continutul propriu al
fiecarei discipline de invatamant, necesar pentru fiecare clasa si unitate de instruire (capitol, tema,
grup de lectii / unitate de invatare).

Aceastd categorie de competentd didactica prezintd urmatoarele caracteristici:
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a) este derivatd din competenta generala;

b) este situata pe o treapta ierarhica inferioard in raport cu competenta didactica generala;

c¢) poate deveni polivalentd, ,,contribuind, cu ponderi diferite, la formarea unor competente ge-
nerale”;

d) poate include ,,subcompetente” subordonate competentei didactice specifice, situate pe o
treaptd inferioara, raportate la diferite unitati de instruire (subcapitole in cadrul unui capitol; submo-
dule de studiu in cadrul unui modul de studiu etc.) [2, p. 29; 30].

In literatura de specialitate sunt identificate si analizate si alte tipuri de competente didactice pe
care le putem clasifica si ordona in functie de:

1. Obiectivele instruirii si continuturile corespunzatoare acestora:

a. Competente didactice disciplinare. Sunt competente definite in raport de temele, problemele
si situatiile specifice unei discipline de invatdmant, cu referinta la ,,continuturi diverse, dar din dome-
niul respectiv”.

b. Competente didactice nondisciplinare/transversale/transferabile. Sunt competente definite si
,.dezvoltate intr-0 Situatie particulara, dar care pot fi utilizate si intr-o alta situatie, in conditii de plani-
ficare, de organizare, de comunicare (orala, scrisd), de relationare, de gestionare a resurselor pedago-
gice, de management al informatiei si al timpului, de rezolvare de probleme etc. O caracteristicd esen-
tiala a acestor competente constd in faptul ca multe dintre ele deriva din cele opt competente-cheie,
recomandate la nivel european, aflate la baza curriculumului national [2, p. 30; 31].

2. Raportul dintre ,,curriculumul ca proiect (design) si curriculum ca realizare in fapt”
(proiect/design realizat) [4, p. 83].

a. Competente didactice virtuale. Sunt competente care cuprind cunostinte declarative si proce-
durale si atitudini asimilate anterior, existente in memoria de lunga durata a elevului care ofera posi-
bilitate de a produce rezultate conform obiectivelor proiectate in domeniul cognitiv si psihomotor, dar
si socio-afectiv.

b. Competente didactice realizate in activitatea concreta (lectie etc.). Sunt competente care im-
plicd actualizarea si utilizarea cunostintelor si atitudinilor asimilate si interiorizate anterior, in situatii
de invatare imediate, confirmate pe termen mediu si lung. Ele sunt la baza realizarii de performante
durabile, confirmate si perfectionate in timp, in contexte pedagogice deschise [1, p. 83].

3. Nivelul de asimilare si de exprimare a cunostintelor care sustin si probeaza calitatea compe-
tentei:

a. Competente didactice de tip reproductiv. Sunt competente care probeaza capacitatea elevului
de receptare si comunicare a cunostintelor memorate, care permit indeplinirea obiectivelor activitatii
in conditii de ,,stapanire a cunostintelor”. Ele confirma aptitudinea elevului ,,de reprezentare a proble-
mei sau a sarcinii, de realizare a unui obiectiv care include ,,0 procedurd cunoscutd de solutionare si
mijloace pentru a verifica solutia”.

b. Competente didactice de tip productiv. Sunt competente care probeaza capacitatea elevului de
a transfera cunostintele asimilate si interiorizate In situatii noi aparute in cadrul disciplinei respective,
dar si la nivel interdisciplinar, cunostinte de baza necesare in realizarea unor aplicatii, analize, sinteze
care duc la un produs al invétarii nou, in raport cu produsele anterioare. Aceste competente didactice
au 1n vedere, in mod special, indeplinirea unor obiective ale instruirii, definite la nivel de ,,obiective
de transfer” si de ,,obiective de exprimare”. Ele confirma aptitudinea elevului de: rezolvare a unei
situatii-problemd, elaborare a unui text (referat, eseu, reportaj), creare a unei opere originale etc.
[1]; [2, pp. 31-34], [5, pp. 222-226].

Trebuie sa subliniem sfera de referintd a competentei didactice extinsa la scara intregului proces
de invitamant, organizat formal, dar si nonformal, studiat de didactica generald (teoria si metodolo-
gia instruirii) si de didacticele particulare, aplicate pe discipline si trepte de invatamant (de exemplu,
didactica limbii roméne. matematicii/ educatiei fizice s.a. in Invatdmantul primar etc.).
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CZU 373.3.034
MODALITATI DE EDUCATIE MORALA A ELEVILOR DIN CICLUL PRIMAR

Tatiana GINJU, dr., lect. univ.,
Facultatea de Stiinte ale Educatiei, Psihologie si Arte,
Universitatea de Stat ,, Alecu Russo” din Balti

Abstract: Moral education is a continuous process. Depending on the age of the children, on the
content taught, teachers can select different ways of working with students regarding moral education. In
addition to the general teaching-learning methods, there are also specific methods of moral education,
being used for the formation of moral conscience or the formation of moral conduct.

Keywords: morals, moral education, ways, moral conduct, moral conscience.

Educatia morala reprezintd unul dintre continuturile generale ale educatiei, alaturi de educatia:
stiintificd/intelectuald, aplicativad/tehnologica, estetica si psihofizica. Importanta prioritara a educatiei
morale rezulta din dimensiunea sa, cea mai profunda si mai extinsa. Pentru aceasta trasatura este con-
siderata educatia insasi [2].

Educatia, fiind conceputa ca factor si mediu sociocultural, oferda o dinamica crescanda schimba-
rii omului — unica fiinta avand misiunea divina de a crea si a recepta. Educatia, conform lui J. Dewey,
nu este doar o pregatire pentru viatd, educatia este viata insasi [Apud 4].

Preocuparea noastra pentru acest subiect reiese din faptul ca omul nu se naste fiinta morala, ci
devine, iar maniera cum devine depinde de educatia pe care o primeste. Astizi evenimentele sociale
decurg intr-un ritm atét de rapid, incat unele aspect ale pedagogiei traditionale necesita a fi adaptate
la noile conditii. Pedagogia azi, nu poate fi limitata doar la semnificatiile de orientare, formare, dez-
voltare a personalitatii, ci se extinde asupra factorilor de schimbare si modelizare.

Despre necesitatea prioritard a educatiei si devenirii morale a personalitatii au sustinut marii
pedagogi ai omenirii din Evul mediu, perioada renasterii, a realismului si cei din ultimele secole:
J. Locke, J. J. Rousseau, J. A. Comenius, . Cant, J. F. Pestalozzi, F. Froebel, J. F. Herbart, R. Usinski,
Tolstoi, Dm. Cantemir, Gh. Asachi, I. Creangd, M. Eminescu, Al. Mateevici s.a.

Din perspectiva pedagogica, educatia morala reprezinta activitatea de formare dezvoltare a con-
stiintei morale a personalitatii umane, proiectata si realizata la nivel teoretic si la nivel practic [9].

Astfel, obiectivele principale ale educatiei morale sunt:

1. formarea constiintei morale;
2. formarea conduitei morale.

Conform definitiei date de Momanu M. constiinta morald reprezintd acea proprietate a spiritului
de a afirma judecati normative spontane si imediate cu privire la valoarea morala a anumitor acte de-
terminate [5, p. 72].

Acelasi autor considera ca conduita morala reprezintda maniera de a ne comporta, in bine sau in
rau; presupune actiunea umand, condusa mintal si reglatd de constiinta morala, care uneste organic
faptele psihice cu cele de comportament [5, p. 72].

Conform definitiei date de Voicu C. conduita morala se refera la un ansamblu de actiuni sau com-
portamente materiale sau simbolice, organizate in sisteme functionale, forménd o totalitate structurata
pe principiul conexiunii inverse si avand finalitati implicit sau explicit adaptative [10].
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Un principiu care trebuie respectat in cadrul procesului de invatamant este principiul valorifica-
rii aspectelor pozitive ale personalitatii elevului. Sensul acestui principiu rezultd din realitatea ca fie-
care personalitate dispune de o serie de insusiri pozitive de ordin fizic, intelectual, afectiv, moral.
Profesorul are datoria de a identifica resursele interne pozitive ale elevului si de a le valorifica pentru
a determina o schimbare in comportamentul acestuia [7, p. 7].

Conform opiniei lui Cristea Sorin metodologia educatiei morale include un ansamblu de metode
si procedee care pot fi grupate la nivelul a trei modele orientative [2]:

1. Modelul strategic propune integrarea metodelor morale pe doud coordonate fundamentale:

a. coordonata instruirii (teoriei) morale implicd: metode verbale: expunerea morala (povestirea,
explicatia, prelegerea morald), conversatia morala (dialogul moral, dezbaterea eticd), studiul de caz;
metode intuitiv-actionale: exercitiul moral, exemplul moral;

b. coordonata conduitei (practicii) morale angajeaza doua categorii de metode centrate pe eva-
luarea actiunii morale: aprobarea-dezaprobarea.

2. Modelul instrumental propune un numar apreciabil de metode morale raportate la obiective
globale (de instruire morald — de actiune morald): explicatia morald, bazata pe ,,procedee” de stimu-
lare si informare morala care pot fi preluate de la alte metode; prelegerea morald, bazata pe un volum
de informare asigurat prin procedee expozitiv-verbale de tip demonstratie-pledoarie, conferinte, refe-
rate tematice; convorbirea morald, bazatd pe procedee de dialog moral, dezbatere morald, povestire
morala, comentariu moral; exemplul moral, cu procedee bazate pe exemple directe-indirecte, reale-
imaginare; analiza de caz, bazata pe procedee de decizie, prezentare, analiza, dezbatere, recomandare
morald; exercitiul moral, bazat pe doud tipuri de procedee: procedee externe (ordine, dispozitie, in-
demn, avertisment, apel, sugestie, lamurire, incurajare, stimulare prin recompense); procedee interne
(exersarea propriu-zisa prin procedee de autoevaluare morala); aprobarea morald, bazata pe procedee
si tehnici de lauda, recunostintd, recompensa; dezaprobarea morald, bazata pe procedee si tehnici de
observatie, avertisment, ironie, repros, sanctiune etc.

3. Modelul sintetic grupeaza metodele educatiei in raport de trei criterii pedagogice complementare:

a. dupa scopul prioritar angajat: metode de receptare si intelegere a valorilor si normelor mora-
le, exprimate conceptual si situational: naratiunea morald, convorbirea morala, explicatia morala, de-
monstratia morala, analiza de caz, reflectia morald; metode de generare, consolidare §i restructurare
a conduitei morale, exprimate in raport de context: exemplul moral, exercitiul moral, sanctiunea mo-
rala (pozitiva, negativa); metode de autoconducere a personalitatii celui educat: autoobservarea mo-
rala, autodirijarea morala, autoevaluarea morald;

b. dupa tipul de interventie pedagogica: metode de educatie morala directd: metode verbale;
metode de educatie morald indirectd: exemplul moral, sugestia morald, metode de educatie morala la
nivel de (micro)grup;

¢. dupd modul de raportare a educatului la educator: metode bazate pe autonomia morala a edu-
catului; metode morale dependente de adult.

in acest context, un rol deosebit in cadrul lectiilor de EMS privind plasmuirea unor suflete
nobile, generoase, tolerante conform opiniei Cara A. se poate realiza prin [1, p. 12]:

a. revigorarea unora dintre metodele clasice (studiul de caz, metoda conversatiei, metoda simu-
larii, metoda exercitiului);

b. metodologia centratd pe elev si pe propria-i actiune, urmarindu-se promovarea metodelor
activ-participative;

c. metodologia centratd pe grup, punidndu-se accentul in mod esential pe promovarea metodelor
interactive sau bazate pe interactiunile si interrelatiile constituite in cadrul grupului (clasei) de elevi
sau al echipei.

Acelasi autor considerd ca printre metodele utilizate in cadrul EMS evidentiem [1, p. 12]:

1. Metode de comunicare orald: povestirea; explicatia; argumentarea; expunerea; conversatia
euristicd; dezbaterea.

2. Metode de comunicare scrisa: lectura explicativa; lectura si interpretarea textului; studiul
individual.

3. Metode de cunoastere a realitatii: observatia; studiul de caz; exemplul.

4. Metode fundamentate pe actiune: jocul didactic; dramatizarea; exercitiul moral etc.
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Conform opiniei M. Momanu, cele mai cunoscute metode specifice educatiei morale sunt [5, p. 74]:

Nr. Metoda Trasaturi caracteristice de baza
Ofera o baza pentru Insusirea normelor morale. Supravegherea nu trebuie sa intre
in conflict cu libertatea si demnitatea elevului. Ca metoda de educatie morala, im-
1. | Supravegherea | . . e SR e
plicd nu doar o componenta constatativa, ci si una atitudinala: de a inhiba com-
portamentul imoral si de a stimula comportamentul moral.
Réspunde nevoii elevului de a urma un model, de a imita un comportament.
St. Barsanescu distinge doud categorii de exemple morale: marile exemple morale
ale autorilor de sisteme morale, accesibile doar elevilor mai mari, care au capaci-
2. Exemplul |tate de a analiza critic elementele doctrinale, de a exprima opinii, de a elabora
judecati morale si de a le argumenta; exemplele obisnuite din viata zilnica, acce-
sibile elevilor mai mici, care le ofera prilejul formarii reprezentarilor morale si al
insusirii primelor idei morale.
Aprecierea include judecata de valoare morald si poate fi: anticipativa, confir-
Metoda mativa si a posteriori. Ca metoda de' educa;ie. morala, aprepierea (_:onst.é jn prelu-
aprecierii si crarea rezultate}or. compqrtamentulul moral §i are 0 fl.mc'gle amf:l.lovratlva, de co-
3. sanc tionér,ii rectare a cqniiultfel. Aprem_erea se completeaza cu sanctiunea 9021t{va. szju negatlv_a
poz{tive § |carese apl.lca pArlntr-q serie de _procedee: Iauda., aprobarea prin mimica, pantomi-
negativé me, gesturi de incurajare, exprimarea recunostintei, recompense, ca procedee ale

sanctionarii pozitive, si somatia, mustrarea, pedeapsa, ca procedee ale sanctionarii

negative.

in cadrul Ghidului metodologic pentru clasa a ll-a sunt propuse spre valorificare in cadrul

lectiilor de EMS urmatoarele metode [7, p. 8]:

Nr.

Metoda

Trasaturi caracteristice de baza

Explicatia
morala

Cu ajutorul explicatiei morale dezvaluim continutul valorilor moral-spirituale:
adevarul, sinceritatea, increderea, onestitatea, iubirea parintilor fatd de copii si a
copiilor fati de parinti, buna vecinatate etc. in cadrul orelor de Educatie moral-
spirituald se va pune accentul pe explicarea modului in care trebuie respectatd o
cerintd morala, pe motivatia si necesitatea indeplinirii ei, pe formarea criteriilor
obiective de apreciere a faptelor din viata elevului si a colectivului. Pentru ca ex-
plicatia morala sa fie eficientd, este necesar ca aceasta sa fie racordatd la expe-
rienta de viata a elevului.

Exemplu moral

Se bazeaza pe intuirea (sau imaginarea) unor modele ce Intruchipeaza fapte sau acti-
uni morale. Un rol deosebit il are exemplul personal al profesorului, deoarece el
educad nu doar prin ceea ce transmite elevilor, ci si prin intreaga lui personalitate,
prin modelul pe care-1 ofera in indeplinirea datoriilor sociale si personale. De
asemenea, o influentd educativa il au personajele textelor cu continut moral, fil-
mele, portretele personalitatilor istorice.

Povestirea
morald

Constd 1n relatarea, prezentarea unor intamplari si fapte reale sau imaginare cu
semnificatii moral-spirituale intr-un limbaj expresiv, cu scopul de a-i ajuta pe
clevi sd desprinda concluzii, invatiminte cu privire la valorile moral-spirituale.
Pentru a interesa elevii, continutul povestirii morale trebuie sa fie viu, emotionant,
prezentat intr-un limbaj accesibil elevilor si ilustrat cu material intuitiv. Povestirea
morala (parabola) trebuie sa asigure un climat emotional adecvat, prin folosirea de
catre profesor a intonatiei, a mimicii si a gesturilor adecvate, din care sa rezulte
clar atitudinea pe care o ia fata de personajele povestirii.

Analiza de caz
si decizia de
grup

Prin aceastd metoda elevilor 1i se propune sa analizeze un caz care relateaza
despre un comportament moral. Metoda presupune trei etape succesive: alegerea
si prezentarea cazului, analiza si discutarea lui, adoptarea solutiei (deciziei).
Identificarea solutiei optime se obtine treptat, in urma unui schimb reciproc de opi-
nii si contraziceri. In acest mod, sunt activizate cunostintele morale ale elevilor si

se dezvoltd judecata morala.
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Are ca scop recunoasterea valorilor moral-spirituale in diferite contexte de viata,
aprecierea valorica a comportamentelor proprii si ale altor persoane in contextul
normelor moral-spirituale, dind dovada de atitudine critica si comunicare asertiva.
Aceasta activitate are doud componente de baza:

1. Prima componenta a activitatii se realizeaza prin observarea directa a imaginilor
pe baza analizei, sintezei si a generalizarii datelor din imagine. Elevii sunt solicitati
sa analizeze imaginile, sd le descrie, s le interpreteze si sa le compare, folosind
un limbaj propriu. De asemenea, cadrul didactic poate utiliza povestirea morala,
metoda conversatiei pentru antrenarea elevilor in observarea directd a imaginilor.
A doua componentd vizeaza aprecierea valoricd a faptelor unor personaje ale
textelor artistice/folclorice de catre elevi. La aceastd etapd, un rol important re-
vine intrebarilor adresate elevilor de catre cadrul didactic, care trebuie sa diri-
jeze atentia elevilor spre perceperea elementelor semnificative ale imaginii.

Desfasurarea activitatii contine urmatoarele secvente:

1. Introducerea in activitate — prin anuntarea subiectului lectiei si prezentarea
imaginilor. in aceastd secventa, se pot folosi mai multe procedee pentru capta-
rea si mentinerea atentiei elevilor.

2. Perceperea ilustratiilor — prin analiza, descrierea, compararea si interpretarea
acestora prin prezentarea concluziilor la care se ajunge.

3. Finalizarea continutului principal al imaginilor si sinteza finala. Dupa sinteza fi-
nald, se poate solicita elevilor sa dea un titlu semnificativ pentru fiecare imagine.

Are o mare importantd, deoarece vizeazad cultivarea creativitatii, a Increderii in
fortele proprii, precum si a spiritului de raspundere, de colaborare si de ajutor reci-
proc. Jocurile constituie o strategie complexa de promovare si de cultivare a valo-
rilor moral-spirituale. Prin elementele jocului modeldm trasaturile pozitive ale per-
sonalitatii: bundtatea, onestitatea, responsabilitatea, vointa, respectul fatd de alte
persoane. De ex: ,,0 fapta buna”, ,,Imaginea din oglinda”, ,,Prietenia”, ,,Sa iubim
si sd ocrotim natura”, ,,Cum se comporta un scolar bun” ,,Te rog sa-mi dai!”, ,,Ce
lipseste de la masa?”, ,,Cand, cum si cui oferim flori etc.), activitati prin care se
educa trasaturi pozitive de vointd si caracter si se formeaza atitudini pozitive fata
de sine si fatd de cei din jurul sau.

Lectura dupa
imagini

6. | Jocul didactic

Haruta A. considera ca cele mai eficiente metode de educatie morala pot fi: convorbirea morala
—un dialog sau o discutie intre pedagog si elevi prin care se urmareste clarificarea cunostintelor mo-
rale concomitent cu declansarea de trdiri afective din partea elevilor. Se disting convorbiri organizate
si convorbiri ocazionale. Convorbirile organizate — se desfasoara cu intreaga grupa, urmarindu-se
precizarea unor reguli privitoare la comportarea elevilor de varstd scolard mica. Convorbirile ocazio-
nale — se desfasoara cu grupuri de elevi sau individual.

in cadrul convorbirilor putem aborda o varietate ampla de teme: ,,Cum ne comportam acasa si la
scoala?”, ,,fnvégém sd fim mai buni”, ,,Cum circulam?”, ,,Bunele maniere”, etc. [3].

Exercitiul moral — constd 1n executarea sistematica a unor fapte si actiuni, in conditii relative
identice, cu scopul formarii deprinderii si obisnuintelor de comportare morala, al elaborarii si siste-
matizarii trasaturilor de vointd si caracter implicate in atitudinea si conduita morald a elevului. Aceasta
metoda presupune doud momente principale: formularea cerintelor si exersarea propriu-zisa [3].

Reflectia morald — este un act de meditatie spre a intelege si explica sensul unei manifestari de
comportament, mobilurile si consecintele sale [3].

Pe langad metodele specifice educatiei morale ce pot fi aplicate in cadrul lectiilor de Educatie
moral-spirituald, cadrele didactice pot valorifica si metodele interactive ca de ex: Brainstorming-ul,
Explozia stelara, Copacul ideilor, Cvintetul, Ciorchinele, Stiu — Vreau sa stiu — Am invatat, Metoda
cadranelor, Diagrama Venn, Graficul T, Palariile ganditoare etc.

Alte modalitdti, care dupa parerea noastra pot contribui la educatia morala a elevilor din ciclul
primar pot fi [7, pp. 62-63]:

1. Excursii tematice, excursii pentru promovarea monumentelor istorice aflate in raza localitatii

Algoritmul organizarii excursiei:

1. Documentarea profesorului, stabilirea scopului si a obiectivelor.

2. Selectarea temei excursiei, stabilirea locului si duratei desfasurarii excursiei.
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3. Realizarea propriu-zisa a excursiei.

4. Evaluarea se poate face fie la locul vizitat, fie la intoarcere, solicitand opinia elevilor:

a. Ce le-a atras atentia?

b. Ce le-aplacut?

5. Profesorul poate aprecia elevii care s-au remarcat prin cunostinte, comportamente corespun-
zatoare si atitudini morale in cadrul excursiei.

6. Activitatea poate finaliza cu mai multe realizdri produse: portofoliu, expozitii.

2. Targul de Crdciun

1. Téargul de Craciun — vinderea unor obiecte, a unor produse alimentare (dulciuri, cozonaci si
placinte specifice sarbatorii de Craciun) confectionate/pregétite de elevi la scoald/impreuna cu parintii.

2. Colectarea donatiilor pentru copiii din familii social-vulnerabile.

3. Expozitie de lucrari artistico-plastice cu tematica sarbatorilor de Craciun.

3. Expozitii: Obiceiuri de Pasti
1. Realizarea unei expozitii cu desene, colaje, felicitari de Pasti, oud incondeiate.
2. Organizarea activitatilor de pictura, de desen si de incondeiere a oualor.

4. Vizite la muzee si expozitii organizate sub conducerea profesorilor

1. Fiecare vizitd la muzeu va fi precedatd de discutii pe marginea expozitiei.

2. Inainte de vizite, elevilor li se pot distribui intrebari sau sarcini concrete, ale ciror raspunsuri
urmeaza sa le gaseasca in timpul vizitei.

5. Participarea la manifestari cultural-artistice din localitate, la serbari si concursuri literar-
artistice

Cadrele didactice nu trebuie si uite de povestiri, povesti, poezii, proverbe si zicatori pe care le
citesc scolarilor. Ele vorbesc de multe situatii, care necesitd aprecierea din punctul de vedere al nor-
melor de conduitd morala. Cuvantul artistic prin forta plasticitatii si caracterului concret 1i influentea-
za pe copii, trezindu-le sentimentul de dragoste si stima fata de oamenii sinceri si cinstiti si, dimpotri-
va, sentimentul de dispret fatd de orice minciuna, fatd de actiunile egoiste.

Scolarul percepe fata babei din povestea ,,Fata babei si fata mosneagului” drept o fata ce are o
conduita negativa, dar el trebuie sa rimana cu imaginea corecta din punct de vedere moral.

Atunci cand textul nu ne ajuta, valorificam si stimuldm potentialul creativ al varstei: ,,Voi cum
credeti ca ar fi trebuit sa se procedeze?” Servind drept exemplu aceastd poveste elevii inteleg ca
oamenii sunt rasplatiti dupa merit, dupa bunatatea, harnicia si modestia fiecaruia si ajung sa pretu-
iascd munca, sd aprecieze rezultatele ei si sa dispretuiasca lenea, lacomia, viclenia, invidia si rautatea.

Proverbele si zicatorile dau contur formarii personalitatii copilului, avind o bogata valoare este-
tica si eticd, conducand la formarea unor calititi morale ca: cinstea, harnicia, dragostea de oameni,
bunitatea, curajul, modestia. Cadrul didactic pentru a implica elevii si a contribui la constientizarea
unor fapte bune si rele, poate numi o poveste si elevii sa numeasca cat mai multe proverbe legate de ea.

De ex: Capra cu trei iezi

1. ,Lacomia strici omenia”
2. ,,Cine sapa groapa altuia cade singur in ea”
3. ,,Asculta sfatul parintesc, ca altfel e vai de tine”.

Memorizarile de poezii: ,,Adevarul” ,,Doi frati cuminti”, ,,Fapte bune” etc. aprofundeaza nivelul
cunoagterii relatiilor interumane generand atitudini pozitive fatd de familie. Recitarea este o placere
pentru scolarii mici. Ele trezesc puternice sentimente de bucurie, dragoste de viata, de apreciere sau
dezaprobare fata de anumite comportamente si valori.

Privite in ansamblu, toate modalitdtile enumerate pot avea un aport important la educatia morala
a elevilor. Raméne la decizia cadrului didactic pe care le va selecta in vederea educatiei morale a
discipolilor sai. Totodata, trebuie de mentionat faptul ca un cadru didactic competent va aplica aceste
metode nu doar in cadrul orelor de Educatie morala, dar si la celelalte discipline, in pauza, in cadrul
activitatilor extracurriculare si ori de cate ori va avea ocazia de a intra in contact cu elevii.
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Abstract: In the last fifteen years, the educational system in the Republic of Moldova has undergone
several reforms, which aimed at modernizing and democratizing education, creating conditions for the
exploitation of the potential of each child, regardless of the material state of the family, the environment of
residence, ethnic belonging, spoken language or religious options of parents. The main areas of
intervention of the reform were the doctrine of the educational system, the structure of the education
system, the written curriculum, the taught curriculum and the learned curriculum, the concepts and
methods of evaluation, the administration and financing of education. Economic and social changes
influenced by the infusion and diffusion of technology in most areas are reflected in contemporary
educational discourses and practices.

Keywords: education, rural educational environment, modern rural school, quality, efficiency etc.

Pozitia exceptionala a scolilor noastre rurale are un impact puternic asupra intregii organizari a
activitatii scolare. Ea, prin puterea lucrurilor, transforma o scoald rurala dintr-o institutie de invata-
mant intr-una educationald. Scoala surprinde intreaga viatd a unui copil si devine o mare forta care i
impune o pecete de nesters. Este de la sine inteles ca aceastd imprejurare are, de asemenea, o influen-
ta decisiva asupra planului de predare in sine, asupra cdilor si metodelor sale de lucru [8, p. 18].

P. F. Kapterev in lucrarile sale subliniaza unicitatea scolilor rurale si influenta mediului social
asupra dezvoltarii copilului: /...] fiecare sat si catun are propriile caracteristici, au ceea ce nu este in
altele si nu existd ceea ce este in altele. Copilul va absorbi ceea ce este [17, p. 5]. De aici si rolul spe-
cial al educatiei familiale in dezvoltarea educationald a copilului.

L. N. Tolstoi, dezvoltand ideile lui J. J. Rousseau despre natura ideala a copilului, a creat o scoa-
12 unica in satul Yasnaya Polyana, bazata pe principiile educatiei libere, dezvoltarea abilitatilor creati-
ve ale copiilor, ca baza pentru o educatie cu drepturi depline. Sistemul pedagogic al lui Lev Tolstoi s-
a bazat pe invatitura religioasd si morala. Educatia, in opinia sa, ar trebui sa contribuie la miscarea
omului §i a umanitdatii catre un bine din ce in ce mai mare. Aceasta miscare este posibila numai daca
elevii sunt liberi. Cu toate acestea, pentru ca aceasta libertate sa nu devind haos in predare, sunt ne-
cesare motive comune. Astfel de motive sunt religia si moralitatea [Ibidem, p. 11].

Experienta profesorilor inovatori A. A. Zakharenko, A. F. Ivanov, V. A. Sukhomlynsky a atras
atentia comunitatii stiintifice si pedagogice largi asupra scolii rurale in anii 1970-1980. in acesti ani,
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au fost dezvoltate abordari metodologice pentru predarea copiilor in mediul rural, au fost formulate
principii didactice ale activitdtii scolare rurale, au fost create metode de predare a copiilor in clase
mici si combinate [15, p. 11].

Potrivit mai multor surse, ca urmare a sprijinului stiintific, metodologic, material al scolilor ru-
rale, la sfarsitul anilor 1980 absolventii lor, in ceea ce priveste educatia, s-au apropiat mai mult ca
niciodata de nivelul de educatie al elevilor din mediul urban.

in ultimele decenii, scolile rurale au functionat intr-un mod de ,,supravietuire”, exploatand infra-
structura, materialul si resursele umane ale perioadei respective. Ca urmare, calitatea educatiei in zo-
nele rurale este semnificativ inferioara calitatii educatiei urbane, ceea ce creeaza o situatie agravanta
de inegalitate sociala. Situatia actuald necesita cautarea unor noi modalitati de conservare si dezvol-
tare a educatiei in mediul rural, iar continuitatea este foarte importanta in aceastda cautare: depen-
denta de cele mai bune traditii ale pedagogiei umaniste, tinand cont de particularitatile mediului
educational rural, regdandirea creativa a experientei pedagogice anterioare [6, p.47].

M. P. Guryanova a elaborat o clasificare a scolilor rurale in functie de locatia lor [15, p.85]. Acesta
distinge scolile situate in centrul raionului, asezarea de tip urban, asezarea rurald mare, satul mic sau
satul. Cu toate acestea, potrivit autorului, o singura locatie nu este suficientd pentru a caracteriza o
anumita scoala rurala, deoarece fiecare dintre ele este situatd in conditii specifice care o deosebesc de
alte scoli, chiar bine amplasate, care determina capacitatile pedagogice ale scolii, modelul dezvoltarii
sale. Complexul acestor conditii determind caracteristicile fiecarei scoli rurale. M. P. Guryanova noteaza
ca aceste caracteristici se bazeazd atdt pe caracteristicile interne ale activitatii scolii (contingent,
componenta sociala a elevilor, tipurile de programe educationale implementate de scoald, varsta si
componenta profesionala a cadrelor didactice, traditiile scolii etc.), precum si cu privire la conditiile
exterioare ale activitatilor sale. Acestea din urma includ: situatia geopolitica si socioeconomica a
regiunii; nivelul de dezvoltare a economiei, productia industriald si agricold, sfera sociald si, in con-
secinta, nivelul veniturilor populatiei, calitatea vietii oamenilor; demografice, de mediu, educationa-
le, culturale, in general situatia sociald din regiunea in care isi desfasoard activitatea scoala, speci-
ficitatea naturala si climaticd,; disponibilitatea resurselor minerale; traditiile folclorice, istorico-
culturale, economice, religioase si morale ale regiunii [2, p. 21].

M. P. Guryanova a efectuat o analizd a caracteristicilor scolilor rurale de diferite tipuri, care arata
ca cele mai semnificative resurse pedagogice pentru organizarea procesului educational sunt scolile si-
tuate in asezari de tip urban si centre raionale. Aceste scoli sunt comparabile in ceea ce priveste conditii-
le si capacitatile lor cu scolile urbane mari. In schimb, scolile situate intr-o asezare mai mica, sat sau
catun au o serie de caracteristici distinctive, care includ un microdistrict extins de activitate, dezbinarea
teritoriala a locului de resedinta al elevilor si, ca urmare, necesitatea organizarii transportului, oportuni-
tati limitate ale institutiilor culturale. Prin urmare, in astfel de asezari rurale, scoala joaca rolul nu numai
al unei organizatii educationale, ci si al unei organizatii socio-culturale. De regula, in astfel de scoli se
acorda o atentie deosebitd muncii educationale si de istorie locala. Personalul didactic al acestor scoli
este mic, problema lor grava fiind lipsa specialistilor intr-0 serie de discipline academic [3, p. 24].

Numarul de copii din scolile primare poate varia de la 1 la 20-30 de persoane, in principal, 40
sau mai multe persoane. in asezarile rurale mici, infrastructura sociala este slab dezvoltati, baza cul-
turala este foarte saraca. Vecinatatea scolilor mici poate fi limitata la cateva asezari mici in care lo-
cuiesc elevi. Transportul copiilor este organizat cu autobuze scolare speciale. Conditiile meteorologi-
ce dificile, distantele lungi dintre localitati, starea nu intotdeauna buna a suprafetei drumului fac din
organizarea transportului o problemi constanta a scolilor din mediul rural. In ,,principalele scoli mici”
exista echipe mici, dar, de regula, stabile formate din profesori - rezidenti locali care locuiesc in apro-
piere. Multi dintre ei conduc 2-3 sau mai multe subiecte. In scolile primare mici, cu un contingent de
pana la 10 elevi, de reguld, exista unul sau doi profesori care desfisoara lectii simultan pentru elevii
la doud sau mai multe clase prezente intr-o clasa. Starea procesului educational din acestea depinde
in totalitate de profesor si este determinata de calificarile sale [13, p. 27].

Multi cercetatori (M. P. Guryanova, G. F. Suvorova, A.M. Tsirulnikov) observa o astfel de
caracteristicd a scolilor rurale ca legatura lor stransa cu mediul social. A.M. Tirulnikov a dezvoltat o
metoda de analiza a situatiei socio-culturale, utilizata in studiul caracteristicilor unei anumite scoli.
Ideea acestei metode este de a combina modernizarea cu traditiile culturale, ceea ce duce la o transfor-
mare calitativa a scolii la nivel national [15, p. 86].
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Iar V. Khutorskoy defineste procesul educational ca fiind o schimbare pedagogica justificata,
consecventd, continud in starile disciplinelor de formare intr-un mediu special organizat pentru a
obtine rezultate educationale [Ibidem]. La caracteristicile procesului educational, el se refera la tinta,
continut, organizare, tehnologica, fiecare dintre acestea fiind o descriere a elementelor structurale ale
sistemului educational general.

L. V. Baibrodova, T. A. Stepanova noteaza ca procesul educational al unei scoli rurale se caracte-
rizeaza prin prezenta unui numar de caracteristici care sunt o consecinta a departarii scolilor de centrele
culturale si educationale, a izolarii i autonomiei spatiului social al agezarilor rurale, un mod special de
viatd, caracteristic locuitorilor satelor. Aceste caracteristici includ: o mai mare ocupare a copiilor in munca
casnicd, ceea ce reduce oportunitatile de educatie si dezvoltare a elevilor in afara orelor de scoald; im-
portanta scazutd a educatiei, din cauza lipsei unei legaturi vizibile intre nivelul de educatie si nivelul de
trai; nivelul scazut de sprijin socio-psihologic al elevilor, din cauza lipsei pedagogilor sociali si a psiho-
logilor in majoritatea scolilor; lipsa specialistilor in educatia suplimentara, ceea ce creeaza dificultati in
satisfacerea nevoile educationale ale copiilor si parintilor; contactele sociale limitate ale elevilor, ceea ce
complica socializarea acestora; responsabilitatea scolii pentru angajarea copiilor in timpul vacantelor,
organizarea vacantelor de vara si practica muncii elevilor; dificultatea studentilor si profesorilor care
viziteaza centrele educationale si culturale, accesul limitat la resursele informationale [16, p. 36].

Totodata, autorii considera ca este necesar sa se tind seama de conditiile favorabile ale mediului
rural pentru organizarea procesului educational: legatura stransa dintre scoald si mediul social, pre-
zenta contactelor personale intre elevi, parinti, profesori; experienta personala a copiilor, care crecaza
oportunitati ample pentru o abordare a activitatii; oportunitati semnificative de integrare a activitatilor
educationale si extracurriculare, care permit utilizarea diferitelor forme, metode si tehnologii pentru
organizarea activitatilor elevilor, reduce organizarea si tensiunea in viata copilului; ,,apropierea” co-
piilor de naturd, prezenta interactiunii directe cu lumea exterioara, care afecteaza pozitiv dezvoltarea
personalitdtii copilului; importanta deosebita in viata copilului a opiniei publice si a traditiilor locale.

O serie de autori (L. V. Baibrodova, T. A. Stepanova, T. A. Kresavskaya) indica caracteristicile
psihologice ale elevilor din mediul rural, care se formeaza sub influenta mediului si a mediului social:
,.harnicie, eficienta si responsabilitate ridicata, bunatate, sentiment de recunostinta, stabilitate emotio-
nald morala si etica; imuabilitatea pentru copiii din mediul rural a valorilor modului de viata familial
si a legaturilor de familie, comunalitatea si colectivismul, dragostea fata de Patria Mama, dorinta de a
pastra traditiile spirituale nationale” [Ibidem, p. 81].

Aceiasi autori atrag atentia asupra problemelor copiilor din mediul rural in comparatie cu cele ur-
bane: un nivel scazut de abilitdti organizationale si de comunicare, indoiala de sine, anxietate crescutd,
stimd de sine inadecvatd, conformism, un nivel scazut de motivatie pentru invdtare, independentd in
luarea deciziilor, dificultati in comunicarea cu oameni noi, dificultati de adaptare la noile conditii.

Dupa cum sa mentionat mai sus, in ciuda proceselor de consolidare si reorganizare, exista in pre-
zent un numar mare de scoli mici in Republica Moldova. Numarul mic de elevi din scoala afecteaza
nu numai situatia financiara a scolii sau indicatorii cantitativi, ci si caracteristicile psihologice si pe-
dagogice ale procesului educational al scolii rurale. V. I. Krasnova, a fost efectuata o analizd a im-
pactului pozitiv si negativ al numarului mic de elevi asupra procesului educational al scolii rurale.
Aspectele pozitive ale numarului mic de elevi sunt ca se creeaza oportunitati de a construi o traiecto-
rie educationala individuala pentru fiecare elev; intre elevi si profesori, se stabilesc relatii interperso-
nale stranse; fiecare copil are posibilitatea de a se dovedi intr-o cauzd comuna; nu existd o izolare
intre clase, ceea ce creeaza conditii favorabile pentru comunicarea multi-age, activitatea creativa co-
muna a cadrelor didactice si a elevilor; copiii, parintii si profesorii pot rezolva impreund problemele
scolare; se stabileste o relatie de prietenie si de Incredere intre adulti si copii.

Cu toate acestea, numéarul mic de clase joaca, de asemenea, un rol negativ, deoarece intr-o clasa
mica nu exista rivalitate educationala intre elevi, au un cerc restrins de comunicare, ca urmare a fap-
tului cd este dificil sd se formeze abilitati si abilitati de comunicare. Un mediu monoton, formele limi-
tate de interactiune dezvolti oboseala psihologica si monotonia. In astfel de conditii, este necesar si se
utilizeze In mod activ tehnologiile de grup si de joc, precum si munca individuald cu elevii [9, p. 25].

Numarul mic de clase creeaza, de asemenea, urmatoarele probleme organizationale:

— Cadrele didactice sunt obligate sa desfasoare cursuri la mai multe discipline fara a avea o
educatie de baza la unele dintre ele;
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— este dificil si limitat la alegerea formelor si metodelor de predare si educatie intr-o sala de
clasa in care studiaza mai multi elevi;
— controlul constant §i direct al invatdatorului il suprimd pe elev, ii creste anxietatea [5, p. 3].

Intr-o clasd cu mai putin de 10 elevi, copiii obosesc repede ca urmare a faptului ci profesorul se
adreseaza in mod repetat aceluiasi elev. Copiii sunt fortati, indirect, sa lucreze activ in fiecare lectie,
au parte de un control sporit din partea profesorului. Acest lucru duce la o sarcind mare asupra psihi-
cului copilului, oboseala si pierderea temporara a capacitatii de munca. N. V. Fedoseenkov subliniaza
ca atunci cand se organizeazd o lectie intr-o scoald micd, este necesar sa se tina seama de factori
precum prevenirea supraincarcarilor, munca independenta obligatorie a elevilor, alternanta muncii
elevilor sub indrumarea unui profesor si activitatea independenta a elevilor [15, p. 6].

Multi cercetdtori noteazd ca motivatia invatarii, interesele cognitive ale elevilor din mediul
rural sunt mai putin dezvoltate decdt cele urbane. Absolventii scolilor din mediul rural sunt mai greu
de adaptat la noile conditii, la piata muncii [Ibidem]. In acest sens, potrivit unui numar de autori (S.
R. Davidovich, T. A. Sinyushkina, N. V. Fedoseenkov), unul dintre factorii principali in eficacitatea
procesului educational Intr-o scoald rurald este prezenta motivatiei intrinseci in randul elevilor, care
se formeaza atunci cand se stabilesc sarcini educationale semnificative pentru copil, precum si prin
organizarea de activitati educationale independente ale unei scoli rurale.

O scoala rurald moderna, care functioneaza in conditii sociale specifice, nu poate sta departe de
problemele sociale ale elevilor, care apar in mod constant. Acest lucru face ca scoala sa nu fie doar o
institutie educationald, ci si una sociald. Scoala este cea care protejeaza adesea drepturile copiilor,
oferd asistentd copiilor din familii defavorizate si periculoase din punct de vedere social, rezolva pro-
blemele legate de a oferi copiilor uniforme scolare, rechizite educationale si de a organiza timpul
liber al copiilor [4, p. 49].

Satul in conditii moderne, pe de o parte, experimenteaza efectele universalizarii globale a vietii,
iar pe de alta parte, incearca sa-si pastreze propriul standard cultural: apropierea de naturd, valoarea
muncii taranesti, etica comunicarii interpersonale. Scoala din sat s-a aflat in aceeasi situatie dificila.
[15, p. 7].

Este general acceptat faptul cd un numar mare de scoli rurale sunt o caracteristica a sistemului
de invatamant national. Iar problemele scolilor din mediul rural sunt probleme unice ale tarii noastre.

Comparand prioritatile politicii educationale cu cele ale Chinei, T. V. Abankina, A. N. Krasilova,
G. A. Yastrebov ajung la concluzia cu privire la diferenta dintre strategiile educationale alese de acest
state. China se caracterizeaza printr-0 crestere rapida a populatiei si, ca rezultat, printr-un sistem edu-
cational in expansiune dinamica. Republica Moldova se caracterizeaza printr-o scadere continua a ra-
tei natalitatii timp de doud decenii si o scadere accentuatd a numarului de elevi, ca urmare a unei in-
gustari a sistemului de invatamant [9, p. 11]. China se caracterizeazd, de asemenea, prin tendinte in
depopularea zonelor rurale si iesirea populatiei active din punct de vedere economic din zonele rura-
le. Pentru a stimula dezvoltarea regionala echilibrata a educatiei, Guvernul Republicii Populare Chi-
neze a luat urmatoarele masuri: au fost introduse modificari ale legii privind invatamantul obligato-
riu, clarificand responsabilitatea centrului si a provinciilor de a stimula educatia in regiuni; este per-
misd migratia liberd a populatiei; sunt incurajati absolventii provinciilor estice care si-au exprimat
dorinta de a obtine un loc de munca sau de a incepe o afacere in provinciile vestice inapoiate; mai
multe programe nationale de sprijinire a educatiei in regiunile sarace si in zonele rurale sunt puse in
aplicare la nivel national; sunt in curs de implementare proiecte pentru a stimula cooperarea intre
institutiile de invatamant din provinciile estice si vestice, intre scolile din orasele mari si regiunile sa-
race invecinate. In plus, existd programe nationale pentru reconstructia cladirilor scolare darapanate
din sat, constructia de internate, raspandirea invatarii moderne la distanta [14, p. 27].

N. E. Borevskaya atrage atentia asupra particularitdtii politicii educationale de stat a Republicii
Populare Chineze: trecerea de la stimularea preferentiald a celor mai puternice legaturi ale sistemului
educational la tragerea in sus a celor slabi si a rdmas in urma, adica la dezvoltarea prioritara a satului,
a regiunilor sarace si a celor mai slabe scoli [15, p. 85].

Economiile avansate se caracterizeaza, de asemenea, prin procesul de restructurare a scolilor din
mediul rural. Acest lucru se datoreaza schimbdrilor socio-economice si tehnologice din ultimii ani.
Studiul lui L. P. Belova ofera date privind rezultatele reformei scolilor rurale din Statele Unite, care a
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avut loc 1n a doua jumatate a anilor '90 ai secolului XX. La acea vreme, aproximativ 700 de raioane
rurale erau inchise si, in paralel, era in curs de desfasurare procesul de reformare a sistemului de
invatamant, care se baza pe principiile interactiunii dintre scoala si comunitate.

Vorbind despre organizarea cooperarii dintre scoald si comunitatea locald, trebuie remarcat
faptul ca mulfi invatatori americani se straduiesc sa creeze complexe educationale rurale, care
includ o scoald, intreprinderi si institutii locale, facilitati sociale si culturale, facilitati sportive si de
recreere, organizatii religioase si publice. Totodata, toate disciplinele incluse in sistemul educational
fac parte integranta dintr-un singur mecanism structural, iar relatiile lor sunt reglementate printr-un
contract de intrare in comunitatea structurala, numit ,,complexul educational rural”. Avantajele unei
astfel de organizatii de cooperare sunt evidente: scoala primeste nu numai resurse materiale si
umane, ci si sprijinul intregii comunitati la toate nivelurile [Apud 16, p. 42].

In Statele Unite si Australia, existd granturi speciale pentru a sprijini scolile rurale. in Canada,
un congres al educatiei rurale a avut loc timp de 20 de ani, unde se discuta cele mai bune practici de
predare, probleme de management scolar, relatia societatii locale, finante etc. in Australia, exista un
program national si un plan de actiune pentru dezvoltarea educatiei rurale [12, p. 75].

in ciuda proceselor active de urbanizare, o parte semnificativa a populatiei multor tari traieste in zo-
nele rurale. Distanta fatd de centrele educationale duce la o situatie de inegalitate educationald. /n Afiica
Subsahariand, rata generala de inscriere in invagamantul terfiar este mai mica de 4%, iar 60% din popu-
latie traieste in zonele rurale unde nu exista telecomunicatii. Cu toate acestea, exista modalitdti de a rezol-
va aceste probleme, iar unele solutii, in mod paradoxal, se bazeazd pe puterea TIC-ului modern [1, p. 57].

Lucrarile Iui M. Moore descriu activitatea proiectului Telesecundaria, implementat in Mexic.
Telesecundaria este un program de televiziune care ofera copiilor posibilitatea de a primi studii
medii. In 2002, peste un milion de elevi au fost inscrisi in program. Sistemul Telesecundaria se
bazeaza pe difuzarea lectiilor de 15 minute, dupé care profesorul comunica cu elevii timp de 35 de
Mminute. Satenii pot primi programul Telesecundaria daca comunitatea are cel putin 15 elevi si o sala
de clasa. In acest caz, Ministerul Educatiei pune la dispozitia cadrelor didactice, a unui receptor de
televiziune, a unui decodor de semnal si a unei antene satelit, a unei benzi de emisie si a materialelor
tiparite, precum si formarea corespunzatoare a cadrelor didactice. Telesecundaria este un exemplu al
modului in care tehnologia poate fi utilizatd in comunitatile rurale, in ciuda problemelor asociate de
obicei cu infrastructura tehnologica din zonele indepartate [3, p. 43].

Experienta organizarii scolilor rurale din Finlanda, prezentatd in cercetarea lui G. V. Gaeva, este
interesant. In Laponia, zona in care trdiesc indigenii din Finlanda, sami, existd un numdr foarte
mare de scoli mici. Guvernul din Laponia este foarte atent la scolile mici si la pastrarea limbii si cultu-
rii Sami. De exemplu, copiii pot fi dusi la scoald la o distantd de pand la o suta de kilometri [7, p. 51].
Densitatea populatiei din Laponia este micd, aceasta este o imagine caracteristica pentru multe terito-
rii nordice, inclusiv teritoriile indepartate din nordul si Siberia Rusiei. Situatia demografica din Lapo-
nia este destul de complicati. in decembrie 2008, doar 670 de elevi erau inscrisi in 13 scoli mici din
Laponia. Unele scoli au mai putin de 12 elevi. De obicei, in astfel de scoli, clasele pentru copii de
varste diferite sunt conduse de un profesor intr-un singur birou. Asa pot studia copiii din clasa intai
pana in clasa a VI-a a unei scoli mici. Dupd clasa a |X-a, majoritatea elevilor aleg invatamantul pro-
fesional, iar cei care doresc sa-si continue studiile la universitdti in specialitatea lor [Ibidem].

Scolile rurale din Polonia fac obiectul cercetarii lui M. Babiazh. Autorul observa cé acestea se
caracterizeaza printr-o baza tehnica slaba si o lipsd de reparatii de mai multi ani. Cadrele didactice
din mediul rural nu au posibilitatea de a-si imbunatéti calificarile profesionale, nu li se pun la dispozi-
tie materialele metodologice necesare. Din cauza lipsei de personal instruit in scolile rurale, copiii
sunt cel mai adesea invatati limba rusa, in timp ce engleza dominad in orase. Pregatirea tehnica si
informatica sunt predate la un nivel insuficient de ridicat [11, p. 10].

Statul incearca si imbunititeasci nivelul de educatie in scolile din mediul rural. in acelasi timp,
dupa cum observd M. Babiazh, nu intentioneaza sa urmeze calea lichidarii complete a scolilor mici
din mediul rural, deoarece se teme de degradarea ulterioard a mediului rural. Se propune formarea unui
numar de profesori pentru a lucra in clase de diferite varste. Cu toate acestea, nicio institutie de invata-
mant nu este implicati in pregitirea profesorilor pentru o astfel de activitate. in Polonia, ei inteleg ca
Situatia ar putea fi schimbata prin formarea profesorilor din mediul rural pentru a preda doua materii.
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Exista propuneri pentru utilizarea televiziunii, radioului si internetului pentru organizarea invatamantului
la distanta, precum si implementarea conceptului de ,,profesor caldtor”, adica o optiune pentru organizarea
activitatii unui profesor profesionist care ar veni la unele clase pentru a ajuta profesorii permanenti”.
Aceastd practica a fost folositd de mult timp in scolile rurale mici din Statele Unite [Ibidem, p. 11].

O situatie similara cu scolile rurale exista in Kazahstan. Articolul de G. A. Abdrakhmanova si
A. Sh. Kurmangalieva ofera date cu privire la directiile politicii educationale a acestei republici. Se
remarca faptul ca rezultatul reorganizarii sistemului de invatdmant realizat in anii 1990 a fost o redu-
cere semnificativa a numarului de scoli din mediul rural. /n 1994-1997, 792 de scoli rurale au fost in-
chise si multi copii au pierdut ocazia de a invdita [10, p. 81]. Inchiderea scolilor din mediul rural a inten-
sificat procesele de migratie in masa a locuitorilor din mediul rural. Scéderea natalitatii in aceeasi pe-
rioada a contribuit si la restrdngerea sistemului de invatadmant. Dar, in ultimii ani, Kazahstanul a lucrat
in mod intentionat pentru a dezvolta sistemul de educatie scolara, inclusiv educatia rurala. Astfel, din
2003, a fost implementat programul de stat ,,Auyl mektebi” (,,Scoala rurald”), al carui scop este: [...]
Imbundtatirea activitatii organizatiilor educationale rurale, cresterea eficientei managementului sco-
lilor rurale si mici, asigurarea dezvoltarii durabile, consolidarea bazei materiale si tehnice si a re-
surselor umane ale organizatiilor educationale rurale. Expertii remarca faptul ci, odata cu schimba-
rile pozitive 1n dezvoltarea educatiei in zonele rurale, dezavantajul programelor de stat este lipsa unei
baze stiintifice serioase, deoarece in ultimii ani nu au fost efectuate studii aprofundate ale educatiei
rurale. Kazahstanul se caracterizeazi, de asemenea, prin prezenta unui numar mare de scoli mici. in
conformitate cu legislatia Republicii Kazahstan, o scoala mica este o scoald de invatamant general
cu un contingent mic de elevi, seturi de clase combinate si cu o forma specificd de organizare a orelor
educationale: datorita numarului mic de elevi dintr-o clasa, copiii de varste diferite sunt angajati. Sco-
lile mici reprezintd 56,5% din numarul total de scoli din tara, iar in mediul rural - 68,6%. Aproape fieca-
re al patrulea profesor lucreaza si fiecare al saselea elev studiaza intr-o scoald mica [Ibidem, p. 82].

Aceasta scurta trecere in revista a starii scolilor rurale din diferite tari ilustreaza faptul ca proble-
mele scolilor rurale sunt similare pentru multe state, indiferent de caracteristicile lor economice, poli-
tice, demografice. Aceste probleme sunt legate, in primul rand, de costurile ridicate de educare a co-
piilor din mediul rural, de numarul mic de elevi, asigurand disponibilitatea educatiei si formarea per-
sonalului pedagogic pentru scolile din mediul rural. Principalele strategii de rezolvare a acestor pro-
bleme vizeaza crearea de complexe educationale rurale, atragerea profesorilor calificati 1n sat, optimi-
zarea costurilor si dezvoltarea invatarii la distanta.
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CZU 373.3.035.3

SPECIFICUL PROIECTARII ESALONATE LA EDUCATIA TEHNOLOGICA
iN CLASELE PRIMARE

lulia POSTOLACHI, asist. univ.,
Facultatea de Stiinte ale Educatiei, Psihologie si Arte,

Universitatea de Stat ,, Alecu Russo” din Balti

Abstract: The article presents the power of the staggered design of primary school teachers in
technology education. Examples of didactic projects that a teacher must use in primary classes are shown.
Teaching staff and the quality of teaching is a key factor when we intend to increase the quality of
learning, the quality and equity of school education. The quality of teaching staff is the most important
factor in school that influences student performance. The didactic design developed by the teachers is
related to the quality of the teachers in the school.

Keywords: didactic project, teaching staff, primary classes, specific skills, technological education.

Pentru definirea conceptului de proiectare curriculari, vom pleca de la o definitie mai larga. In
opinia lui P. Petrescu, proiectarea reprezinta un ansamblu coerent de operatii, actiuni si evenimente,
de norme si reguli de gandire si actiune prin care se concepe si se realizeaza un proces, o structurd,
o institutie sau un sistem de educatie [Apud, 7].

S. Cristea considera ca proiectarea reprezinta activitatea de structurare a actiunilor si operatiilor
care asigura functionalitatea sistemului si al procesului de Invatdmant la un nivel general specific in-
termediar si concret/operational conform finalitatilor elaborate in termeni de politica ai educatiei [8].

Dupa G. De Landshere, proiectarea curriculara presupune: definirea obiectivelor, sugerarea te-
lor si mijloacelor; determinarea conditiilor prealabile [Apud, 9].

Elizabeta Voiculescu si Delia Aldea definesc proiectarea curriculara ca un demers de specifica-
re a caracteristicilor instruirii prin analiza nevoilor de invatare si a scopurilor, prin dezvoltarea unui
sistem de oferte care sa corespunda acestor nevoi, prin prefigurarea activitdtilor si mijloacelor de
instruire, precum si prin evaluarea intregii instruiri si a activitatii de invatare [Apud, 6].

V. Gutu afirma ca proiectarea reprezintd un construct curricular care presupune un ansamblu
unitar de actiuni si operatii de anticipare si pregatire a activitatii educationale in toate componentele
sale: obiective, continuturi, strategii didactice, strategii de evaluare, mijloace de predare — invitare —
evaluare — cercetare [2].

Proiectarea didactica reprezinta procesul deliberativ, la nivel macro (cel al procesului de inva-
tamant luat in ansamblu) Sau fie la nivel micro (cel al secventelor de instruire, activitatilor didactice
realizate 1n cadrul lectiilor sau altor forme de invatdmant), de fixare mentala a pasilor ce vor fi par-
cursi in realizarea instructiei si educatiei. Ea mai este denumita de unii autori design instructional —
R. M. Gagne, L. J. Briggs (1977), in sensul de act de anticipare si de prefigurare ale unui demers edu-
cational, astfel incat sa fie admisibil si traductibil in practica [11].

in functie de perioada de timp luati ca referinti, se pot distinge doud variante ale
proiectirii: a. proiectarea globalii; b. proiectarea esalonata [9].
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Proiectarea globald in cadrul invatamantului vizeaza o perioada mai mare de instruire — ciclu, an
sau semestru de studii — si opereaza cu obiective, continuturi si criterii de evaluare mai largi, ce au in
vedere activitatile din institutiile scolare. Acest tip de proiectare se concretizeazd in elaborarea
curriculum-ului scolar de baza. Proiectarea globald (curriculumul de bazd) se realizeaza de catre ex-
perti si conceptori de curriculum.

Proiectarea esalonatd se materializeaza prin elaborarea programelor de instruire specifice unei
discipline si apoi unei lectii, aplicabile la o anumita clasa de elevi. Proiectarea globala creeaza cadrul,
vizarea unei discipline sau a unui grup de discipline, relationdndu-se la trei planuri temporale: a) anul
scolar; b) trimestrul scolar, c¢) ora scolard. Proiectarea unei discipline pentru un an scolar se realizeaza
prin planificarea esalonata pe lectii si date temporale exacte, de predare a materiei respective. Docu-
mentul orientativ in realizarea acestei operatii este curriculumul disciplinei ce indicd in mod riguros
capitolele (module), temele si subtemele cu numarul corespunzator de ore pentru tratarea acestora.

Proiectarea unei lectii este operatia de identificare a secventelor instructionale ce se deruleaza in
cadrul unui timp determinat, de obicei, o ora scolard. Documentul care ordoneazd momentele lectiei
cu functiile adiacente are un caracter tehnic i normativ si se numeste, de la caz la caz, proiect de
lectie, proiect de tehnologie didactica, plan de lectie, proiect pedagogic, fisd tehnologica a lectiei,
scenariu didactic etc.

Un cadru didactic bine intentionat trebuie sa-si pund urmatoarea intrebare: cum as putea face
incat intotdeauna activitatile didactice pe care le desfasor s fie eficiente? In acest scop, unii autori
(I. Cerghit, I. Negret-Dobridor) avanseaza un algoritm al proiectarii activitdtii didactice. Acest
algoritm procedural poate fi corelat cu patru intrebari esentiale: Ce voi face? Cu ce voi face? Cum voi
face? Cum voi sti daca ceea ce trebuia facut a fost facut? [5], [4].

Raspunsurile la cele patru intrebari vor contura etapele proiectarii didactice. Prima intrebare
vizeazd obiectivele educationale, care trebuie fixate si realizate. A doua intrebare trimite cétre resur-
sele educationale de care dispune sau trebuie sd dispuna invatatorul. Cea de-a treia intrebare cere un
raspuns concret privind stabilirea unei strategii educationale, coerente si pertinente, pentru atingerea
scopurilor. Raspunsul la a patra intrebare pune problema conturarii unei metodologii de evaluare a
eficientei activitatii desfasurate.

in continuare, vom descrie, in detaliu, etapele proiectirii didactice care vor viza mai multe operatii.

Tabel 1.1. Etapele proiectarii didactice

Etapele

Operatiile

Precizarea obiecti-
velor instructiv-
educative

Mai intai de toate stabiliti cat mai concret si mai exact ,,ce va §ti si ce va sti
sd faca” elevul la sfarsitul activitatii;

Verificati daca ceea ce ati stabilit este in consens cu curriculumul scolar;
Verificati bine daca ceea ce ati stabilit este realizabil in timpul disponibil.

Stabilirea resurse-
lor educationale si a
conditiilor de desfa-
surare a procesului

didactic

Analizati si selectati continutul invatarii;

Analizati si organizati capacitatea de invatare si exprimare a elevilor;
Analizati resursele materiale disponibile - manuale, texte auxiliare
(culegeri, enciclopedii, fise tehnologice, planse), materiale didactice, locul
de desfasurare etc.

Selectarea strate-
giilor didactice

Alegeti metodele de Invatamant potrivite;

Alegeti mijloacele de invatamant de care aveti nevoie;

Imbinati metodele, materialele si mijloacele in strategii didactice fixate pe
obiective operationale — cadrul didactic este persoana care decide singur
combinarea metodelor, materialelor si mijloacelor folosite in invatamant;
Imaginati-va in intregime ,,scenariul” desfasurarii activitatii didactice.

Elaborarea siste-
mului de evaluare a
activitatii

Stabiliti, de la inceput, o procedurd de evaluare a nivelului de realizare a
obiectivelor propuse, si astfel proiectul va fi bine format;

Evaluarea corecta este cea care se face pornind de la obiectivele operatio-
nale ale activitatii;

Evaluarea trebuie s vizeze raportul dintre rezultatele obtinute si rezultatele
scontate (obiectivele);
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In contextul noului curriculum, conceptul central al proiectarii didactice la educatia tehnologica
il reprezintd demersul didactic personalizat, iar instrumentul acestuia este unitatea de invatare. De-
mersul didactic personalizat exprima dreptul cadrului didactic de a lua decizii asupra modalitatilor pe
care le considerd optime in cresterea calitatii procesului de invatamant, respectiv, raspunderea perso-
nala pentru a asigura elevilor un parcurs scolar individualizat, in functie de conditii si cerinte con-
crete. Cadrul didactic poate opta pentru folosirea activitatilor de invitare recomandate prin programa
sau poate propune alte activitati adecvate conditiilor concrete din clasa (exemplele din programa au
un caracter orientativ, de sugestii, si nu implicé obligativitatea utilizarii numai a acestora in procesul
didactic). Perioada pe care se extinde proiectarea activitatii didactice depinde de:

- De structura anului scolar;
- De aria curriculara supusa operationalizarii;
- De schema orard a unei zile de scoald.

Luéand ca puncte de reper cele trei secvente temporale, proiectarea se concretizeaza in:

- Planificarile calendaristice, la nivel de an sau semestru scolar (de perspectiva, de lunga durata);
- proiectarea secventiala (pe unitdati de invatare/pe module);
- proiectul curent (proiectul didactic, proiectul fiecarei lectii) [10], [9], [2].

In contextul noului curriculum la Educatia tehnologici, planificarea calendaristicd este un do-
cument administrativ care asociaza intr-un mod personalizat elementele ei(competente specifice, sub-
competente si continuturi) cu alocarea de timp consideratd optima de cadru didactic pe parcursul unui
an scolar. O planificare anuald corect intocmita trebuie sa acopere integral curriculumul disciplinei.
Proiectul anual in elaborarea sa parcurge urmatoarele etape:

Alegerea modulelor.

Stabilirea succesiunii de parcurgere a modulelor.

Realizarea asocierilor dintre competente specifice, subcompetente si continuturi.

Alocarea timpului considerat necesar pentru fiecare modul, subiect in concordanta cu subcom-
petentele si continuturile vizate.

Planificarile la Educatia tehnologica pot fi intocmite pornind de la urméatoarea rubricatie:

Structura proiectului de perspectiva (anual/semestrial):

PobpE

Scoala........c.cc...... Profesor................
Disciplina Clasa/Nr. ore pe sapt./Anul.............
Modulul Continuturi Numir de

Subcompetente Saptamana Observatii

(Teme) (Subiecte) ore alocate

In acest tabel:

- Modulele sunt selectate de cadrul didactic;

- inrubrica ,,subcompetente” se trec numerele subcompetentelor din curriculum;

- continuturile selectate sunt cele extrase din curriculum;

- numarul de ore alocate este stabilit de cadrul didactic in functie de experienta acestuia si de
nivelul de achizitii ale elevilor clasei.

intregul cuprins al planificarii are valoare orientativd, eventualele modificari determinate de
aplicarea efectiva la clasa putand fi consemnate in rubrica ,,observatii”.

Proiectarea secventiala (pe unititi de invitare/pe module). Elementul generator al proiectarii
didactice este unitatea de invatare. Prin urmare, proiectarea la nivelul unitdatii de invatare apare ca o
etapa fundamentala a organizarii demersului didactic. O unitate de invdtare reprezinta o structurd di-
dactica deschisa si flexibila, care are urmétoarele caracteristici:

- determina formarea la elevi a unui comportament specific, generat prin integrarea unor compe-
tente specifice;

- este unitara din punct de vedere tematic;

- se desfasoara in mod sistematic si continuu pe o perioada de timp;

- se finalizeaza prin evaluare.

Proiectarea unitatii de invatare incepe prin parcurgerea urmatoarei scheme, care precizeaza
elementele procesului didactic intr-o succesiune logica. Elementele procesului sunt aceleasi, oricare
ar fi unitatea de Invatare vizata.
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in ce scop Ce voi Cu ce voi Cum voi Cat s-a
voi face? = face? = face? = face? = realizat?

0 d {0 d 4

Identificarea Selectarea Analiza Determinarea Stabilirea
obiectivelor continuturilor resurselor activitatilor instrumentelor
de invatare de evaluare

?

Proiectul unitdtii de invatare poate fi intocmit pornind de la urmatoarea rubricatie:
Scoala......ccoeeviennnnnn, Profesor ........cocoeeenes
Disciplina Clasa /Nr. ore pe sapt./Anul ................
Unitatea de invatare ( Modulul) .............
Nr. ore alocate ....................
Indicatorii competentelor | Unitatea de Continuturi Nr.
specifice/Subcompetente invitare (detalieri) ore

Data Evaluare

Nota: Cadrul didactic va include si alte rubrici pe care le considera oportune.

Proiectul lectiei este produsul curricular in care se reflectd ,,scenariul didactic ”, adica felul in care
se va desfasura activitatea didactica, astfel incat obiectivele propuse sa fie indeplinite. Acestea trebuie sa
fie Imbunatatite, in functie de observatiile realizate de cadrul didactic, pe parcursul si la sfarsitul secven-
telor de instruire si trebuie sd mijloceasca obtinerea unor performante cat mai bune. Elaborarea unei lectii
constituie un act de creatie, prin care se imagineaza si se construiesc momentele principale, dar si cele de
amanunt. Pentru aceasta, cadrul didactic de educatie tehnologica trebuie sd dea dovada nu numai o0 buna
pregatire de specialitate, ci si de o pregatire metodica, instructie pedagogica si experientd in materie de
predare. Proiectarea unei lectii presupune realizarea unei concordante intre urmatoarele ,, puncte-cheie .

a) subcompetente

b) obiective;

C) metode, materiale, mijloace, ustensile si experiente sau exercitii de invdtare,

d) evaluarea succesului scolar.

Mager a operationalizat cele trei exigente in trei intrebari:

e Spre ce tind? — in lectia prezenta (se anunta obiectivele ce urmeaza a fi realizate, aratand ce vor
putea face elevii dupa ce stapanesc lectia);

e Cum sa ajung acolo? — cum si realizez obiectivul (prin selectarea metodelor, materialelor,
ustensile si exercitiilor care vor realiza evenimentele instructionale si conditiile invatarii adecva-
te pentru fiecare capacitate subordonata);

e Cum voi sti cdnd am ajuns? — atingerea scopului (prin utilizarea unei probe de evaluare sau pre-
zentarea proiectului elaborat care sd indice performanta elevului si momentul cand au fost atinse
obiectivele unei lectii) [Apud, 9].

Activitatile cadrului didactic se schimba in functie de nevoile si interesele elevului, de la o clasa
la alta, de la un an la altul. Tn acest context, cadrele didactice trebuie si gandeasca 1n avans derularea
evenimentelor in clasa, adica sa proiecteze demersul didactic.

Proiectarea demersului didactic presupune:

a) Puncte de reper

b) Scenariul lectiei (desfasurarea lectiei, parcurs didactic, demers didactic.)

Schematic, un proiect de lectie la educatia tehnologica poate fi reprezentat astfel:
Proiect didactic (mostra)
Data
Clasa
Profesorul
Disciplina
Modulul
Subiectul lectiei
Tipul lectiei
Timp alocat
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Subcompetente
Obiective operationale
e cunostinte
o1
02
e capacitati
o3
04
05
Obiective afective:
Strategii didactice
e metode i procedee didactice:
e mijloace didactice:
Bibliografie
A doua parte a proiectului didactic este desfasurarea propriu-zisa a lectiei ce se referd la mo-
mentele de parcurs, cu precizarea reperelor temporale, a metodelor si mijloacelor de invatimant, a
formelor de realizare a invatarii. De regula, proiectul de lectie la educatia tehnologica trebuie centrat
atat pe continut, cat si pe actiunea (comportamentul) cadrului didactic si al elevilor. Un asemenea
proiect de lectie poate avea urmatoarele coloane:

Scenariul lectiei (mostre)

(V-1)
Momentele Obiectivele Activitatea . . Modalitati de
. . . Activitatea elevului ;
lectiei operationale profesorului evaluare
(V-2)
Etapele | Obiectivul Activitatea profesorului si a Strategii Dozarea Evaluare
lectiei vizat elevilor didactice timpului
Depind |01 Spgc!flce pentru Sp@c%fic.e} Tehnici de eva--
. - activitatea activitdtii |luare a eficientei
de tipul |02 Sarcini de lucru . : e eer qeq o
. profesorului si a |de predare |activitatii didacti-
de lectie |03 - ’ S ;
’ elevilor si Invétare |ce
(V-3)
Momentele lectiei Obiectivele propuse Tehnologia realizarii Conexiunea inversa

Nu existdi un model unic, absolut, pentru desfasurarea lectiei. In functie de predominanta
referintei la obiective, continuturi, activitati, locuri de desfasurare a lectiei (atelier, muzeu, naturd),
mod de organizare a elevilor (pe grupe, individual), se pot structura modele diferite de desfasurare a
activitatilor. Important este ca planul demersului anticipativ, consumat in proiectare, si se adecveze
situatiilor concrete de invatare si sd conduca la rezultate satisfacatoare. Proiectarea demersurilor se
recomanda a fi realizatd din perspectiva selectiei modelului de structurare a activitatilor. Modelul de
proiectare didactica pe care il propunem la educatia tehnologica configurat ca un cadru de gandire si
invatare propice dezvoltarii gandirii critice si integrarii creative a informatiilor este Modelul ,,Evocare
— Realizarea sensului — Reflectie - Extensie” (ERRE) (J.L. Meredith, K.S. Steele, 1995). Aceasta
structurd integratd de predare-invatare ofera o conceptie despre instruire si un mecanism de organiza-
re a activitatii In orice situatie de invatare sau intr-o lectie si cuprinde urmatoarele secvente: (1. Evo-
carea, 2. Realizarea sensului, 3. Reflectia, 4. Extensie). Cadrul ERRE, aplicabil la orice situatie de in-
vatare, este o strategie integratd si bine legata in partile sale componente prin care cadrele didactice i
indruma pe elevi spre intelegere si creativitate [3], [6].

Evocarea se realizeaza prin activitati cognitive de tipul: starnire a interesului, stimulare, provo-
care. Prin discutiile premergatoare (Care este subiectul? Ce stiti deja despre el? Din ce materiale si cu
ce ustensile il vom face? Care sunt etapele de lucru? Pentru ce ne va folosi?) elevii sunt solicitati sa-si
aminteasca ceea ce stiu despre un subiect/obiect, despre o tema ce urmeaza a fi predat-invatat.
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Obiective: constientizarea de catre elevi a propriilor cunostinte despre un subiect ce urmeaza a
fi pus in discutie; implicarea activa a elevilor 1n activitatea de invatare; stimularea curiozitatii si inte-
resului elevilor, motivarea angajarii intr-o situatie de invatare autentica.

Scop esential: se stabilesc interesul si scopul pentru explorarea subiectului. Stabilirea unui scop
al invatarii este esentiald pentru durabilitatea cunostintelor. Exista doua feluri de scopuri: — cel impus
de cadrul didactic; — cel stabilit de elev pentru sine (cel mai puternic pentru cd genereaza implicarea
activa a elevilor in activitatea de invatare).

Realizarea sensului este etapa poate chiar cea mai importanta in cadrul disciplinei educatie teh-
nologica, aici elevii vin 1n contact cu noile afirmatii straduindu-se sd inteleaga sensul si semnificatia
acestora, este etapa care permite aplicarea in practica a cunostintelor Insusite, consolidarea si apro-
fundarea lor. Contactul elevilor cu informatia noua se face cu ajutorul unor metode si mijloace di-
dactice cat mai stimulative si mai apropiate de experienta lor de viatd (pe cat posibil se recurge la
analiza unor situatii autentice desprinse din experienta elevilor): vizionarea unei secvente practice de
lucru ( format electronic), o prelegere a unui invitat ( mester popular...), efectuarea unui experiment.

Obiective: — mentinerea interesului si sporirea implicarii elevilor in activitatea de invatare, soli-
citate incad din etapa evocarii; — incurajarea si stimularea elevilor sd-si stabileascad scopuri, si faca
analize si sinteze, comparatii, abstractizari si generalizari, ajungand treptat la o conceptualizare
adecvati; — sustinerea efortului elevilor de a-si monitoriza propria intelegere.

Reflectia, adesea uitatd in predare, dar este la fel de importantd, este etapa in care elevii reconside-
ra (reconstruiesc), datorita noilor semnificatii desprinse, ceea ce stiau sau credeau ca stiu. Din punct de
vedere pedagogic, in aceasta etapa elevii isi consolideaza cunostintele noi si 1si restructureaza activ
schema pentru a include in ea noi concepte; isi insusesc cu adevarat noile cunostinte, are loc invatarea
durabila, se fac transferuri in alte contexte, se largeste perspectiva de analiza a diferitelor evenimente.

Obiective:

— exprimarea noilor cunostinte cu propriile cuvinte;
— reconstruirea unor scheme mintale mai flexibile;
— integrarea 1n propria experientd a cunostintelor dobandite.

Extinderea urmeaza dupa reflectie. Daca la reflectie s-a conturat sistemul de cunostinte, abili-
tati si atitudini, pentru a definitiva ciclul firesc de formare a competentei, este nevoie de a le aplica in
diferite situatii de integrare. Astfel, corelatia dintre teoria si practica devine evidentd. Elevii realizea-
za un transfer de cunoastere. In continuare, prezentaim un model de etapizare a lectiei: formarea pri-
ceperilor si deprinderilor in cadrul ERRE.

Tabel 1.2. Lectie de formare a priceperilor si deprinderilor la educatia tehnologica in cadrul ERRE
Etapele Operatiile

1. Evocare o Explicarea scopului activitatilor ce urmeaza sa fie realizat de catre elevi
Recapitularea si actualizarea cunostintelor.

1. Realizarea sensului

e Descrierea fazelor lucrarii ( fisa tehnologica).

e Demonstrarea modului in care urmeaza sa fie efectuata lucrarea.

e Prezentarea unui model a lucrarii.

o Efectuarea propriu-zisa a lucrarii de catre elevi ( lucrul practic).
2. Reflectia e Analiza modului in care a fost efectuata lucrarea, aprecierea lucrérii.
3. Extindere e Refacerea lucrarilor nereusite.

Concluzii: Folosirea cadrului de gandire si invatare bazat pe Evocare - Realizarea sensului —
Reflectie — Extensie favorizeaza o atmosfera in care se incurajeaza diversitatea de opinii si invatarea
activa, creeaza contextul favorabil pentru: stabilirea unor scopuri pentru invatare; implicarea activa a
acestora in invatare; motivarea elevilor pentru invitare; stimularea reflectiei personale; confruntarea
de idei si opinii cu respectarea fiecareia dintre acestea; incurajarea exprimarii libere a tuturor opinii-
lor; ajutorarea elevilor sd-si formuleze propriile intrebari si sd caute raspunsuri; procesarea informa-
tiei de catre elevi, prin aceasta exersandu-si gandirea.
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DEZVOLTAREA COMPETENTEI DE ASCULTARE PRIN ACTIVITATI LUDICE
SI RESURSE EDUCATIONALE DIGITALE

Liliana SCINTEI, drd.,
Universitatea Pedagogicd de Stat ,, lon Creanga” din Chisindu

Abstract: Basic competence in oral communication, listening is of significant importance in society
due to the traditional function of the medium of learning. Not knowing how to listen is an obstacle to
personal development and harmonious interpersonal relationships, but also an obstacle that influences the
formation of other communication skills. The purpose of this article is to highlight the importance of the
ability to receive the oral message in the mother tongue, in the light of international research published in
recent decades, to provide examples of strategies for teaching listening and digital teaching materials that
can be used in primary school training, development and assessment of this competence. Present in the
school curriculum in the discipline of communication in Romanian / Romanian language and literature,
listening is not translated into textbooks or pedagogical practice in the classes of the fundamental
acquisitions cycle. Listening research mentions its role in vocabulary assimilation and comprehension.

Keywords: the role of listening in primary school, listening strategies, digital tools.

I. Consideratii teoretice privind competenta de ascultare

Competenta de bazd a comunicarii, receptarea orald are o importantd semnificativa in societate
datorita functiei traditionale de mijloc al invatarii. A nu sti s asculti este o piedica in calea dezvolta-
rii personale si a relatiilor interpersonale armonioase, dar si un obstacol care influenteaza formarea
celorlalte competente generale de comunicare. Cercetarile din ultimele decenii, constituirea ILA, In-
ternational Listening Association, in 1979, si aparitia publicatiei International Journal of Listening
au condus la reconsiderarea importantei ascultarii in sfera cercetarilor din diverse domenii ca: educa-
tie, sandtate, afaceri. Ascultarea este definitd de International Listening Association ca Procesul de
receptare, de construire a sensului si de formulare a raspunsului la mesajele verbale si nonverbale.
[1, p. 515]. E.C. Glenn citeaza si analizeaza 50 de definitii ale ascultarii, printre care: capacitatea de
a intelege limba vorbitd, capacitatea de a intelege si de a raspunde eficient la comunicarea orald,
procesul compus prin care limbajul oral, comunicat de unele surse, este receptionat, intentionat §i
Critic, recunoscut §i interpretat, sau inteles, in termeni de experiente trecute si asteptari viitoare” 0
capacitate destul de clara si deliberativa de a auzi informatii, de a le analiza, de a le aminti mai
tdrziu si de a trage concluzii din ele, procesul de primire si atribuire de sens mesajelor orale, care
implica intelegerea, interpretarea si evaluarea, un proces care include audierea, atentia, evaluarea
si raspunsul la mesaje vorbite [7, pp. 21-23]. Definitiile date ascultérii au evoluat de la considerarea
ei un proces psihologic subiectiv, la redefinirea acesteia prin adaugarea unor dimensiuni referitoare la
contextul social si relational. Astfel, potrivit lui M. Purdy ascultarea reprezinta participarea, percepe-
rea, interpretarea, amintirea si raspunsul unor fiinte umane, intr-un mediu socio-cultural-lingvistic
care influenteaza complet acest proces receptiv de creare a sensului [11, p. 61]. K. Adelmann arata
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ca, la fel ca vorbirea, ascultarea este o activitate sociald in cadrul unui grup, ce presupune auz si
actiuni lingvistice precum atentia si raspunsurile verbale si nonverbale. [1, p. 516] Acesta considera
ascultarea un act social, specific unui anumit context, act exteriorizat prin niste comportamente de
ascultare care indica adaptabilitatea. Potrivit lui D. Brown procesele de receptare, ascultarea si citirea
nu pot fi observate pentru ca ele se petrec in structura creierului. Rezultatul ascultdrii este un rdspuns
vorbit sau scris de la elev, care indica procesarea auditiva corectd (sau incorecta) [3, p. 118]. Aceasta
observatie nu trebuie sd conduca la ideea ca ascultarea nu poate fi optimizata sau evaluatd. Cercetato-
rul arata ca, la fel ca si in cazul lecturii, ascultarea trebuie interpretata prin inferente, pe baza raspun-
sului vorbit, scris sau a raspunsului nonverbal oferit de elev. Aspectul acesta descurajeaza profesorii,
insd prin inferenta, construind sarcini bune, se realizeaza legatura dintre procesul invizibil de receptare
prin ascultare si competenta de receptare a mesajului oral. D. Brown identifica in sala de clasa patru
tipuri de ascultare, fiecare tip dezvoltandu-se prin crearea de sarcini de lucru specifice:
1. Ascultarea intensiva — este folosita pentru perceperea auditiva a unor componente ale discursu-
lui, cum ar fi: anumite cuvinte, intonatie, markeri de discurs.
2. Ascultarea receptiva — presupune perceperea unui fragment scurt: un salut, o intrebare, un ordin,
o afirmatie.
3. Ascultarea selectiva — procesarea unor fragmente de discurs pentru selectarea anumitor informatii.
4. Ascultarea extensiva — presupune perceperea semnificatiilor globale, generale pentru intelegerea
mesajului; ascultarea extensiva poate avea ca obiect o conversatie, o prelegere, diferite tipuri de text.
Desi invizibild ca proces, ascultarea solicita activ procesele psihice, intelegerea mesajului fiind
rezultatul unui cumul de factori interni: adaptarea auzului la ritmul vorbirii, urmarirea inlantuirii siru-
lui de idei, monitorizarea intelegerii, realizarea conexiunii dintre cunostintele noi si cele vechi, con-
Ccentrarea atentiei, extragerea informatiilor esentiale si a celor de detaliu, identificarea semnificatiei me-
sajului. G. Buck analizeaza ascultarea academica prin descompunerea ei in 18 abilitati care asigura
impreund globalitatea si functionalitatea [5, p. 57] acestei utile competente: 1. Capacitatea de a identifi-
ca scopul lecturii/ prelegerii. 2. Capacitatea de a identifica subiectul prelegerii si de a urmari dezvoltarea
subiectului pe parcurs. 3. Capacitatea de a identifica relatii intre unitdtile din cadrul discursului (idei
principale, idei suport, detalii, generalizari, ipoteze, exemple). 4. Capacitatea de a identifica rolul marke-
rilor de discurs in structura de semnalizare a unei prelegeri (conjunctii, adverbe, gambits, rutine). 5. Ca-
pacitatea de a identifica relatii (cauza, efect, concluzie). 6. Capacitatea de a recunoaste elementele lexi-
cale cheie legate de subiect/tema.7. Capacitatea de a deduce sensurile cuvintelor din context. 8. Capa-
citatea de a recunoaste markerii de coeziune. 9. Capacitatea de a recunoaste functia intonatiei pentru a
semnala informatiile (inaltime, volum, ritm, ton). 10. Capacitatea de a detecta atitudinea vorbitorului
fata de subiect. 11. Capacitatea de a urmari diferite moduri de predare: vorbit, audio, audio-vizual.
12. Capacitatea de a asculta discursul in ciuda diferentelor de accent si viteza. 13. Familiarizarea cu
diferite stiluri de predare: formal, conversational, citit. 14. Familiarizarea cu diferite registre: scrise si
colocviale. 15. Capacitatea de a recunoaste materia relevanta: glume, digresiuni, serpuiri 16. Capaci-
tatea de a recunoaste functia indiciilor non-verbale si a markerilor de accent si atitudine 17. Cunoaste-
rea conventiilor de la clasad (solicitarea pe rand, solicitdri de clarificare) 18. Capacitatea de a recu-
noaste sarcinile de instruire/invatare (avertismente, sugestii, recomandari, sfaturi, instructiuni).
Il. Ascultarea in scoala primara
M. Imhof analizeaza aspectele cantitative si calitative ale sarcinilor de ascultare din programul
scolar al copiilor din invatamantul primar si gimnazial german (la clasa a V-a). Rezultatele obtinute in-
dica o medie de ascultare de 27 de minute din 45 de minute, cat dureaza o ora de curs in invatamantul
primar, ceea ce reprezintd 60% din timpul didactic. In ceea ce priveste sursele de ascultare, acestea sunt:
profesorul (53% din timpul de ascultare, adica 14,3 minute), alti colegi (41%, adica 11,1 minute) si
sursele media (6%, adica 1,6 minute) La clasa a V-a timpul de ascultare intr-o ora de curs se ridica la 68%.
in lucrarea publicata in 1999, A. Biemiller analizeazi relatia dintre comprehensiunea ascultarii
si a cititului formuland in urma studiului sau cateva concluzii care ar trebui sa influenteze practica
ascultarii la clasele din ciclul achizitiilor fundamentale:
— Asimilarea ascultarii incepe de timpuriu, in jurul varstei de 12 luni, in timp ce asimilarea cititu-
lui incepe la intrarea in scoala primari. in mod firesc, nivelul intelegerii cititului este sub cel al
ascultarii. La unii copii, acest decalaj se pastreaza chiar si dupa clasa a IV-a.
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— Existd o stransi legatura intre dezvoltarea vocabularului in copilarie si abilitatile de intelegere a

textului citit, de mai tarziu.

— Abilitatile de ascultare continud sa se dezvolte in clasele primare, iar achizitia vocabularului are
loc doar prin interactiunea cu oamenii si cu textul ascultat. In ciclul achizitiilor fundamentale,
dezvoltarea limbajului nu se bazeaza pe citit, deoarece capacitatea de lectura si de comprehen-

siune a lecturii este limitata.

K. Cain analizeaza relatia care exista intre limbajul scris si cel vorbit stabilind diferentele dintre

cele doua moduri de comunicare:

Tabelul 1. Limbajul scris si cel vorbit. Sursa: adaptat dupd K. Cain

Modul . . .
odu_ de Forma fizica Aspectul social Vocabularul |Structura frazei| Integrarea
comunicare

Vizual Fraze lungi Cititorul

Tema este aze lung . oru <

. . Permanent e . Mecanisme integreaza

Limbajul . prestabilita Bogat, variat . .
- Spatial - complexe de | informatia

scris A . Decontextualizat P . o
Cu limite intre cuvinte . imbinare a | din portiuni

. Registru formal - O
Punctuatie propozitiilor | mari de text
Auditiv . Cuvinte .

Tema poate fi - Structuri simple|  Nu este

. . Temporar Lo familiare e < x
Limbajul negociata - Propozitii necesard in

: Temporal o Expresii . .
vorbit e . Context impartasit . .| legate prin | conversatiile

Fard limite intre cuvinte Registru informéll colocviale i conjunctia ,,$1” obisnui’te

Accent si intonatie g redundante Junciia., s ’

Analiza celor doua moduri de comunicare releva faptul ca achizitiile valoroase de vocabular pot
fi obtinute prin ascultare, in cazul copiilor care nu sunt cititori independenti. Limbajul conversational
nu este o sursa importanta. De aceea, ascultarea textului literar trebuie sa continue in clasele primare
pana cand copilul devine cititor independent.

Desi ascultarea este atit de prezentd in programul scolar, fiind legata de succesul scolar, dar si
de alfabetizare, ea este rar prezentd in manuale, auxiliare didactice sau ghiduri metodice.

Documentele curriculare ce privesc disciplina comunicare in limba roméana/ limba si literatura
romana sunt organizate pe domenii de comunicare (orala si scrisd) si capacitati fundamentale (recep-
tare si producere de text), facand compatibil studiul limbii roméne cu cel al limbilor straine in cadrul
aceleiasi arii curriculare. Programele scolare pentru disciplina Comunicare 1n limba romana/ Limba si
literatura romana la clasele primare aprobate in 2013, respectiv 2014 vizeaza ca prima competenta
generala ,,Receptarea de mesaje orale in contexte de comunicare cunoscute”/ ,,Receptarea de mesaje
orale 1n diverse contexte de comunicare”. Exista insa tendinta de a considera ascultarea ,,un rol”, o
aptitudine inndscutd sau o deprindere deja formatd la debutul scolaritatii. Analizand manualele si
auxiliarele didactice, precum si obiceiurile de practicé la clasd putem afirma cé ascultarea este ,,ra-
tusca cea uratd” printre celelalte competente de comunicare in limba materna. Avand in vedere
aceastd competentd, am realizat o analizd succintd a manualelor scolare pentru clasa a II-a, publicate
pe site-ul manuale.edu.ro. Asa cum se observa din tabelul 2, manualele scolare reflecta mai putin
organizarea moderna a programei scolare, punind accent mai mult pe receptarea textului scris sau pe
producerea de text, ignorand rolul ascultarii. De asemenea, reperele privind evaluarea acestei
competente nu sunt prezente in manualele scolare sau in auxiliarele didactice.

Tabelul 2. Activitati de invdtare pentru formarea competentei de receptare a mesajului oral
Exemple de activitati de invatare pentru dezvolta-
rea competentei de receptare a mesajului oral, la
clasa a ll-a, din programa scolard (Romania):

Observatii

Sarcinile propuse de manual vizeaza descifrarea si
decodarea textului citit.

Regulile discursului oral sunt prezentate teoretic.
Ascultarea unui model ar sprijini performanta in par-
ticiparea la dialog, in diverse situatii de comunicare.

Audierea unui fragment de text sau a unui text.

Audierea unor dialoguri pe diverse teme.

Selectarea unor enunturi/ imagini corespunzitoare

- . . . arcinile de acest tip au in vedere doar textul citit.
subiectului unui text audiat. S sthp au d !
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Formularea unor intrebari si raspunsuri orale la in-
trebari legate de tema si mesajul textului audiat.

Sarcinile de acest tip au in vedere comprehensiunea
textului citit.

Executarea unor instructiuni in diferite tipuri de acti-
vitati.

Nu exista sarcini de acest tip.

Audierea unor scurte emisiuni informative accesibi-
le copiilor.

Nu exista sarcini de acest tip.

Audierea unor povesti, descrieri, instructiuni si indi-
catii si manifestarea reactiilor corespunzatoare la
acestea.

Existd sarcini de tip joc de rol care solicita alcatuirea
unor dialoguri pe teme diverse. Ascultarea unui mo-
del ar sprijini performanta in indeplinirea sarcinii.

llustrarea printr-o imagine/ serii de imagini/ banda

Sarcinile de acest tip au in vedere textul citit.

desenatd a mesajului transmis de un text audiat.
Ordonarea cronologica a imaginilor care reprezinta
momente ale actiunii textului audiat.

Vizionarea unor scurte secvente din emisiuni sau a
unor filme romanesti/ dublate in limba roména pen-
tru copii si discutarea lor.

Sarcinile de acest tip au in vedere textul citit.

Nu exista sarcini de acest tip.

I1l. Formarea competentei de receptare a mesajului oral la clasele din ciclul achizitiilor funda-
mentale utilizind strategii si resurse digitale — rezultate

Pentru optimizarea ascultdrii la clasele primare, am folosit exercitii si jocuri care sa il plaseze pe
copil in rolul de ascultator activ:

- Deschide urechea bine! (joc din folclorul copiilor) — un participant sta cu ochii inchisi, iar cei-
lalti canta (Deschide urechea bine/ Sa vedem ghicesti, ori ba,/ Cine te-a strigat pe nume,/ Hai ghi-
ceste, nu mai sta!). Dupd cantec, copilul cu ochii inchisi este strigat. El trebuie sd recunoasca a cui a
fost vocea. Pentru a creste dificultatea jocului, copilul care 1l strigd isi poate schimba vocea. Cel care
ghiceste trece la loc si este inlocuit de cel care 1-a strigat. (4i ghicit, ai ghicit/ Treci la loc, fii multu-
mit!). Jocul dezvolta atentia si auzul.

- Telefonul fara fir (joc din folclorul copiilor) — participantii se asaza in sir. Primul participant
sopteste la urechea celui de-al doilea un cuvant care trebuie transmis pana la capatul sirului. Ultimul
copil din sir spune cuvantul cu voce tare. Participantii se amuza pentru ca, de cele mai multe ori, me-
sajul se modifica mult pe parcurs datoritd neintelegerii mesajului sau perturbarilor de canal. Jocul
dezvoltd atentia, puterea de concentrare, auzul.

- Ce aud? — participantii stau cu ochii inchisi, iar coordonatorul jocului ii provoacd sa asculte si sd
recunoascd o serie de sunete inregistrate sau produse de diverse obiecte: clopotelul, soneria unui tele-
fon, clinchet de chei, fosnet de frunze, zgomot de valuri etc. Jocul dezvolta imaginatia, atentia, auzul.

- Deseneazd ca mine! — participantii primesc o foaie de hartie si un creion, iar coordonatorul jo-
cului le descrie un desen simplu pe care acestia trebuie sa il reproduca fara a-1 vedea, folosind doar
ascultarea instructiunilor: Desenati un copac mare cu trei ramuri lungi. Pe fiecare ramurd desenati
trei frunze alungite si un mar cu un vierme. Pe ramura cea mai inaltd se aflda o pasare vesela etc. La
final se expun lucrarile. Exercitiul genereaza energie si amuzament. Rezultatul este diferit din cauza
interpretarii diferite a mesajelor. Se discuta despre importanta solicitarii unor clarificiri pentru intele-
gerea exactd a mesajului ascultat.

- Obiectul meu special, obiectul tau special... [10, p. 101] — Participantii lucreaza in grupuri de
cate 3. Ei aduc un obiect care le place (o jucarie, un obiect vestimentar, o carte, un accesoriu etc.) si
vorbesc despre acesta timp de 2 minute (cum arat, de ce i place atdt de mult, de unde il are etc.).
Elevul A vorbeste, ceilalti asculta si noteaza ce spune A. Elevul B va repovesti ce a spus A. Elevul C
observa, compara ce a spus A cu ce a repovestit B si comenteaza exactitatea repovestirii. Roluri se
schimba. Jocul poate fi urmat de organizarea unei expozitii cu obiectele preferate. Activitatea poate fi
extinsa prin scrierea despre obiectul special. Jocul incurajeaza ascultarea atenta si repovestirea.

- Gust, ating, miros, vad, ascult! [10, p. 58] — Participantii sunt impartiti in grupe de cate 5. Fie-
care grup decide sa mimeze un aliment (banana cruda, pepene zemos, ciorba fierbinte, pizza iute
etc.). Un reprezentant al fiecarui grup trece pe la grupurile urmatoare si mimeaza alimentul, apoi
revine la grupul de baza. Se trece la urmatorul simt care trebuie mimat de un alt elev din grup. Pentru
simtul tactil: blana pisicii, ghimpele trandafirului, palaria de soare etc. Pentru miros: otet, parfum,
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paine proaspatd, gunoi de grajd. Pentru vaz: soare arzator, un prieten drag, un céine fioros. Pentru
ascultare: o poveste captivantd, o conversatie plictisitoare, o ceartd, o acuzatie, un concert, o predica,
o declaratie sentimentald, destdinuirea unui secret, o veste rea/bund etc. Varianta: exercitiul poate s
vizeze un singur simt. Jocul dezvolta creativitatea, atentia.

- Doar ascult [10, p. 40] — Participantii recunosc obiectul care produce sunetul sau zgomotul si
descriu sunetele pe care le asculta: subtiri, groase, placute, stridente, plictisitoare, joase, inalte, puter-
nice, slabe. Varianta 1: in mediul exterior, de exemplu, 1i se cere elevilor sd inchida ochii si si asculte
timp de 2 min. Deschid apoi ochii si noteaza toate sunetele sau zgomotele pe care le-au auzit. Se dis-
cuta despre ele. Varianta 2: elevii pot pregiti inregistrari sonore folosind telefonul. In grupe mici se
ascultd inregistrarile si se recunosc sunetele. Discutia poate fi extinsa asupra rolului ascultérii si
efectelor zgomotului.

- Exercitiu de vizualizare dirijata [10, p. 32] — Participantii se asaza confortabil, cu ochii inchisi.
Ei sunt anuntati ca 1i se va citi o poveste pe care trebuie sa incerce sd o vizualizeze cu ochii Inchisi
sau sa o simtd. Profesorul citeste cu intonatie si expresivitate, modelandu-si vocea in functie de mo-
mentele subiectului. in punctul culminant clasa va prelua continuarea povestii. Jocul are rolul de a
incuraja ascultarea atentd, imaginatia si creativitatea.

- Eu sunt, tu esti — Participantii se asaza in cerc (10-12 copii). Elevul care incepe 1si va spune numele
si 0 ocupatie sau o insusire. Urmatorul continua repetand ce a spus primul si addugand prezentarea sa.
Jocul continua pana se ajunge din nou la primul care trebuie sa repete toata seria. In cazul colectivelor
mai mari, se recomanda impartirea in doud sau trei grupe. Jocul dezvoltd memoria si ascultarea atenta.

O strategie cunoscuta pentru dezvoltarea competentei de receptare a mesajului oral este DLTA
(Directed listening and thinking activity) [8, p. 14]. Activitatea bazata pe ascultare si gandire dirijata
a fost dezvoltata de R. Stauffer in 1980. Ea se foloseste in clasele mici, inainte ca elevii sd devina
cititori independenti. Rolul acestei strategii este de a dezvolta vocabularul copiilor si de a favoriza
comprehensiunea textului folosind ascultarea. Activitatea este construitd pe baza a trei momente
importante: pre-ascultare, ascultare si post-ascultare.

A. Profesorul pregéteste un text care nu este cunoscut elevilor si care contine elemente-surpriza ce
pot favoriza formularea unor predictii. Pentru inceput, folosind titlul textului, o imagine repre-
zentativa sau cuvinte-cheie, el cere parerea copiilor despre ce cred ei ca vor asculta.

B. Copiii ascultd un fragment din text, verificad predictiile de la Inceput si continud sa facad unele
noi. Pentru a-i invatd sa gandeasca despre textul ascultat, profesorul poate face el insusi pre-
dictii, gdndind cu voce tare si pretinzand ca nu cunoaste povestea.

C. Ascultarea continud este intreruptd in momente de suspans pentru formularea de noi predictii.
Profesorul cere elevilor sa motiveze predictiile.

Este important sd le fie comunicat copiilor scopul pentru care ei ascultd. Motivatia 1i determina
sa se concentreze pentru a intelege, a procesa si a interpreta informatiile auzite. Un rol important in
succesul acestei strategii 1l detin abilitatile profesorului de a construi Intrebari pentru fiecare etapa.
Aceste Intrebari trebuie sa sprijine dezvoltarea intelegerii textului prin surprinderea relatiilor de tip
cauzd — efect, diferentierea intre real — fantastic, intre fapte — opinii — intentii, identificarea trasaturi-
lor de caracter si realizarea inferentelor. Intrebarile se construiesc astfel incét si se adreseze mai mult
gandirii si mai putin memoriei. Cartile cu continut audio si video Incorporat, create folosind instru-
mente digitale ca BookCreator si StoryJumper, pot fi utilizate ca mijloace de Invatimant moderne,
atractive in predarea ascultarii prin strategia DLTA ( Directed listening and thinking activity). Un
mediu de Invitare in care este folositd tehnologia asigura participarea activa la invatare, asigurand
individualizarea ei. Valoarea strategiilor active si ludice folosite de noi a fost sporita de aplicatiile
digitale. In acest fel, experienta de invatare a copiilor a devenit provocatoare si a produs entuziasm.

Organizarea activitatilor de ascultare cu ajutorul resurselor digitale a necesitat respectarea unor
cerinte:

- Pregatirea in prealabil a mijloacelor de invatamant necesare respectand obiectivele pedagogice
stabilite si particularitatile de varsta/ individuale;

- Construirea sarcinilor care sa sprijine asimilarea vocabularului si intelegerea textului;

- Folosirea invatarii multimedia (sunet, imagine, text);

- Stabilirea duratei ascultarii (in functie de particularitatile de varsta si individuale);
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Monitorizarea calitatii sunetului si a caracteristicilor acusticii in sala de clasa;
Crearea de sarcini pentru invatarea colaborativa;

Construirea itemilor pentru autoevaluarea competentei de receptare a mesajului oral;
Distribuirea sarcinilor pentru continuarea exersarii in mediul extrascolar (reascultare)

Tabelul 3. Instrumente digitale care permit inregistrarea si transmiterea mesajelor vocale

Aplicatia Functii Scurtd descriere

Audacity |Inregistrarea vocii.

Editor digital gratuit. Permite inregistrarea vocii, editarea si
exportarea in format mp3.

Loom

Inregistrarea ecranului, a vo- |Instrument gratuit pentru crearea de continut audio-video
cii si a imaginii vorbitorului. |folosind ecranul calculatorului, camera si microfonul.

Book Creator

Crearea de text multimedia [Aplicatie gratuita pentru creare de carti folosind text, imagine,
sub forma unor carti. sunet si video.

Aplicatie gratuitda pentru crearea cartilor cu text, decor, perso-

StoryJumper |Crearea cartilor ilustrate. naje. Se poate adauga inregistrarea vocii. Elevii pot colabora

pentru realizarea cartilor comune.

. Dupa realizarea prezentarii, de exemplu o naratiune insotitd de
Prezentarea PowerPoint per- ’ ’

Microsoft . o . .~ |imagini, din fereastra Slide Show se selecteaza Record Slide
. mite adaugarea unui continut < . .. .
PowerPoint . L Show. Dupéd inregistrarea vocii, pe ecran apare pictograma
audio, cum ar fi naratiunea. .
audio.
. . [Aplicatia permite modificarea unui videoclip personal sau de
Crearea sau refolosirea unui |*>P/¢#1@ Permt . pp <
Edpuzzle . . ) . pe o platforma (de ex. YouTube) prin decupare, adaugarea
continut video interactiv. .. S N 2 .
’ comentariilor audio, inserarea intrebarilor evaluative.
IV.Concluzii

Cercetatorii care si-au concentrat atentia asupra ascultarii, in ultimele decenii, aratd ca exista un

stilurile de ascultare, strategiile de ascultare, beneficiile ascultarii. Pentru aceasta insd este nevoie de
materiale de ascultare, create respectand cerintele psiho-pedagogice si metodice, dar si de programe
de formare a profesorilor privind predarea, invatarea si evaluarea ascultarii in orele de limba materna.
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LA EMOCION - REFERENCIA IMPORTANTE DEL COMPORTAMIENTO COMPETENTE
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Rezumat: Societatea contemporand se caracterizeaza prin schimbarile radicale care au loc in
familie, educatie, stiintd, religie si in orice aspect al vietii.

Trdirea in aceastd lume necesita un grad ridicat de adaptare si conecteazda emotional.

Emotiile influenteaza atat deciziile, cat si atitudinile fatd de ceilalti. Toate emotiile noastre au un
folos. Daca nu sunt adoptate, ar insemna pierderea de informatii valoroase pentru a continua dezvoltarea
capacitdtii noastre de invatare. Ele joacd un rol important in etapele fiecdaruia, de-a lungul vietii noastre.

Desi acestea prezintd numeroase caracteristici, unele de comportament natural si altele fiziologice,
intr-adevar cele psihologice sunt cele care au prioritate fatd de acestea.

O mare parte din competitiile noastre si modul in care sunt executate sunt influentate de mediul in
care sunt create.

Cuvinte-cheie: educatie, emotii, comportament, mediu.

Este comportamiento de aproximacion naturalista me apasiona desde hace mucho tiempo. Las
emociones dan color a nuestra vida cotidiana, son agradables, estimulantes y dolorosas y a veces nos
molesta y nos obstaculizan, pero siempre animan. Hoy en dia, en las reuniones con especialistas en la
importancia de los dominios, los estudios de los jovenes como estudiantes graduados y sus seres
queridos se llenan con la misma emocioén de entrar en relaciones comerciales y de amistad.

Las discusiones de los profesores y la generacién mas joven de mi pais, Rumania, se encuentra
muy preocupada con este enfoque que hoy en dia es de plena actualidad, y que tiene una gran
importancia emocional. Esta ponencia enriquecerd nuestros debates tanto en la comunidad cientifica,
pero, obviamente, en lo emocional y sentimental. La eliminacion de las fronteras es un hecho real y
logra un estado de animo digno de la condicién humana de los comienzos del siglo XXI. jSe trata de
una actuacion que se consume con mucho gusto!

En este punto expreso que mis emociones de las que escribo son grandes (que se encuentran en
un estado de normalidad) y hay que darse cuenta de la magnitud, la complejidad del tema y su impor-
tancia en la vida social a través de las interacciones cotidianas.

(Alguna vez has pensado en como seria la vida sin emociones? No seria maravilloso amanecer
sin nuestra musica favorita, no me gustaria dejar de sentir este amor edificante y encontrarme con
amigos que no me cause ningun placer. En resumen, el mundo seria aburrido y monotono. Pero, para
nuestra satisfaccion y felicidad espero que las cosas no sucedan asi. Casi todos los seres humanos
tienen una relacion especial con las emociones.

Algunas se consideran esenciales, otros un capricho agradable, elegante o molesto. Hay investiga-
dores que afirman que las emociones y las relaciones interpersonales complicadas perturban el juicio,
de acuerdo con ellos, si usted quiere funcionar en la vida es preferible no acercarse demasiado a lo emo-
cional. Muchos otros hacen una distincion entre las emociones y les gustaria sentir la movilizacion
constante de caracteres dados (un ejemplo que nos ocupa es el estado mocion del actor al principio de la
serie, a pesar de que ha desempefiado ese papel decenas o cientos de veces), los odiamos y queremos
descartarlos.

(Como se sienten las emociones? Usted tiene amigos preciados o enemigos a controlar? Las
emociones son un componente esencial de nuestro funcionamiento fisioldgico. Estan continuamente
en nuestro cuerpo y presentesen nuestra memoria. Esta actitud se matiza ante la vida para influir en la
forma en que nos relacionamos y evaluamos nuestras experiencias.

Las emociones alteran continuamente nuestro estado interior, que nos informa de lo que ocurre
en las profundidades de nuestro cuerpo, de cdbmo nos afectan en nuestro medio ambiente. Desde su
participacion en la regulacion de tension interna, las emociones son responsables de nuestro bienestar
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espiritual o malestar. Por extrafio que parezca, estamos solo parcialmente conscientes de la presencia
de las emociones y su impacto en nuestro bienestar fisico y también el funcionamiento psicolégico
que ocurre a menudo sin nuestro conocimiento.

Como un componente central de la emocion es la manifestacion fisioldgica, hoy es evidente que
las manifestaciones del comportamiento, asi como cualquier estado mental, son los defensores de los
procesos organicos. No hay pensamiento del cerebro o el comportamiento sin el cuerpo, y la vida
emocional no evade la regla. Creo que nadie intenta convencerse de ello. Mas alla de la cuestion de
los niveles de explicacion (competencia, rendimiento) hay un problema al definir el objeto. Sin emo-
ciones las definiciones son imprecisas y, por lo tanto, determina que toda la fisiologia especifica sea
muy aleatoria. Una nota explicativa es que los investigadores a menudo Ilegan a una cantidad de datos
heterogéneos, un ejemplo es la emision El Enviado Especial (FR2) de 1 de abril de 1993, titulado
,»3exo0 y vida”. Parte del problema es el comentario de los tres cientificos en la orilla de una secuencia
de la serie EE.UU. The Young and the Restless, en la que un joven le declara su deseo a una mujer
joven que esta de acuerdo, pero luego no se presenten sexualmente debido a una repentina impotencia.

Monique Brillon en su libro, ;Que savons-nous du pouvoir des émotions? (;Qué sabemos sobre
el poder de las emociones?). Abordan los vinculos entre el cuerpo y el espiritu a través de la idea, que
juega un papel fundamental en el mantenimiento de la salud, ya que ofrece una manera de escapar de
la tension fisica que despierta emociones.

Esencialmente, sin embargo, el componente principal, proporciona un lenguaje comun entre el
cuerpo, la mente y la emocion.

(Hay buenas emociones para ser cultivadas y malas emociones a eliminar de nuestras vidas? En
la sociedad actual, basada unicamente en el rendimiento a veces por los deportes, la falta de juego
limpio (vea la intencidén de los entrenadores y atletas de consentimiento que se trate) a cualquier
precio consiste en conseguir el primer lugar, que es posible alcanzar sin una deshonrosa vista de
caracter requerido para alcanzar un maximo de forma fisica y mental llevado a supervalorar
emociones que sirven como la base para el bienestar y para rechazar los que plantean un malestar.

Las llamadas emociones negativas que a menudo acompaiian a un estado de estrés han de ser
combatidos. Sin embargo, tienen su importancia, y su rechazo puede tener un empeoramiento del
problema de su presencia: nos avergonzamos de estar triste, nos sentimos culpables porque somos tan
propensos a la culpabilidad.

El aumento del niimero de las emociones estresantes nos lleva a un circulo vicioso que cada vez es
mas incomodo. Seria preferible de domar a estos enemigos y hacerlos aliados en lugar de protegerse
contra ellos. Cuando reflexionamos sobre el tema, entramos en el fascinante mundo de las emociones a
conocer. ;Qué emociones se crean en el cuerpo? ;Sus usos? La distincion entre el sentimiento y la emo-
cidén nos permitira entender mejor la conexion entre el pensamiento, la memoria y la emocion, para
predecir la importancia de los habitos de salud para llegar a un acuerdo con ellos, ya sea positivo o
negativo. Aunque las emociones negativas que se conviertan en enemigos, podemos luchar contra ellos.

(Como es de importante volver a estar juntos con todas nuestras emociones, aprender a
reconciliarse con ellos, hacernos amigos? Las emociones influyen tanto en las decisiones que
tomamos Yy la actitud que adoptamos hacia otros. Mientras que para algunos - el amor, la alegria y la
esperanza son agradables, otros - la ira, la tristeza o vergilienza - nos causan estrés. ;Qué sucede
cuando se intenta ignorar las emociones?

El desarrollo emocional del tema en términos de la ontogenia abarca varios conceptos y principios.

CONCEPTOS PRINCIPIOS

1. El desarrollo de la vida | No tiene una ruta en la etapa de la primacia en la determinacion del desarrollo

Existe una considerable diversidad o pluralismo de los cambios de direccion que

2. Multidireccional L )i
hacen que la ontogénesis se centre en un area

Proceso de desarrollo no se refiere a una tendencia a aumentar la eficiencia de
3. El desarrollo como | dicha maduracion gradual. El desarrollo del curso de la vida siempre se refiere a
ganancia / pérdida la combinacion de las ganancias (de edad) y la pérdida (disminucion) de las
capacidades individuales

Dependiendo delas condiciones de vida y plasticidad de las experiencias de un

A Plasticidad individuo durante su desarrollo puede adoptar muchas formas.
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Esta claro que no puede ser que la emocion y la razéon sean mutuamente excluyentes. Aunque
parece que muchos estudios atribuyen el caracter de la emocion irracional, las cosas de hecho, son
todo lo contrario: la emocion depende de la razon.

Al adoptar esta posicion, la controversia filosofica surge, es decir, si los seres humanos estan
interviniendo con las criaturas racionales por excelencia, o irracional. Una posicion de influencia con
respecto a este tema, caracteristica del siglo XX, se niega a considerar la capacidad del ser humano de
razonar légicamente, se considera que las personas piensan emocionalmente, y las actividades huma-
nas tanto ilogico e irracional serian una ilusion.

Esta forma de pensar es tipica de una serie de dramaturgos, entre las que destacan Samuel
Beckett, Friedrich Diirrenmatt, Jean Genet, el gran rumano Eugenio Ionesco que llegd a ser miembro
de la Academia Francesca y Harold Pinter. Las obras escritas por ellos afirman que la existencia
humana es absurda e irracional, debido a su falta de contenido positivo.

Se debe, por supuesto, tener en cuenta que los individuos tienden a sentirse optimista o pesi-
mista - existente, significa que para algunos de ellos, el absurdo y la tragedia son dominantes, mien-
tras que en otra parte domina el caracter idealizado de los esfuerzos humanos presentados por el cum-
plimiento de las metas.

Los valores, objetivos y creencias contribuyen a la generacion de emociones que desarrolla y se
forman, como los esfuerzos, para lograr sus deseos (goles).

Después de las necesidades bioldgicas basicas, las personas quieren, entre otras cosas, para
obtener el éxito, la reputacion (aunque es solo ser una celebridad), la prosperidad poder, el placer, el
sentido de pertenencia a la plena integracion social y cordial, de afecto con los demas.

Perspectiva socio-cultural

Vivimos en medio de una compleja red de relaciones, cada una de las cuales tiene la capacidad
potencial de generar emociones. Estos toman diversas formas, de las conexiones con los miembros de
la familia y de las relaciones sociales que implican un mayor grado de desapego, siendo dentro de los
diferentes grupos religiosos o étnicos, entre comunidades locales y nacionales. La sociedad y la cultura
como producto de la accion humana esta en continuo desarrollo, lo que implica un alejamiento de las
formas tradicionales de pensar, sentir y actuar.

Las estructuras socioculturales comenzaron a existir en la antigiiedad con un caracter util o ne-
cesario, pero una vez que se estabilizaron, tienden a persistir y ser transmitido de una generacion a
otra como las normas de conducta y de las instituciones sociales que requieren ciertas reglas de con-
ducta mas o menos fija.

Cuando nacen los nifios constituye un contexto social incluyendo una serie de convenciones soCia-
les que deben ser observadas y las personas que viven en esa sociedad solo tienen un control limitado
sobre ellos. Desde el nacimiento, los nifios se ven obligados, al igual que los de las generaciones veni-
deras, a aprender este orden social, ya que deben aprender sobre el medio ambiente. Todos somos el
producto del medio ambiente fisico y social que da forma a nuestras vidas como el pensamiento, las emo-
ciones y los comportamientos - dos afios de formacion de la infancia sera importante para toda la vida.

Sin embargo, como las percepciones individuales sobre realidades fisicas pueden ser diferentes, y
la existencia de un marco social coman no siempre es percibido de manera similar. La realidad social
del mundo subjetivo de cada individuo es un personaje singular que nunca sera plenamente compartida
por otros. Cada uno tiene sus propios proyectos, significados, pensamientos, sentimientos, deseos y
acciones. Por lo tanto, la manera en que se construye la realidad social difiere de un individuo a otro.

La sociedad, la cultura y el individuo

A nivel social, debe haber una diferenciacion de los componentes del sistema social, relaciona-
dos con las emociones. Un niimero de variables interdependientes relevantes para el desarrollo de la
personalidad. Toma nota de las etapas de desarrollo de las variables independientes (tiempo libre) y la
situacion independiente (situacion libre), que describen los patrones normativos individuales con un
caracter estable, manteniéndose relativamente largo.

Entonces si tenemos en cuenta el papel de las influencias socioculturales en el desarrollo emo-
cional y cambios debido a su énfasis esta en las variables especificas de la etapa de desarrollo, como
los especificos de la situacion, si tenemos en cuenta las variables de personalidad estables, tales como
los rasgos emocionales, prestamos mas atencion a la etapa de desarrollo variables independientes, es
decir, la independencia de situacion.
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Cada una de estas perspectivas aborda solo aspectos parciales de la historia del desarrollo indivi-
dual. Las variables de estudio, etapa especifica de desarrollo es una preocupacion importante para la psi-
cologia del desarrollo, ya que tienen un caracter inestable y cambia durante la vida. El cambio con pro-
fundas implicaciones en la emocion y la adaptacion es una caracteristica inherente de la existencia.

El cambio ambiental es una importante fuente de estrés psicoldgico y el sufrimiento de los adultos
que han sido desarraigados y desplazados en una cultura diferente, el choque cultural es un reto im-
portante.

La emocion y el funcionamiento social gran parte de nuestro tiempo y energia se gastan en la
adopcion de requisitos existenciales de comportamiento para la gestion de las demandas sociales y el
medio ambiente externo, en el aprovechamiento de los recursos y las oportunidades necesarias para el
logro de las metas y los valores individuales o de grupo. Es importante tener en cuenta los factores
ambientales que influyen en el funcionamiento social.

Algunas personas lo hacen asi debido a las condiciones favorables de vida, mientras que otros
estan haciendo, asi, a pesar de las dificultades, una tercera categoria son aquellos que no lo hacen
debido a la existencia de condiciones adversas, lo que puede ocurrir incluso cuando las condiciones
son favorable. Este usted necesita un cierto nivel de rendimiento, que debe variar en funcion de la
tarea de alcanzar las metas individuales y las realidades del entorno externo. Es importante entender
que las emociones, incluso las negativas tales como la ansiedad, no siempre producen una
disminucion en el rendimiento y, de hecho, pueden incluso facilitar que inducen o cualquier cambio,
por lo menos en un nivel medio.

Cabe sefialar que las emociones positivas generan procesos que tienen un efecto positivo en el
rendimiento y el funcionamiento social.

Las emociones son el resultado de un compromiso en relacion con el ejercicio del poder de
propuesta, por lo que no es descabellado sentirse triste o feliz, dependiendo del éxito de esta empresa.
Una potencia similar es darse cuenta de lo que hay que hacer para conseguirlo, y reconocer el éxito o
el fracaso sin duda hacen referencia a la emotividad humana.
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Abstract: This article reflects information selected from the specialized literature with reference to
the emotions experienced following the perceptions of stressful, traumatic situations, as well as strategies
to inspire and support the counselors who work with children that have dealt withe relational trauma. For
children, the caregiver and the adults around them function as a mirror, as a regulatory mechanism, as a
guide and as an anchor to the outside world. It is essential that counselors demonstrate sensitivity,
reflectiveness, and emotional availability.

Keywords: emotional control, stress, relational trauma.

O viata fericita constientd este atunci cand emotiile, senzatiile, gandurile si actiunile sunt in ar-
monie. lar una dintre cele mai mari provocari ale vietii noastre este capacitatea de a ne controla emo-
tiile. Controlul emotional nu este un singur proces, ci cuprinde mai multe componente, printre care a
fi constient de emotiile experimentate, a fi atent la evolutia acestor emotii, a le intelege si denumi, a
le sorta si categorisi, a le dirija sau modifica, astfel incat individul sa poaté atinge scopul actiunilor pe
care le desfasoara. Controlul emotional implica schimbari in unul sau in mai multe aspecte ale emo-
tillor, precum situatia care genereaza emotiile, atentia, evaluarea, experienta subiectiva, comporta-
mentul sau modificarile fiziologice ale organismului. Ea conduce la schimbari in ,,dinamica emotiei”,
precum a latentei, a timpului de aparitie, a magnitudinii, a duratei si a felului raspunsurilor in dome-
niul subiectiv, comportamental si fiziologic. Ea poate diminua, intensifica sau mentine emotia, in
functie de scopul individului. La fel, ea poate schimba gradul in care raspunsul la emotie este coerent
cu emotia care l-a declansat, precum in cazul in care un individ cautd ca expresia sa faciald sa nu co-
respunda cu experienta subiectiva si fiziologica a emotie pe care o traieste. Dar cel mai asteptat
rezultat al controlului emotional este descresterea duratei si a intensitatii emotiilor negative [5, p. 9].

O emotie include mai multe componente generale. Una dintre ele este reactia organismului.
Céand o persoana este furioasd, de exemplu, poate tremura sau poate ridica vocea, chiar daca nu inten-
tioneaza acest lucru. O altd componenta este reprezentata de setul de ganduri si credinte (pareri) care
insotesc emotia si care apar automat in minte. Bucuria, de exemplu, implica adeseori ganduri legate
de motivul ei (,,Am reusit! — Am fost admis la facultate!”). O a treia componentd a unei experiente
emotionale este expresia faciald. Cand simtiti dezgust, probabil ca va incruntati, cu gura deschisa si
ochii ingustati. Ultima si cea de-a patra componentd se refera la reactiile legate de experimentarea
unei emotii. Acestea sunt reactii specifice (furia poate duce la agresivitati, de exemplu), si reactii
globale (o emotie negativa va poate schimba, in mod nedorit, conceptia asupra lumii) [1, p. 490].

Principalele motive pentru care individul traieste emotii, am putea spune cd acestea servesc
pentru [2, p. 14]:

= 53 se adapteze la mediul in care traieste;

= 53 faca evaludri ale situatiei Inconjuratoare mai rapid decat ar fi posibil cu ajutorul gandirii ratio-
nale simple;

= ase pregati din punct de vedere psihologic si fiziologic pentru a actiona in fata unor situatii care
necesitd un raspuns imediat sau brusc;

= sd stabileascd si sa reglementeze relatii interpersonale fructuoase, gratie dezvoltarii abilitatilor si
competentelor empatice;

= sa reglementeze si sd imbunatateasca gandirea rationald prin adaptarea acesteia la prioritatile in-
dividului.

Expunerea la stres poate duce la emotii dureroase, de pildd anxietatea sau depresia. Poate, de
asemenea, duce la boli fizice, atat minore, cat si grave. Dar reactiile oamenilor la evenimente stresan-
te difera enorm: sunt oameni care in fata unui eveniment stresant dezvolta serioase probleme psihice
sau fizice, pe cand altii, In fata aceluiasi eveniment stresant, nu cunosc nici o problema si chiar il pot
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gasi interesant si stimulator. Evenimentele care sunt percepute ca stresante se incadreaza de obicei 1n
una sau mai multe din urmatoarele categorii: evenimente traumatice dincolo de limitele obisnuite ale
experientei umane, evenimente necontrolabile, evenimente impredictibile, evenimente care constituie
0 provocare pentru limitele capacititilor noastre, conflicte interne [1, p. 675].

Situatiile stresante pot fi identificate mai ales in modul in care o persoana percepe, interpreteaza
si evalueaza factorii turbulenti din mediu sau din alte surse. Cu alte cuvinte, conditiile stresante exista
arareori, insa anumite situatii sau conditii de viata pot fi traite ca fiind tensionate in functie de percep-
tiile si cognitiile celor care reactioneaza fatd de aceste conditii. Acest lucru nu inseamna ca nu pot exista
niciodatd circumstante care sunt intrinsec ,,stresante”. Desigur, strict vorbind, Stimulul nu determina in
mod direct Raspunsul, ci actioneaza prin intermediul Organismului pentru a genera Raspunsul. Tocmai
aceasta structurd biosociala specifica a oamenilor este cea care determina raspunsul (uman). In fata
acelorasi factori de stres care pun viata 1n pericol, alte fiinte vii, cu structuri biologice diferite, ar raspun-
de diferit decat ar face-o un om. Dupa cum observa Klarreich: ,,Evenimentele din mediu nu sunt semni-
ficative decat daca persoana le atribuie semnificatie si le percepe ca fiind stresante”. Din punct de vede-
re clinic, stresul, cat si situatiile traumatizante par a exista numai in sistemul nervos al oamenilor ca
sinteza a anumitor simptome fiziologice si a unor raspunsuri cognitive, emotionale si comportamentale
negative si perturbate, fatd de evenimente sau situatii care sunt percepute sau evaluate drept o ameninta-
re la viata sau starea de bine a cuiva, intr-o masura care depaseste abilitatea persoanei de a le gestiona
eficient, fie temporar, fie permanent. ori in experienta celor mai multi oameni. Factorii de stres care
apar cel mai frecvent sunt evenimentele de viatd negative. Un eveniment negativ poate fi definit ca fiind
unul care are potentialul sau capacitatea reala de a declansa un lant de reactii cognitive si emotionale
care duc la rezultate adverse pentru individ, in termenii sanatatii sale fizice si psihologice. Exemplele
de factori perturbatori deopotriva acuti si cronici includ dezastrele naturale si tehnologice, crimele
violente, doliul, despartirile in relatii, diversi factori de stres la locul de munca, cum ar fi pierderea
locului de munca si presiunile si esecurile legate de munca, lipsa cronica a unei locuinte adecvate si
accidentarile si bolile grave. Pe langa acestea, Ellis a mentionat traumele timpurii (batiile), violul,
schimbarile majore de viatd, un sir aparent nesfarsit de necazuri sau evenimente suparatoare, lipsa
timpului liber, sindromul oboselii generale, o existenta plictisitoare si hipervigilenta, ca fiind factori
de stres cu care oamenii se confruntd in mod obisnuit pe parcursul vietii lor [3, p. 14].

Din moment ce numai 1n rare ocazii este posibil sau realist sd ajutam un client In suferinta prin
eliminarea acelui factor de stres specific din mediu care se presupune ca ii provoaca individului pro-
blema, ne raméne o singura posibilitate esentiald: starea psihicd si fizica a clientului aflat in suferinta ar
trebui sd devina punctul central al atentiei psihologilor. Modelul ABC al perturbarii emotionale este un
instrument pentru a facilita intelegerea modului in care stresul perturbarea emotionald este provocata
sau ,,cauzatd” nu de evenimentele sau circumstantele activatoare neplacute din vietile noastre, ci in
mare parte de modul in care percepem si evaluim aceste evenimente. In timp ce ne provocim un ni-
vel inalt de suferinta psihica, avem tendinta de a percepe, gandi, simti si a ne comporta interactional.

Strategiile care se propun au urmatoarele obiective [3, p. 47]:

Sa demonstram clientilor: (a) cum sa gindeasca mai rational, adica mai logic, realist si stiintific
despre evenimentele negative din vietile lor; (b) sa se manifeste mai sandtos in fata acestor evenimen-
te negative; si (c) sa actioneze mai constructiv pentru a-si atinge telurile si obiectivele fundamentale.
Daca psihologul 1i aratd clientului cum sa indeplineasca eficient aceste sarcini, clientul percepe ca
psihologul se concentreaza activ asupra intelegerii problemei sale imediate si ca demonstreaza dispo-
nibilitate si competentd in a-i gestiona suferinta. Clientul se simte inteles si va tinde sa-i dezvaluie
psihologului informatii suplimentare importante.

Modul in care clientii isi perpetueaza tulburirile emotionale se datoreaza absentei a trei insight-uri
importante [3, p. 81]:

1. Comportamentul nostru de autosabotare este, de obicei, legat de evenimentele de tip antece-
dent sau adversitati care ne blocheaza obiectivele si interesele. Totusi, aceste evenimente de tip ante-
cedent nu creeaza, in sine, probleme, ci, mai degrabd credintele noastre irationale despre aceste
adversitati. Asa cum i invatam pe clientii nostri: ,,Te simti asa cum te gandesti, iar emotiile, compor-
tamentul si modul in care gandesti sunt toate interdependente. Evenimentele externe, precum maltra-
tarea sau critica in copilarie pot sd fi contribuit la reactiile tale emotionale si comportamentale ulte-
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rioare, dar nu ele in sine sunt cele care ti-au cauzat reactiile. In principal, tu iti creezi emotiile prin
modul in care te gandesti si evaluezi orice percepi ca ti se intampla.”

2. Acesta constd in intelegerea faptului ca, indiferent de cum s-au tulburat clientii in trecut, ei
sunt acum tulburati deoarece cred inca ideile irationale prin care si-au generat emotiile perturbate
initiale. Ei inca se reindoctrineaza in mod activ cu aceste credinte distructive — nu pentru ca anterior
fusesera ,,conditionati” sa le detind si fac acum acest lucru in mod ,,automat”, ci pentru ca reintaresc
continuu aceste idei prin intermediul actiunilor sau inactiunilor lor dezadaptative, precum si prin
gandirea lor nerealista.

3. Acesta constd in constientizarea limpede si recunoasterea fara ezitare din partea clientilor ca,
din moment ce propria lor tendintd omeneasca de a gandi stramb este cea care le-a creat in mare
masura probleme emotionale in trecut si cd, din moment ce au perseverat in a se tulbura singuri in
prezent din cauza autoindoctrinarii, cel mai bine ar fi s depuna efort si sa exerseze sa-sgi modifice
credintele irationale i comportamentele autodistructive, daca doresc sa le reduca pana in punctul in
care acestea Inceteazd sd mai reprezinte o problema serioasd. Reevaluarea si contestarea repetatd a
credintelor irationale, alaturi de actiuni repetate menite sa le anuleze, sunt necesare daca dorim ca
aceste credinte sa fie distruse sau diminuate.

Pentru copii, persoana de ingrijire si adultii din jurul lor functioneaza ca o oglinda, ca un meca-
nism reglator, ca un ghid si ca o ancora catre lumea din exterior. Este esential ca persoana de ingrijire sa
manifeste sensibilitate, capacitate de reflectie si disponibilitate emotionald, toate acestea contribuind la
abilitatile interpersonale si rezilienta manifestate in mai multe domenii, inclusiv pentru sustinerea dez-
voltarii unui stil de atasament securizant. Pe baza expresiilor faciale, a tonului vocii, a raspunsurilor
fizice, senzoriale si emotionale ale persoanelor de ingrijire, copiii descopera si isi dezvolta continuu
sentimentul identitatii de sine si al separarii de ceilalti, precum si informatii despre ei Insisi, ceilalti si
lumea din jurul lor.

Multi dintre acesti copii nu au avut parte de un mediu suficient de plin de stimuli, cu putine ocazii
de a relationa prin discutii, povesti sau cantece. Aceste lipsuri pot avea un impact Serios asupra abilita-
tilor de vorbire si limbaj ale copiilor si asupra accesului lor la un vocabular bogat si expresiv emotional.
Copiii care au trait traume complexe tind sa aiba greutati in a diferentia expresiile faciale, interpreteaza
evenimentele si fetele celorlalti ca fiind mai curdnd negative, suparate sau amenintitoare, ceea ce in-
seamna ca vor avea reactii emotionale mai puternice fatd de acestea. Aceasta este ceea ce numim distor-
sionarea prin atribuirea de ostilitate, prin care o persoana presupune ci o alta persoana are intentia de
a-i face un rau, iar comportamentele ,,normale/benigne” risca sa fie percepute drept ostile sau agresive.

Prin urmare, in contextul unor relatii semnificative, sensibile, capabile sa-i sustina, copiii incep
sa invete cum sa citeascd, sa semnalizeze, sa identifice, sa inteleagd si sd exprime propriile emotii.
Aceste comunicdri bidirectionale avand la baza relatia, aceste schimburi emotionale ce transmit iubire
si activittile de coreglare 1i sustin pe copii in procesul de dezvoltare a unor abilitati fundamentale de
modulare, reglare si tolerare a unor triiri precum frustrarea, furia, frica, dezamagirea si stresul.

Interventiile si interactiunile in contextul traumei relationale si de dezvoltare vor avea in vedere
sustinerea copiilor si a persoanelor de ingrijire in demersul lor de a-si recunoaste, a-si numi, a-si ex-
prima, a-si eticheta si a-si regla sentimentele, in loc sd se simtd pierduti in oceanul de emotii si valuri
senzoriale coplesitoare. Consolidarea abilitatilor copiilor/persoanelor de ingrijire de a dezvolta un vo-
cabular mai bogat In ce priveste exprimarea emotiilor si modalitdti mai bune de modulare a duratei,
ritmului si intensitatii acestora va duce, speram, la o serie de efecte pozitive, printre care marirea tole-
rantei la stimulare, dezvoltarea unor abilitati precum adoptarea perspectivei celuilalt si ghidarea co-
piilor dinspre sistemul limbic spre creierul rational. Un alt obiectiv este de a spori interactiunile si re-
latiile semnificative ale copiilor, pentru a le umple rezervoarele emotionale si cuferele de comori cu
noi experiente pozitive si pentru a le reface echilibrul pierdut intre emotiile pozitive si cele negative.
Strategiile ce urmeaza sunt utile pentru a-i sustine pe copii sd invete ca trairile lor emotionale sunt in
siguranta, deoarece, cu cat mai multe cuvinte stiu copiii pentru a se exprima pe sine, a-si organiza
sentimentele si a-si Intelege experientele, cu atat mai mult scade riscul ca ei sa ramand cu emotii
neprocesate si comportamente problematice [4, pp. 142-148].

Modele de rol si numirea emotiilor in viata de zi cu zi. Copiii invatd cum sa se aline, cum sa-si
recunoascd si cum sa-si gestioneze emotiile de la persoanele din jurul lor. Adultii ,,ganditori” joaca un
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rol fundamental in modelarea verbald si nonverbala a copiilor, in incurajarea si sprijinirea modurilor
in care acestia pot identifica si exprima o serie de emotii si in felul in care raspund la o stimulare in-
tensa si la diverse sentimente. Recunoscénd, validand si numind trdirile emotionale, 1l sprijinim, de
fapt, pe copil sa inteleagd si sd-si organizeze propriile trdiri. Dat fiind ca acei copii care au trdit trau-
me relationale sunt mai predispusi la a interpreta gresit semnalele emotionale, ar fi bine sa explicam
logica sau sa ilustrdm procesul de reglare atunci cdnd numim emotiile de o manierd caracterizata de
curiozitate si deschidere.

Rolul exersarii. Jocul de rol si exersarea unor scenarii/abilitati/emotii precum ,,Cum imi fac
prieteni noi”, ,,Cum solicit ajutorul”, ,,Cum reactionez la «nu»”, ,,Cum ardt ca sunt suparat” prin folo-
sirea interactiva a unor marionete, masti, miniaturi sau papusi potrivite pentru copii pot fi foarte utile.
Aceste scenarii, abilitati si dileme pot fi incorporate si in diverse jocuri, cum ar fi jocuri de vocabular,
saradele mimate sau explorate scriind o poveste, o poezie, versurile unei melodii sau textul unei benzi
desenate (cu fotografii) despre scenariul sau abilitatea pe care le aveti in vedere.

Autoreflectia si manifestarea grijii fatda de sine. Lucrul cu copiii care au trait traume complexe
va starni inevitabil emotii profunde. Este important sd reflectim si sd ne constientizdm propriile
reactii emotionale, propriii factori declansatori, propriile traume nerezolvate si puncte sensibile si sa
practicim grija fata de sine si autoreflectia. Copilul trebuie sa trdiasca un nou mod de a face si a fi
intr-o relatie si de a-si vedea trairile emotionale observate, intelese, valorizate si receptate.

Cunoasterea copilului in totalitatea sa. Vrem si-i sustinem pe copii sa exploreze, sd exprime si
sa fie in stare sd numeasca ceea ce simt (si de ce), ce gandesc si de ce anume au nevoie la un moment
dat. Acest proces de descifrare poate fi mai dificil cu copiii care au trait traume complexe, intrucat
sunt de multe ori inconjurati de cainii lor de paza si poartd haina traumei. Prin urmare, trebuie sd ne
uitdm dincolo de suprafata, de aparari si de strategiile lor de supravietuire, pentru a vedea copilul care
se ascunde si pentru a-i simti nevoile neexprimate. De aceea, este important sa vedem mai departe de
cuvinte si sa fim atenti la mesajele nespuse, la afectele si limbajul corporal proprii si ale celorlalti.

Trairile emotionale sunt acceptate. Aici se face diferenta intre ganduri, emotii si comportamente
si se recunoaste si exploreaza utilitatea unei emotii, de exemplu, modul in care furia ne poate ajuta sa
luptam pentru lucrurile in care credem sau pentru a ne apara. Trairile copilului sunt ale sale si are tot
dreptul la ele.

Emotii si sentimente contradictorii si complexe. Trebuie sa-i sustinem pe copii sd observe si expe-
rienta de a avea sentimente contradictorii, cu diverse niveluri de intensitate. Acest lucru este deosebit
de important pentru copiii care au trebuit sa supravietuiasca si sd se descurce cu ajutorul unor trairi
emotionale de tipul separarii/ clivajului/oscilarii sau au avut de-a face cu o gandire alb-negru ori de tipul
totul-sau-nimic. Putem face acest lucru prin afirmatii de genul: ,,imi imaginez ca esti fericit sa incepi
scoala, dar si un pic ingrijorat in legdtura cu aceasta”; ,,M-am bucurat sd-mi petrec timpul aldturi de
mama, dar m-am si intristat gindindu-ma la toate momentele in care nu sunt cu ea” [4, pp. 149-152].

Strategiile descrise mai sus ofera doar céteva sugestii practice si creative pentru lucrul multisenzo-
rial cu trdirile afective in cazul copiilor si adolescentilor, fie direct, fie indirect, prin intermediul adultilor
sau consilierilor. Aceste idei nu sunt prescriptive si nici exhaustive si trebuie combinate cu instru-
mentele existente si puse 1n practica in contextul unei relatii continatoare, securizante, pozitive si re-
ceptive. Trebuie sa reflectam atent la masura in care aceste sugestii sunt potrivite pentru fiecare copil
in parte, pentru persoanele de ingrijire si pentru un context anume. Aceste sugestii reprezintd doar o
mica parte din lucrul cu emotiile, iar restul trebuie construit prin interactiuni relationale de tip ,,aici si
acum”, intr-un mediu de constientizare a emotiilor si/sau prin programe de alfabetizare emotionala.
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ECHITATEA PERFORMANTELOR ELEVILOR DIN REPUBLICA MOLDOVA
iN CONTEXTUL iINVATAMANTULUI GENERAL

Viorica CRISCIUC, dr., conf. univ.,
Facultatea de Stiinte ale Educatiei, Psihologie si Arte,
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti

Abstract: The equity of educational systems with reference to students from different socio-economic
backgrounds can be examined through various statistical aspects of the relationship between students' per-
formance in the PISA assessment and their socio-economic status. To simplify the exposition, and because
the relationship is very similar for all domains assessed in PISA, this article only examines the relationship
between reading achievement and the specific PISA index from the perspective of the major equity indicators.

Keywords: educational system, socio-economic environment, international evaluation.

Constatarile evaludrilor internationale din Republica Moldova arata ca diferentele in performan-
te legate de statutul social-economic se dezvolta devreme si se extind pe parcursul vietii elevilor. Ine-
chitatea poate creste la toate etapele vietii copildrie, adolescenta sau maturitate.

In acest articol, ne vom referi la urmatorii indicatori contextuali specifici notiunii echitate:

¢ Diferentele 1n rezultate a elevilor dezavantajati si cei avantajati din punct de vedere material;
o Relatia diferentelor de rezultate in context socio-economic;
o Diferente de rezultate intre baieti si fete.

Tabelul 1. Performanta la citire/lecturd si indicatorii majori ai echitatii in educatie

Echitatea in educatie
Incluziunea Corectitudinea
Domeniul . . Procentajul de | Procentajul variatiei | Diferenta de puncte
- . |Punctaj| Acoperirea levi for- | 3 P la |3 1la citire/lec
citire/ lecturi h ooulatiei natio- elevi cu perfor in performante la | in scorul la citire/lec
PISA 2018 mediu pngle acelorin |mante mai jos de| citire/lecturd explicat| tura asociata cu cres-
varsti de 15 ani Nivelul 2 la citi-| prin statutul social- | terea SESC (statutul
% re/lectura economic al elevilor | economic, social,
% % cultural) cu o unitate
Repuolica 422 95% 43% 18% 42
Media OECD | 487 88% 23% 12% 37%
Media UE 484 77% 23% 13% 38%

Cu toate ca indicatorii care schiteaza dimensiunile echitatii nu reliefeaza toate inechitatile ce ar pu-
tea exista in tara, ei sunt un indiciu de incredere in ceea ce priveste nivelurile de incluziune si corecti-
tudine, in special din perspectiva internationald. Doi indicatori majori ai incluziunii sunt accesul la
scolarizare si procentajul elevilor cu performante la nivelul de baza al abilitatilor sau unul mai mare.
In Republica Moldova esantionul PISA acoperd mai mult de 95% ale populatiei nationale de tineri in
varstd de 15 ani, ceea ce implicd faptul ca 9 din 10 tineri din acest grup de varstd sunt in clasa a 7-a
sau mai mare in scoald. Acest procentaj este mai mare comparativ cu media OECD, media UE si ta-
rile de referintd. Cu toate acestea, procentul elevilor cu performante mai mici de Nivelul 2 la
citire/lectura in Republica Moldova este mai mare comparativ cu media OECD. Aceasta inseamna ca
Republica Moldova a reusit sa asigure un nivel de participare In educatie a tinerilor n varsta de 15
ani, insd mai exista o parte de elevi cu performante foarte slabe la citire/lectura [2, p. 71].

Analiza progreselor Inregistrate in ultimii ani privind asigurarea egalitatii de sanse in domeniul
educatiei ne permite si evidentiem schimbari pozitive in respectarea principiului egalitatii de gen: pro-
movarea conditiilor pentru asigurarea accesului egal al fetelor si baietilor la servicii in domeniu; identi-
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ficarea unor initiative de integrare a perspectivei de gen in programele de formare initiala si continua a
profesorilor in contextul drepturilor omului prin elaborarea unor module tematice sensibile la dimensiu-
nea de gen; organizarea campaniei de comunicare a atractivitatii si avantajelor unei cariere in domeniul
tehnologiei informatiei si comunicatiilor, focusatd in special pe fete absolvente ale Invatdmantului preu-
niversitar; actiuni de ghidare in cariera in domenii mai putin traditionale din punct de vedere al genului.

PISA, in mod consistent, identifica o legatura puternica intre profilul social-economic al institutiei
de invatamant si performantele elevilor: institutiile dezavantajate din punct de vedere social-economic
(se definesc ca institutii, ale caror profil social-economic, masurat prin indicele statutului economic, social
si cultural PISA, se incadreaza in cele 25% de jos din tara sau economia lor), de regula, au performante
medii mai mici decét cele care scolarizeaza elevi cu un statut social-economic avantajat [5, p. 20].

Atunci cand relatia intre statutul social-economic si performanta este una slaba, aceasta inseam-
na ca multi alti factori pot avea impact asupra realizarilor elevilor si, astfel, focalizarea politicilor
doar asupra elevilor dezavantajati s-ar putea sa nu fie atat de eficientd. Din contra, atunci cand relatia
este una puternica, adica statutul social-economic este un bun predicator al performantei, atunci
politicile care elimina barierele in calea performantelor inalte legate de dezavantajul social-economic
ar putea fi mai eficiente.

In aceastd ordine de idei, printre tarile/regiunile PISA 2009 si PISA 2009+, interdependenta
factorilor educationali, in domeniul cunostintelor/abilitatilor variaza. Ca exemplu, din perspectiva do-
meniului citire/lectura, labilitatea observabild a nivelului de impact educational asupra citirii/lecturii
in diferite scoli, in general, este legata de situatia demografica si socio-economica a scolarizatilor.
Acest fapt inseamna ca strategiile de administrare, de responsabilizare, de investitii si perfectibilitate
a resurselor educationale, adica circumstantele generale de invatamant, totusi depind in mare masura
de conditia sociala si demografica a scolii.

Figura 1. Punctajul elevilor la citire/lecturd dupa statul socio-economic in Republica Moldova
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Analizand tendintele 1n scorurile medii acumulate de catre elevii avantajati si dezavantajati din
punct de vedere social-economic, care au participat in evaluarea PISA in Republica Moldova, se
atesta faptul ca scorul mediu al elevilor avantajati este in continud crestere. Pe de altd parte, punctajul
mediu al elevilor dezavantajati nu este stabil. La citire/lectura, scorul mediu nu s-a modificat semnifi-
cativ (a crescut cu doar 2 puncte in 2018 fatd de 2015). Figura, de asemenea, accentueaza ca, desi ele-
vii social-economic avantajati tind sa acumuleze un punctaj mediu ce corespunde Nivelului 3 de com-
petenta, totusi, punctajul mediu al elevilor dezavantajati niciodata nu a crescut pana la Nivelul 2 de
competenta [4, p. 7].

Cu toate aceste, avantajul social-economic nu presupune implicit performante inalte, dupd cum
nici dezavantajul social-economic nu presupune implicit performante joase. In Tabelul 2 prezentim
procentajul celor cu performante joase si performante de top la citire/lectura in randurile elevilor
avantajati si dezavantajati din punct de vedere social-economic in Republica Moldova.

Accentuam faptul ca, in Republica Moldova, procentajul celor cu performante joase in randurile
elevilor dezavantajati din punct de vedere social-economic este de aproximativ de 3 ori mai mare
decét in randurile elevilor avantajati din punct de vedere social-economic. Cu privire la cei cu perfor-
mante de top, se poate afirma ca in Republica Moldova probabilitatea faptului ca elevii avantajati din
punct de vedere social-economic vor avea performante la Nivelul 5 sau mai mare este cu mult mai ri-
dicata decat probabilitatea faptului ca elevii dezavantajati din punct de vedere social-economic vor
avea performante la Nivelul 5 sau mai mare [9, p. 14].
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Tabelul 2. Performante joase si performante de top la citire/lecturd, dupd statutul socio-economic

Domeniul Elevii social-economic dezavantajati Elevii social-economic avantajati
Procentajul celor cu | Procentajul celor cu | Procentajul celor cu | Procentajul celor cu
performante joase | performante de top performante joase performante de top
Citire/lectura 66% 0,1% 22% 3%

Sursa: OECD (2018), Effective Teacher Policies: Insights from PISA, PISA, OECD Publishing, Paris.

in medie, in Republica Moldova exista o relatie puternica intre performantele elevilor, statutul
lor social-economic si profilul social-economic al institutiei de invatimant. in aceasta ordine de idei,
performanta elevilor cu statut social-economic diferit, din institutii de Invatdmant cu profil social-
economic este diferita in contextul domeniului citire/lectura.

Figura 2. Performante la citire/lecturd, dupd statutul social-economic al elevilor
si al institutiilor de invatamant
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Sursa: OECD (2018), Equity in Education: Breaking Down Barriers to Social Mobility, PISA, OECD
Publishing, Paris.

PISA a constatat in mod repetat ca, in toate tarile si regiunile, fetele au un punctaj mai mare
decat baietii in domeniul citire/lecturd. De mentionat, in 2018, in Republica Moldova, fetele au
inregistrat performante mai bune decat baietii in toate cele trei domenii. Cea mai mare diferenta
dintre performantele fetelor si baietilor se atestd la citire/lectura (diferentd de 41 de puncte). Aceasta
diferentd este cu 11 puncte mai mare decat diferenta medie atestata in tarile OECD [14, p. 71].

Figura 3. Diferente de gen in performante la citire/lecturd, matematicd, si stiinte
in Republica Moldova la evaluarea PISA 2018
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Tendintele in diferentele de gen la citire/lectura se constatd pe parcursul evaludrilor si in anii
precedenti. in anii 2015 si 2009+ Republica Moldova, fetele au inregistrat rezultate putin mai bune
decat baietii. Punctajul mediu obtinut de baieti la PISA 2015 la stiinte este de 425 de puncte, iar
punctajul mediu obtinut de fete este de 431 de puncte (la PISA 2009+, 406 puncte si respectiv 420 de
puncte). Ambele categorii de elevi au obtinut rezultate mai bune la PISA 2015 in comparatie cu PISA
2009+, iar diferenta de punctaje medii dintre fete si bdieti s-a micsorat de la o testare la alta [15].

in comparatie cu PISA 2009+, de asemenea, s-au micsorat diferentele dintre procentul baietilor
si fetelor pe niveluri slabe si niveluri inalte de competenta.
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Figura 4. Tendintele in diferentele de gen citire/lectura in Republica Moldova
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La citire/lectura, fetele au avut performante mai bune decat béietii in toate trei cicluri de evalua-
re PISA, in care a participat Republica Moldova. Cu toate acestea, diferentele in scoruri s-au modifi-
cat semnificativ. Daca in 2009 s-a atestat o diferenta de 45 de puncte, atunci in 2015 aceasta diferenta
a ajuns la 52 de puncte. [n 2018 diferenta dintre performantele fetelor si bdietilor la lecturd consti-
tuie deja 41 de puncte — cea mai mica diferentd atestata [16].

in aceastd ordine de idei, accentudm cresterea constantd a scorului mediu la citire/lecturd in
Republica Moldova atdt la fete, cdt si la baieti. Totusi, in PISA 2009+, 2015 si 2018, in medie, per-
formantele fetelor la citire/lecturd au fost mai sus de nivelul de baza, iar cele ale baietilor - mai jos.
Respectiv, se constata discrepantd majora in rezultatele atestate pe indicatorul diferente de gen.

In general, atitudinile fata de lectura ale fetelor si ale baietilor difera. Fetele mai des raporteazi
o atitudine pozitiva fata de lecturd comparativ cu bdietii. Chestionarele elaborate in cadrul programu-
lui PISA, de asemenea, au urmdrit cat timp, de regula, dedica elevii lecturii (tindnd cont de faptul ca
se pot citi diferite materiale, cum ar fi: carti, reviste, ziare, pagini web, bloguri sau email). Circa 27%
din fete au raspuns ca nu citesc sau citesc mai putin de 30 de minute pe zi, 55% — citesc intre 30 de
Mminute si 2 ore pe zi si 18% din fete citesc mai mult de 2 ore pe zi. La baieti, insa, procentajele sunt
diferite. Circa 60% din baieti au raspuns ca nu citesc sau citesc mai putin de 30 de minute pe zi, 35%
— citesc intre 30 de minute si 2 ore pe zi si doar 5% din bdieti citesc mai mult de 2 ore pe zi.

Conform raspunsurilor date de elevi, procentajul de fete care au spus ca lectura este una dintre mo-
dalitatile lor preferate de a-si petrece timpul liber, este aproape de 2 ori mai mare comparativ cu procen-
tajul de baieti, care au raportat acelasi lucru. Circa noud din zece fete nu considera ca lectura este o iro-
sire a timpului, pe cand in randurile baietilor sapte din zece sunt de aceasta parere. in Republica Mol-
dova, exista diferente mari in ceea ce priveste masura in care baietilor si fetelor le place sa citeasca [17].

In general, competenta de lectura are o valoare esentiald pentru un spectru larg de activitati ale ele-
vului — de la respectarea instructiunilor dintr-un manual la identificarea detaliilor unei situatii (cine,
ce, unde, cand si de ce), la comunicarea cu altii pentru atingerea unui scop specific. Mai mult, lectura
este parte componenta a multor altor domenii in procesul cunoasterii. Placerea de a citi este o conditie
prealabilad pentru a deveni un cititor eficient, elevat. Atitudinile pozitive fatd de lecturd si realizarile aca-
demice sunt legate intre ele si se influenteaza reciproc. Elevii, carora le place sé citeascd si care obis-
nuiesc sa citeascd, sunt capabili sd-si imbunatateasca continuu competentele de lecturd [8, p. 100].

Figura 5. Distributia elevilor dupd competenta perceputa la lecturd, pe genuri
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PISA 2018 a masurat auto-perceptia elevilor cu referire la lecturd prin intermediul declaratiilor
facute despre sine atunci cand erau intrebati dacd sunt de acord (nu sunt deloc de acord, nu sunt de
acord, de acord sau sunt perfect de acord) ca sunt cititori buni; cd sunt capabili sd inteleaga texte
dificile; ca citesc fluent; ca intotdeauna au avut dificultati la lecturd; ca trebuie sa citeascd un text de
mai multe ori pentru a-1 intelege pe deplin; si ci le este dificil sa raspunda la intrebari cu privire la un
text [18]. Raspunsurile elevilor nu sunt deloc de acord si nu sunt de acord au fost imbinate in
categoria Dezacord, iar raspunsurile de acord si perfect de acord au fost imbinate in categoria
Acord. Scopul acestor categorii este si masoare propria perceptie a elevilor privind competenta si
dificultatile. Figura 6 prezinta dificultdtile percepute de baieti si fete in Republica Moldova cu refe-
rire la lectura.

Figura 6. Distributia raspunsurilor (procente) cu referire la dificultatile percepute la lecturd, dupd gen
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Fetele raporteaza mai des decat baietii o competentd perceputd de nivel mai Inalt si mai putine
dificultati percepute la lecturd, ceea ce corespunde cu performantele lor mai bune la lecturd. Figura 5
arata ca fetele, comparativ cu bdietii, se descriu pe sine mult mai des ca cititor bun si persoana care
Citeste fluent. Aceeasi situatie se atesta atunci cind se analizeaza dificultatea perceputa la lectura. Fi-
gura 6 arata ca fetele raporteaza un nivel mai redus al dificultatii la lecturd, comparativ cu baietii. in
consecinta, rezultatele chestionarelor au reliefat propria perceptie a elevilor privind competenta si
dificultatile.

Concluzii

Indicatorii echitatii in educatie incluziunea si corectitudinea, cer ca toti elevii sa aiba acces la
oportunitati educationale, care duc la rezultate de invatare reale, indiferent de genul, etnia sau buna-
starea elevului, nivelul educatiei. Datorita informatiei detaliate despre mediul din care provin elevii
participanti, PISA poate masura incluziunea si corectitudinea in populatia de elevi. Totusi, aceasta re-
prezinta doar o descriere partiald a incluziunii si a corectitudinii in educatie — echitatea in interiorul
sistemului.

Dezvoltarea unor politici de asigurare a egalitatii de gen in educatie in Republica Moldova
reprezintd unul dintre factorii necesari pentru asigurarea dezvoltarii durabile a societatii si depasirii
crizelor pe diferite domenii cat si a depasirii diferentelor de rezultate de gen. Diferentele de gen in
performanta academica pentru cele 3 domenii de studiu sunt semnificative. Cel mai mare decalaj in
rezultatele obtinute de fete si baieti (52 de puncte) s-a inregistrat la domeniul citire/lectura.

Rezultatele PISA trebuie intelese/tratate ca un indicator al starii generale in invatdmantul din
Republica Moldova, raportate la un elev mediu, nu la un elev capabil de performante de top si foarte
inalte. Mai mult ca atat, rezultatele PISA arata foarte clar, daca sistemul 1i ajutd pe cei dezavantajati
la invataturd sa le imbunatateasca, statutul social si cultural creste, situatia din Invatimant se imbuna-
tateste. In acest caz, se deschid noi perspective pentru toti elevii, si cei cu performante slabe, si cei
care detin performante de top pe domenii, si respectiv, cei dezavantajati si avantajati.
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Totusi, jumatate din elevi din Republica Moldova raman doar la nivelul minim al rezultatelor

PISA, la nivelul doi, pe cand in tirile OECD si UE aproximativ 80% trec peste acest nivel. Imbucura-

provin din familii cu venituri foarte modeste se regasesc in topul elevilor cu performante, 25% din
elevi cu cele mai bune rezultate. Respectiv, sistemul nostru educational este deschis sa asigure echita-
tea, dar rezultatele arata contrariul, cei din mediul rural au rezultate semnificativ mai joase decat cei
din mediul urban.
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Abstract: A considerable part of the crimes committed today (in particular, in the sphere of banking,
commerce, finance, etc.) are committed by well-organized criminal groups. The criminal activity of orga-
nized criminal groups is encountered, in the practice of law enforcement bodies and in specialized
doctrinal sources, under the name of "organized crime". Criminological and criminalistic researches show
us that organized criminality in the Republic of Moldova, but also in other states, register a new quali-
tative level of professional group crime, with its specific features. These, however, unfortunately, are still
not properly studied by the science of forensics; they are not reflected in the texts of recommendations on
the methodology of investigating crimes committed by organized criminal groups. Meanwhile, without
taking into account the forensic characteristics of organized criminal groups and, in particular, the parti-
cularities of their criminal activity, the application of existing methodologies for investigating crimes com-
mitted by organized criminal groups is not always effective. However, at the moment, in the process of
investigating crimes committed by organized criminal groups, the representatives of the law enforcement
bodies are faced, most often, with tactical-methodological difficulties.

Keywords: crime, investigation, organized criminal group, criminal organization, criminal associa-
tion, prosecuting agency, indictment, suspect, accused, hearing, investigation at the scene, confrontation,
presentation for recognizance, search.

Ca urmare a transformarilor geopolitice, economice si sociale ce au marcat sfarsitul secolului al
XX-lea, organizatiile criminale si-au extins aria de cuprindere si sfera de activitate, de la nivel national
la cel transnational. Nu existd un model unic de organizatie transnationald, acestea variind ca forme,
norme de conduitd, experientd, specializare in activitatea infractionald, arie de operare, tactici si meca-
nisme de aparare, ceea ce face ca lupta de prevenire si combatere sa fie extrem de complexa [11, p. 661].

La baza criminalitatii organizate stau schimbarile negative care au avut loc in viata politica si
economica a tarii, gratie carora a devenit posibil ca anumite cercuri de persoane, in mod ilegal, sa
obtind venituri si supravenituri. Acest fenomen social prezintd un pericol grav, atat pentru stat, cat si
pentru cetdteni. Uneori, el exercitd o influenta puternica asupra vietii sociale, politice si economice.
Este stabilit deja ca, la etapa actuald, infractorii organizati nu se limiteaza sa foloseasca, pur si simplu,
conditiile favorabile pentru a savarsi infractiuni. Ei inlaturd In mod fraudulos toate obstacolele care le
stau in cale, sacrificand chiar si unele persoane si organizandu-si astfel, in mod programat, mediul
social pentru sdvarsirea infractiunea sau pentru atingerea altor scopuri.

Participantii la criminalitatea organizata, de reguld, studiaza atent realitatea cu toate schimbarile
el inerente, conjunctura, piata, configurarea fortelor politice si de altd natura in stat, evalueaza in mod
obiectiv eficienta activitatii lor legale si a celei ilegale, iar dupa aceasta, isi prognozeaza si isi planifi-
ca activitatea infractionald. Ei au un sistem propriu de norme de conduita si de valori. Asemenea
norme reglementeaza diverse aspecte ale corelatiilor dintre membrii gruparilor, asociatiilor, comuni-
tatilor, formatiunilor criminale organizate, precum si relatiile dintre acesti membri si alte persoane,
inclusiv in conditii de arest, de urmarire penala, dar si de detentie [7, p. 477].

Criminalitatea organizata, cuprinde infractiunile comise de grupuri de infractori, caracterizati
printr-o organizare temeinica si un numar relativ mare de indivizi, ceea ce releva o periculozitate so-
ciala sporitd si reclama luarea unor masuri adecvate de prevenire si combatere. in ultimele decenii,
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criminalitatea organizatd s-a extins la nivel international, datorita cdrui fapt a aparut si notiunea de
criminalitate transnationald” [3, pp. 17-22; 4, p. 140].

Miezul activititii crimei organizate este furnizarea de bunuri si servicii ilegale — jocuri de noroc,
camitd, narcotice si alte forme de vicii — unui numar foarte mare de cetateni. Desigur, crima organi-
zata ester extensiv si adanc implicatd in afacerile legale. Aceasta presupune insa folosirea unor metode
ilegale, ca de exemplu: monopolul, extorcare de fonduri, evaziune fiscala s.a. care conduc la obtine-
rea controlului celor ce detin puterea si la obtinerea unor profituri ilegale pe seama cetatenilor. Pentru
a-si duce la indeplinire activitatile In siguranta de interferentd guvernamentala, crima organizata coru-
pe oficialitatile, fapt care i va oferi posibilitatea: a) sa asigure liderilor acestei organizatii respectul si
consideratia necesare mentinerii unei aparente onorabilitati; b) sd diminueze, pe cat posibil, riscurile
represiunii; ¢) sd controleze sfera activitatilor in care se implica.

Deoarece dispun de mai multe lichiditéti decat intreprinzatorii legale, pe care i pot tine sub control
prin intermediul coruptiei si violentei, organizatiile criminale au capacitatea de a-si subordona importan-
te domenii de activitate, actiondnd ca un virus capabil sa afecteze grav economia mondiald [2, pp. 373-
374]. Desi primele actiuni de urmdrire penald in cauzele impotriva criminalitatii organizate, in virtutea
caracterului specific al situatiilor de cercetare, cer o reactionare prompta pentru a preveni actiunile anu-
mitor persoane care distrug urmele infractiunii sau alte imprejurari cu risc de pierdere a probelor, gradul
de urgenta a lor in fiecare caz este diferit. Aparitia temeiului si alegerea momentului de realizare a lor,
in unele cazuri, poate fi stabilita doar de ofiterul de urmarire penala, iar in altele — nu depinde de el. De
exemplu, In situatia in care existd deja un dosar special (operativ) cu probe suficiente ale activitatii
criminale a unui grup de persoane, momentul realizarii materialelor date il decide, in mod planic, ofite-
rul de urmarire penald cu lucritorul operativ. Insi in cazul in care infractiunea este identificata in mod
inopinat in momentul savarsirii ei sau imediat dupa aceasta, realizarea materialelor se va face neintarziat.

Din aceste considerente, ar fi rational ca actiunile initiale de urmarire penala in cauzele impotri-
va activitatii criminale organizate sa fie clasificate in actiuni inopinate si actiuni conditionate prelimi-
nar. Actiunile inopinate, In cauzele indicate mai sus, se realizeaza, de reguld, cand infractiunea se
descopera pe neasteptate sau cand, in procesul cercetarilor, apare riscul de pierdere a probelor sau se
descopera ca persoanele banuite au intentia de a se ascunde de organele de urmarire penala sau de ju-
decatd. in asemenea cazuri, gradul de urgentd a realizarii actiunilor mentionate este atat de mare,
incat uneori ele trebuie Indeplinite fara pregatirea speciala corespunzatoare.

Actiunile de urmarire penala conditionate preliminar, realizate la cercetarea infractiunilor savar-
site de cdtre grupe criminale organizate, trebuie si fie planificate si organizate cu strictete de catre
ofiterul de urmarire penala si lucratorii operativi. Este vorba de situatiile in care pornirea cauzei pena-
le a precedat munca asupra dosarului special sau de cazurile in care, n procesul cercetarii, se clarifica
unele fapte care ii cer ofiterului de urmarire penala sau lucratorului operativ timp pentru a le evalua si
a reactiona la ele [7, pp. 493-494].

in aceste conditii, in faza informativa se desfisoara activititi de cunoastere si informare cu pri-
vire la activitatile retelelor infractionale, sunt consultate bazele de date si informatiile obtinute de la
structurile specializate. Structurile informative isi au propriile planuri de culegere a informatiilor des-
pre criminalitatea organizatd. Aceste planuri cuprind: a) domeniile in care se desfasoara culegerea in-
formatiilor; b) categoriile de persoane vizate de activitatea de supraveghere operativa si de culegere
de informatii; ¢) mijloacele de supraveghere operativa si culegere a informatiilor; d) modalitatile de
analizd si exploatare a informatiilor [9, p. 179].

In faza investigatiilor se desfisoara activitati de verificare a informatiilor obtinute in faza infor-
mativa. Actiunea investigativa este declansatd numai dupa ce au fost acumulate suficiente informatii
despre grupul criminal organizat.

Supravegherea operativa are ca scop identificarea conexiunilor retelei infractionale organizate si
activitatile specifice desfasurate de aceasta In mod direct sau prin interpusi. Pe parcursul acestei faze
se identifica si se asigurd mijloacele de proba care vor fi administrate in faza de urmarire penala.
Astfel, vor fi identificati martori, victime, furnizori intermediari etc.

Pentru solutionarea cauzei este foarte importanta efectuarea urgentd a urmaririi penale, astfel
incat informatia sa nu 1si piarda valoarea, nemaiputand fi utilizatd ca proba in procesul penal. Activi-
tatile investigative constau in verificarea informatiilor detinute si completarea lor cu activitati operative
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specifice politiei judiciare sau serviciilor speciale, cum ar fi: a) supravegherea operativa a unei per-
soane suspecte, a relatiilor sale prin filaj, supravegherea unui loc, executarea fotografiilor de urmarire,
alte inregistrari, inclusiv video; b) verificarea surselor de venit ale suspectilor care, prin modul de trai,
depasesc limitele castigurilor licite; c) verificarea unor acte si inscrisuri de care s-a folosit faptuitorul, a
unor tranzactii suspecte sau a unor documente financiar-bancare; d) obtinerea unor date prin intermediul
Interpol-ului sau serviciilor strdine cu care se coopereaza; e) organizarea de filtre si razii; f) legitima-
rea si identificarea unor persoane necunoscute si conducerea acestora la sediile organelor judiciare
pentru identificare si interpelare [9, pp. 179-180].

Deja s-a stabilit prin experientd ca, o abordare metodica corectd a selectirii celor mai necesare din-
tre actiunile initiale de urmarire penald, a tacticii si a succesiunii realizarii lor constituie o garantie a suc-
cesului nu numai la prima etapa, dar si pe parcursul intregului proces de cercetare a cauzei penale im-
potriva infractorilor organizati. Scopul actiunilor initiale de urmarire penald consta in faptul ca prin
efectuarea acestora se aduna date necesare pentru clarificarea caracterului infractiunii (infractiunilor)
savarsite si pentru elaborarea versiunilor de urmarire penald, pentru confirmarea si ridicarea probelor
infractiunii sdvarsite sau in curs de pregétire, precum si pentru proiectarea unei perspective de cerce-
tare [7, pp. 494-495].

Data fiind complexitatea activitatilor organizatiilor criminale, este necesar un volum important
de activitati de investigare pentru verificarea datelor sesizarii, privind, mai ales, subiectii infractiunii,
laturile subiectiva si obiectiva ale acestora, in vederea inceperii urmaririi penale. Din perspectiva ur-
maririi penale vor fi desfasurare urmatoarele activitati consacrate in legea procesual-penala: a) audierea
de martori, cu obligativitatea asigurarii protectiei lor; b) ridicarea de obiecte si inscrisuri. Acest pro-
cedeu probatoriu oferd posibilitatea examinarii ulterioare a inscrisurilor si efectuarea unui raport de
constatare tehnico-stiintific; c¢) perchezifia, este un procedeu de investigatic care asigurd obtinerea
unor probe, mijloace materiale de proba sau corpuri delicte, indispensabile pentru rezolvarea cauzei;
d) dispunerea de constatari tehnico-stiintifice sau medico-legale, mijloace de proba care pot fi dispuse
in situatia in care se impune de urgenta clarificarea unor fapte sau imprejurari ale cauzei; e) cercetarea
la fata locului — activitate ce poate fi desfasurata in faza actelor premergatoare, datorita urgentei efectu-
arii, importanta si obiectivele acesteia fiind bine-cunoscute; f) inregistrarea convorbirilor precum si alte
inregistrari, astfel incat sa se previna lezarea drepturilor procesuale si a libertatii persoanelor [11, p. 671].

O importantd deosebitd pentru investigarea acestui gen de infractiuni o are cercetarea la fata
locului. Ea face posibila identificarea si colectarea informatiilor initiale care ne vorbeste despre comi-
terea actelor infractionale de catre membrii unui grup criminal organizat [16, p. 135].

Cercetarea la fata locului reprezinta activitatea procedurala, al carei continut il constituie exami-
narea nemijlocita de cétre organul de urmaérire penald a unui teren deschis ori a unei incaperi, in care
a avut loc fapta sau in perimetrul carora s-au manifestat consecintele ei, a obiectelor ce alcdtuiesc am-
bianta acestora, in vederea descoperirii, fixarii si ridicérii urmelor infractiunii si a altor mijloace ma-
teriale de proba necesare stabilirii naturii infractiunii, identificarii faptuitorului, a modului si impreju-
rarilor in care s-a activat [5, p. 295].

Cercetarea la fata locului, ca si celelalte acte ori activitati de investigare a faptelor penale, se face
numai in strictd conformitate cu reglementarile referitoare la acest procedeu probator [12, p. 47]. Con-
tactul direct, nemijlocit, al organului judiciar cu locul infractiunii serveste la formarea unei imagini con-
crete asupra mediului in care s-a comis fapta [12, p. 49]. Versiunea referitoare la comiterea infractiunii
de catre un grup criminal organizat poate fi inaintata in procesul cercetarii la fata locului in baza ur-
melor descoperite, particularitatilor obiectului atentatului, modalitétii de comitere a infractiunii, a ar-
melor folosite etc.

Despre comiterea infractiunii in grup ne pot vorbi, in primul rand amprentele digitale lasate la
fata locului de mai multe persoane. Concluzia in baza amprentelor digitale despre participarea mai
multor persoane la comiterea infractiunii poate fi formulatd abia dupd excluderea apartenentei lor
partii vatamate sau unor persoane din anturajul ei. Un indiciu al comiterii faptei de grupul criminal
organizat il constituie urmele de transportare a obiectelor grele si voluminoase. In caz de descoperire
a cadavrului cu semne de moarte violenta, caracterul de grup al infractiunii este evidentiat prin diver-
sitatea de arme folosite la cauzarea leziunilor corporale, prin nodurile profesionale folosite, legarea si
imobilizarea victimei sau la impachetarea cadavrului, urmele de torturare a victimei in timpul vietii.

48



Un semn al infractiunilor comise in grup il reprezinta si modalitatea de tainuire a faptei (locul de Tnmor-
mantare, modalitatea de dezmembrare a cadavrului, modalitatea de inscenare a unor accidente etc.

Si modalitatea de comitere a faptei ne vorbeste despre comiterea ei in grup, in special, in cazurile
in care ea se evidentiaza printr-un rafinament, o subtilitate deosebitd sau printr-un caracter complex.
Or, in afara rezultatelor cercetarii la fata locului, 1n calitate de informatii initiale la faza inceperii ur-
madririi penale sunt folosite si informatiile prin masurile speciale de investigatii, efectuate in paralel
Cu cercetarea: activitatea colaboratorilor confidentiali, chestionarea persoanelor, folosirea cdinelui de
urmarire etc. Sub acest aspect, avem in vedere informatiile privind numarul faptuitorilor, repartizarea
rolurilor acestora, particularitatile de comunicare intre ei, anumite semne particulare, actiunile de pre-
gatire in vederea comiterii infractiunii, comunicarea cu anumite persoane, deplasarea la locul unde va
fi comisa infractiunea s.a. [13, pp. 868-870]. Importanta tactica a inregistrarilor audio, video rezida,
in primul rand, in faptul ca influenteaza benefic organizarea si efectuarea in continuare sau in regim
de urgenta a altor activitati de procedura sau extra-procesuale (ascultarea martorilor, urmarirea si retine-
rea faptuitorilor etc.). in al doilea rand, inregistrarea video si sonord a constatarilor ficute privind
examinarea locului faptei, a obiectelor din ambianta acestuia, este superioara notelor facute in scris de
conducitorul echipei de cercetare si, prin urmare, contribuie eficient la redactarea procesului verbal
de cercetare la fata locului, asigurand descrierea completa si exacta a starii de fapt [8, pp. 66-67].

Rezultatele cercetarii la fata locului ne permit sa obtinem informatii despre numarul de persoane
implicate in comiterea infractiunii, despre divizarea rolurilor intre ele, despre nivelul de profesiona-
lism al activitatii faptuitorilor si mijloacele tehnice folosite pentru comiterea crimei, despre gradul de
pregitire prealabila a infractiunii comise etc. In virtutea caracterului complex al obtinerii probelor din
anumite surse, este important ca in procesul cercetarii la fata locului o atentie deosebitd sa se acorde
cautdrii microobiectelor, a caror valoare este enorma pentru cercetarea cauzelor penale [16, p. 135].

Administrarea probei testimoniale, constind in ascultarea persoanelor chemate sa depuna marturie
intr-un proces, aprecierea declaratiilor (depozitiilor) si valorificarea acestora face parte dintre acele
a prevederilor procesuale, cat si a regulilor tactice criminalistice [12, p. 177]. Audierea reprezinta
procedeul probatoriu cel mai utilizat, prin intermediul caruia se acumuleaza date probatorii si se inla-
turd divergentele din cadrul probatoriului. Acest procedeu pe cat de des este utilizat pe atit de com-
plicat este de realizat. Aceasta se datoreaza faptului ca in timpul efectudrii audierii are loc o rivalitate
intelectuala (de interese) in cdutarea adevarului [10, p. 154].

Particularitatile infractiunilor comise de gruparile criminale organizate constau in stabilirea datelor
care ne permit nu doar sa constatdm faptul infractiunii comise in grup, dar si sd obtinem maximum de
informatii referitoare la acest grup, sa individualizdm rolul si vinovitia fiecdruia dintre partiCipanti.
La audierile efectuate in cazul infractiunilor savarsite de gruparile criminale organizate se aplicd, in
totalitate, regulile generale ale tacticii efectuarii acestei actiuni de urmarire penala: caracterul activ,
asigurarea finalitatii, caracterul obiectiv, plenitudinea, luarea in calcul a trasaturilor de persoand ale
celui audiat, statutul ei procesual, locul si rolul persoanei in cadrul grupului criminal organizat.

Succesul audierii depinde de faptul cat de complet ofiterul de urmarire penala va lua in calcul si va
folosi particularitatile de persoana ale celui audiat: nivelul de culturd, studiile, profesia s.a. Fara aceasta
este imposibild stabilirea unui contact psihologic cu persoana audiati, ceea ce reprezintd o conditie
obligatorie pentru atingerea scopului audierii. De asemenea, este necesar sa tinem cont de statutul proce-
sual al persoanei audiate, rolul si actiunile lui in cadrul faptei cercetate, pe interiorul grupului criminal.

Asigurarea tactica a audierii consta in elaborarea procedeelor realizarii ei si In Intocmirea (in caz
de necesitate) a planului de audiere. Un asemenea plan trebuie intocmit in mod obligatoriu in caz de
pregétire cdtre audierea: a) oricaror persoane, dacd se preconizeaza folosirea informatiilor operative.
In acest caz, planificarea are ca scop de a preveni descifrarea surselor de informare prin intrebari ne-
chibzuite sau prin prezentarea probelor, a caror prezentd la ofiterul de urmarire penala la aceasta eta-
pa iar permite celui audiat sa inteleaga care este sursa de obtinere a lor; b) membrilor grupului crimi-
nal organizat, indiferent de rolul si statutul lor in cadrul acestuia. Complexitatea audierii acestor cate-
gorii de persoane necesita o analiza si selectare minutioasd a procedeelor tactice de audiere, stabilirea
unei consecutivitati stricte, a formularilor precise, a prognozarii consecintelor prezentarii celui audiat
a probelor aflate la dispozitia organului de urmarire penala [13, pp. 875-876].
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Audierea banuitului si a invinuitului reprezintd activitati procedurale prin care persoanele sus-
pectate ca fiind autorii unor infractiuni sau carora, in baza materialului probant existent, s-au inaintat
invinuiri, sunt chemate sa faca declaratii sau sa dea explicatii in fata organului de urmarire penala [5,
p.- 386]. Obiectul audierii banuitilor, invinuitilor este determinat de obiectul probatoriului in cadrul
acestor cauze penale. Consecutivitatea audierii mai multor executori retinuti este determinatd de in-
formatiile operativ-investigative si de alt gen pe care le detinem in privinta acestor persoane (gradul
de vinovatie, statutul si pozitia in cadrul grupului criminal, relatiile intre membrii gruparii etc.). Daca
in randul celor retinuti se regaseste liderul gruparii, putem incepe cu audierea lui, ceea ce ne va per-
mite ulterior sa audiem, mai eficient executorii si ceilalti membri ai grupului criminal. Contradictiile
si divergentele care exista in randul membrilor grupului criminal organizat pot fi intensificate si valo-
rificate de cétre ofiterul de urmarire penala (de exemplu, demonstrarea faptului cé ofiterul de urma-
rire penald este la curent cu aceste divergente, aplicarea diferitor masuri de constrangere procesual-
penald fata de ei, conditiile de detentie, in dependenta de calitatile lor personale si rolul la comiterea
infractiunii etc., folosirea declaratiilor obtinute etc.) [16, p. 136].

Tactica audierii banuitilor si invinuitilor este determinata in dependenta de: a) caracterul activi-
tatii criminale a grupului organizat; b) statutul si rolul participantului la gruparea criminald organiza-
ta; c) activitatea precriminald a membrului grupului criminal organizat, profesia lui, studiile, situatia
familiara, antecedentele penale, cunoasterea metodelor de cercetare si descoperire a infractiunilor.

Particularitétile obiectului audierii sunt determinate, in mare parte, de statutul si rolul persoanei
in cadrul grupului criminal organizat. Conducandu-ne de acest criteriu, ar fi rational sa luam in calcul
particularitatile audierii organizatorilor grupurilor criminale, a executorilor, a membrilor care asigura
paza si ,,acoperirea” gruparii criminale organizate [13, p. 879].

Dupé cum cunoastem, obiectele si documentele care au valoare probatorie, pot fi obtinute nu
doar in rezultatul cercetarii la fata locului, dar si in procesul efectudrii altor actiuni de urmarire pena-
1a, fie cé pot fi prezentate organului de urmarire penala de catre participantii la proces. Ele au rol de
corpuri delicte sau de mostre pentru cercetare comparativa. Cercetarea, examinarea acestor obiecte ne
permite sa obtinem informatii care indica la semnele comiterii infractiunilor de cétre gruparile crimi-
nale organizate, si anume: 1) caracterul obiectelor care au figurat in calitate de mijloace ale comiterii
infractiunilor; carSacterul obiectelor atentatului criminal; 3) continutul documentelor corpuri delicte
(agende, scrisori, Inscrisuri etc.); 4) continutul actelor scrise care nu sunt corpuri delicte, ci doar
fixeaza relatiile si legaturile intre persoanele care figureaza in cauza.

Aceasta enumerare nu este exhaustiva. Cercetarea acestor obiecte ne permite sa stabilim si sa
fixam atributia mai multor persoane la comiterea infractiunii, repartizarea rolurilor intre ele, face posi-
bila orientarea in vederea individualizarii vinovatiei fiecaruia dintre coparticipanti [13, pp. 881-882].

Experimentul reprezintd o actiune de urmarire penald care constd in efectuarea unor verificari,
experiente cu scop de a obtine probe noi si de a le verifica pe cele existente, precum si pentru verificarea
si aprecierea versiunilor privind posibilitatea sau imposibilitatea existentei anumitor fapte care au im-
portantd pentru cauza penala [14, p. 11]. Dintre toate varietatile experimentului in procedura penala,
caracterul comiterii in grup a infractiunilor este, de obicei, depistat prin: a) experimentele care stabilesc
posibilitatea comiterii unei anumite actiuni; b) experimentele care reproduc anumite detalii ale meca-
nismului faptei savarsite; c) experimentele care determina procesul de formare a urmelor infractiunii.

Scopul tuturor acestor varietati ale experimentului in caz de investigare a infractiunilor comise
de gruparile criminale organizate este axat anume pe verificarea posibilitatilor savarsirii actiunilor de
citre o singura persoani. in acest caz, rezultatul negativ indica direct la prezenta unui grup criminal
organizat [13, p. 883]. Natura si gradul de complexitate ale imprejurdrii ce se verificd experimental,
precum si necesitatea de a asigura experimentului un fundament stiintific pot reclama participarea
unor specialisti dintr-un domeniu sau altul al stiintei ori tehnicii. Prezenta acestora este necesara
atunci cand efectuarea unor experimente presupune cunostinte de specialitate intr-un anumit dome-
niu, iar efectuarea lor de catre organul judiciar, cu ignorarea cunostintelor din domeniul dat, ar putea
compromite Insasi finalitatea urmarita. Specialistii pot aduce o contributie Tnsemnata la pregatirea si
efectuarea propriu-zisa a experimentului, la fixarea si aprecierea rezultatului acestuia [1, p. 36].

Verificarea declaratiilor la locul faptei, in calitate de actiune de urmarire penala consta in faptul
ca persoana audiata, la propunerea ofiterului de urmarire penald, cu respectarea anumitor cerinte si
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conditii de ordin procesual-penal, in vederea verificarii declaratiilor, indica locul si obiectele despre
care a relatat, explicd legatura dintre anumite circumstante in legatura cu fapta cercetata si demon-
streazd anumite actiuni care au avut loc. Ofiterul de urmarire penald asculta relatarea persoanei a ca-
rei declaratii se verifica, contrapune circumstantele descrise si actiunile persoanei cu locul faptei,
stabileste corespunderea sau necorespunderea declaratiilor persoanei situatiei, conditiilor i Tmpre-
jurarilor de la fata locului [15, pp. 112-113].

Verificarea declaratiilor la locul faptei, imbinand in sine traséturi a mai multor actiuni de urmarire
penald, are un caracter specific complex si o tactica diversificatd de efectuare. Posibilitatile verificarii
declaratiilor la locul faptei sunt intr-o anumitd masura limitate In ceea ce priveste stabilirea faptului
comiterii infractiunii de cétre un grup criminal organizat. Or, 1n aceste conditii, putem modela urma-
toarea situatie: Implicarea banuitului, a carui declaratii urmeaza a fi verificate prin deplasarea la locul
faptei, nu stirneste careva dubii. In procesul verificarii se constati ci banuitul nu poate arita locul
despre care a vorbit in cadrul audierii fie cd acest loc nu corespunde descrierii prezentate anterior. in
temeiul acestui fapt, pot fi trase urmatoarele concluzii: a) banuitul actioneaza cu buna-credinta, insa
greseste neintentionat; b) banuitul induce constient in eroare ofiterul de urmarire penala, deoarece nu
intentioneaza sa indice locul cu pricina, sperand in acest fel s tergiverseze cercetarea, fie s evadeze
sau sa stabileasca legatura cu alti coparticipanti; ¢) banuitul constient induce in eroare ofiterul de
urmarire penald, iar informatia verificata prin intermediul deplasarii la locul faptei este detinuta de o
alta persoand — complicele banuitului.

Or, in cazul infractiunilor savarsite de gruparile criminale organizate sunt relevante cea de-a
doua si a treia concluzie [13, pp. 883-884], iar sarcinile verificarii declaratiilor la locul faptei reies din
insusii denumirea acestei actiuni de urmdrire penald — verificarea si precizarea declaratiilor sub
aspectul veridicitatii si obtinerea datelor faptice suplimentare care nu au putut fi colectate pe alte cai
[15, p. 114]. In practica s-a constatat ci declaratiile persoanelor implicate in proces facute in condi-
tiile locului faptei, sunt mai expresive, mai detaliate si chiar mai bogate dupa continut, in raport cu
cele facute la sediul organului de urmarire penala. Acest fapt este lesne de explicat. Necesitatea de-
monstrarii activitatilor desfasurate de cei implicati in actul infractional impune persoanei, a cérei
declaratii se verificd, anumite eforturi si reactualizarea faptei in deplina sa desfasurare [5, p. 408].

Perchezitia este apreciatd ca o actiune de urmarire penald si de tactica criminalistica ce consta in
examinarea constransa a incaperilor, edificiilor, zonelor de localitati ori a persoanelor in scopul depista-
rii si ridicarii obiectelor sau documentelor cu importanta probanta pentru cauza penald cercetata [6, p.
444]. Perchezitia poate servi in calitate de mijloc de stabilire a caracterului de grup al infractiunii comi-
se, precum si in vederea obtinerii informatiilor referitoare la existenta grupului criminal organizat, com-
ponenta acestuia, scopurile, repartizarea rolurilor intre coparticipanti, persoana organizatorului si a lide-
rului etc. Nu se recomanda inlaturarea contradictiilor care apar intre declaratiile membrilor gruparii cri-
minale organizate la etapa initiald a cercetdrilor prin efectuarea confruntarilor, ci prin alte modalitati.
Aceasta este necesar deoarece este dificil sa prognozam toate variantele de comportament a membrilor
grupului criminal organizat in cadrul actiuni de urmarire penala vizate. Este rational ca actele de confrun-
tare sa fie efectuate la etapa ulterioara a cercetarii cand ofiterul de urmarire penala a reusit deja sa studieze
persoana banuitului, invinuitului, completdndu-si corespunzator arsenalul sau probatoriu [16, p. 136].

Retinem si faptul ca in cazul infractiunilor savarsite de grupdrile criminale organizate exista
riscul ca, in procesul prezentarii spre recunoastere, persoana care recunoaste si a oferit anterior decla-
ratii sincere, din anumite motive, sd le substituie cu altele false, moment de care urmeaza sa tind cont
ofiterul de urmdrire penala. In aceste circumstante, considerim ci ar fi bineveniti efectuarea prezen-
tarii pentru recunoastere a persoanelor in baza fotografiilor, persoana care urmeaza sa recunoasca
faptuitorul simtindu-se cu mult mai dezinhibata.

Informatii referitoare la comiterea infractiunii de catre un grup criminal organizat pot fi obtinute
si in procesul prezentarii anumitor obiecte (lucruri) spre recunoastere. Aici sunt posibile urmatoarele
situatii: a) partii vatamate 1i sunt prezentate spre recunoastere obiectele ridicate de la banuit. Banuitul
recunoaste doar o parte dintre obiecte ca fiind ale sale. Cealalta parte a obiectelor este recunoscuta de
o alti parte vatamati. In rezultatul acestor actiuni se poate concluziona: deoarece bunurile sustrase se
aflau la o singura persoand, ambele infractiuni ar putut fi comise de cétre unul si acelasi crup de per-
soane; b) partea vatamata recunoaste doar o parte a obiectelor prezentate pentru recunoastere, iar in
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privinta celorlalte ofera informatii despre proprietarul care nu-i era cunoscut ofiterului de urmarire
penald. Informatiile obtinute permit de a mai descoperi incd una sau mai multe infractiuni comise,
inclusiv de un grup organizat in care actiona fi banuitul; c) persoana care nu are atributie la comiterea
infractiunii recunoaste printre obiectele descoperite la locul infractiunii sau la banuit obiecte care
apartin altor persoane [13, pp. 886-887]. Fiind un procedeu probatoriu independent, prezentarea spre
recunoastere reprezintd un mijloc eficient de verificare atat a probelor acumulate, cat si de dobandire
a noilor probe, care anterior nu au figurat in dosar [10, p. 260].

Concluzii: Eficienta investigarii anumitor categorii de infractiuni, comise de gruparile criminale
organizate, depinde, in mare parte, nu doar de principiile metodice generale, dar si de unele recoman-
dari metodice specifice, la care catalogdm: 1) stabilirea cu prioritate a obiectivului central al grupului
criminal organizat; 2) asigurarea unei metodici ofensive de investigare a infractiunilor comise de grupa-
rile criminale organizate; 3) investigarea creativa in corelatie cu situatiile de urmarire penala, caracte-
ristice pentru cercetarea infractiunilor comise de gruparile criminale organizate; 4) luarea in calcul, la
planificarea investigatiilor, a infractiunilor comise deja de aceste grupari si prevenirea comiterii unor
crime noi; 5) interactiunea bine coordonata dintre ofiterii de urmérire penald si ofiterii de investigatii
in procesul cercetarii faptelor infractionale.

De asemenea, principiile de baza de care urmeaza sa ne ghidam in procesul organizarii si condu-
cerii urmaririi penale la cercetarea infractiunilor comise de grupirile criminale organizate sunt: 1)
concentrarea celor mai calificate forte ale urmaririi penale pe segmentele de baza ale investigatiei,
fiind garantatd asigurarea solutionarii sarcinilor, strategiile ale urmaririi; 2) concentrarea permanenta
pe depistarea si distrugerea verigilor de bazd sau a celor slabe din structura grupului criminal
organizat; 3) coordonarea corespunzitoare a fluxului de informatii criminalistice; 4) supravegherea
posibilelor canale de scurgere a informatiilor.

Particularitétile tactice ale anumitor actiuni de urmarire penala pe aceastd categorie de dosare
sunt determinate de complexitatea obtinerii si fixarii probelor si, respectiv, al obtinerii unei cantitati
suficiente de corpuri delicte. Multiple tehnici de efectuare a actiunilor de urmarire penala sunt deter-
minate de necesitatea protectiei martorilor, partilor vitdmate, a rudelor lor de la atentate din partea
membrilor gruparilor criminale organizate, de folosirea pe larg a cunostintelor de specialitate si a
mijloacelor tehnico-stiintifice pentru cercetarea urmelor materiale a infractiunilor. Or, este necesar sa
folosim la scard larga toate tehnicile si procedeele elaborate de criminalistica pentru efectuarea actiu-
nilor de urmarire penala in procesul investigarii infractiunilor comise de gruparile criminale organizate.
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CZU 343.13
CONTROLUL JUDICIAR SI CONTROLUL JUDECATORESC iN PROCESUL CIVIL
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Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti

Abstract: The procedural legislation of the Republic of Moldova provides for different ways of reme-
dying errors committed in the administration of justice in civil cases. They depend on the nature and serious-
ness of the infringement. Errors that do not concern the merits of the case can be removed by the court that
adopted the judgment by correcting errors in the judgment, explaining the judgment, issuing a supplementary
judgment, transferring the case held in violation of the rules of jurisdiction, terminating the proceedings or
removing the application from the case if the proceedings were brought in error. The verification and
correction of errors relating to the correctness of the substantive adjudication of the case, such as the merits
and legality of the judgment, is not within the competence of the court that delivered the judgment. The cor-
rection of such errors is a matter for the higher courts in the context of appeals against judgments. Appeals are a
fundamental guarantee of the right to a judicial defense, ensuring that judgments are lawful and well-founded.

Keywords: civil action, appeals in civil proceedings, appeal against first instance decisions, appeal
against decisions of the court of appeal, review of irrevocable decisions, judicial review

Ciile de atac sunt mijloace sau remedii juridice procesuale prin intermediul carora se poate soli-
cita verificarea legalitatii si temeiniciei hotararilor judecdtoresti si, in final, remedierea erorilor savar-
site. Ele sunt indispensabile, in orice sistem procesual, pentru remedierea eventualelor greseli de ju-
decata sau de ordin strict procedural. De aceea, legiuitorul a acordat importanta cuvenitd reglementa-
rii detaliate a modului de exercitare a cailor de atac.

Reglementarea actuala a cailor de atac este rezultatul unei indelungate evolutii istorice. In mo-
mentele initiale ale evolutiei dreptului existenta unor remedii procesuale pentru desfiintarea hotararilor
judecatoresti nici nu putea fi conceputd. Asa s-a intamplat in perioadele istorice in care justitia avea
un caracter accentuat religios. Aceasta deoarece in acele vremuri justitia era consideratd ca o expresie
a divinitatii, iar hotararile adoptate de judecatori erau apreciate ca fiind infailibile. O data ce justitia a
devenit laicd au fost create si mijloacele procedurale necesare pentru remedierea hotararilor gresite.

in procedura romana, la inceput, ciile de atac se infatisau, mai degraba, ca veritabile actiuni in
anulare, intrucat in acea epoca nu exista o ierarhizare a instantelor judecatoresti. Doar 1n epoca proce-
durii extraordinare se realizeaza o veritabila ierarhizare a organelor de justitie cu consecinte favora-
bile si asupra modului de reglementare a cailor de atac.

Dreptul modern se caracterizeaza, in general, printr-0 mare diversitate de organizare a cailor de
atac. O atare diversitate se regaseste si in legislatiile care se Intemeiaza pe acelasi sistem de drept. Ca
atare, o privire comparativa este adeseori dificila in domeniul ciilor de atac. Aceastd imprejurare 1-a
determinat pe procedutistul uruguayan Eduardo J. Couture sa aprecieze ca ,,recursurile sunt de o atét
de mare vastitate si varietate in dreptul hispano-american, incat face dificild orice sistematizare”. [3,
p.547] lar o atare asertiune se potriveste in mare masura si dreptului european.

Existenta cailor legale de atac constituie pentru parti o garantie a respectarii drepturilor lor fun-
damentale si le confera posibilitatea de a solicita remedierea eventualelor erori judiciare. De asemenea,
existenta cdilor legale de atac este de natura sd garanteze si calitatea actului de justitie, judecatorii
fiind obligati sa-si respecte indatoririle lor, Indeosebi acelea privitoare la impartialitatea lor.

Caile de atac reprezintd o institutie indispensabild in orice stat de drept, avand o importanta
deosebita. Astfel, caile de atac au un rol preventiv, contribuind la preintdmpinarea erorilor judiciare.
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Posibilitatea folosirii cailor de atac reprezinta pentru judecator un stimulent pentru a-si indeplini atri-
butiile cu maxima exigenta si o frdna Impotriva arbitrariului si a abuzului in stabilirea faptelor si apli-
carea legilor. Verificand legalitatea si temeinicia hotararilor atacate, instantele de control judiciar
atentioneaza instantele inferioare asupra greselilor comise, indicd mijloacele procesuale de inlaturare
a acestora. Astfel, instantele de apel si de recurs prevenind comiterea repetata a erorilor judiciare, in-
druma activitatea instantelor inferioare in spiritul legii, imbunatatesc calitatea hotédrarilor emise.

Caile de atac au un rol reparator, avand ca efect corectarea erorilor care eventual s-au comis la
judecarea pricinii. Casand si anuland hotararile neintemeiate si ilegale, instantele de apel si de recurs
restabilesc ordinea de drept, drepturile si interesele legitime ale participantilor la proces.

De asemenea, cdile de atac constituie una dintre garantiile dreptului la aparare judiciara. EXisten-
ta cailor de atac acorda participantilor la proces posibilitatea de a demonstra cd o hotarare este ilegala
sau neintemeiata si de a cere casarea ei de catre instanta competentd s judece calea de atac declarata.
Aceasta da certitudine partilor ca hotararea gresita va fi anulatd, ceea ce este de naturd sa intdreasca
increderea in justitie.

Totodata caile de atac asigura uniformitatea in aplicarea si interpretarea legii, orienteaza acti-
vitatea instantelor inferioare in vederea formarii unei practici judiciare unitare. Marele procesualist
rus E. Vasikovski mentiona: ,,O instantd interpreteaza legea intr-un fel, alta — in alt fel (...), in fiecare
circumscriptie judecatoreascad poate sa se formeze propria practica, ceea ce va slabi puterea legii...
De aceea este necesara instituirea unui control asupra activitatii tuturor instantelor judecatoresti in
vederea aplicarii si interpretarii uniforme a legilor”. [6, p. 174]

O caracteristicd comund a cailor legale de atac rezida in aceea ca ele se adreseazi, de regula,
instantelor ierarhic superioare. in acest fel se realizeazi un control judiciar eficient asupra hotararilor
judecitoresti pronuntate de judecétorii de la instantele inferioare. Numai in anumite circumstante ex-
ceptionale 1 se permite judecatorului sa revind asupra propriei sale solutii si sa pronunte o hotarare
noud. Este cazul cdilor de atac de retractare. De aceea, se spune in doctrind cd in dreptul modern
controlul judiciar se intemeiaza pe principiul organizarii ierarhice a instantelor judecatoresti, el ne-
avand caracterul unui ,,recurs circular.”

Asadar, 1n scopul preintdmpinarii si inlaturarii greselilor in sfera de infaptuire a justitiei, legiui-
torul a creat posibilitatea controlului judiciar, instituind diferite céi de atac, prin a caror exercitare se
poate cere verificarea hotararilor considerate neintemeiate sau ilegale. Caracterizdnd importanta con-
trolului judiciar, Curtea Constitutionala a Republicii Moldova, in una din deciziile sale, a indicat ca
acesta reprezintd o garantie a edificarii statului de drept, in cadrul céruia universalitatea accesului
liber la justitie este 0 norma suprema.

In dreptul modern instantele judecitoresti sunt organizate intr-un sistem piramidal, iar actiunea
civila se exercita adeseori in fata unor instante superioare. Cu alte cuvinte, procesul civil poate accede
si intr-o faza a judecitii in fata instantelor de control judiciar. La aceasta se ajunge ori de cate ori par-
tile considerd ca o hotarare judecatoreasca este ilegalda sau neintemeiatd. Caile de atac reprezinta
tocmai acele mijloace procedurale care fac posibild exercitarea controlului judiciar. De reguld, notiu-
nea de control judiciar se foloseste pentru verificarea legalitatii si temeiniciei hotararilor instantelor
inferioare 1n grad, control realizat de instantele superioare.

Adeseori in trecut conceptul de control judiciar era folosit intr-o acceptiune nejustificat extensi-
va, respectiv in sensul de a include in continutul sdu si acel control ce poate fi exercitat de instantele
judecdtoresti asupra hotararilor sau actelor pronuntate de organele administrative. De aceea doctrina,
in contextul reglementarilor din ultimele decenii, a cautat sa distinga in mod clar controlul judiciar de
controlul judecatoresc.

Controlul judiciar poate fi definit ca fiind dreptul si obligatia pe care le au in cadrul unui sistem
judiciar instantele judecatoresti superioare de a verifica, in conditiile si cu procedura stabilita de lege,
legalitatea si temeinicia hotararilor pronuntate de instantele judecatoresti inferioare lor si de a casa
sau modifica acele hotérari ce sunt gresite sau de a le confirma pe cele ce sunt legale si temeinice. [5,
p. 9] Intr-o formula de sintezi, conchid aceiasi autori, controlul judiciar este ,,controlul exercitat de
instantele superioare asupra actelor de jurisdictie ale instantelor inferioare”.

Din aceastd definitie se poate desprinde o concluzie importanta: controlul judiciar are ca obiect
hotarari pronuntate de organe care fac parte din acelasi sistem de autoritati publice, instante judecato-
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resti. Ne aflam, cu alte cuvinte, in prezenta unui control omogen, iar nu eterogen cum se intdmpla in
cazul controlului judeciatoresc.

Este posibil ca hotararea luata sa fie gresita, fie din culpa judecatorului, care nedepunand toate
eforturile pentru a stabili adevaratele raporturi dintre parti, a savarsit o eroare in aplicarea legii, fie
din culpa partilor, care nu s-au aparat complet. O astfel de hotarare daca ar fi pusa in executare ar
avea efectul de a incélca obiectivele urmarite, adicé ar confirma si impune violarea ordinii de drept.

Sub aspectul raporturilor dintre instanta judecatoreasca si partile din proces, controlul judiciar
constituie o forma concretd de a asigura partilor conditii cat mai bune pentru realizarea drepturilor
deduse 1n justitie, prin posibilitatea de a se plange unor instante de judecata ierarhice Impotriva hota-
rarilor pe care le considera gresite si de a obtine reformarea acestor hotarari. Astfel, partile din proces
au certitudinea cd dreptul lor nu este iremediabil compromis prin pronuntarea unei hotarari injuste,
ceea ce Intareste increderea in justitie.

Dreptul instantelor superioare de a exercita controlul judiciar si dreptul partilor de a se plange
impotriva hotararilor ilegale si neintemeiate constituie o garantie a legalitatii impotriva arbitrariului
judecitorilor si 1i constrange pe acestia s3 pund toata grija in opera de infaptuire a justitiei, in colecta-
rea materialului probator, in motivarea convingatoare si completa a solutiei la care s-au oprit, preocu-
pari care ar putea fi mai slabe atunci cand ar sti ca hotararea pe care o pronunta este incontestabila.

Fiind o activitate de judecata desfasurata de instantele ierarhic superioare, controlul judiciar nu se
poate declansa din oficiu, ci este necesara sesizarea instantei competente de catre partile interesate sau
organele cu legitimare procesuala activa. Mijlocul procesual legal pentru a promova activitatea de
control judiciar asupra hotararilor judecatoresti este calea de atac. Nu toate cdile de atac au insa
aceasta functie a declansarii controlului judiciar, ci doar apelul si recursul, tindnd de competenta in-
stantei ierarhic superioare.

Uneori, 1n literatura de specialitate expresia de ,,control judiciar” este folosita intr-o acceptiune
mai largd, incluzand si situatiile in care controlul are in vedere hotarari ale organelor cu activitate
jurisdictionald sau acte administrative obisnuite. Ne alaturdm opiniilor din literatura de specialitate
care apreciaza cd acest control este o institutie diferita de aceea de control judiciar, fiind consacrata o
alta notiune de ,,control judecatoresc”.[4, p. 298]

Controlul judecatoresc este definit ca acel control ce se exercitd de instantele judecitoresti
asupra hotararilor organelor de jurisdictie administrativa ori asupra unor acte administrative emise de
organe care nu fac parte din sistemul instantelor judecatoresti. [1, p.325]

In literatura de specialitate s-au adus urmitoarele argumente pentru a se sustine ci acest control
este judecatoresc si nu judiciar: - controlul judiciar vizeaza hotararile instantelor judecatoresti, pe cand
controlul judecatoresc se face asupra hotararilor organelor cu activitate jurisdictionald, care nu fac parte
din sistemul judiciar, controlul judecatoresc vizand nu doar hotarari ale acestor organe, ci si acte admi-
nistrative; - controlul judiciar se realizeaza de curtile de apel, Curtea Suprema de justitie pe calea apelului
si recursului, pe cand controlul judecatoresc se realizeaza, de regula de judecitorii in urma contestatiilor.

Concluzia care se desprinde, din precizarile facute de doctrind, este aceea a necesitatii unei dis-
tinctii categorice intre controlul judiciar si controlul judecatoresc. Aceasta nu inseamna ca intre cele
doud forme de control nu existd si o strinsa legaturd. Ea rezida in realizarea controlului de catre
instantele judecatoresti dupa o procedura prestabilitd de lege. O atare procedurd se intemeiaza pe re-
guli asemanitoare. in acelasi timp trebuie sa subliniem ca in toate cazurile se exercitd un control
asupra legalitdtii hotararilor sau actelor emise de organele respective, iar uneori si asupra temeiniciei
acestora. Cu toate acestea, deosebirile sunt mult mai puternice si ele au fost evidentiate in doctrina
mai recentd in mod detaliat. [1, p. 325] [2, pp. 26-28]

O prima deosebire esentiala a fost deja subliniata si ea vizeaza caracterul omogen al controlului
judiciar fatd de controlul judecatoresc, acesta din urma avand un caracter eterogen.

A doua nota distinctiva se referd la mijloacele procedurale diferite prin care se declanseaza con-
trolul judiciar si controlul judecatoresc. Controlul judecatoresc se declanseaza prin mijloace procedu-
rale specifice cum sunt contestatia, iar in unele cazuri actiunea. De asemenea, este de notat faptul ca
mijlocul procedural al actiunii poate fi folosit nu numai in materia contenciosului administrativ, ci si
in alte cazuri determinate de lege. Cu titlu de exemplu mentiondm contestarea hotararilor arbitrale
(art. 477 CPC al RM).
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Controlul judiciar se declanseaza prin intermediul cdilor de atac prevazute in Codul de procedu-
ra civila: apelul (art. 357-396 CPC al RM), recursul impotriva deciziilor instantei de apel (art. 429-445
CPC al RM). Se impune de remarcat ca revizuirea hotérarilor irevocabile (art. 446-453 CPC al RM),
desi este plasata de legiuitor in Titlul IIT al CPC al RM ,,Ciile de atac al hotararilor judecatoresti”, nu
reprezintd o cale de atac propriu-zisi. Revizuirea hotararilor judecatoresti irevocabile nu are drept
scop verificarea legalitatii si temeiniciei actelor judecatoresti, ci reprezintd o procedura distincta de
reexaminare a pricinii de cétre instanta care a emis-o, in virtutea unor circumstante noi descoperite.

Aceasta delimitare este importanta pentru utilizarea corecta a notiunilor de ,atacare cu apel” si
atacare cu recurs”, ce sunt improprii cand este vorba de contestare a hotararilor (deciziilor), actiuni-
lor (inactiunilor) ale altor organe, decat instantele judecatoresti.

Exista o mare diversitate de solutii, in dreptul comparat, in legaturd cu numarul si natura cailor
de atac. O atare asertiune este valabild si in dreptul nostru. Aceasta diversitate impune si necesitatea
unei sistematizari si clasificari a cailor de atac.

Tendinta moderni este insa aceea a restrangerii cailor de atac. In acest sens, E.J. Couture preciza
ca: ,,Tendinta timpurilor noastre este aceea de a spori puterile judecatorului, si de a reduce numarul
recursurilor: este triumful unei justitii prompte si ferme asupra necesitatii de a avea o justitie bund dar
lenta.” [1, p. 349] Reflectie care trebuie sd poarte asupra echilibrului dintre necesitatea unei justitii
prompte si indispensabilitatea cdilor de atac, caci in dreptul modern fard existenta acestora ideea de
justitie nici nu poate fi conceputa.

Pentru o intelegere mai clara a esentei si naturii juridice a unei cdi de atac este necesara caracte-
rizarea ei din diferite puncte de vedere, evidentiind particularitatile si trasaturile comune ale acesteia
cu alte cai de atac.

in doctrind au fost folosite mai multe criterii pentru clasificarea cailor de atac. Le vom prezenta
in continuare pe cele mai semnificative.

A. Cii ordinare si cai extraordinare de atac

Criteriul distinctiv al acestei clasificari vizeaza conditiile de exercitare a cailor de atac. Aceasta
distinctie este consideratd de catre unii autori ca fiind fundamentala, fapt pentru care unii doctrinari
nici nu se refera la alte clasificari. Caile ordinare de atac sunt acelea care pot fi exercitate de oricare
dintre participantii la proces si pentru orice temeiuri. Drept urmare, conceptul de cale ordinarad de atac
evoca ideea unei libertati depline de exercitare a acesteia, fara nici un fel de conditii restrictive.

Caile extraordinare de atac sunt acelea care pot fi exercitate numai in conditiile si pentru temeiurile
strict determinate de lege (de exemplu, recursul impotriva deciziilor instantei de apel). Punctul de lega-
turd dintre caile extraordinare de atac il reprezinti conditiile restrictive in care ele pot fi exercitate. in
principiu, aceste conditii se refera la temeiurile limitativ prevazute de lege pentru care pot fi exercitate
ciile extraordinare de atac. Intre ciile extraordinare de atac exista si deosebiri semnificative care vi-
zeaza subiectele care le pot exercita si instantele competente a le solutiona. De asemenea trebuie
mentionat ca obiectul cdilor ordinare de atac il constituie hotararile nedefinitive, iar al celor extra-
ordinare — hotararile definitive.

Criteriul de clasificare si trasaturile distinctive ale cdilor ordinare si cailor extraordinare de atac
sunt unanim acceptate in literatura de specialitate. Aceastd unanimitate nu existd si in privinta
atribuirii diferitelor cdi de atac la o categorie sau alta. Discutiile aprinse se duc in special in legatura
cu locul recursului din punctul de vedere al conditiilor de exercitare.

B. Cai de atac de reformare si cai de atac de retractare

Aceasta clasificare este importantd si ea sub multiple aspecte. Doctrina foloseste ca principal
criteriu de distinctie instanta competenta a se pronunta asupra cailor de atac. Caile de atac de refor-
mare sunt considerate acelea care se solutioneaza de o instantd superioard spre a declansa controlul
judiciar. Sunt considerate céi de atac de reformare apelul si recursul impotriva deciziilor instantei de
apel. in schimb, caile de atac de retractare sunt de competenta instantei care a pronuntat hotirarea
atacatd. Face parte din aceastd din urma categorie revizuirea hotararilor irevocabile.

C. Cai de atac devolutive si céi de atac nedevolutive

Aceasta clasificare are drept criteriu distinctiv Intinderea atributiilor instantelor competente sa se
pronunte asupra cailor de atac exercitate si asupra procesului. Cidile de atac devolutive sunt acelea
care pot reedita judecata in fond. Aceasta se realizeaza insa numai in limita a ceea ce s-a solicitat prin
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actiune si in limita a ceea ce formeaza obiectul cdii de atac. Calea de atac devolutiv tipica este apelul.
El permite o noud judecare a cauzei atat sub aspectul problemelor de fapt stabilite de prima instanta,
cat si asupra dezlegarii data problemelor de drept. Recursul impotriva deciziilor instantei de apel are
un caracter nedevolutiv, cici nu poate determina, in principiu, o noud judecati in fond. in cadrul
acestei cai de atac pricina nu se reexamineaza sub toate aspectele, ci se efectueaza un control al te-
meiniciei si legalitatii hotararii atacate.

D. Cai de atac de fapt si cai de atac de drept

Criteriul acestei distinctii vizeaza natura chestiunilor asupra carora se exercita controlul judiciar.
Apelul este o cale de atac de fapt si de drept, intrucat la examinarea acestora se verifica atat legalitatea,
cat si temeinicia hotararilor atacate. Recursul impotriva deciziilor instantei de apel este o cale de atac
de drept, deoarece acesta provoaca reexaminarea doar a chestiunilor de drept — legalitatea hotararii.

E. Cai de atac suspensive si cdi de atac nesuspensive de executare

Aceasta distinctie se face in functie de efectele pe care le produce declararea cdii de atac asupra
Moldova se infatiseaza ca o cale suspensiva de executare doar apelul.

Recursul impotriva deciziilor instantei de apel si revizuirea hotararilor irevocabile sunt céi de
atac nesuspensive de executare. Prin exceptie de la aceastad reguld recursul se configureaza ca o cale
de atac suspensivd de executare atunci cand are ca obiect pricini privitoare la stramutarea de hotare,
distrugerea de plantatii sau semanaturi, demolarea de constructii sau de orice bun imobil, in alte ca-
zuri prevazute de lege. In asemenea situatii efectul suspensiv de executare se produce la cererea for-
mulata in acest sens din partea recurentului, daca acesta a depus o cautiune la oficiul de executare
unde se afld hotdrarea pentru executare (art. 435 CPC al RM). Instanta poate dispune motivat, cu
acordarea unei cautiuni, suspendarea executarii silite si in alte cazuri decat cele aratate anterior.
Suspendarea executdrii silite se poate dispune si in cazul promovarii unei cereri de revizuire, dar
numai sub conditia depunerii unei cautiuni (art. 451 alin. 5) CPC al RM).

in concluzie, putem afirma cu certitudine ci existenta apelului, recursului, revizuirii sau a unei
cai de atac similare 1n orice legislatie democratica e inerenta actului de justitie, cici activitatea de ju-
decata nu poate fi conceputa ca una fara pericolul unor erori de interpretare, de stabilire a faptelor sau
de aplicare corecta a legii. Solutionarea cauzei de cétre o instantd superioara oferd garantii corespun-
zatoare pentru pronuntarea unei solutii juste.

in sensul art. 41 din Conventia Europeana, statului ii rimane sa aleagd care modalititi sunt cele
mai eficace de repunere a partii vatamate in situatia anterioara, tindnd cont de mijloacele disponibile
din cadrul sistemului juridic national. Luand in considerare necesitatea si importanta unui asemenea me-
canism, Comitetul de Ministri ai Consiliului Europei a adoptat o Recomandare cu privire la reexaminarea
si redeschiderea unor cazuri la nivel national in urma Hotararilor CtEDO, potrivit céreia, partile contrac-

deschiderea unui proces in cazul in care CtEDO a constatat o incédlcare a Conventiei sau incalcarea este
cauzatd de erori sau deficiente de procedura, ori partea lezatd continud sa suporte consecinte negative.
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Abstract: The article discusses the principle of non-aggression (non-use of armed force and the
threat of armed force) and the principle of peaceful settlement of international disputes, enshrined in the
Charter of the United Nations, the 1970 UN General Assembly Declaration on Principles of International
Law Concerning Friendly Relations and Co-operation among States in Accordance with the UN Charter,
the 1974 Declaration on the Definition of Aggression, showing the cause-effect relationship of these funda-
mental principles of international law. The subject is related to the current Russian-Ukrainian conflict,
which started on 24.02.2022 and has been going on until now, a war that overturns the authority of con-
temporary international law and the fundamental principles of non-aggression and peaceful settlement of
international disputes.

Keywords: principle, international, non-aggression, dispute, settlement, declaration, Charter, UN,
war, peaceful, law.

In vremuri tensionante de escaladare a conflictelor armate, pe timp de rizboi, este imperios in-
demnul la pace si intensificarea eforturilor reale de restabilire a pacii pe plan regional. A milita pentru
pace si a reafirma valoarea pacii este necesar chiar si in sec. XXI, care este departe de a fi un veac al
culturii pacii. Exemplificativ, incepand cu 24.02.2022, in inima Europei, a fost declansat si este purtat
de jumatate de an un razboi, in ciuda prohibitiei de iure a acestui termen, intre Federatia Rusa si
Ucraina, cea din urma este victima agresiunii armate.

Chiar daca istoria omenirii este istoria razboaielor, realitate care ne situeaza continuu in manualele
de istorie, totusi, pentru prima datd, de iure, razboiul a fost interzis in cadrul Ligii Natiunilr prin Pactul
Briand-Kellogg din 1928". Statele semnatare ale Pactului s-au obligat si renunte la rizboi ca instrument
de politica nationala, finalitate declaratd care nu s-a materializat in cadrul societatii internationale.
Esecul initiativei franco-americane s-a exprimat vadit in declansarea celui de-al doilea razboi mondial,
fapt care n-a oprit statele in eforturile lor de renuntare la acest instrument anacronic. Odata cu fondarea
Organizatiei Natiunilor Unite, in actul ei constitutiv, statele fondatoare au evocat ferma lor decizie de a
izbavi generatiile viitoare de flagelul razboiului care, de doud ori in cursul unei vieti de om, a provocat
omenirii suferinte de NeSPUS..., si in acest scop sd traim in pace unul cu celdlalt, ca buni vecini, sa ne
unim fortele pentru mentinerea pdcii si securitdtii internationale, sd acceptam principii si sa instituim
metode care sd garanteze cd forta armatd nu va fi folositd decadt in interesul comun [1, preambul].

Printre principiile fundamentale ale dreptului international, consacrate in Carta Natiunilor Unite
din 1945, identificim principiul solutionarii pasnice a diferendelor internationale (art. 2, alin. 3. Tofi
Membrii Organizatiei vor rezolva diferendele lor internationale prin mijloace pasnice, in asa fel in-
cdt pacea si securitatea internationala, precum si justitia sa nu fie puse in primejdie) si principiul ne-
agresiunii (art. 2, alin. 4. Toti Membrii Organizatiei Se Vor abtine, in relatiile lor internationale de a
recurge la amenintarea cu forta sau la folosirea ei, fie impotriva integritatii teritoriale ori indepen-
dentei politice a vreunui stat, fie in orice alt mod incompatibil cu scopurile Natiunilor Unite) [1].

Continutul principiului neagresiunii (nerecurgerii la razboi) a fost precizat si dezvoltat in acte
internationale posterioare: Declaratia ONU asupra principiilor dreptului international privind relatiile
prietenesti si cooperarea intre state, conform Cartei ONU din 1970 [2], Declaratia ONU privind defini-
rea agresiunii din 1974 [3] si alte tratate internationale speciale. Asa cum, pe buni dreptate, se accentueaza
in doctrind, principiile dreptului international, fac obiectul unei evolutii permanente; continutul lor s-a
imbogadtit si se imbogdteste cu noi elemente, noi valente, in procesul reafirmarii, clarificarii si aplicarii

! Pactul a fost semnat la Paris, in 27 august 1928, de 15 state: Australia, Belgia, Canada, Cehoslovacia,
Franta, Germania, India, Statul Liber Irlandez, Italia, Japonia, Noua Zeelanda, Polonia, Africa de Sud, Regatul
Unit si Statele Unite. Tratatul a intrat in vigoare la 24 iulie 1929. Ulterior, numarul statelor-parti a ajuns la 62 de
natiuni. Romania a aderat la 4 septembrie 1928.
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lor. Evolutia principiilor constituie expresia capacitdtii dreptului international de a se adapta la noile
ceringe ale societdtii carora este chemat sa le raspundda [4]. Consideram ci valoarea principiilor dreptu-
lui international este de naturd metodologica din perspectiva construirii conduitei statelor in relatiile lor
reciproce si evident axiologica, deoarece principiile dreptului international penetreaza constiinta politica
si juridica a subiectilor dreptului international si determina conduita lor in societatea internationala.

Dupa cum se specificd in Declaratia asupra principiilor dreptului international, in interpretarea
si aplicarea lor, principiile sunt legate intre ele §i fiecare principiu trebuie interpretat in contextul
celorlalte principii [2]. Asadar, principiul neagresiunii determind in mod implicit consacrarea princi-
piului solutionarii pasnice a diferendelor internationale, conform legii cauza — efect. Intre principiul
repudierii fortei si amenintarii cu forta si principiul solutionarii pasnice a diferendelor internatio-
nale dreptul international a creat o interdependenta irevocabila, observa Dumitra Popescu si Adrian
Nastase. In sensul cd, interzicerea fortei are drept consecintd logicd reglementarea oricdrui diferend
pe cale pagnica [5, p. 101].

Prin Rezolutia Adunarii Generale ONU nr. 2656/1970, statele, dupa ce au examinat principiile
dreptului international referitoare la relatiile prietenesti si la cooperarea dintre ele, au proclamat in mod
solemn principiul neagresiunii, potrivit cdruia statele trebuie sa se abtind, in relatiile lor internationale,
de a recurge la amenintarea cu forta sau la folosirea fortei fie impotriva integritatii teritoriale sau in-
dependentei politice a oricarui stat, fie in orice alt mod incompatibil cu scopurile Natiunilor Unite. in
comparatie cu actul predecesor, Carta ONU, Declaratia din 1970 a dezvoltat substantial continutul
principiului neagresiunii, exprimat in norma imperativa potrivit careia orice stat are obligatia sa se
abtina in relatiile sale internationale de a recurge la amenintarea cu forta sau la folosirea fortei, fie
Impotriva integritatii teritoriale sau independentei politice a oricarui stat, fie in orice alt mod incom-
patibil cu scopurile Natiunilor Unite. O astfel de recurgere la amenintarea cu forta sau la folosirea
fortei constituie o violare a dreptului international si a Cartei Natiunilor Unite si nu trebuie sa fie fo-
losita niciodata ca mijloc de rezolvare a problemelor internationale. [2]. Din textul Declaratiei dedu-
cem caracterul normativ-prohibitiv al principiului neagresiunii, dispozitia prohibitiva este complexa,
cuprinzand alternativ atat interdictia folosirii fortei, cat si prohibitia amenintarii cu aplicarea fortei
impotriva oricarui stat. De asemenea, statele semnatare ale Declaratiei au incriminat razboiul de agre-
siune, in absenta unor sanctiuni expres formulate, dupa cum urmeaza: Un razboi de agresiune consti-
tuie o crimd impotriva pdcii care angajeazd rdspunderea in virtutea dreptului international [2].

In virtutea principiului neagresiunii, statele semnatare au prohibit fapte ilicite internationale co-
nexe agresiunii: - orice propaganda in favoarea razboaielor de agresiune; - actele de represalii care
implica folosirea fortei; - folosirea fortei sau amenintarea cu aplicarea fortei pentru a viola frontierele
internationale existente ale unui stat sau ca mijloc de rezolvare a diferendelor internationale, inclusiv
diferendele teritoriale si problemele referitoare la frontierele statelor, precum si amenintarea cu forta
sau la folosirea fortei pentru a viola liniile internationale de demarcatie, cum sunt liniile de armistitiu,
stabilite printr-un acord international la care acel stat este parte sau pe care el este tinut si le respecte
pentru alte ratiuni sau conform unui astfel de acord; - recurgerea la orice masura de constrangere care
ar lipsi popoarele de dreptul de a dispune de ele insele, de dreptul lor la autodeterminare, la libertate
si la independenta; - organizarea sau incurajarea de forte neregulate sau de bande inarmate, in special
de bande de mercenari, 1n scopul savarsirii de incursiuni pe teritoriul unui alt stat; - organizarea si in-
curajarea de acte de razboi civil sau acte de terorism pe teritoriul unui alt stat, de a le sprijini sau de a
participa la ele sau de a tolera pe teritoriul sdu activitati organizate in scopul comiterii unor astfel de
acte care implicd o amenintare cu forta sau folosirea fortei; - ocupatiile militare ale teritoriului unui
stat rezultdnd din folosirea fortei contrar dispozitiilor Cartei ONU; - achizitiile teritoriului unui stat de
catre un alt stat, ca urmare a recurgerii la amenintarea cu forta sau la folosirea fortei (ilegalitatea achi-
zitiilor teritoriale este specificatd expres in Declaratie) [2]. In doctrin aceste fapte ilicite internatio-
nale sunt calificate ca aspecte de folosire indirecta a fortei [6, p. 290].

Pe langa obligatiile statelor cu caracter imperativ-prohibitiv, Declaratia din 1970 stabileste obliga-
tii pozitive, imperativ-onerative, ale statelor care intregesc principiul neagresiunii: - sd ducd cu bund-
credinta negocieri pentru ca sa fie incheiat grabnic un tratat universal de dezarmare generala si com-
pleta sub un control international eficace; - depunerea eforturilor spre a se adopta mdsuri corespunza-
toare pentru reducerea tensiunii internationale si intarirea increderii intre state; - sa indeplineascad cu

59



bund-credinta obligatiile ce le incumba in virtutea principiilor si regulilor general recunoscute ale
dreptului international in ceea ce priveste mentinerea pacii si securitdtii internationale; - sa depuna
eforturi pentru a face mai eficace sistemul de securitate al Natiunilor Unite, bazat pe Carta ONU [2].
Observam ci obligatiile statelor, ardtate supra, sunt axate pe valori universale intangibile pacea si se-
Curitatea internationald. Exemplificativ, ca realizare partiala a obligatiei statelor de dezarmare genera-
1a si completd, poate fi mentionat Tratatul international cu privire la interzicerea totala a experientelor
nucleare, deschis pentru semnare in cadrul Adunarii Generale ONU la 25 septembrie 1996.

in contextul obligatiilor examinate, urmeaza de subliniat cazurile, specificate expres in Carta
ONU (art. 42, art. 51), in care folosirea fortei este licita [2]. Astfel, cu titlu de exceptie, restrictiv, este
justificata aplicarea fortei: 1) in baza hotararii Consiliului de Securitate ONU, ca sanctiune colectiva
impotriva statelor care savarsesc acte de agresiune, de amenintare sau incalcare a pacii (demonstratii,
masuri de blocada si alte operatiuni executate de forte aeriene, maritime sau terestre ale Membrilor
Natiunilor Unite, art. 42 Carta ONU); 2) exercitarea dreptului inerent al statelor de autoaparare indi-
viduala sau colectiva impotriva unui atac armat, drept de legitima aparare, care nu poate fi folosit in
scopuri preventive, drept care ramane subordonat interventiei Consiliului de Securitate ONU (Masu-
rile luate de Membri in exercitarea acestui drept de autoaparare vor fi aduse imediat la cunostinta
Consiliului de Securitate si nu vor afecta in nici un fel puterea si indatorirea Consiliului de Securi-
tate, art. 51 Carta ONU) [6, p. 291].

Experienta Curtii Internationale de Justitie atestd cazuri 1n care folosirea fortei are loc cu con-
simtamantul statului pe teritoriul caruia se petrece o astfel de actiune (dreptul la autoaparare potrivit
Cartei ONU). Dreptul la autoaparare colectiva nu poate fi exercitat insa decét la cererea statului care
se considera victima a unui atac armat. Mai multe probleme ridicéd actiunea armata la cererea unui stat
in caz de conflict armat intern. Daca interventia armata se bazeaza pe cererea liber consimtita a statu-
lui 1n cauzd, provenind de la guvernul legal al acestuia, aceasta este consideratd, de reguld, legitima.
Un stat nu ar putea insad sa consimta la o agresiune armata care ar pune in cauza integritatea sa teri-
toriald sau independenta sa politicd, ori care ar nega dreptul poporului sdu de a dispune de propria
soarta; un asemenea acord ar fi contrar unor norme imperative de drept international si, deci, nul. Nu
a fost recunoscuta ca fiind legitima nici interventia armata la cererea opozitiei [4, p. 16].

in contextul evenimentelor actuale, Consiliul de Securitate ONU, organ responsabil direct pentru
pacea si securitatea internationald, n-a reusit sa adopte vreo hotarare, respectiv sa aplice vreo sanctiune
impotriva Federatiei Ruse, care savarseste acte de agresiune pe teritoriul Ucrainei, incepand cu 24 fe-
bruarie 2022 si pana in prezent. Constatind la 27.02.22 propria incapacitate decizionald de a mentine
pacea si securitatea internationald, in urma absentei votului concordat al membrilor sdi permanenti,
Consiliul de Securitate a decis sd convoace sesiunea extraordinard a Adunarii Generale ONU privind
agresiunea armatd a Federatiei Ruse in Ucraina. Sesiunea a XI-a adoptat Rezolutia ES-11/1 Agresiunea
impotriva Ucrainei [7] care a exprimat regretul profund al forului fata de actiunile Federatiei Ruse, in-
vocand incélcarea art. 2 (4) al Cartei si a pretins incetarea imediata a fortei Impotriva Ucrainei si retra-
gerea fortelor armate ale Federatiei Ruse de pe teritoriul Ucrainei. insa rezolutiile Adunarii Generale,
spre deosebire de rezolutiile Consiliului de Securitate, nu au obligativitate juridica fata de state. Prin
urmare, aceastd incapacitate decizionala dubla prejudiciaza ireparabil imaginea institutionald a ONU,
care realmente nu este dispusa sd izbdveasca omenirea de flagelul razboiului si sa asigure mecanisme
decizionale efective si eficiente in caz de agresiune armata a unui stat membru ONU impotriva altui
stat membru ONU, in situatii reale de incilcare a pacii si securitatii internationale. Intreaga comunitate
internationala este martorul incélcarii principiului neagresiunii de catre un stat membru ONU, Federatia
Rusa, membru permanent al Consiliului de Securitate ONU care isi mentine aceasta calitate statornic.

in 1974 statele membre ale ONU au revenit la principiul neagresiunii, cu intentia precizarii si
definirii conceptului respectiv, reiesind din realitatile geopolitice existente (razboiul rece, goana inar-
marilor, conflicte armate regionale). La acea data, statele semnatare ale Declaratiei 1si exprimau con-
vingerea ca adoptarea unei definitii a agresiunii va avea ca rezultat descurajarea unui eventual
agresor, va inlesni constatarea actelor de agresiune §i luarea de masuri pentru reprimarea acestor
acte, va permite protectia drepturilor si a intereselor legitime ale victimei si darea de ajutor acesteia.
Statele au reafirmat valoarea principiului consacrat in Carta ONU si au reiterat gravitatea actelor de
agresiune, specificand ca agresiunea este forma cea mai grava si cea mai periculoasd a folosirii
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ilegale a fortei - dat fiind existenta tuturor tipurilor de arme de distrugere in masa - cuprinzdnd
amenintarea posibila a unui conflict mondial si toate consecintele sale catastrofale [3].

Asadar, conform art. 1 al Declaratiei privind definitia agresiunii din 1974, agresiunea este folo-
Sirea fortei armate de cdtre un stat impotriva suveranitdtii, integritdtii teritoriale sau independentei
politice a unui alt stat sau in orice alt mod incompatibil cu Carta Natiunilor Unite, in prezenta alter-
nativ/cumulativa a conditiilor, specificate expres in art. 3 al Declaratiei din 1974, supus unei interpre-
tari extensive [3]:

a) invadarea sau atacarea teritoriului unui stat de cdtre fortele armate ale unui alt stat, sau orice
OCUpatie militard, chiar temporard, rezultind dintr-o asemenea invazie sau dintr-un asemenea
atac, sau orice anexare, prin folosirea fortei, a teritoriului sau a unei parti a teritoriului unui
alt stat; N.B. Cazul Ucrainei.

b) bombardarea, de catre fortele armate ale unui stat, a teritoriului unui alt stat, sau folosirea
oricaror arme de cdtre un stat impotriva teritoriului unui alt stat; N.B. Cazul Ucrainei.

) blocada porturilor sau coastelor unui stat de catre fortele armate ale unui alt stat;

d) atacul savdrsit de catre fortele armate ale unui stat impotriva fortelor armate terestre, navale,
sau aeriene sau impotriva flotelor maritime si aeriene civile ale unui alt stat;

e) folosirea fortelor armate ale unui stat, care sunt stationate pe teritoriul unui alt stat cu acordul
statului gazda, contrar conditiilor prevazute in acord, sau orice prelungire a prezentei lor pe
teritoriul respectiv dupa data incetarii acordului;

f) admiterea de catre un stat ca teritoriul sau, pe care [-a pus la dispozitia unui alt stat, sd fie
folosit de catre acesta din urma pentru comiterea unui act de agresiune impotriva unui stat tert;

Q) trimiterea de catre un stat sau in numele sau de bande sau grupuri inarmate, de forte neregulate
sau de mercenari care savdrsesc acte de fortda armatd impotriva unui alt stat, de o asemenea
gravitate incdt ele echivaleazd cu actele enumerate mai sus, sau faptul de a se angaja in mod
substantial intr-o astfel de actiune.

Cercetarea faptului comiterii unui act de agresiune de cétre un stat implicd examinarea complexa a
tuturor imprejurarilor pertinente cazului, ca si a oricarei stari de fapt ilicit. Calificarea actului de agre-
siune poate fi facutd de catre Consiliul de Securitate prima facie, conform prevederii art. 2 al Declara-
tiei din 1974 folosirea fortei armate, cu violarea Cartei, de cdtre un stat care actioneaza primul [3].
Important de subliniat prevederea art. 3 al Declaratiei, potrivit careia nu importa a existat sau nu o
declaratie de razboi. Apropo, Federatia Rusa n-a facut vreo declaratie de razboi Ucrainei, n-a declarat
mobilizare generala, a camuflat agresiunea armati sub asa-numita operatiune militard speciala [8],
care dureaza deja sase luni. Mai mult ca atat, Federatia Rusa a reglementat operativ raspunderea juri-
dicd administrativa si cea penala pentru stirile false si discreditarea actiunilor fortelor armate ale Fe-
deratiei Ruse in operatiunea militara ,,pacificatoare” in Ucraina [9]. De exemplu, Rostehnadzor-ul rus
a constatat, pana in iunie 2022, 145 mii de denunturi pentru utilizarea termenului interzis de razboi.

Principiul nerecurgerii la forta si la amenintarea cu forta, ca si alte principii si norme de drept,
nu a fost si nu este respectat universal, ceea ce stirbeste vadit autoritatea dreptului international care
pretinde a fi un drept al pacii In devenire, revenind frecvent in albia dreptului razboiului.

Totusi, doctrina si jurisprudenta internationald mentioneaza ca nici un stat nu a pretins in mod
direct ca are dreptul de a recurge la fortd, ci a incercat s justifice actiunile sale invocand pretinse
exceptii sau aspecte ale normei respective, ceea ce ar duce la confirmarea normei iar nu la slabirea ei,
indiferent daca justificarea este corecta sau nu [4, p. 18].

Principiul neagresiunii, cauza, pretinde implicit principiul rezolvarii pasnice a diferendelor inter-
nationale, efectul. Principiu potrivit caruia statele trebuie sa rezolve diferendele lor internationale prin
mijloace pasnice astfel incat pacea si securitatea internationald, precum si justitia, sa nu fie puse in peri-
col. In absenta unei definitii generale a diferendului international, elementele necesare cumulative ale
diferendului sunt: - o pretentie din partea unui stat ca un alt stat sa actioneze sau sa nu actioneze intr-un
anume mod, pretentie respinsa de celalalt stat; - intemeierea acestei pretentii pe o norma de drept inter-
national sau pe un drept al statului care formuleaza pretentia, bazat pe dreptul international [4, p. 19 - 20].

Cap. 6, art. 33-38, Carta ONU este intitulat Rezolvarea pasnica a diferendelor [1]. Prevederile Car-
tei, art. 33, stipuleaza ca partile la orice diferend a cdarui prelungire ar putea pune in primejdie mengine-
rea pdcii si securitatii internationale trebuie sd caute sd-I rezolve, inainte de toate, prin tratative, anchetd,
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mediatie, conciliere, arbitraj, pe cale judiciard, recurgere la organizatii sau acorduri regionale sau
prin alte mijloace pasnice, la alegerea lor. Observam ca, pe 1anga obligatia de solutionare pasnica a
diferendului intre parti, din art. 33 distingem mijloacele uzuale, afirmate in practica internationald, de
solutionare a diferendelor si prioritatea aplicarii lor. Totusi, cdutind solutia optima, partile vor conveni
asupra mijloacelor pasnice care vor fi potrivite cu circumstantele si natura diferendului [2]. In acelasi
timp, asa cum sustin doctrinarii [4, p. 20], libera alegere a mijloacelor nu inseamna 1nsa ca un stat poate
sa refuze orice mijloc de reglementare pasnicd; el nu poate refuza in bloc toate mijloacele, deoarece
aceasta ar echivala cu refuzul de a pune in aplicare principiul reglementarii pagnice a diferendelor.

Declaratia asupra principiilor dreptului international din 1970 nu extinde semnificativ continutul
principiului solutionarii pagnice a diferendelor internationale, completind valorile protejate prin princi-
piul respectiv, pe langd pacea si securitatea internationald, cu justifia. De asemenea, in lista mijloacelor
de solutionare a diferendelor internationale, care raimane deschisd, tratativele au intdietate, insa sunt
numite negocieri. In acelasi timp, sunt concretizate unele obligatii ale partilor unui diferend: - de a con-
tinua sa caute o reglementare a diferendului lor prin alte mijloace pasnice asupra carora ele vor fi conve-
nit, altele decét cele mentionate in Declaratia din 1970; - de a se abtine de la orice act susceptibil sa
agraveze situatia, astfel incat sa nu puna in pericol pacea si securitatea internationald, actionand in con-
formitate cu scopurile si principiile Natiunilor Unite; - de a rezolva diferendele internationale pe baza
principiilor egalitatii suverane a statelor si liberei alegeri a mijloacelor [2]. Practica internationala, de
asemenea demonstreaza ca diferendele urmeaza a fi solutionate pe baza egalitatii suverane a statelor care
este si o cerinta esentiald pentru a se ajunge la o solutie durabila si echitabila a diferendului. in caz contrar,
nerespectarea egalitatii in drepturi in procesul negocierilor sau al altor mijloace de reglementare, folosi-
rea presiunilor sau a constringerilor prin orice mijloace nu sunt de natura sa duca la solutii definitive si
echitabile [4, p. 20]. Declaratia prevede inca o obligatie-principiu a statelor de a coopera unele cu altele
pentru mentinerea pacii si securitatii internationale, oricare ar fi deosebirile existente intre sistemele
lor politice, economice si sociale [2], ceea ce ar putea preveni si ar anticipa diferendele internationale.

De mentionat ca diferendele juridice sunt supuse jurisdictiei Curtii Internationale de Justitie, cele
politice sunt in vizorul Consiliului de Securitate ONU, care are prerogative extinse de iure in cazul
unui diferend international. Asadar, Consiliul de Securitate ONU poate: - sd invite partile, cand soco-
teste necesar, sa-si rezolve diferendul prin mijloacele aratate in art. 33, Carta ONU; - sa intervind intr-un
diferend international la sesizarea oricarui membru ONU (art. 35, Carta ONU); - sa recomande procedu-
rile sau metodele de aplanare corespunzatoare a unui diferend, indiferent de stadiul acestuia (art. 36,
Carta ONU); - sa identifice mijloacele de solutionare a unui diferend international, daca partile n-au
reusit sa-1 rezolve prin mijloacele indicate in art. 33, Carta ONU (art. 37, Carta ONU); - sa faca reco-
mandari partilor in scopul rezolvarii pasnice a diferendului, daca toate partile la un diferend cer aceasta
(art. 38, Carta ONU). Cu titlu exemplificativ, in noud sedinte ale Consiliului de Securitate cu genericul
Mentinerea pdcii si securitatii in Ucraina, ultima din 29.07.2022, a fost examinat subiectul agresiunii
armate a Federatiei Ruse impotriva Ucrainei fara adoptarea unei rezolutii asupra cazului examinat.

Totusi, Rezolutia ES-11/1 Adunarii Generale ONU Agresiunea impotriva Ucrainei din
2.03.2022, pct. 14, [7] indeamna insistent partile in conflict, Federatia Rusa si Ucraina, sa-I reglemen-
teze imediat pe cale pasnica prin intermediul dialogului politic, tratativelor, medierii si altor mijloace
pasnice. Partile, In special agresorul, au ignorat recomandarea inaltului for international, tratativele
dintre partile diferendului au fost sistate incd in 29.03.2022, in urma unor cerinte reciproce ultimati-
ve. Reluarea negocierilor, in viziunea actuald a Ucrainei, poate avea loc conditionat, doar dupa retra-
gerea totald a fortelor armate ruse de pe teritoriul Ucrainei, situatia frontierelor existente In 1991, si
dupa schimbul de prizonieri. Federatia Rusa insa ar accepta negocieri, chiar si la nivel de sefi de stat,
de fapt un armistitiu, pentru a-si refortifica si consolida pozitiile pe campul de lupta.
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A DREPTURILOR OMULUI DIN CADRUL ORGANIZATIEI NATIUNILOR UNITE:
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Abstract: The international recognition of human rights meant at the same time the assumption of
international obligations for the member states of organizations of such scope, including for the Republic of
Moldova, which is a member of the United Nations and other international organizations with competences
in the field of human rights. The main task of state policy, aimed at ensuring human rights, is to create the
conditions that would allow human rights and freedoms to be fully realized, and society to monitor the
activity of the state power, its authorities and officials. We believe that an important role in ensuring the
effective protection of human rights in our state belongs to the human rights protection mechanisms within
the United Nations Organization. In this article, the authors elucidate some peculiarities of the collabo-
ration of the Republic of Moldova with the human rights protection mechanisms within the United Nations
Organization, as well as some existing difficulties in the matter, formulating a series of recommendations
in order to remedy the existing gaps.

Keywords: human's rights, mechanisms, United Nations Organization.

Conceptia drepturilor omului este rezultatul indelungatei evolutii a gandirii filosofice, politice,
juridice si sociale, inseparabil legate de traditiile social-democratice. Descinzand din antichitate, con-
ceptia drepturilor omului a parcurs un drum greu si anevoios. Afirmandu-se ca platforma politica a
revolutiilor burgheze, aceastd conceptie a primit o noud dimensiune in perioada contemporand, cand
in fata omenirii s-a pus cu toatd duritatea problema existentei, mentinerii si perpetudrii specie umane
pe pamant, cooperarea reciprocd, afirmarea ideilor si valorilor general-umane. Drepturile omului isi
au originea in doctrina dreptului natural, care porneste de la premisa fundamentala ca omul, prin in-
sasi natura sa, poseda de la nastere in orice loc si in orice moment drepturi care sunt primare celor
acordate de catre societate, ultimele fiind derivate si secundare.

Asezarea drepturilor omului in ordinea sociald, destinatia ce li se confera cere nu numai asigura-
rea protectiei lor, ci si promovarea acestora, ceea ce impune inscrierea drepturilor omului si libertati-
lor fundamentale in reglementérile nationale si internationale. Numai in acest fel drepturile omului si
libertatile fundamentale devin realitati juridice. Conditia fundamentald este astfel garantarea efectiva
a lor, cu alte cuvinte titularii acestor drepturi si libertati sa dispund de mijloacele care s le permit sa
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obtind repararea violarii suferite. Mijloacele sunt diferite: ele pot fi de naturd politica, juridica, ju-
diciara sau altele.

Crearea Organizatiei Natiunilor Unite (ONU), prin adoptarea Cartei Natiunilor Unite la 26 iunie
1945, a permis redefinirea preocuparilor in domeniul drepturilor omului, preludnd mare parte din ceea
ce se dovedise a fi valoros in perioada anterioara, mai ales in actiunile Societatii Natiunilor, chiar daca
aceasta s-a dovedit a fi falimentara prin propria ei neputintd de a impiedica un nou rdzboi mondial,
dar si prin crearea unui veritabil sistem juridic cu vocatie universald - Sistemul Natiunilor Unite de
protectie a drepturilor omului.

Carta ONU nu face decat vagi trimiteri spre drepturile omului, dar momentul de referinta il va re-
prezenta, trei ani mai tarziu, Declaratia Universald a Drepturilor Omului, pe care Adunarea Generala a
ONU a adoptat-o la 10 decembrie 1948 [1]. Acest document va avea un ecou imens si va deveni un ve-
ritabil instrument international care va declansa constructia celui mai dezvoltat sistem de protectie a
drepturilor omului cunoscut in istorie. El va sta la baza Cartei Internationale a Drepturilor Omului, adi-
ca a unui ansamblu de 3 documente - Declaratia Universald a Drepturilor Omului si 2 instrumente
juridice: Pactul international cu privire la drepturile civile si politice[9], Pactul international cu privire
la drepturile economice, sociale si culturale [10], ambele adoptate in anul 1966 — documente care
constituie nucleul sistemului Natiunilor Unite de protectie a drepturilor omului. Pornind de la aceste
instrumente de baza, sistemul ONU s-a dezvoltat progresiv, inregistrand astazi peste 100 de tratate inter-
nationale si un numar aproape egal de alte documente internationale, sistem care enunta si garanteaza
aproximativ 60 de drepturi si libertdti fundamentale ale omului, dar si unele indatoriri ale acestuia.

Recunoasterea internationala a drepturilor omului a insemnat in acelasi timp si asumarea de
obligatii internationale pentru statele-membre ale organizatiilor de asemenea anvergurd. Asigurarea
respectarii drepturilor omului a impus organizarea unor mecanisme capabile sd controleze realizarea
efectiva, traducerea in fapt a textelor care le consacra, pe de o parte sa le promoveze, pe de altd parte
si le protejeze. In cadrul Organizatiei Natiunilor Unite pot distinge doud mari categorii de mecanisme
internationale de protectie a drepturilor omului. Pe de o parte, este mecanismul general al organiza-
tiei (mecanisme neconventionale), iar pe de alta parte mecanismele create pe baza unor texte conven-
fionale (mecanisme conventionale) care actioneaza numai la nivelul statelor semnatare.

Cele sase organe principale ale ONU - Adunarea Generala, Consiliul de Securitate, Consiliul Eco-
nomic si Social, Consiliul de Tuteld, Curtea Internationald de Justitie si Secretariatul - toate participa
activ - dar in masuri diferite - la eforturile pe care Natiunile Unite le desfisoara pentru promovarea si
protectia drepturilor omului si a libertatilor fundamentale in toata lumea. In plus, pe par-cursul activita-
tii, organele principale ale ONU au creat o serie de organe secundare specializate in materia drepturilor
omului sau in materia drepturilor unor categorii sociale distincte, cum ar fi: Consiliul pentru drepturile
omului, Inaltul Comisariat al Natiunilor Unite pentru drepturile Omului, Comisia privind statutul fe-
meii, Inaltul Comisariat al ONU pentru Refugiati etc. Toate aceste organe principale si secundare ale
ONU constituie asa-numitele mecanisme neconventionale de protectie a drepturilor omului ale acestei
organizatii internationale.

Concomitent, unele tratate internationale in materia drepturilor omului elaborate si adoptate sub
egida ONU au pus la punct, prin dispozitiile lor, mecanisme speciale de supraveghere a aplicarii pre-
vederilor pe care le includ cu privire la promovarea si protectia drepturilor omului si a libertatilor fun-
damentale. Astfel, in cadrul ONU au fost infiintate si activeaza noud comitete numite mecanisme con-
ventionale de garantare a drepturilor omului:

1. Comitetul pentru drepturile omului — creat in baza Pactului International din 1966 cu privire la
drepturile civile si politice;

2. Comitetul drepturilor economice, sociale si culturale - creat prin Rezolutia 1985/17 din 28 mai
1985 a Consiliului Economic si Social al ONU, supravegheaza aplicarea Pactului International
din 1966 cu privire la drepturile economice, sociale si culturale.

3. Comitetul pentru eliminarea discrimindrii rasiale — creat in baza Conventiei internationale din
1965 privind eliminarea tuturor formelor de discriminare rasiala [2];

4. Comitetul impotriva torturii — creat In baza Conventiei Natiunilor Unite din 1984 impotriva
torturii si a altor pedepse si tratamente cu cruzime, inumane sau degradante[3];

5. Comitetul pentru eliminarea tuturor formelor de discriminare fata de femei — creat in baza Con-
ventiei din 1979 cu privire la eliminarea tuturor formelor de discriminare fata de femei [4];
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6. Comitetul pentru drepturile copilului — creat in baza Conventiei Natiunilor Unite din 1989 cu
privire la drepturile copilului[5];

7. Comitetul pentru drepturile persoanelor cu dizabilitati — creat in baza Conventiei Natiunilor
Unite din 2006 privind drepturile persoanelor cu dizabilitati [6];

8. Comitetul pentru protectia drepturilor tuturor lucrdtorilor migranti si a membrilor familiilor
acestora — creat in baza Conventiei internationale din 1990 pentru protectia drepturilor tuturor
lucratorilor migrati si a membrilor familiilor acestora [7];

9. Comitetul privind disparitiile fortate — creat in baza Conventiei internationale din 2006 pentru
protectia tuturor persoanelor impotriva disparitiilor fortate [8].

Actele adoptate de aceste comitete care supravegheaza respectarea principalelor tratate ale ONU
in materia drepturilor omului Tmbraca urmatoarele forme:

a) observatii finale asupra rapoartelor inaintate de catre state;

b) constatari sau decizii ale unui comitet in cazurile supuse acestuia potrivit procedurii de comuni-
cari individuale;

¢) concluziile anchetelor efectuate de citre Comitetul pentru Eliminarea Discriminarii impotriva
Femeilor, Comitetul impotriva Torturii si Comitetul pentru Drepturile Persoanelor cu Dizabilitati;

d) rapoartele Subcomitetului pentru Prevenirea Torturii;

e) comentarii generale.

Pentru a-si onora angajamentele asumate potrivit tratatelor nominalizate, adicd pentru a traduce
in viata drepturile recunoscute de acestea, statele-parti la acestea trebuie sa adopte masuri de drept
intern, fie ca ele sunt de ordin legislativ, administrativ, judiciar sau de alt ordin. Data fiind esenta
actelor adoptate de organele acestor tratate, ne vine greu si concepem cum statele parti si-ar indeplini
aceste angajamente, fird a tine seama de actele in cauza. Cu alte cuvinte, interpretarea si aplicarea
prevederilor principalelor tratate ale ONU in materia drepturilor omului risca sd fie defectuoasa daca
nu se va face prin raportare la actele date.

Mecanismele ONU in materia drepturilor omului indeplinesc diverse functii care formeaza un
sistem complet capabil sd asigure o efectiva promovare si protectie a acestor drepturi. Mai intai, 0
functie de informare, de adunare de informatii asupra situatiei drepturilor omului din diferite tari ale
lumii, fie direct prin reprezentanti ai organizatiilor si institutiilor interesate, fie pe calea anchetelor
sau a plangerilor individuale, fie pe calea rapoartelor periodice Inaintate de statele membre, rapoarte
care urmeaza o procedura specifica. Existd pusa la punct si o functie de consiliere, de bune oficii, prin
care se urmareste solutionarea pe cale amiabila a diferitelor diferende ce se pot naste prin incélcarea
unor drepturi ale omului de catre state. Mai exista si o functie de decizie, dupa cum exista si o functie
de sanctionare, care se manifesta cu precadere pe plan politic si prin intermediul opiniei publice.

Republica Moldova a ratificat majoritatea tratatelor de baza ale ONU in materia drepturilor
omului? acceptand obligatiile care deriva din acestea si prezintd periodic rapoartele nationale de im-
plementare a lor. In perioada 2016 — 2020 Republica Moldova a prezentat rapoartele periodice® pe
marginea tuturor tratatelor internationale in domeniul drepturilor omului.

2 Pactul international cu privire la drepturile economice, sociale si culturale; Pactul international cu privire
la drepturile civile si politice; Protocolul facultativ la Pactul international cu privire la drepturile civile si politi-
ce; Al doilea Protocol facultativ la Pactul international cu privire la drepturile civile si politice privind abolirea
pedepsei cu moartea; Conventia internationald privind eliminarea tuturor formelor de discriminare rasiald; Con-
ventia asupra elimindrii tuturor formelor de discriminare fatd de femei; Protocolul optional la Conventia asupra
eliminarii tuturor formelor de discriminare fata de femei; Conventia cu privire la drepturile copilului; Conventia
impotriva torturii si altor pedepse sau tratamente cu cruzime, inumane sau degradante; Protocolul optional la
Conventia Impotriva torturii si altor pedepse sau tratamente crude, inumane sau degradante; Conventia privind
drepturile persoanelor cu dizabilitati; Conventia asupra drepturilor politice ale femeii; Conventia privind lupta
impotriva discriminarii in domeniul invatamantului etc.

¥ Octombrie 2016 — cel de-al Ill-lea Raport periodic privind implementarea Pactului International privind
drepturile civile si politice, sesiunea a 118-a a Comitetului pentru Drepturile Omului (Primul raport a fost prezentat
in 2002, al II-lea in 2009); Martie 2017 - Raportul initial al Republicii Moldova pe marginea implementarii Con-
ventiei privind drepturile persoanelor cu dizabilitati, sesiunea a 17-a Comitetului pentru drepturile persoanelor cu
dizabilitati; Aprilie 2017 - Raportul periodic combinat X — XI pe marginea implementarii Conventiei Internationale
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In urma examinirii rapoartelor periodice ale statelor, organele conventionale ale ONU in mate-
ria drepturilor omului formuleaza observatii finale asupra rapoartelor inaintate de catre state. Desi
sunt lipsite de obligativitate, observatiile finale reprezinta directive importante la indeméana unui stat
pentru a implementa prevederile tratatelor in discutie, iar constatérile organelor acestor tratate, in
special cele ale Comitetului pentru Drepturile Omului, la fel ca si comentariile generale constituie
mijloace relevante de interpretare a tratatelor date.

in acelasi context, dar deja cu referire la cadrul legal moldovenesc, a fost curios si descoperim
cd pentru Republica Moldova rapoartele® si constatarile® Comitetului impotriva Torturii ar avea nici
mai mult, nici mai putin valoare obligatorie. Aceasta decurge din formularea intalnita la alineatul trei
nenumerotat din pct. 6 al anexei nr. 2 la Hotardrea Guvernului nr. 811 din 20.06.2002[11], unde se
specifica, intre altele, cd ,,intru realizarea sarcinilor ce 1i revin, Comitetului coordonator ii este atri-
buita [...] elaborarea programelor si strategiilor in vederea executdrii [...] rapoartelor si constatarilor
Comitetului ONU impotriva torturii”. Cuvantul ,,executd”, intrebuintat in aceasta dispozitie, este fara
echivoc: rapoartele si constatarile amintite urmeaza sa fie executate, ceea ce inseamna ca ele sunt
obligatorii pentru autoritatile de resort moldovenesti [14,p.96]. De mentionat cd, Hotdrarea Guver-
nului nr. 811 este singurul act normativ prin care se determind valoarea juridica in dreptul intern
moldovenesc a uneia — si doar cu referire la un singur organ — dintre categoriile de acte adoptate de
organele tratatelor in discutie: rapoartele si constatarile Comitetului Impotriva Torturii ficute urmare
a examinarii comunicarilor interstatale si individuale inaintate acestuia.

In aceasta ordine de idei, subscriem opiniei cercetitorului Eduard Serbenco care sustine ci, pe cale
de analogie, un asemenea tratament ar putea fi extins si in privinta rapoartelor si constatarilor celorlalte
comitete ONU, adoptate in proceduri similare. Pornind de la aceastd constatare, am mai putea admite ca
de un tratament similar din partea autoritatilor moldovenesti s-ar putea bucura si celelalte categorii de
acte, inclusiv observatiile finale, adoptate de organele acestor tratate [14,p.96]. in acelasi context, practi-
ca Republicii Moldova in materia drepturilor omului demonstreaza ca, in mare parte, reformele in do-
meniu sunt realizate in conformitate cu recomandarile comitetelor ONU in materia drepturilor omului.

Urmare a alegerii Republicii Moldova la 13 mai 2010 in calitate de membru al Consiliului ONU
pentru Drepturile Omului, in iunie 2010 a fost lansatd Invitatia Permanenta tuturor mandatarilor speci-
ali, Republica Moldova fiind vizitata de catre Raportorii Speciali ONU privind tortura si alte pedepse
sau tratamente inumane sau degradante, si privind violenta impotriva femeilor, cauzelor si consecin-

privind eliminarea tuturor formelor de discriminare rasiala, sesiunea a 92-a a Comitetului pentru eliminarea discri-
mindrii rasiale (Raportul combinat I-IV a fost prezentat in 2002, Raportul V-VII - in 2008; Raportul VIII-IX —in
2011); Septembrie 2017 - cel de-al Ill-lea Raport periodic privind implementarea Pactului International privind
drepturile economice, sociale si culturale, sesiunea a 62-a a Comitetului pentru drepturile economice, sociale si cul-
turale (Primul raport a fost prezentat in 2003, al II-lea in 2011); Septembrie 2017 - Raportul periodic combinat
IV — V pe marginea implementérii Conventiei privind drepturile copilului, sesiunea a 76-a a Comitetului pentru
drepturile copilului (Primul raport a fost prezentat in 2002, Raportul combinat 1T si IIT - in 2009); Noiembrie 2017 -
cel de-al I1l-lea Raport periodic vizand implementarea Conventiei impotriva torturii si a altor tratamente cu cruzime,
inumane sau degradante, sesiunea a 62-a Comitetului impotriva torturii (Primul raport a fost prezentat in 2003, al
Il-lea in 2009); Februarie 2020 - cel de-al VI-lea Raport periodic pe marginea implementarii Conventiei privind eli-
minarea tuturor formelor de discriminare fata de femei, sesiunea a 75-a Comitetului pentru Eliminarea Discriminarii
Impotriva Femeilor (Primul raport a fost prezentat in 2000, Raportul combinat II si III - in 2006, Raportul combinat
IV si V - 1n 2013); lunie 2020 — Raportul periodic combinat XII — XTIV pe marginea implementarii Conventiei Inter-
nationale privind eliminarea tuturor formelor de discriminare rasiala a fost depus la Comitetul privind Eliminarea
Discriminarii Rasiale (Raportul combinat I-IV a fost prezentat in 2002, Raportul combinat V-VII - in 2008, Rapor-
tul combinat VIII-IX - in 2011); Decembrie 2020 — Raportul periodic combinat Il — 111 pe marginea implementarii
Conventiei privind drepturile persoanelor cu dizabilitati a fost depus la Comitetul privind Drepturile Persoanelor
cu Dizabilitati.

* Redactate de Comitetul impotriva Torturii urmare a examindrii de citre acesta a comunicirilor intersta-
tale potrivit art. 21 din Conventia impotriva torturii si altor pedepse sau tratamente cu cruzime, inumane sau
degradante// [on-line] http://www.cdep.ro/pls/legis/legis_pck.htp_act_text?idt=32204 (accesat pe 02.03.22)

% Ficute de Comitetul Impotriva Torturii urmare a examindrii plangerilor individuale inaintate acestuia
potrivit art. 22 din Conventia impotriva torturii si altor pedepse sau tratamente cu cruzime, inumane sau degra-
dante.// [on-line] http://www.cdep.ro/pls/legis/legis_pck.htp_act_text?idt=32204 (accesat pe 02.03.22)
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telor acesteia [13, p. 4]. Ulterior tara noastrd a fost vizitata de Raportorul Special ONU cu privire la
minoritati (20-29 iunie 2016) si Raportorul Special ONU cu privire la aparatorii drepturilor omului
(25-29 iunie 2018). Rapoartele elaborate de Raportorii Speciali ca urmare a vizitelor si recomandarile
aferente au fost diseminate catre autoritatile publice responsabile pentru considerare si implementare.

In egald masurd, Republica Moldova continua cooperarea stransa cu Oficiul /naltului Comisar
al ONU pentru Drepturile Omului, ultimii ani fiind agreatd extinderea prezentei acestei institutii in
statul nostru. in egald masura, Republica Moldova participa activ la lucrarile Consiliului ONU pentru
Drepturile Omului in calitate de observator, iar in 2019 a participat la alegerile pentru mandatul 2020-
2022. Chiar daca nu a castigat mandatul de membru, Republica Moldova si-a asumat o serie de anga-
jamente voluntare si a reiterat pozitia cu privire la cooperarea cu mecanismele internationale. De ase-
menea, pe plan national a fost reiterat angajamentul de a asigura respectarea drepturilor omului, im-
plementarea politicilor in domeniu si armonizarea legislatiei cu normele internationale.

La baza Planului National de Actiuni in domeniul drepturilor omului pentru anii 2018-2022[12]
au stat recomandarile internationale In domeniul drepturilor omului facute Republicii Moldova de catre
organele de monitorizare ale ONU, Consiliului Europei, OSCE si ale altor organizatii internationale. in
particular, Planul National de Actiuni in domeniul drepturilor omului pentru anii 2018-2022 vizeaza
recomandarile Consiliului ONU pentru drepturile omului, acceptate de Republica Moldova ca urmare a
celui de-al Il-lea ciclu al evaludrii periodice universale in domeniul drepturilor omului (EPU)®, exercitiu
care a avut loc la Geneva, in noiembrie 2016. O buna parte din obiectivele stabilite au fost deja atinse.

Un aport remarcabil in materia protectiei drepturilor copilului din Republica Moldova constituie
ratificarea de catre statul nostru la 5 mai 2022 [16] a Protocolului Facultativ 111 din 2011 la Conven-
tia ONU cu privire la drepturile copilului privind procedura comunicarilor [17] care permite Comite-
tului ONU pentru drepturile copilului sa primeasca plangeri privind incilcarea drepturilor copilului.
Copiii din statele care ratifica Protocolul pot folosi tratatul pentru a solicita dreptate daca sistemul
juridic national nu a putut oferi un remediu pentru violarea drepturilor lor. Comitetul poate primi
plangeri de la copii, grupuri de copii sau reprezentantii lor impotriva oricdrui stat care a ratificat Pro-
tocolul. Comitetul este, de asemenea, imputernicit sa lanseze investigatii cu privire la incalcari grave
sau sistematice ale drepturilor copiilor, iar statele sunt in masura sa faca plangeri unul contra altuia,
daca au acceptat aceastd procedura.

in contextul celor relatate supra, venim cu unele recomanddri in scopul eficientizarii protectiei
drepturilor si libertatilor fundamentale ale fiintei umane in statul nostru:

1. Consideram necesara ratificarea de catre Republica Moldova a Conventiei internationale pentru pro-
tectia tuturor persoanelor impotriva disparitiilor fortate, adoptatd la 20 decembrie 2006. Aceasta
Conventie elaborata in cadrul ONU este un instrument crucial in lupta impotriva disparitiei fortate:
stabileste o definitie legalad a disparitiei fortate, care este obligatorie pentru statele parti; califica
practica raspanditd sau sistematizatd a disparitiilor fortate drept ,,crime impotriva umanitatii’; in-
terzice locurile de detentie secrete si Intareste garantiile procedurale legate de detentie; ofera fami-
liilor si rudelor dreptul de a cunoaste adevarul despre soarta victimei. Procesul de implementare a
Conventiei de catre statele parti este monitorizat de Comitetul ONU privind disparitiile fortate.

2. In egald misurd, ne exprimam regretul pentru faptul ci statul nostru refuzi ratificarea Con-
ventiei ONU din 1990 pentru protectia drepturilor tuturor muncitorilor migranti si ale mem-
brilor familiilor acestora, justificand prin faptul ca Republica Moldova deja a semnat si a ratifi-
cat 44 de conventii in domeniul muncii, a caror implementare asigura respectarea drepturilor so-
ciale, de sandtate si de munca ale strainilor sositi in tara noastra in scop de munca. Desi argu-
mentele invocate de statul nostru par a fi convingétoare, ratificarea Conventiei pentru protectia
drepturilor tuturor muncitorilor migranti si ale membrilor familiilor acestora este de o importan-
ta deosebita deoarece Conventia respectiva protejeaza deopotriva atat lucratorii migranti regulati
cat si pe cei ilegali prin instituirea standardelor In materia drepturilor omului ale migrantilor pe
care statele trebuie sa le garanteze. In plus, statul urmeazi si colaboreze cu Comitetul pentru

® Evaluarea Periodica Universald (EPU) reprezintid un mecanism al Consiliului pentru Drepturile Omului,
datoritd caruia, la fiecare 4 ani se efectueazd o evaluare a tuturor 192 state membre ale ONU, privind obligatiile
si angajamentele ce tin de drepturile omului. Primul ciclu al evaluérii a avut loc in 2011.
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10.

11.

12.

13.

protectia drepturilor tuturor lucratorilor migranti si a membrilor familiilor acestora care asigu-
ra implementarea eficienta a acestui tratat.

Nu in ultimul rand, consideram oportuna si recomandam ratificarea de catre Republica Moldova a
Protocolului Optional din 2008 la Pactul international din 1966 cu privire la drepturile econo-
mice, sociale si culturale care prevede abilitatea Comitetului ONU pentru Drepturile Economice,
Sociale si Culturale de a examina plangeri individuale privind potentiale incalcari ale drepturi-
lor prevazute de Pact. In conditiile in care Protocolul Optional stabileste un mecanism interna-
tional de depunere a plangerilor de catre persoane fizice si grupuri de persoane atunci cand le-au
fost incdlcate drepturile prevazute de catre Pact, consideram ca acordarea acestor drepturi va
inldtura linia de demarcare dintre drepturile civile si politice si drepturile economice, sociale si
culturale, facand ca toate drepturile omului sa fie puse pe picior de egalitate.
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Mapus MAKOBEW, cmapuuii sxcnepm-xpumunanucm,

Cegepnoe ynpagnenue mexHuKo-KpUMUHATUCMUYECKO20 YeHmpa cyOeOHbIX dIKCnepmus3

Rezumat: Cautarea si identificarea persoanelor dupd semnalmentele exterioare este cunoscutd incd
din antichitate, fapt semnalat de literatura de specialitate. Actualmente, gabitoscopia criminalisticd este 0
ramurd a tehnicii criminalistice care contine un sistem de teze teoretice privind semnalmentele exterioare ale
omului, regulile de descriere a acestora, metodele si mijloacele tehnico-stiintifice ce asigura colectarea,
examinarea si utilizarea datelor despre semnalmentele exterioare ale persoanelor in scopul cautarii si
identificarii lor. Datorita ei, modalitdtile de identificare a persoanelor dupd semnalmentele exterioare vin

Cuvinte-cheie: criminalisticd, infractor, semnalmente, identificare, gabitoscopie, infractiune, tehni-
ca criminalisticd, metode si mijloace tehnico-stiintifice, aspect exterior, metoda portretului vorbit, sem-
nalmente functionale si dinamice, caracteristici particulare, obiecte de vestimentatie, obiecte portabile,
metode tehnice.

AHanu3 MpaKkTUKH PacKPBITHS IPECTYIUIEHHH CBHAECTENBCTBYET O TOM, YTO HOPTPETHAS SKCIIEp-
TH3a UMEET BaXXHOE U ONpeAEIIIoNIee 3HaUCHNE TIPH PACCIEIOBAaHUH M PACKPBITHH YTOJOBHBIX JEI.
C ee MOMOIIBIO PEIIAOTCS BOIMPOCHI, CBSI3aHHBIE C IPOBEPKOH, SIBJISIETCS JIM YEJIOBEK TEM, 3a KOTro ce0s
BBIIACT, MPUHAUICKHUT U JTOKYMEHT, YJOCTOBEPSIOMUI JTHYHOCT M MMEIONNH (POTOCHUMOK, €ro
NIPEABSIBUTEIO, & TAKXKE PEIIAETCSl BOIPOC 00 YCTAHOBICHUH JIMYHOCTH M0 HEOTIO3HAHHOMY TPYILY.

Kak u apyrue KpuMHHAIHNCTHYECKHE HKCHEPTH3BI, MOPTPETHAs SKCIEPTH3a MPOM3BOIUTCS B
OTIPEJICTICHHOM TOPAIKE, YCTAaHOBICHHOM HAyYHOW METOAMKOW. DKCIEpTHBIE HCCIEIOBAHHS OCY-
IIECTBIISIFOTCS. HA OOIIMX METOAMYECKUX IMOJIOKEHHIX M TOAX0AaX M COCTOST M3 YETHIpPeX CTaIHH:
MIOJTOTOBUTENIFHOM, WM TIPEIBAPUTEIHFHOTO AKCIIEPTHOTO HCCIIEIOBAHMS; aHAJIUTUYECKOH, WIH
Pa3/eNbHOTO SKCIEPTHOTO HCCIICOBAHMS; CTaJUH CPaBHUTEIHHOTO SKCIIEPTHOTO HCCIIEOBAHHS U
CTaJUM OLIEHKU pe3yJbTaTOB 3KCHEPTHOro uccienoBanus. [1, crp. 108] JanHoe paspeneHue mpo-
1iecca 3KCIEepTHOTO UCCIIEJOBAHNS Ha OT/IENbHbIE CTa N 00YCIIaBIMBAETCS peIIaeMbIMH 3a/jadaMy B
IpoIiecce AUarHOCTUKU M HACHTU(DHKAIIUH.

YkazaHHas BBIIIE [TOCTIEIOBATEIBHOCTD MTO3BOJISET IPABUIIHHO IPOAHATM3UPOBATE BHISABICHHBIC
NPU3HAKH M Ha OCHOBE MX BCECTOPOHHEH U I1yOOKOi OIIEHKH COPMYIHPOBATH BBIBOJIBI 110 Pe3yJib-
TaTaM SKCIEPTHOTO MCCIIEJOBAHUS.

Ha cragum mpenBapuUTENBHOTO HCCIEAOBAHHS HM3YYalOTCS YCIOBHS OTOOpa)K€HUS IPHU3HAKOB
BHEITHOCTH, (DaKTOPHI, BIMAIONIME HAa 3TOT IMPOIECC, ONMPEAENAeTCsS HMPUTOJAHOCTE OOBEKTOB IS
OTOJK/IECTBIICHUS, TaK XK€ ITPOMCXOIUT ITOJArOTOBKA OOBEKTOB M BHIOOP METO/IOB M CPEICTB AaibHEM-
mero uccneaoBanus. [1, crp. 125]

Ha cragum paszmensHOrO HCCIIENOBaHUS HM3YYalOTCSI OTOOPaXXEHUsS! OTIENBHBIX BIIEMEHTOB
BHEIIIHOCTH, BBIABIISIOTCS MPU3HAKU 3THX 3JEMEHTOB M MX KAauecTBO, a TaKXKe€ OLEHMBAETCS UJAEH-
TU(QUKALNOHHAS 3HAYMMOCTD BBISBICHHBIX IIPH3HAKOB.
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Ha craguu cpaBHHUTENBHOTO UCCICAOBAHMS UCIIONB3YIOT U MPUEMBI, U METOJIBI COTIOCTABIICHHUS
MIPU3HAKOB BHCIIHOCTH, BBISBIISIOT COBIAJICHUS U PA3JIUYUs, @ TAKIKE BBIABISCTCS MIPOUCXOKICHUC U
CYILHOCTb JAHHBIX COBIAJCHUN U pa3Inyuuil.

Ha 3aBepmatomieii, CHHTE3HPYIOMICH CTaIIH, IPOUCXOIUT OICHKA BBISIBICHHBIX COBIIAJAIOIINX
1 pa3IHYalomuXcs MPU3HAKOB, a Takke (HOPMHUPYETCS BBIBOJ O TOXKIECTBE WIIM €r0 OTCYTCTBHH,
KOTOPBIE MOTYT OBITh KATETOPUIECKUMH TN BEPOSTHHIMHU.

[lepBasg cTamus — OCMOTp W TpeaBapUTENBHOE HCCIEIOBaHHWE OOBEKTOB, MMOCTYNHBIINX Ha
9KCIEPTH3Y, COCTOUT U3 HECKOJIBKUX ITAIIOB.

Hzyuenue nocmamnoenenusi 0osnaeamens, credogamens, onpeoeieHue cyod O HA3HAYEHUU
9KCHepmu3bl, a MAaKHce 03HAKOMAEHUE ¢ NOCIYRUSWUMY Mamepuanamu, ux ocmomp. IIpon3BoaCTBO
9KCIEPTU3BI BO3MOKHO JIHIIb MPU HAIMYHU MOCTAHOBJICHUS JTO3HABATEIS, CIICAOBATEIS WIH OIpeIc-
JICHHS Cy/la O ¢ Ha3HAYCHUU U SABJISICTCS MPABOBBIM OCHOBAaHUEM MPOBEICHUS IKCICPTU3BL. DKCIIEp-
TH3a HAYMHACTCS C M3YYCHUS MPOIECCYaTbHBIX JOKYMEHTOB, Jajice HEOOXOAMMO Pa3bsICHUTH 3a/1a-
HHUE SKCIIEPTY, YTOUHSIS, TOHATHO JIX OHO C(OPMYITHPOBAHO, IPABIIIEHO JIH, TI0 CYIIECTBY, OTHOCUTCS
JU K KOMIETEHINH dKcnepTa. HeymauHo copMynupoBaHHBIE CIIeIOBAaTEIEM BOIPOCH IKCIIEPT MO-
KeT nepeopMyITHPOBATH CaMOCTOSTENFHO. Bo BBOIHO YacTh 3aKiroueHus (POpMyITHpOBKa BOIIpOCca
B MOHUMAaHHU KCIIEPTa IPUBOIUTCS CPa3y ke MOCIIE BOIIPOCa B PENAKIIUH CICJOBATEIIS.

Janee 3KCTIepT BBIACHSACT MOJTHOTY W KAa4ECTBO MPEACTABICHHOTO Ha MCCIEJOBaHNE MaTepHala
1 JOCTAaTOYHOCTH €r0 JUIS PEIICHHs IIOCTABICHHOTO BOMPOCa. Y CTAHOBUB IOHOTY IPEICTaBICHHBIX
MaTEepPHAJIOB, TO €CTh MX COOTBETCTBHE MEPECUHIO OOBEKTOB, KOTOPHIC COJACPIKATHCS B TIOCTAHOBJICHUH
(ompenencHUM) O HA3HAYCHHM SKCICPTU3bI, W COOTBETCTBHUE BOIMPOCAM, IOCTABJICHHBIM MeEpe]
JKCIEPTOM, MPHUCTYMAIOT K CIACIYIONIEMY 3Tay-U3yUCHHIO MOPTPETOB KaK HOCUTENCH HHpOopManuu
0 MPHU3HAKAX BHEITHOCTH.

Hzyuenue nopmpemos xax Hocumeneti ungopmayuu o npusnaxax euewnocmu. Ha naHHOM
JTarne U3ydyaeTcs o0Ias XapaKTepUCTHKA (POTOCHUMKOB U BHICO3AITUCEH: SBJISIOTCS JIA OHU OPUTHHA-
JIOM WITH PENPOIYKIIUCH, KOITHUEeH BUICO3AINCH, K KAKOMY BHIY IIOPTPETHOTO W300pasKEHHS OTHOCATCS
(curHaNMUTHYECKHE, JOKYMEHTHBIC, OBITOBBIC H JIP.), COCTOSHIE (POTOKAPTOUEK U HOCUTEIS BUICOMH-
¢dopmanmu. HeoOX0mIuMO BBISICHHUTS, SBISIETCS N300paKeHHE MPSMBIM WIH 3epKajlbHBIM; YCTaHABIIHN-
BaeTCs XapaKTep OCBEUICHHS, IPU KOTOPOM OCYIIECTBILUIOCH TOPTPETHPOBAHUE; OTMEUACTCS KOMIIO-
3WIUOHHOE MOCTPOCHHE IIOPTPETa, I03a IMOPTPETHPYEMOTO, MOJO0KEHHE TOJOBHI OTHOCHTEIBHO
0OBEKTHBA; U3ydaeTCs KAa4eCTBO M300pa)KCHHs, T.€. €r0 KOHTPACTHOCTB, PE3KOCTh, 3€pPHUCTOCTh H
JIpyrue XapakTepucTUKd. [Ipu W3ydeHHWH KadyecTBa BHICOU300paKEHHST HEOOXOIUMO BBISICHUTH,
SIBJISIETCS JIM BUJIC03aIKCh MOJIMHHOM UM KOIIHUEH, a TaK)Ke COCTOSIHUE JaHHOM BUIEO3aIUCH.

Ilpeosapumenvroe uccredosanue HeWHOCMU UY, U30OPANHCEHHLIX HA NOpmMpemax, MOapasy-
MEBaeT ONpeACICHUE MOJIOBOM MPUHAJIC)KHOCTH, aHTPOIIOJIOIMYSCKHUIA TUIT M IPUMEPHBIA BO3pacT,
OTPENEISICTCS U OTMEYACTCSI COCTOSIHUE MUMUKH WM BhIpaXkeHus juna. [1o pe3ynbTatam mpeasapu-
TENBHOTO M3YYCHHUS BHEITHETO O0JMKA H300paKeHHBIX JIUI], IIOPTPETOB KaK HOCHTENCH HHPOPMALIUU
0 MPHU3HAKAX BHEIIHOCTH, SKCIIEPT JETAaeT BBHIBOJ O MPUTOJHOCTH M HEMPUTOMTHOCTH IIOPTPETHBIX
n300pakeHMI AT MISHTH(OUKALINY, 4 TAK)KE COCTABILACT TUTaH TaTbHEHIIIEro CPaBHUTEIBHOTO HCCie-
JOBaHUS, BEIOUPAET METOBI, KOTOPBIE CICIYIOT MPUMEHSTh, X IOCIEIOBATEIHbHOCTD, H HEOOXO IH-
MBI JIH JOTOJTHUATENBHBIC TaHHbIE. [IoMIMO 3TOTO, SKCHEpPT YYUTHIBAET, CTOUT JIH MPUTIIAIIATE JIPY-
THX CIICIIUATUCTOB JIJIs IPOU3BOJICTBA SKCIIEPTU3BL.

Tlooeomoexa mamepuana 015 nociedyrowux cmaouti uccie0osanusi. JIaHHbIA dTam SABISETCS 3a-
KIIOYHUTEJIbHBIM M 3aBEPIIACTCS U3TOTOBICHUEM PEMPOIYKIMN IS TOCIEAYIONIEr0 CPAaBHUTEIHHOIO
uccieaoBanus. [ COMOCTaBICHHS MPU3HAKOB pa3Mepbl H300PaXKECHUH TODKHBI OBITH JOBEACHBI 10
OJIMHAKOBOI'0 pa3Mepa IO JBYM HEIMOJBHKHBIM OTHOCHTEIBHO APYT IPyra MpHU3HAKaM BHEIITHOCTH:
[0 PACCTOSIHAIO MEXKIY 3padKaMH IJIa3; MEXIy KOHYMKOM HOCa M KO3CJIKOM; BHYTPEHHHUMH WJIH
Hapy)XHBIMHU YTJIAMH TJIa3.

B ciydae ecnmu Ha SKCHepTH3Y B Ka4eCTBE OJHOIO U3 OOBEKTOB MOCTYIIAET BHJICO3AIHCH, TO U3Y-
YarOTCsI KaJIpbl, OTMCUCHHBIC B TIOCTAHOBIICHUH O Ha3HAYCHHUU YKCIEPTH3BI, HA KOTOPBIX M300pakeHO
JIUIIO, TOJUTeXKaIIee uccieaoBanmo. Heo0xoaumMo yOeauThCs B TOM, YTO W300pasKeHHs IPUTOIHBI TS
uneHTHuKanmy. [IpeaBapuTenbHOE HCCIICIOBAHNE BUICOIIOPTPETOB IPOBOIUTCS B IENSX BBLICHCHHS
BO3MOYKHOCTEH JIOCTOBEPHOTO OTOXKIACCTBIICHHS JIMYHOCTH 110 BUACOMIOPTPETaM, a TAKKe JII YCTAHOBIIE-
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HUS ¥ aHAJTU3a JAEHCTBHUS PA3IMYHBIX (DaKTOPOB, KOTOPBIE U3MEHSIOT KaueCTBO M300PaKEHUSI U YePThI JIUITA.

JlaHHas cTajaus WCCIICIOBAHUS BHICO MOPTPETOB COCTOMUT U3 CICIYIOIIUX ITAIMOB: YCTaHOBIIEC-
HHE [IPOUCXOXKICHUS BHICOMIOPTPETOB; onpeeneHre Gopmara BUACO3AMNUCH, TEXHUISCKUE XapaKTe-
PHUCTHKH ammapaTypbl 3alyCH; YCJIOBHS H3TOTOBJICHUSI BHACOMOPTPETOB; OMpE/CeHHE KauecTsa,
pa3mMepa 1 COMOCTaBUMOCTH M300pakeHUH, MPEICTABICHHBIX HAa UCCIICA0BAHKE, a TAKIKES MHBIX (haKkTo-
POB, OKa3bIBAIOIINX BO3/CHCTBHE HAa OTOOpaKCHHE MPH3HAKOB BHEIIHOCTH M OOYCIABIIHBAIOIINX
0COOEHHOCTH UCCIICJOBAHMUS B IIPOIIECCE IKCIIEPTH3bI.

Bropas cramus — pa3lelibHOe HCCIIEI0BAaHUE MPHU3HAKOB BHEIIHOCTH - COCTOMT B MOCIIEI0OBA-
TEJILHOM Pa3/Ie/IbHOM M3YYEHHUU BCEX MACHTH()UKAIIMOHHBIX MPU3HAKOB BHEUIHETO OOJIUKA JIUII, YbH
n300pakeHUs PEICTABJICHBI HA UCCIICAOBaHKE, 3aJauaMHi KOTOPOM SIBIISIOTCSI HE TOJIBKO OOHApyxKe-
HUE BCEX HMJCHTU(HUKAIIMOHHBIX MPU3HAKOB B M3y4YaeMBIX O0BEKTaX, YCTAHOBJICHHEC Hamboyee Cy-
IICCTBEHHBIX M3 HUX, ONPEJACICHUE CTCNECHU JOCTOBEPHOCTH M YCTOWYHMBOCTH OTOOPaKCHUS, HO U
OIIEHKA BO3MOYKHOCTH BKJTIOYECHUS JAHHBIX MIPU3HAKOB B UX MICHTHU(DUKAIIMOHHBIA KOMILIEKC.

Pa3zzenbHOE MCCIIEI0BaHKE JTyHIle BCETO HAYMHATD C UYUEHUsL U300PAdICeHUsl TUYd, MOICOeCEO
KOMOpOo20o HeoOX00UMO YCMAHO8UNb, & TIPU HATNYUH HECKOJBKUX MOPTPETOB LIEJIeCO00pa3HO BHAYAIIE
U3ydarth Te, Ha KOTOPhIX HAUOOJIEe MOTHO OTOOPA3UIINCH AJIEMEHThI BHEHIHOCTH. Jlanee K BBIICICHHBIM
Ha 3THX U300paKEHHX MPH3HAKAM J00ABISIIOTCS HEAOCTAOIIKE, 0TOOPA3HBIINECS HA APYTUX MOPTPETaX.

Jnst Haubosiee TOYHOTO aHANIM3a XapaKTEPUCTHK BHEUIHOCTH [EJIECO0Opa3HO HCMOIb30BAThH
OpHUTHHAN TIOPTPETHOTO U300paKEHHUs, TAK KaK MPHU €ro PernpoaylupOBaHUH MPOUCXOJUT HEU30EK-
HOE YXY/IICHUE KauecTBa H300paKeHMs, B TOM YHCIIC yTPaTa MEIKUX OCOOCHHOCTEH (POJHUHOK, MOP-
I[MHOK), KOTOPBIC UMCIOT IICHHOE HCHTU(DHUKAIIIOHHOE 3HAUCHHE.

W3zyyenne m300pakeHUil 1 aHann3a OTOOPA3UBILUXCS MPU3HAKOB II€JIECO00PAa3HO MPOBOHTH,
MpUMEHSsT TabnuIry-pa3paboTky. Hapsay ¢ KOHKPETHBIMH XapaKTEPUCTHKAMH JJIEMCHTOB BHEIII-
HOCTH, B TaOJuIe-pa3pabOTKe IMOJE3HO OTMEUYaTh UACHTH()HUKAIMOHHYIO 3HAYMMOCTh BBISABICHHBIX
npu3HakoB. [l Havajga MPU3HAK BHEITHOCTH HEOOXOMUMO ONPEACTHTh TaK, KaK OH BBIMJISAIUT Ha
n300paKeHHH, & 3aTEM C YIETOM JOCTOBEPHOCTH OTOOPAXKEHUS MO]1 BIUSHUEM M3BECTHBIX (JAKTOPOB
(YcnoBusi CheMKH) YCTAHABIMBAETCS €ro JACHCTBUTEIbHAS BBHIPAKEHHOCTh B HOPMAJIBHBIX YCIOBHUSIIX
HAOJIOJICHUS], KAKOBBIMH MPUHSITO CYUTATh YCIOBHUS CHTHANIETHIECKOU (hoToCheMKH. JlaHHBIN TprueM
MO3BOJISICT COMOCTABUTH MPHU3HAKK BHEIIHOCTH JIUII, H300PaKCHHBIX HA CPABHUBACMBIX TMOPTPETAX,
MOJYYEHHBIX B PA3JIMYHBIX YCIOBUSIX CHEMKH.

[Mpu3HaKy BHEIIHOCTH, U3y4aeMbIe MO MOPTPETaM, MPHUHSITO HMOAPA3ILISTh Ha KAYeCTBCHHbBIC
KOJIMYeCTBEHHbIC. KauecTBeHHBIE - 3TO T€ XapaKTEPUCTHKH, TOUHOE U3MEPEHUE KOTOPHIX HEBO3MOXK-
HO WJIM HeCcyliecTBeHHO. Onpeie/ieHHe KOMMYSCTBEHHBIX XapaKTEPUCTHK, KOTOPBIE TaK JKE SIBJITIOTCS
HU3MEPHUTENBHBIMH, TPEOYET MPOBEAECHHUS MaTEMATHIECKUX BBIYUCIEHUH B aOCONIOTHBIX U B OTHOCH-
TEJIbHBIX BEJIMUUHAX. BhIJeIeHNEe KaYeCTBEHHBIX IPU3HAKOB COCTOUT U3 CIICAYIOIIHX TAMOB: MOCIIEI0-
BaTEJIbHOE M3YYCHHE DJIEMEHTOB BHEIIIHETO 00JMKA YEJI0BEKa; OICHKAa JOCTOBEPHOCTH OTOOPAXKECHUS
KaX/I0r0 DJIEMEHTa; OlIEHKA YCTONYMBOCTH CTPOCHHUS IIIEMEHTOB; OLCHKA MIACHTH()UKAIIMOHHOMN 3HA-
YUMOCTH CYIIECTBEHHOCTH BBISBIICHHOTO TPU3HAKA. J[Jisl BBIIEICHNS KOJIMYECTBEHHBIX XapaKTEPUCTUK
JJIEMEHTOB BHEIIHOCTH HEOOXOJMMO: MPOBECTH OCH KOOPJUHAT, U3MEPUTh aOCONIOTHBIE pPa3Mepbl
YyacTel JIUIA; BBIYUCIUTH OTHOCUTEIbHBIE Pa3MePhl; OIICHUTh OLIMOKH PE3yIbTaTOB U3MEPEHHUIA.

CocCTaBHOI 4aCcThIO Pa3AeIbHOTO U3YUYEHHsI MHOXKECTBEHHBIX HCCIIEYEMBIX O0BEKTOB, MPECTa-
BJICHHBIX Ha JKCIIEPTHU3Y, SABISETCS MPOIIEAYpPa UX CUCTEMAaTHU3aluy. B TaHHOM cillydae OCHOBHBIM Me-
TOJIOM HCCJICIOBAHUS SIBJIACTCS OOLICHAYUHBIN Memoo cucmemMamu3ayuy v ero 4aCTHOE MPOsIBICHUE-
METOJI TPYIIUPOBAHUSI, OCHOBAaHUEM MPUMEHEHHSI KOTOPOTO SBJISIETCS KAYEeCTBEHHBIC M KOJIUYCCTBEH-
HBIC KPUTEPUH OOBEKTOB MCCIICAOBAHUS M XapaKTep MOICKAIINX HCCIICAOBAHUIO 3a1a4. MeTos rpyI-
MTUPOBAHMUS SBJISICTCS OCHOBHBIM B CJIy4ae, CCIIH PEIIAOTCs KIIACCH(UKAIIMOHHbIC (IMarHOCTHYCCKHE)
33124, 11e7b KOTOPBIX SIBISICTCS U PEPSHITHAIIUS OTHOPOIHBIX OOBEKTOB MMO3HAHUH [0 COOTBETCTBY-
oI OOIITHOCTH CBOWCTB U NMPU3HAKOB BHEIITHOCTH JIMII, ITOIC)KAIIUX JAILHEHIIIEMY UCCIICIOBAHMUIO.

I'pynnupoBka GONBIIOr0 KOJHYECTBA 00HEKTOB MPOUCXOIHT TI0 CIEAYIOIUM OCHOBAHHSIM:

- 110 KOIUYECMBY BbLOCISLEMbIX NPUSHAKOG:

a) OJJHOMEpHbIE (MOHOTHITHYECKHE) — 110 OJTHOMY MPHU3HAKY;

0) MHOTOMEpHBIE (TOTUTHITUICCKUE) — 10 HECKOJIEKUM TIPU3HAKAM;

- no obwell xapaxmepucmuxe NPUHAKOS:
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a) KaueCTBEHHbIE — PU3HAKH, BEIP@KEHHUE KOTOPBIX OTPEIEIISIETCS] IO OTHOCHMOCTH JIPYT C IPYTOM;

0) KOJMYECTBEHHBIE — pacHpeelisieMble Ha OCHOBE a0COJIIOTHBIX U OTHOCHTENIBHBIX 3HAYCHHIH;

- N0 NOC1e008aMENbHOCMU GLINOAHEHUS 8 X00e UCCLe008aAHUSL:

a) epBOHAYAIIBHBIE;

0) IpOU3BOHEIE;

- 1O 3HAYUMOCIU 01 X00A UCCIe008AHUSL:

a) OCHOBHEIC;

0) IOTIOJTHUTENbHEIE.

JlaHHBI MeTOA TIpYIIHPOBAHUS IIO3BOJSIET OKCIEPTY PEUIMTh 3aJadyd MHOT00OBEKTHOM
MOPTPETHOH IKCIIEPTU3BI HA ONPE/ICICHHBIX Tanax HCCIIEA0BaHUs.

Oyenxa docmogeprocmu O0TOOpaKEHHs Ha IIOPTPETaX XapaKTEPUCTHK YacTed (3JIEMEHTOB) JIH-
11a, SIBJISETCS CIICAYIOLIMM 3TAIlOM pa3/ieNbHOTO HcciienoBanus. Ha 1ocToBepHOCTh OTOOpaXKeHus Ka-
YECTBEHHBIX M KOJMYECTBCHHBIX XapaKTEPHCTHK JHMIA Ha MOPTPETE BIUSIOT ycioBus QoTorpadu-
POBaHMS, MUMHYIECKOE BBIPXKEHHE JINIA, @ TAKXKE TEXHOJIOTHS MOIYICHUS H300paKEeHUs.

BEIIBMB M3MEHEHNS TPU3HAKOB BHEITHOCTH, SKCIEPT AOJDKEH ONPENEIUTD NX OObEKTHBHBIC Xa-
PaKTEPUCTHKN HAa OCHOBAHHMH 3HAHWH O 3aKOHOMEPHOCTH BOCTIPOM3BEICHHMS JMna Ha moptpere. Ilo-
JIy4eHHbIE JaHHBIE HEOOXOANMO OTPa3HuTh B ONUCATEIHLHOM YacTH 3aKITIOUYCHUs, yKa3aB, Kakywo ¢op-
MY, IIOJIO)KEHHE WM OTHOCHTENBHBIM pazMep OyAeT MMETh TOT WM MHOW 3JIEMEHT JIMIA, €CIIH Mpo-
n3BecTH (POTOCHEMKY HHAYeE.

Cmenenv ycmouiuueocmu npusHaxka aHaNU3UPyeTcs C YUeTOM HICHTH()UKAIIMOHHOTO TIepHOoIa U
00CTOSITENILCTB, KOTOPBIE BBISBISIOTCS Ha CTaJUM MPEABAPUTEILHOTO HCCIIENOBAHUS. Y CTOHYMBBIM
CUMTAeTCs MPHU3HAK, KOTOPBIH OT M3BECTHBIX JKCHEPTY NMPUUYMH HE MOXKET MPETepHeTh BUAUMBIX
W3MEHEHHH 32 UACHTU(UKAINOHHBIA nepro. [2, cTp. 12]

BbIsSIBJICHHBIE «yCTOHYUBBIE» NPU3HAKH aHATM3UPYIOTCS C TOYKH 3PEHHS CTETICHN UX «HHIMBH-
JYaJIbHOCTH Ul KOHKPETHOTO YeJIOBEKa U JICNISTCS Ha IPYNIOBbIe U MHAWBUAYaJIbHbIE, KOTOPHIE B
COBOKYITHOCTH COCTABIISIFOT KOMIUIEKC IPHU3HAKOB, HEOOXOJMMBIN U COCTABJICHHS 3aKIIOYHUTEIb-
HOTO BBIBOJIA 3KcriepTa. OnpeaeneHus HHANBUIYaTbHOCTH TPU3HAKA JIEKUT MOJIOKEHHAE O TOM, UTO,
YeM MEHBINE YacTOTa BCTPEYAEMOCTH MPU3HAKA, TEM BBIIIEC €r0 MACHTH(UKAIMOHHAS 3HAYUMOCTb.
YacToTa BCTpE4aeMOCTH MOJKET OBITh BBIpa)keHA OMHMCATEIBHO (MPU3HAK PaclpOCTPaHEHHBIH, cpes-
HUM, peaKuii), B MPOLECHTAX Wi B OTHOCHTENbHBIX Iudpax (0,1, 0,2 u ap.).

Jnst ompeneneHus MHAWBHAYATbHOCTH INPH3HAKa HCIHONB3YETCS PsIi METOJOB, M3 KOTOPBIX
HauboJee NIMPOKO TPUMEHSFOTCS METOJI MCCIIEI0OBAHUS YaCTOThl BCTPEUYAaeMOCTH MTPU3HAKOB, METO/
JeTAIN3alu1 U SMIIUPUYECKUI.

Memoo uccnedoganus wacmomol 6CMpeuaemMoCmu NPU3HAKOE WCHOIb3YyeTCs KaK OIWH U3
00BEKTUBHBIX METOJIOB, Pe3yJbTaThl KOTOPOTO BaXKHBI MPH OLIEHKE JIOCTATOYHOCTH BBISBICHHOTO
KOMIUIEKCa [TPU3HAKOB BHEIIHOCTH, a TaKkXKe JJisi 000CHOBaHHUS BBIBOJIA O NMPUTOJHOCTH M3y4aeMOTO
BHEIITHET0 00JIMKa JUIs ocletyonield HAeHTH(UKAIHN.

Memoo demanuzayuu 3aKIIOYaeTCS B TOM, YTO NMPHU3HAKH BHEITHOCTH OLICHUBAIOTCS C YYETOM
TOTO, HACKOJIIBKO MEJIKHE 3JIEMEHTHl BHEIIHOCTH OHHU XapaKTEepU3yIOT, TO €CTh, YeM OOJIbIle H3Y-
YaIOTCSI MEJIKAE OOBEKTHI, TeM OOJIbIIEe 3HAYMMOCTh UX IPU3HAKOB /IS HHAWBHUIyaIN3alid 00bEKTa.
310 00BSCHAETCA TEM, YTO UMEHHO CTPOEHHE MEIKMX DJIEMEHTOB IT0J[BEP)KEHO HanOOJIbIIEMY BO3-
JEHUCTBHIO CIlydalHBIX (DaKTOpOB, a NMpU3HAK OoJjiee MHAMBHUIYAJICH, B CIydae €CIM COXPaHWI Hau-
OoJiblliee KOJIMYECTBO XapaKTePUCTHK B MOMEHT BO3JEUCTBHS JaHHBIX (hakTopoB. Ho naHHbIN MeTo[
HUMEET U CBOM HEJIOCTATKH, KOTOPhIe OOBACHSIOTCS TEM, YTO MEJIKHE NPHU3HAKU PENIKO Ka4yeCTBEHHO
MOJIy4YaroTcsi Ha (POTOCHUMKAX, MOITOMY JIAaHHBIH METO PEIKO IPUMEHSIETCS Ha MPaKTHKE.

Omnupuueckuti memoo siBIsieTcsi HauboJjee pPaclpoCTPaHEHHBIM METOAOM, CYTBIO KOTOPOTO
SIBJISIETCSI MCIIONIb30BaHKWE 3HAHMW JKCIepTa o0 MHAMBUIYaJlbHOW 3HAYMMOCTH IPH3HAKOB BHEII-
HocTH. KpuTeprem OlLieHKH B TAHHOM Clly4ae sSIBJISIETCSI OIBIT SKCHEPTHOIO HAOIOACHUSI, YTO JIesiaeT
€ro cyObeKTUBHBIM, 3aBUCSIIMM OT YPOBHS MOATOTOBKU HKCIIEPTA U JINYHO NMPAKTUKH IPOU3BOJCTBA
MOPTPETHBIX SKCHEPTHU3.

TpeTbs cTagusi — CpaBHUTENBHOE HCCIIEOBAHUE NPU3HAKOB BHEINHOCTH. Ha naHHOW cragnn
9KCTIEPTU3Bl M300paKEHHs COIOCTABIISIOT 110 BBISBJICHHBIM M BBIICICHHBIM B XOJE Pa3/elIbHOTO
HCCIIEJOBAHMS NPHU3HAKaM B LENSX ONPENSNICHHUs] MX COBHAJCHUN WM Pa3Iu4yuid. YCTaHOBJICHHBIE
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COBIIQJICHHS WJIM Pa3jIM4yMsi IPU3HAKOB MPOBEPAIOTCS C IIOMOILNBIO OIPENCIICHHBIX IMPHEMOB H
METOJIOB CPaBHEHUS, TOCJIE€ YEero OOBACHSIOTCS CYIIHOCTh UM HMPUYMHBI Pa3IUyUil M OlLleHUBaeTcs
JOCTOBEPHOCTh coBNaicHHH. COMOCTaBICHUIO MOUIE)KAT BCE KaUECTBEHHBIE U KOJIMYECTBEHHBIC Xa-
PAaKTEPHUCTHKN 3JIEMEHTOB BHEIIHOCTH Pa3bICKMBAEMOTO WIM IIPOBEPSIEMOro JuIa. B mopTperHOH
9KCTIEPTHU3E TPAANIMOHHBIE METOABI IPUHSTO MOAPA3AENIATh Ha 3 TPYIIIbI:

1) MeTOBbI COTTOCTABIICHUS;

2) METO/BI COBMEIIICHHUS,;

3) Metonb! HaMoOXeHMsL. [3, cTp. 34]

Br100p MeTO10B B Cy1eOHON TOPTPETHON 3KCIIEPTH3E OCHOBBIBAETCS HA CYOBEKTUBHOM MHEHUH
9KCIIEpTa M 3aBHCUT OT CTENEHH €ro KOMIETEHTHOCTH, KoTopas (opMmupyeTcss B Xone oOydeHHs U
paboTHI 0 KOHKPETHON CIIEIIMAIILHOCTH.

CpaBHUTENBHOE  HCCIEJOBAHHME TPHU3HAKOB  OCYLIECTBISACTCA  MemoOOM  B8U3YANbHO20
conocmaenenus B CIeIyIOLIel MoCiIeJ0BaTeIbHOCTH:

a) COIOCTABJIEHUE BCEX KAUECTBEHHBIX XapaKTEPHCTHK BHEITHOCTH, BBIACICHHBIX HAa N300paxe-
HUSIX HCCIIEyeMOT0 JIMIA, C COOTBETCTBYIOIIMMH IPU3HAKAMH Ha CPaBHUTEIBHBIX H300paKECHIUSIX;

0) ycTaHOBICHHE ¥ OLCHKAa OCTOBEPHOCTH COBIAJCHHA HACHTH(UKAIMOHHBIX INPH3HAKOB
BHEIITHOCTH;

B) YCTaHOBJICHUE U OOBSICHCHNE IPHYHH PA3ININH, HAOMIOZaeMbIX Ha CPABHIBAEMBIX IIOPTPETAX.

CormocTaBneHne MPOBOANUTCS MO BCEM BBIACICHHBIM B IPOLECCE Pa3AENbHOTO HCCIICIOBAHUS
Ka4yeCTBEHHBIM IPU3HAKaM BHEIIHOCTH. OKCHEpPT [IO/KEH YMETh HAXOAMTh KaK COBMAIAOIIHeE
NpU3HAKH B pa3inyaromuxcs (OTOM300pakeHHsX, TaK U pa3jidyaloliyecs TIpH3HAKK Ha
(hOTOM300paKECHUAX TOXOMKHX JIUIL.

Pe3ynbraThl JaHHOTO METOAA CONPOBOXIIAIOTCS Pa3METKOI NPH3HAKOB Ha (POTOM300paKEHUSIX.
CoBnagieHus 0003HAYAIOTCS KPAcCHBIM I[BETOM, PA3IUUYUs CHHHMM, a CaMU IIPHU3HAKU BBILACISIOTCS
NPSIMBIMH WY ITyHKTUPHBIMU (PUTYPaMH C HCTIOJIb30BAHUEM CTPEJIOK B U (D.

Conocmasaenue ¢ ucnonb306aHuem KOOPOUHAMHOU cemky TTIO3BOJIIET CHOPMYITHPOBATH CyXKIIe-
HHUE O COBIAJCHUU WM PA3IMYMH PAa3MEPHBIX XapaKTEPHCTHK NPHU3HAKOB, O B3aMMOPACIIOI0KEHUN
OTICTBHBIX 3JIEMEHTOB JIMIA OTHOCHUTEIBHO IpPYT JAPYra, a TakkKe O HAIMYMH WIH OTCYTCTBHH
Pa3HHUIIBI B TOBOPOTE / HAKJIOHE CPAaBHUBAEMBIX JIHII.

Conocmasenenue ¢ UCHOIL308aAHUEM MACOK TIO3BOJISIET 3PUTENBFHO BBIAEIHUTH Ha (POTOM300paske-
HUSIX CPAaBHMBAEGMBIX JIII HanOosee NHPOPMATUBHYIO YacTh UX JIMIA C ENbI0 YCTAHOBICHUS COBIA-
JICHHS WK Pa3INyusl JaHHOM YacTH JIMIA.

Memoo 6uonozuyeckou cummempuu auya npemtoxun H. B. Tepsues B 1949 ., [4, cTp. 24] ko-
TOPBIH 3aKJIIOYAETCS B CISAYIOIIEM: JIMIIO YEIOBEeKa aCHMMETPUYHO, TO €CTh MPU3HAKU MapHBIX dJ1e-
MEHTOB, PACIIOJIOKEHHE DJIEMEHTOB MIPAaBOW | JIEBOHM MOJIOBHH JIMIa He coBmangaoT. KoMmOuHnpoBan-
HBIE€ TIOPTPETHI HATJLSIHO AEMOHCTPHUPYIOT COBIAJICHNE MIIHM pa3jindue OHOJIOTHYECKOW acCUMMETPHUN
UCCIeIyeMbIX JIMI IPH YCIOBHH, YTO MEXIy HUMH ObUI OTHOCHTEIHHO HEOOJBIIONH NMPOMEXKYTOK
BPEMEHH, B TEYEHHE KOTOPOTO HE MPOU30IIIO CYIECTBEHHBIX N3MEHEHHH TIPH3HAKOB BHEIITHOCTH.

Conocmasnenue ¢ nomMowbio annaukayuil TPUMEHSETCSI, CIIM Ha MCCIIeAyeMbIX MOpTpeTax u300pa-
KEHO OJTHO M TO K€ JIMIO B PA3HBIX COCTOSHUSAX MJIM TIPH Pa3HOM O0(OPMIICHUH BHEITHOCTH (HAaIpUMeD,
Ha 0JJHOM (poTON300paKEHHH JIMLIO B TOJIOBHOM yOope, a Ha IpyroM - 6e3 Hero). B pesynbrarte nanHoro
METO/Ia SKCIEPT MOoTydaeT Ba N300paskeHNsI C OJJMHAKOBBIMHU NTPU3HAKAMH OTHOMMEHHBIX 3JIEMEHTOB.

Memoo cosmewenus uzobpasxcenuti IPOBOAUTHCS IBYMsI CIIocoOaMu:

1) coBMemarTcsi pa3HOMMEHHBIE TIOJIOBHHBI JIMIA HA JIBYX CPAaBHUBAEMBIX (HOTOM300paKEHHSIX,
paslieNeHHbIX TI0 CPEeHEN BEPTUKAILHOM (MEIUAIbHOM) MIIOCKOCTH;

2) coBMeEIIeHNE pa3HOMMEHHBIX MOJOBUHBI JIMIA Ha CPAaBHUBAEMBIX (POTOM300pakeHUAX, pa3ie-
JICHHBIX TI0 JIOMAHOW JTMHUU.

JlaHHBIA METO/I COBMEIICHHUS HATIIAHO TOKA3bIBAET COBMAACHHUE, TPH KOTOPOM KOMOMHHN POBaH-
HOe (OTOM300paskeHNne BOCTIPUHUMAETCS KaK €IMHOE IIeJI0€, NIIM OTIINYNE, PU KOTOPHIX MPOHOPLUH
(oTonzo0pakeHNi HapyIIAroTCs.

Memoo nanogicenus 00Ho20 u306padicenusi Ha Opy2oe COCTOUT B IOMEIIEHUH OJHOTO M300pa-
KEHUsI Ha APYroe TaK, YTOObl COOTBETCTBYIOIIME TOYKH, JIMHUH, YacTH OJHOMMEHHBIX 3JIEMEHTOB
n300paXeHUH OKa3aJlich B OJHOM MeECTE, MOCJIE YEero SKCHEPT MOXKET YTBEPXKJIATh O COBIIAJEHHE
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¢doromzobpaxenuii. HecoBnaneHne KOHTYPOB, pa3MEpOB, PACIIONOKCHHS CPABHUBACMEBIX 3JICMCHTOB
MIpU COOJIIOJICHUHU YCIIOBHH MPHUMEHCHHS METOJa CBHICTEIHCTBYET O Pa3iMYUH (POTOM300paKECHUIA
JIUII, TIPEACTABICHHBIX Ha MCCIICIOBAHNUE.

B noptpetHoii 3KcriepTH3e, MOMUMO BHIIIEYKAa3aHHBIX METOJOB, CPABHUTEIHHOE HCCIICIOBAHIE
n300pakeHNI TIPOBOIUTCS C MPUMEHCHHEM MAaTeMaTHYeCKUX METOJIOB, HCIIOIB3YEMBIX B HECKOIBKUX
HAIPaBICHUSX I PEIICHNS OCHOBHBIX 33129 HACHTH(IKAIIN 1 TIOTyICHIS [IPeIBAPUTEIHHBIX BHIBOJIOB.

K mMaTemaTndgecknM MeToiaM CpaBHEHHUS OTHOCSATCS: IPOSKTHBHO-TEOMETPHUYECKHIA METOJT, BEPOSITHO-
CTaTUCTUYECKUIA METOJ, METO]] YTJIOBBIX M3MEPEHHU, METO] COMTOCTABIICHUS OTHOCUTEIBHBIX BEJINIHH.

Tlpoexmugno-eeomempuueckuti Memood COCTOUT B TOM, 4TO Ha (ororpaduyeckue n300paKeHUs
JIUIL TIPEJICTABIISIOTCS B BHIC TCOMETPUIECKUX (DUTYP, OCHOBAHHBIX HA OMPEIEIEHHON COBOKYITHOCTH
KOHCTaHTHBIX TOYEK. [IpH HECIOXKHBIX Ipad)UUeCKUX MOCTPOCHUSAX, B CIy4ae MCCICOBAHUS OIHOTO
U TOTO XK€ JIUIQ, JIYUU, COCTUHSIONIUE MPOCKIMH 3TUX TOUCK-OPUCHTHPOB, JTOJKHBI NIEPECEKaThCs B
OJIHOM U TOM K€ MECTE, a MPH OTCYTCTBUH TOXKICCTBA - B PA3HBIX MECTaX.

Bepoamno-cmamucmuueckuii memoo 6v11 ipeanoxer 3. . Kupcanossm u I1. T'. OpnoBeiM, a
mo3xe AeranbHO paspaboran 3. M. KupcanoBemM. [5, ctp. 22] JlaHHBII MeTOJ SBISETCS BCIIOMOTa-
TENBHBIM, TaK KaK OH JaeT OOBEKTHBHYIO OLEHKY MICHTH(PHKAINOHHOW 3HAYUMOCTH BBISBICHHBIX
MIPU3HAKOB BHEITHOCTH KaXXIOTO M3 CPAaBHUBAEMBIX JIUI] WM KOMIUIEKCA TOJBKO COBIAJAIOIINX
MIPU3HAKOB BHEITHOCTH MIPH OTOKACCTBICHUH JIMIHOCTH.

Merton 0OCHOBaH Ha IPAMEHEHHH 3apaHee BRIYMCICHHBIX BEPOSATHOCTEH BCTPEIAEMOCTH OTIPEIICiICH-
HBIX IPU3HAKOB BHEITHOCTH, CBEICHHBIX B TAOJMILY, U €T0 CYIIHOCTh 3aKJIFOUACTCS B BBIJICIICHUH U OIICH-
K€ XapaKTEePUCTHUK DJICMEHTOB BHEIIIHEr0 O0JIMKA YEJIOBEKa C YUETOM MX BaKHOCTU. HO ecTh u orpaHu-
YeHUs IPUMCHCHUS TAHHOTO METOJIa, HAIPUMED, C €r0 MOMOIIBI0 MOXKHO MCCIICOBATh JIMIIIL ONPE/ICICH-
HBIN TIEPEUYCHb BAPUAHTOB MPU3HAKOB JIMIA, JJISI KOTOPBIX 3apaHee BRIYKCIICHA YacTOTa BCTPEYaEMOCTH
(ue 6osee 170), 1 3TH TaHHBIC UCIOIB3YIOTCS JIUIIb JJIs €BPOMCOUTHBIX AHTPOMOJIOTHYCCKHUX TUIIOB.

Memoo yenoguvix usmepenutl npusnaxos ya npeanoxer H. B. 3aBusucr. [6, ctp. 288] CymHoCTh
JAHHOTO METOJa 3aKIF0Yajoch B TOM, YTO Ha (POTOM300paKEHUSIX H3MEPSIIOCh HECKOJBKO YTIIOB,
KOTOpBIE OBUTH 00pa30BaHbI TMHUSAMHE, UCXOISMIINMHI U3 KaKUX-THO0 KOHCTAHTHBIX TOUYCK Ha JIUIE U
Janee OHH COeIUHSUUCH. it 3QPEKTHBHOCTH TOIYYCHUS BEPHBIX PE3YIBTATOB CPABHUBACMEIC
(oTom300pakeHUs JOIDKHBI OBITH TIOMYYCHHI 110 MIPaBUIaM CHTHAJETHYeCKol (orockemMku. [lo MHe-
muto H. B. 3aBusucrt, coBmajeHne BCeX YIJIOBBIX BEIWYHH SBJSICTCS OCHOBAHHEM JJI BEIBOJA O
TOXXIECCTBE CPaBHUBAEMBIX JHI. ECTh y JaHHOTO METONa W HEIOCTATKH, KOTOPBIE 3aKIFOYAIOTCSA B
HAJIMYMKA HETOYHOCTEH ONpEeCHHs Pe3y/IbTaTOB U3MEPEHUI U OJHOOOPA3HOCTH BHICTABJICHHUS TO-
YeK Ha CpaBHUBaeMbIX (hoTom3o0paxeHusx. Ho, HECMOTpPs Ha BBINICYKA3aHHBIC HEJOCTATKH, METOT
BCE PAaBHO HCITOJL3YETCS IKCIEPTAMU IS PEUICHUS PA3IMYHOTO POJa 3aiady, Halpumep, s TOro,
4TOOBI HAIVIAJHO [MOKA3aTh Pa3InYHOE MOJIOKEHHE TOJIOBBI CHOTOrpadUpOBAHHOTO JIMI[A OTHOCH-
TEJIBHO KaMephl Ha CPaBHUBACMBIX (HOTOM300pAKEHUSIX.

Memoo conocmagnenus omuocumenvrvix geauyun ObUT pa3paboral u npemioxker B. A. CHeTko-
BEIM B 1959 ronmy. [JaHHBI METO] SIBIIETCS HanOoiee OOBEKTHBHBIM, TaK KaK MPOIECC CPpaBHEHHS
MOTBEPKAACTCS IU(POBBIME 3HAYCHHUSAMH, KPOME TOTO, B XOJE CpPaBHCHHS WCIIONB3YIOTCS HE
a0COIIOTHBIC BEJIMYUHEI, 2 OTHOCHTENBHBIC, KOTOPHIE MO3BOJISAIOT COMOCTaBUTH (POTOM300paKEeHUS,
M3TOTOBJICHHBIC B Pa3HBIX MaciuTa®ax. Pe3ymbTaThl JaHHOTO METOJA COOTHOCSTCS C Pe3yIbTaTaMu
JIPYTUX METOJOB CPAaBHEHUS M MOTYT OBITH ONTHMOOYHBI, €CITH H3MEPEHHS OBLIH HETOYHEI, CPAaBHHBAC-
MBbI€ BEJIMYMHBI OBUTH BEIOpAHbI HEBEPHO.

3aKiI0YeHHsT U peKOMeHAAHN: BO3MOXHOCTH MOPTPETHOM IKCIEPTHU3BI IIUPOKH, YTO OIpE-
JEISICTCS KaK BUJOM OOBEKTOB, MOCTYIAIOIIAX HA MCCIICJOBAHUE, TaK M METOJAMH HCCJICIOBAHUS.
MeTobl BBIOMPAIOTCS IKCIEPTOM B KAKIOM KOHKPETHOM CiIydae IMO-pasHOMY, 3TO OOYCIOBJICHO
YCIOBHSMHU M KQYE€CTBOM OTOOPaKEHHUS MPU3HAKOB BHEITHOCTH JiMIa HAa (POTOM300PaXKCHUSAX, a TaK-
K€ BO3MOYKHOCTSIMH HCITOJIb30BaHMS caMoro Metona. Ho ciaeayer mOMHHTE, YTO HU OJMH M3 BBIIIE-
YKa3aHHBIX METOJIOB HE SIBISICTCS YHHUBEPCAIBHBIM HIIH MPEIIIOYTHTESIBHBIM, YKCIIEPTY HEO0OXO0UMO
UX MPUMEHSATH B COBOKYITHOCTH M B COOTBETCTBHH C METOIUKON MOPTPETHOM IKCIICPTH3BL.

Kpome Toro, pekomeHnayem IOMOJIHUTH cTaTthio 116 YromoBHO-TpoleccyanbHOro kojekca Pecmy-
6k MooioBa dacTsio 1* B crienyromeii pemakumn: «oenmudurayus (onosnanue) auya no npusHaKam
GHEUWHOCTIU MOJCem OblMb HA3HAYEHA 8 YeJIsX YCINAHOBIeHUsL 00CMOSMEeNIbCME COBEPUICHHO20 NPEC)-
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naenus. Moenmugukayus (onosnanue) uya no npusHaKam 6HEWHOCIU 8 NpoYecce Y20I08HO20 npecie-
008aHUsA OCYUWECMBIAEMCA HA OCHOBAHUY NOCAHOBNIEHUS. OP2AHA NO Y20I08HOMY NPeCie008AHUI0 UTU
HPOKYpOpa, a MAaKdice Ha OCHOBAHULU CYOCOHO20 PeuleHUsi NPU pacCMOMPEHUU Y2OI08HO20 0eld 8 CYOex.
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iN AFARA PROCESULUI PENAL

lon COVALCIUC, dr., lect. univ.,
Facultatea de Drept si Stiinte Sociale,
Universitatea de Stat ,, Alecu Russo” din Balti,
Procuror-sef al Procuraturii mun. Balti

Abstract: Compliance with criminal procedural rules in the administration of evidence is one of the
essential elements in the process of carrying out the act of justice. At the same time, once recognized as evi-
dentiary procedures, the impact of special investigative measures has obviously increased exponentially in
criminal procedural evidence. For these reasons, | considered it necessary to analyze the special investigative
measures not included by the legislator in the criminal procedural legislation, to identify the reasoning that
determined this approach and, last but not least, their interference with the classic evidentiary procedures.

Keywords: special investigative measures, criminal process, evidence, means of evidence.

Studiul masurilor speciale de investigatii, ca de altfel oricare alte fenomene ce constituie obiectul
studiului stiintific, nu ar putea fi considerate complete inafara clasificarii acestora pe baza diferitor
criterii. Exercitiu efectuat, atit cu scopul identificarii trasaturilor comune, pentru a usura analiza
acestora, dar si pentru a facilita studierea si aplicarea lor practica.

Actualmente, nu intdlnim o clasificare unica a masurilor speciale de investigatii in literatura de
specialitate. Situatie care reprezinta tabloul logic al varietatii tehnicilor speciale de investigare, iar in
consecintd, practic fiecare specialist le clasificd in felul sau, conducandu-se de propria experienta si
de criteriile pe care le considera mai importante.

Totodata raportand criteriile de clasificare a tehnicilor speciale de investigare la actualul cadrul
normativ al Republicii Moldova, cred cd am putea clasifica masurile speciale de investigatii in urma-
toarele grupe:

e in functie de subiectul care le autorizeaza, putem deosebi masuri speciale de investigatie autori-
zate de catre judecdtorul de instructie, de procuror si respectiv de citre conducatorul subdi-
viziunii specializate, conform prevederilor art. 18 Legea privind ASI’;

e in functie de posibilitatea utilizarii rezultatelor masurilor speciale de investigatii in probatoriul
procesual penal, deosebim masuri speciale de investigatie care pot fi utilizate in cadrul probato-
riului si respectiv care nu pot, conform prevederilor art. 24 Legea privind ASI;

7 Aici si in continuare, Legea privind activitatea speciald de investigatii, adoptatd de Parlamentul Repu-
blicii Moldova la 29.03.2012. Monitorul Oficial nr. 113-118/373 din 08.06.2012, p. 6-12.
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e 1n functie de forma de documentare a rezultatelor masurilor speciale de investigatii, putem deo-
sebi masuri speciale de investigatii rezultatele cdrora se consemneaza printr-un proces-verbal si
respectiv masuri speciale de investigatii care se consemneaza prin raport, conform prevederilor
art. 22 Legea privind ASI;

¢ in functie de timpul acumularii informatiilor, putem deosebi masuri speciale de investigatie care
permit culegerea informatiilor in timp real si masuri speciale de investigatie care permit
culegerea informatiilor dupa petrecerea evenimentelor;

o in functie de cadrul legal care le guverneaza, putem deosebi masuri speciale de investigatii care
se efectueaza conform prevederilor legislatiei procesual penale, si masuri speciale de investigatii
care se efectueazd conform prevederilor Legii privind ASI, conform prevederilor art. 20 din
lege. Or altfel spus tehnici speciale de investigare care se efectueaza in cadrul si respectiv
inafara procesului penal, anume asupra ultima categorie urmand a fi analizatd in continuare.
Colectarea mostrelor pentru cercetarea comparatd, constd conform autorului V. Cusnir, in des-

coperirea, ridicarea si conservarea unor unitdti, elemente, fragmente, parti de obiecte, articole, mate-
riale in vederea constatarii analogiei lor cu cele detinute (corpuri delicte, obiecte materiale ce contin
urme de infractiuni, etc.) de organele investigativ-operative, precum si intru identificarea semnelor
infractiunii. Legea privind ASI nu prevede careva limite privind obiectele si materialele care pot fi
colectate ca mostre pentru cercetarea comparativa, acestea putand fi oricare - aflate in circuitul liber
sau limitat, aflate In proprietate publicd sau privata; legea nu stabileste nici regulile de colectare si ri-
dicare a mostrelor [2, p. 54]. In conformitate cu art. 31 din Legea privind ASI, colectarea mostrelor
pentru cercetarea comparatd constd in depistarea, ridicarea fizica si conservarea suportului mate-
rial de informatie (obiecte, substante) in scopul compararii acestor mostre cu materialele de care
deja dispun subdiviziunile specializate sau in scopul depistarii ulterioare a obiectelor identice cu
obiectele ce prezinta interes special.

Concomitent nu putem si nu observam ci masura respectiva nu scapa atentiei legiuitorului. in
acest sens conform Proiectului de modificare a CPP RM® si a Legii privind ASI [4] este propus
art. 138* CPP RM cu denumirea. Colectarea mostrelor pentru cercetarea comparatd Colectarea mos-
trelor pentru cercetarea comparatd constd in depistarea, ridicarea fizicd si conservarea suportului
material de informatie (obiecte, substante) in scopul compararii acestor mostre cu materialele de care
deja dispun subdiviziunile specializate sau in scopul depistarii ulterioare a obiectelor identice cu
obiectele ce prezinta interes special.

Mai multi specialisti leaga aceastd masura speciala de investigatii de colectarea mostrelor obiec-
telor materiale [11, p. 99]. Mostrele sunt necesare pentru stabilirea legaturii dintre materialele de care
dispune subdiviziunea operativ-investigativd sau pe care planifica sd le obtind in legéturd cu faptul
infractiunii [9, p. 384].

A. Sumilov evidentiazd doua categorii de mostre pentru cercetare comparativa: 1) care exprima
semnele proprii (sdnge, eliminari ale corpului uman, particule de substante narcotice sau psihotrope
etc.); 2) care exprima semnele unui alt obiect (ca de exemplu, amprentele de pe cauciucul automobi-
lului sau desenul papilar de pe carticica dactiloscopica) [13, p. 224].

in alta ordine de idei nu putem trece cu vederea faptul ci masura respectivd are un procedeu
probatoriu corespondent utilizat in cadrul procesului penal, motiv din care am considerat necesar a ne
referi succint si la acesta pentru a identifica elementele comune dar si care le deosebesc. Conform
prevederilor art.154 CPP RM, organul de urmadrire penald este in drept sd colecteze mostre care
reflecta particularitatile omului viu, cadavrului, animalului, substantei, obiectului daca investigarea
lor are importanta pentru cauza penald.

Din prevederile legislatiei procesual penale rezultd cd mostrele colectate de la participantii pro-
cesului penal, si aici ne referim in primul rand la persoana banuita, fie invinuit, urmeaza sa respecte in
mod obligatoriu procedura autorizarii de catre judecatorul de instructie, daca aceasta se realizeaza in
lipsa acordului persoanei. Aceasta cerinta rezultd In mod cert din prevederile art. 66 alin. 2! CPP RM, in
conformitate cu care examinarea corporald, precum si prelevarea mostrelor de elimindri ale corpului
sau a altor mostre biologice de la invinuit, inculpat fara acordul acestuia se efectueaza doar cu autori-

8 Aici i in continuare, Codul de Procedura Penali al Republicii Moldova.
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zarea judecatorului de instructie. Mai mult in conformitate cu prevederile art. 279 CPP RM, actiunile de
urmarire penald pentru efectuarea cérora este necesara autorizarea judecatorului de instructie, precum si
masurile procesuale de constrangere sunt pasibile de realizare doar dupa pornirea urmaririi penale, ceea
ce inseamna ca colectarea mostrelor prin procedeele probatorii procesual penale este posibild nu numai
cu conditia autorizarii corespunzitoare ci doar dupi inceperea urmdririi penale. Insa in cadrul activi-
tatii speciale de investigatii colectarea mostrelor este posibila in lipsa unei autorizari judecatoresti, iar
posibilitatea utilizarii acestei masuri in cadrul procesului penal pand la pornirea urmaririi penale,
permite inclusiv administrarea mostrelor in cadrul procesului penal in lipsa autorizarii judecatorului
de instructie, cerinta obligatorie pentru procedeul procesual penal corespondent.

Concluzia este ca inviolabilitatea persoanei in actualul cadru normativ este protejata gradual, in
dependentd de procedura in care este lezata, iar odata ce legea prevede mai multe optiuni pentru obti-
nerea aceluiasi rezultat, cu siguranta ca tentatia pentru utilizarea celui mai ,,usor” v-a avea prioritate,
cu toate ca practica cel putin la moment arata contrariul.

Cercetarea obiectelor si documentelor, In conformitate cu art. 32 din Legea privind ASI, consta
in aprecierea acestora, din punct de vedere stiintific, pentru a depista semnele activitdtii criminale,
in studierea continutului, in contrapunerea cu alte obiecte §i acte necesare pentru determinarea
realitatii obiective.

La fel ca masura mentionatd supra, conform Proiectului de modificare a CPP RM si a Legii
privind ASI [4] este propus art. 138° CPP RM cu denumirea. Cercetarea obiectelor si documentelor.
Potrivit alin.1 al acestui articol, Cercetarea obiectelor si documentelor constd in aprecierea acestora,
din punct de vedere stiintific, pentru a depista semnele activitatii criminale, in studierea continutului,
in contrapunerea cu alte obiecte si acte necesare pentru determinarea realitatii obiective.

Autorul V. Cusnir, este de parerea ca desi legiuitorul nu stabileste care anume obiecte si acte se su-
pun cercetarii si sunt colectate de organele investigativ-operative in procesul activitatii operative de in-
vestigatii sau altor activitati extrajudiciare. Obiectele si actele care au fost colectate in procesul urmaririi
penale pot forma obiectul constatirii tehnico-stiintifice (art.139-141 CPP RM) sau dupa caz al experti-
zei (142-153 CPP RM), actiune de urmarire penala ce se deosebeste in esentd — dupa temeiuri, condi-
tii, procedurd, efecte - de cercetarea obiectelor si actelor ca masura operativa de investigatii [1, p. 57].

Intr-o altd opinie, cercetarea obiectelor si documentelor reprezintd studierea acelor dintre ele,
care, probabil, au pastrat asupra sa urmele infractiunii, au figurat sau au putut figura in calitate de
mijloc de comitere a infractiunii sau reprezinta rezultatul activitatii criminale, precum si cunoasterea
particularitatilor lor, care ar putea contribui la solutionarea unor alte sarcini ale activitatii speciale de
investigatii [13, p. 225]. Concomitent din analiza comparativd a masurilor speciale de investigatii, re-
zulta ca cercetarea obiectelor si documentelor nu se poate rasfrange asupra obiectelor ce se afla in do-
miciliu, (definit conform prevederilor art. 6 pct. 11 CPP RM) in conditiile in care masura este efec-
tuatd in lipsa acordului persoanei. Pentru cercetarea acestor obiecte, dar si a obiectelor ori documen-
telor aflate In domiciliu in cadrul activitatii speciale de investigatii fiind prevazuta masura — cerceta-
rea domiciliului si/sau instalarea in el a aparatelor ce asigurd supravegherea si inregistrarea audio si
video, a celor de fotografiat si de filmat.

Cercetarea obiectelor si documentelor, se fundamenteaza pe diferite metode de obtinere a infor-
matiilor, prin intermediul cérora este asiguratd descrierea si compararea obiectelor cercetate — purta-
toare de informatii 1n interesul obtinerii datelor privind destinatia obiectelor, tehnologia, timpul si lo-
cul fabricarii, inclusiv caracteristicile calitative etc. [10, p. 210].

Cercetarea obiectelor si documentelor urmeaza a fi deosebita de colectarea mostrelor pentru cerce-
tare comparativa, precum si de prezentarea documentelor si obiectelor de catre persoanele fizice si juridi-
ce, de expertize si de cercetarea documentelor cu ocazia actiunii de cercetare la fata locului [13, p. 347].

Constatarile exprimate anterior raman a fi valabile si pentru respectiva masura speciald de in-
vestigatii, in masura in care aceasta poate avea anumite ingerinte in domeniul drepturilor omului, mai
ales in situatia in care procedeul probatoriu corespondent din legislatia procesual penala prevede sufi-
ciente garantii in acest sens. Ori de céte ori in legatura cu investigarea unei fapte penale chiar si la
etapa premergatoare pornirii urmaririi penale organele abilitate vor utiliza in calitate de mijloace de
obtinere a informatiilor mésurile speciale de investigatii care au procedee corespondente in cadrul
procesului penal, dar desigur cu un grad mai ridicat de protectie a drepturilor omului in special a per-
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soanei suspecte, exista riscul periclitarii ulterioare a procesului probatoriu, atat din perspectiva incal-
carii dreptului la un proces echitabil, cat si din perspectiva exigentelor prevazute la art. 94 CPP RM.

Din acest motiv consideram necesar incd o datd a reitera necesitatea stringentd de respectare a
regulilor subsidiaritatii si proportionalitatii In activitatea speciald de investigatii, care, chiar daca nu
sunt prevazute expres de lege, ar trebui considerate principii ale masurilor speciale de investigatii.

Totodata activitatea practica indica ca organele judiciare de fapt nu prea utilizeazd masurile spe-
ciale de investigatii colectarea mostrelor pentru cercetarea comparata si cercetarea obiectelor si docu-
mentelor. Mai mult chiar 1n situatiile in care utilizarea acestor masuri pare a fi necesard conform cir-
cumstantelor cauzei, organele judiciare apeleaza la alte procedee, un exemplu in acest sens fiind cauza
nr. xxxxx, urmdrirea penald in cadrul careia a fost pornita de cdtre organul de urmarire penala din
cadrul xxxxx, in baza art. 244 alin. 2 lit. ,b” CP RM", pe faptul infractiunii de evaziune fiscald in pro-
portii deosebit de mari. La etapa premergdtoare pornirii urmaririi penale, organul judiciar fiind sesizat
despre realizarea de cdtre agentul economic a unor marfuri de calitate dubioasa si in lipsa actelor de
provenientd, situatie in care a aparut implicit necesitatea verificarii acestor informatii, a purces la cer-
cetarea bunurilor procurate de denuntdtor, utilizind pentru aceasta procedura contravengionald, in
conformitate cu care a intocmit procesul-verbal de cercetare respectivd, cu ridicarea bunului si ulte-
rioara lui remitere pentru a fi cercetat de catre specialistii in domeniu pentru aprecierea conformitatii
[2]. Cu toate ca in spetd pare a fi mai recomandabila efectuarea masurilor speciale de investigatii ridi-
carea mostrelor pentru cercetarea comparata, dupa care efectuarea masurii speciale de investigatii cer-
cetarea obiectelor si documentelor. Prin utilizarea acestor masuri mostrele puteau fi colectate direct de
la agentul economic cu documentarea corespunzatoare (nu de la persoana care pretinde procurarea
marfii fara acte de insotire, si constatarea proprie a neconformitatii acesteia), excluderea unor inter-
ventii din exterior de la colectarea mostrelor si pana la cercetarea lor de catre specialistii in domeniu,
aspect care nu a fost asigurat in speta.

Chestionarea este prima dintre cele trei masuri speciale de investigatii, autorizate conform pre-
vederilor art. 18 alin. (1) pct. 3 Legea privind ASI, de catre conducatorul subdiviziunii specializate.

Astfel, asa dupa cum rezulta din art. 34 din Legea privind ASI, chestionarea consta in comuni-
carea nemijlocitd a ofiterului de investigatii si a altor persoane Imputernicite de catre acesta cu per-
soanele care poseda sau care dispun de informatii despre fapte, evenimente, circumstante sau persoa-
ne care prezinta interes. De fapt, din lege rezulta posibilitatea efectudrii masurii speciale de investiga-
tii de catre doua tipuri de subiecti:

- fie este vorba de citre ofiterul de investigatii, care obtine informatiile prin comunicarea nemijlocita
cu persoanele care dispun de informatiile ce prezinta interes despre fapte, evenimente sau persoane;
- fie este vorba de persoanele imputernicite de citre acesta, care efectueaza aceiasi operatiune.

Chestionarea este unul dintre cele mai vechi instrumente de investigare utilizate de cétre organe-
le judiciare, incepand cu anul 1812, teritoriul Basarabiei se afla sub ocupatie ruseasca, aici fiind apli-
cate reglementarile juridice din Imperiul tarist in latura activitatii speciale de investigatii. Utilizarea in
activitatea de urmarire a metodelor speciale era plasatd asupra Comisiei de ancheta din cadrul Sectiei
nr. 3, creatd in februarie 1843 in locul Cancelariei Speciale a Ministerului de Interne din 1826, in ve-
derea cautarii si retinerii escrocilor, hotilor si ocnasilor La aceste metode speciale se atribuiau: infor-
marea, urmdrirea vizuald, chestionarea, organizarea de speluncii-capcana etc. Pentru depistarea si
demascarea infractorilor erau antrenati politisti de cin inferior, care efectuau investigatiile, mascand-
se iscusit sub diferite categorii de infractori [12, p. 44].

O problema care poate aparea in legatura cu utilizarea masurii respective de investigatii tine de
garantiile procesuale. Garantii, care asa dupa cum am mentionat, sunt mult mai vagi in cazul activitatii
speciale de investigatii desfagurate inafara procesului penal. Pentru o elucidare mai clara a celor enuntat
ne vom referi la citeva garantii procesual-penale ridicate la rang de principiu care din pacate la mo-
ment nu se regésesc in cadrul activititii speciale de investigatii. Astfel spre exemplu in cadrul procesului
penal dreptul la aparare trece ca o linie rosie intreaga activitate procesuald constituind unul dintre princi-
piile de bazd, obligand in conformitate cu prevederile 17 CPP RM, organul de urmérire penald nu doar
sa asigure in tot cursul procesului penal, partile (banuitul, Invinuitul, inculpatul, partea vatamata, partea
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civila, partea civilmente responsabild) cu posibilitatea realizari dreptului de a fi asistate sau, dupa caz,
reprezentate de un aparitor ales sau de un avocat care acorda asistenta juridica garantata de stat, dar si cu
o0 obligarea sa asigure participantilor la procesul penal deplina exercitare a drepturilor lor procesuale,
iar nerespectarea acestor prevederi atrigand dupi sine sanctiunile procesuale cele mai drastice. In
acest sens fiind suficienta trimiterea la prevederile art. 94 CPP RM 1in conformitate cu care in procesul
penal nu pot fi admise ca probe si, prin urmare, se exclud din dosar, nu pot fi prezentate in instanta de
judecata si nu pot fi puse la baza sentintei sau a altor hotarari judecatoresti datele care au fost obtinute
prin incdlcarea dreptului la aparare al banuitului, invinuitului, inculpatului, partii vatamate, martorului.
Actele procesuale efectuate cu incélcarea dreptului la aparare fiind lovite si de nulitate conform pre-
vederilor art. 251 CPP RM. Pe cand legea privind activitatea speciala de investigatii nu contine nici o
referire la acest drept al persoanelor supuse masurilor speciale de investigatii. Situatia putdnd deveni
paradoxala cind la efectuarea unei masuri speciala de investigatii persoana poate ori nu beneficia de
dreptul al aparare in dependentd de procedura in care aceasta are loc nu si de gradul de lezare a
drepturilor si intereselor persoanei. lar pentru a fi si mai expliciti n acest sens ne vom referi la doua
mijloace de obtinere a informatiilor in cadrul procesului penal si respectiv in cadrul activitatii special de
investigatii si anume la declaratiile persoanelor, in cadrul procesului penal acestea putand fi obtinute in
cadrul audierii banuitului, Invinuitului, partii vatamate, martorului etc., pe cand in cadrul activitatii spe-
ciale de investigatii procedeul respectiv fiind denumit chestionare, in consecintd insa desi rezultatul
ambelor activitati constd in obtinerea anumitor informatii de la subiectul ce le poseda, in cadrul procesu-
lui penal indiferent de calitatea acestuia legea prevede mai multe garantii procesuale de natura sii asigu-
re protectia drepturilor sale, pe cand in cadrul activitatii special de investigatii acestea lipsesc. Elocvente
in acest sens fiind doar referirile la unele prevederi procesual-penale cum ar fi obligarea organului de
urmdrire penald de a explica esenta banuirii, invinuirii si dreptul de a tacea si de a nu da marturii in defa-
voarea sa, conform art. 104 alin. 2 CPP RM, posibilitatea martorului sd refuze de a face declaratii, de a
prezenta obiecte, documente, mostre pentru cercetare comparativa sau date daca acestea pot fi folosite
ca probe care marturisesc impotriva sa sau a rudelor sale apropiate, conform art. 90 alin. 12 CPP RM etc.
mult mai clara fragilitatea drepturilor omului si usurinta cu care acestea pot fi incalcate in cadrul activi-
tatii speciale de investigatii, precum si insuficienta daca nu lipsa garantiilor procesuale 1n acest sens.

Culegerea informatiei despre persoane si fapte, ca si chestionarea poate fi efectuatd doar
inafara procesului penal, si la fel subiectul dispunerii este conducatorul subdiviziunii specializate.

Conform unor clasificari propuse de savantii C. C. Goriainov, 1. F. Cvasa si C. V. Surkov,
masurile speciale de investigatii pot fi divizate In urmatoarele categorii:

1) masuri speciale de investigatii adaptate de catre metodele criminalistice de urmarire: chestio-
narea; culegerea informatiei despre persoane si fapte; achizitia de control; urmarirea vizuald; identifi-
carea persoanei; controlul si cercetarea incéaperilor, cladirilor, constructiilor, portiunilor de teren si a
mijloacelor de transport; experimentul operativ; cercetarea obiectelor si documentelor, colectarea
mostrelor pentru cercetarea comparativa,

2) masuri speciale de investigatii de recunoastere, specifice doar urmaririi: identificarea abona-
tului, proprietarului sau utilizatorului unui sistem de comunicatii electronice ori al unui punct de acces la
un sistem informatic; interceptarea convorbirilor telefonice si ridicarea de informatii de pe canalele
tehnice de legatura; verificarea expedierilor postale, a comunicarilor telegrafice si electronice;

3) masuri speciale de investigatie cu caracter nemijlocit de recunoastere: investigatia sub
acoperire si livrarea controlata [10, p. 197].

Culegerea informatiei despre persoane si fapte, conform clasificdrii propuse face parte din
categoria masurilor speciale de investigatii adaptate de catre metodele criminalisticii.

Conform prevederilor art. 35 Legea privind ASI, culegerea informatiei despre persoane si fapte
consta in dobandirea informatiei despre persoane fizice si juridice, despre faptele, evenimentele, cir-
cumstantele care prezintd interes prin studierea nemijlocitd a documentelor, a materialelor, a bazelor
de date, prin intocmirea de solicitdri adresate persoanelor fizice si juridice care poseda sau care
dispun de informatia nominalizata.

Desi, asa cum am mentionat, masura se efectueaza inafara procesului penal, si in principiu nu ar
trebui s aiba impact asupra probatoriului procesual penal, felul in care la moment sunt definite sco-
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purile si respectiv sarcinile ASI, scot in evidentd ca in mare parte acestea sunt construite in jurul no-
tiunii de infractiune.

Din aceasta perspectiva, ceia la ce dorim sd atragem atentia este felul in care pot fi administrate
in proces atat corpurile delicte cat si documentele, prin masuri speciale de investigatii si care ar putea
fi riscurile utilizarii pe scara largd a acestora in calitate procedee probatorii. Astfel In conformitate cu
prevederile art. 24 din Legea privind ASI, in acest sens ar putea fi utilizate urmatoarele masuri speciale
de investigatii: retinerea, cercetarea, predarea, perchezitionarea sau ridicarea trimiterilor postale; moni-
torizarea conexiunilor comunicatiilor telegrafice si electronice; monitorizarea sau controlul tranzactiilor
financiare si accesul la informatia financiara; colectarea informatiei de la furnizorii de servicii de comu-
nicatii electronice; identificarea abonatului, proprietarului sau a utilizatorului unui sistem de comunicatii
electronice ori al unui punct de acces la un sistem informatic; livrarea controlata; colectarea mostrelor
pentru cercetarea comparata; cercetarea obiectelor si documentelor; achizitia de control; chestionarea;
culegerea informatiei despre persoane si fapte. Prin fiecare din metodele respective fiind posibila nu
doar identificarea dar si acumularea anumitor obiecte fie documente ce prezinta interes pentru cauza
penala si care pot fi ulterior recunoscute in calitate de corpuri delicte, ceea ce insa face diferenta dintre
aplicarea masurilor respective si procedeelor procesual penale de rigoare este gradul de respectare a
drepturilor omului si garantiile oferite in cadrul incalcarii acestora, motiv din care ori de cate ori
administrarea anumitor probe este posibild prin mijloacele prevazute de legislatia procesual — penala,
utilizarea masurilor speciale de investigatii In acest sens nu poate fi acceptata. in caz contrar devenind
indeosebi vulnerabil dreptul la aparare iar pe cale de consecinta si dreptul la un proces echitabil.

Afirmatia este cu atdt mai valabila cu cat textul legal defineste in calitate de scop al masurii —
dobandirea informatiei despre persoane, faptele, evenimente, si circumstante care prezinta interes, iar
in calitate de procedeu de obtinere a informatiei - Studierea nemijlocitd a documentelor, a materiale-
lor, a bazelor de date, Intocmirea de solicitari adresate persoanelor care poseda sau care dispun de
informatia. Concomitent nu se face nici o distinctie intre categoriile de informatii dobandite prin
masura respectiva, continutul si impactul acesteia asupra drepturilor omului si nu in ultimul rdnd mo-
dalitatile prin care accesul la informatie ar putea leza anumite drepturi ale omului. Situatia respectiva
ar putea transforma masura respectiva, intr-o forma voalatd de obtinere a informatiilor prin periclita-
rea, spre exemplu a cadrului procesual penal, care este mult mai protector in acest sens.

Identificarea persoanei, ca masura speciald de investigatii este una destul de discutabild (ca de
altfel si masurile speciale de investigatii analizate supra), reprezentdnd mai degraba viziunea legisla-
torului si o respectare a traditiei 1n acest sens, decat esenta masurii.

Conform prevederilor art. 36 Legea privind ASI, identificarea persoanei consta in stabilirea per-
soanei dupa semnalmentele statice (amprente digitale, componenta sangelui si a salivei, urme de miros
si urme lasate la locul infractiunii) si dinamice (mers, gesticulare, mimica etc.), precum si prin interme-
diul fotorobotului si al altor metode ce dau posibilitate de a stabili persoana cu o probabilitate sporita.

De fapt, masura speciala de investigatii corespunde cu una dintre sarcinile activitatii speciale de
investigatii sant conform art. 2 din legea nominalizatd, de relevare a atentatelor criminale, prevenirea,
curmarea infractiunilor si identificare a persoanelor care le organizeaza si/sau le comit.

Conform clasificarii de mai sus, identificarea persoanei se atribuie la masurile speciale de in-
vestigatii adaptate de catre metodele criminalistice de urmadrire [10, p. 197].

In acelasi timp nu putem trece cu vederea ci stabilirea persoanei dupa semnalmentele statice
(amprente digitale, componenta sangelui si a salivei, urme de miros si urme lasate la locul infractiu-
nii), atata timp cat stabilirea este in legatura cu investigarea unei infractiuni, apare o intrebare cum
vor fi colectate semnalmentele statice la care se referd textul legal. In acest scop in legislatia procesual
penala este reglementata procedura de colectare a mostrelor, conform art. 154 CPP RM, organul de
urmarire penald este in drept s colecteze mostre care reflecta particularitatile omului viu, cadavrului,
animalului, substantei, obiectului dacd investigarea lor are importanta pentru cauza penala.

Iar conform art. 155 CPP RM, in calitate de mostre pot fi colectate:

1) sénge, sperma, par, secvente de unghii, microparticule de pe corp;
2) saliva, sudoare si alte eliminari ale corpului;
3) amprente digitale, mulaje ale dintilor si falangelor;
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4) inscrieri, obiecte, piese vestimentare si parti ale lor, alte materiale ce reflectd deprinderile per-
soanei respective;

5) fonograma vocii, fotografii sau inregistrari video;

6) corpuri materiale, substante, materie prima, produse;

7) arme de diferite tipuri, cartuse, tub-cartuse, gloante, piese si uneltele folosite la confectionarea
acestora;

8) dispozitive explozive neutralizate, parti componente ale lor, piese, mecanisme si unelte folosite
la confectionarea acestora;

9) alte substante si obiecte.

(2) Se interzice colectarea mostrelor intr-un mod care pune in pericol sandtatea si viata omului
sau care lezeaza onoarea si demnitatea lui.

in altd ordine de idei, identificarea persoanei cu greu se inscrie in notiunea de tehnica speciala
de investigare ce rezultd din Recomandarea (2005) 10 a Comitetului de Ministri al Consiliului Euro-
pei), care, de altfel, constituie piatra de temelie a reformei legislative in domeniu, si din care rezulta
ca tehnicile speciale de investigare reprezinta tehnici, aplicate de autoritatile competente in cadrul
urmaririi penale pentru depistarea sau anchetarea unor infractiuni grave si a unor suspecti in vederea
strangerii de informatii in asa fel, incat persoanele in cauza sd nu cunoasca acest lucru [7].

Nu in ultimul rand, spre exemplu in legislatia procesual penala a Romaniei, identificarea persoa-
nei nu este consideratd metoda speciala de supraveghere sau cercetare, ci procedeu probator, regle-
mentat de art. art. 132-137 CPP Rom.", si are ca scop stabilirea, pe baza comparrii caracteristicilor,
de catre persoana care li-a vazut, a identitatii dintre o anumita persoana sau un anumit obiect cu rele-
vanta pentru elucidarea circumstantelor cauzei si o persoand sau un obiect stabilite provizoriu de cétre
organul judiciar ca fiind suspecte ca ar fi cele vazute de persoana careia i se solicitad a face identifica-
rea, atunci cand activitatea este necesara in scopul clarificarii imprejurarilor cauzei [8, p. 325].

Procedee probatorii analogice — prezentarea spre recunoastere, existand si in legislatia procesual
penald autohtona, conform prevederilor art. art. 116-117 CPP RM.

Astfel, cé identificarea persoanei, ar fi argumentatd in méasura in care nu este legatd de procesul
de investigare a infractiunii.
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CZU 347.91/.95

MMPOU3BO/ICTBO IO JIEJIAM C HE3HAUMTEJIBHOM LEHOI UCKA KAK BUJI
YIPOLIEHHOI'O ITPOU3BO/ICTBA B CHCTEME ONTUMU3ALUU
I'PAYKJIAHCKOI'O CYJIOIPOU3BOJICTBA

Hrops APCEHMW, ooxmop, kongepenyuap,
@akyremem npasa,
Kompamcxuii 2ocydapcmeennblil ynusepcumem

Rezumat: Articolul trateazd problemele reglementarii legislative si optimizarea procedurii simplificate
de examinare si solutionare a cauzelor civile cu pret nesemnificativ de creantd, analizeazd caracteristicile
procedurii simplificate de examinare §i solutionare a unor categorii de cauze civile in unele tari strdine.

Cuvinte-cheie: proces sumar, litigiu, litigiu de drept civil, economie procesuald.

MesxayHapoJHO-TIPaBOBBIE CTAHAAPTHI CYACOHO 3aMNTHI IPakJaHCKUX IPaB BCe OOJBIIE IIPOHH-
KalOT B MOJIIABCKOE TPAXKIAHCKOE CYJOIPON3BOACTBO. Cpeau HUX - YIPOIIEHHE IOPsIKa pacCMOTpe-
HUs ¥ paspenneHus rpaxaanckux nen. Eme B 1981 r. Komurer munuctpos Cosera EBpomnsl (nanee -
KMCE) pexomennoBan rocygapctBam - wieHaMm CoBeTa EBpoOIbI MpoBeCTH Psii MEPONPUATHI MO
obnerueHuio moctymna K npasocyauio [11]. B mpeam0Oyne Pekomenaaiiun ocoboe BHUMaHie oOpalia-
JIOCh Ha JKEJIATEIBHOCTh MPHHATHS BCEX HEOOXOMUMBIX MEp MO BO3MOXXHOMY YIPOIICHHUIO MPOIICAYPHI
B IIEJIAX OOJIErYeHHUS OCTYIIA YaCTHBIX JIMIT K CyAaM. Takoro poja ympoIeHHe PeKOMEHIOBAIOCh OCY-
LIECTBIIATE «NPU OOHOBPEMEHHOM COONIOOCHUU OOIICHO20 NOPAOKA OMNpaesienus npasocyous» [11].

B 1. 3 PexoMeHmaum mpeuiaranoch «npuHams mepsl o 001e24eHUI0 Uil NOOWPEHUIo, 20e Mo
VMECMHO, NPUMUPEHUS CMOPOH ULU OPYHCECMBEHHO20 YPe2yIUpO8AHUs CROPA 00 NPUHAMUS €20 K
npouszeo0cmey uiu dxce 8 xode pazoupamenvcmsa» [11].

B . 4 yka3sIBanock, 9TO ydacTHe aIBOKaTa HE JOJDKHO OBITh 00S3aTEIBHBIM B CITydasX, «ko20d
8 CUYy Xapakmepa cnopa 6 yeisax oobnecuenus 00CMYna 2paxcoan K npagocyouio oulio Ovl yeneco-
00pasHo, YMobbL OHU camu U3NOAHCUTU c80e 0elo & cyoex» [11].

B m. 5 orMmeuanach HEOOXOAUMOCTh MPUHATHS MeEp, Ojaromaps KOTOPBIM «NpoyeccydibHule
delicmeusi HOCUIU NPOCMOU Xapakmep, UCNOIb3YeMblll A3bIK Obl1 NOHAMeH nyoOauxe, a cyoeOHbie
peutenuss Ovliu NOHAMHBL cmoponam» [11].

U3 coneprxkanus 3TUX TPEIIHCAHHI CIICAYET, YTO OCHOBOI YIPOIICHUS CYAONPOU3BOCTBA SABIIS-
eTCs Uies O NMPEJIOCTABIICHUH JIMILY, 3aMHTEPECOBAHHOMY B CYJCOHOI 3aIuTe, MpaBa cCaMOCTOSATEILHO
3alMIIATH CBOU TPaBa U UHTEPECH B cye. IIpeocTaBiicHrue Takoro mpasa, 00yCIOBICHHOE IPOCTOTOM
U MOHATHOCTBIO ITPOIECCYABHBIX TPABWII M TE€M, YTO COBEPIICHHE IPOIECCYANbHBIX NEHCTBHN HE
MIPECTABIETCS CIOKHBIM, TIO3BOJIIET YCKOPUTh PACCMOTPEHHUE W pa3pelleHue cropa. Y IpoIIeHue
BO30YKIICHHsI ITPOU3BOJICTBA I10 JIEITy, TOJTOTOBKH Jieia K Cy/lleOHOMY pa3OMpaTenhCTBY M MOPSAKA
cyneOHOTO pa3OHpaTeNbCTBa; MPEJOCTaBICHHE BBIOOpA MPOM3BOACTBA (0OIIETo, YIIPOIIEHHOTO); yCTa-
HOBJICHHE CJIy4aeB, PaCCMAaTPHBAEMBIX M pa3pellaeMbIX CYAOM B IIHCBMEHHOM IPOU3BOCTBE, M 3a-
IIPeTa WCIOJIB30BaTh UHBIE, KPOME IMMCEMEHHBIX JI0Ka3aTeNbCTB, CPEICTBA TOKA3hIBAHUS, OTrPAHUICHHE
o0xanoBanus cynaednoro pemenus.[14, crp. 12-13; 16, ctp. 25-26] - 9TH 1 Apyrue MephI MO3BOJISIOT
HAWIYYIIHM 00pa3oM JOCTHYb ST YIIPOIICHHS, 8 IMEHHO OOJICIYHTh JOCTYII YaCTHBIX JIUIL K CY/IaM.

Takue MPOU3BOICTBA UMEIOTCS B 3aKOHOIATEIbCTBE MPAKTHYECKUA BCEX CBPOMEHCKUX CTpPaH, B
TOM YHCJI€ U B TPaaHncKoM mporecce Pecybnuku Momosa.

OpHUM U3 BUJOB YIPOIICHHOTO CYIONPOM3BOACTBa B PecnyOinke MosoBa sIBISETCS npo-
U3600CME0 NO 0ENAM C He3HAYUMENbHOU YeHol ucka [5].

BesycioBHO, Harpy3ka, KOTOpas JIOXKHUTCS Ha CyneOHbIe opraHbl (0COOCHHO 3TO KacaeTcs CyJ0B
MepBOil MHCTAHIMI), OTPOMHA W TIOPOW TPEBBIIACT BCE BO3MOXKHOCTH CyAEH M HEPEIKO BCTpe-
YaroTCs JIeNa, KOTOPhIe OTIIMYAIOTCS MPOCTOTOM M HE TPEOYIOT CIOXKHBIX CYAOIPOHM3BOJCTBEHHBIX
nericTBuid. IMCHHO B TaKHX CIydasix, HapsIy ¢ IPUKA3HBIM IPOU3BOJICTBOM, OJDKHO M HCIIOIB30BATHCS
VIIPOIIEHHOE CYIIOIIPOM3BOICTBO. BBEIeHHE YITPOIICHHOTO MPOM3BOICTBA CBS3aHO C MIPOBEICHUCM pE-
(dopMupoBaHHE B 00JaCTH CYIONPOU3BOJICTBA, @ TAK)XKE CO CHIDKCHHEM Ha HUX HAarpy3KH. 3aKOHOMA-
TEJIeM NPEANPHHSTA MOIBITKA CO3MaHUs SAUHOW CHCTEMBI PACCMOTPEHUS CIIOPOB B COOTBETCTBHU C
pexomenmanusmu Komurera munmnctpoB Cosera EBpomsr ot 14 mas 1981 r. Ne R (81) 7 u mo-
JoXKeHUAMH TocTaHoBNeHUst EBponeiickoro mapiaamenta u Coseta ot 11 mromns 2007 1. Ne 861/2007.
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Crarest 276° TTIK PM 3aKPEIUICHO, UTO, «eCaU YeHd UCKA O G3bICKAHUL OCHENCHBIX cpedcme, Oe3
Yuema npoyeHmHbIX HA4UCIeHUl, neHell, Cy0eOHbIX pacxo008 i Opyeux OONOIHUMENbHBIX 00X0008, He
npesviaem 10 npocHo3upyemvix cpeoHux 3apabomubIX nAAM No IKOHOMUKE HA MOMEHmM 00pauyeHus 6
CYOEOHYI0 UHCIMAHYUIO, IMU UCKU DACCMAMPUBAIOMCSL KAK Oeld C He3HAYUMENbHOU YeHou uckay [2]
Crnemyer OTMETUTh, YTO TPOTHO3UpYEMas CpeaHss 3apaboTHas IuiaTa mo dkoHomuke Ha 2022 Tox
ycraHoBieHa B pazmepe 9900 nes. [9] Takum oO6pazom, oOImmas eHa UCKa HE JOJDKHA OYyIeT MpeBHI-
watb 99000 neil.

[Tpon3BoACTBO, B TaHHOM TOPSIIKE, HE IPUMEHSAETCS K HAJIOTOBBIM, TAMOXXEHHBIM CIIOpaM JIH00 B
cllyyae OTBETCTBEHHOCTH 3a yliepO, IPUYUHEHHBIH OpraHoM MyOJIMYHOH BJIACTH MM JOJDKHOCTHBIM
JIUIIOM, U OTBETCTBEHHOCTH I'OCYapCTBa 3a BpeJl, NIPUUYMHEHHBIM HE3aKOHHBIMH JEHCTBUAMU Opra-
HOB YTOJIOBHOTO Npeciie/I0BaHMsl, MPOKYPaTyphl MM CyIeOHBIX MHCTAHIMH, a TaKXKe IPH CIIopax Io
HEHMYILECTBEHHBIM IIPaBaM.

LensMu 11000r0 YHPOIIEHHOTO TPOM3BOACTBA SBISIOTCS YCKOPEHHE CYIONpPOW3BOJCTBA,
JOCTH)KEHHE OINEPATUBHOHN 3alIMThl HAPYIICHHOTO IIPaBa, COKPAIICHUE M3JACPIKEK TOKYIIUXCS H
OIOKETHBIX CPEACTB, 00ECIICUCHNE JOCTYITHOCTH MIPAaBOCY IS B CAMOM IIMPOKOM CMBICIIE.

Ha ceropnsmHmuiA neHb, BOMPOC, SBIAETCS JH YIPOIIEHHOE CYIOIIPOU3BOACTBO OTACIHHBIM BU-
JIOM TPaXIaHCKOTO TPOIIEcca, CINTAETCS CIIOPHBIM. [1o MHEHMIO OJHHUX aBTOPOB, YIPOLIECHHOE MPO-
W3BOJICTBO, KaK M 3a0YHOE, B OTIIMYME OT MPUKA3HOTO IPOU3BOJCTBA, HE SBILIETCS CAMOCTOSATEIb-
HBIM, OTJETIbHBIM BH/IOM I'Pa’KAAHCKOTO CYIOIIPOM3BO/ICTBA, @ MPEACTABIACT COOOH BapHAaIIUIO HCKO-
BOTO mpousBoAacTBa [13, ctp. 18-21]. MHeHHe ApYrux aBTOPOB IPSAMO NMPOTHBOIOIOXKHO. Briaenss
0COOEHHOCTH TMPOLIEAYPhI YIPOIISHHOTO IPOM3BOJICTBA, OHU BBIBOASAT UCKIIIOYEHHS M3 OOIIMX HPaBHII
paccMOTpeHH JIeN B TIOPsIIKEe UCKOBOI'O NMPOU3BOJICTBA HEKOTOPHIX 3JIEMEHTOB. K HUM OHHM OTHOCAT:
OTCYTCTBUE JIHII, Y4aCTBYIOIIUX B JieJie B Cy/IeOHOM 3aceJjaHiH, OrpaHuYeHHE TIepeyHs MpeACTaBse-
MBIX JI0Ka3aTelIbCTB, BRIHECEHUE PEIICHUS] B COKPAILICHHOM BHJIE, Ooee ®eCcTKHi U popmanin3oBaH-
HBIA TOPAJOK PACKPBITHS JOKa3aTENbCTB, COKpallleHHe (YMEHBIICHHE) CpOKa Ha ameJUIIIHOHHOE
00)aloBaHUE M YUCIIA CYJeH B Cy/e anelUIIIUOHHON HHCTaHu [15, ctp. 135-137] Kpome Toro, mo
mHenuto baxapesoit O.K. «yeavio gsedenus ynpowennozo npousgoocmea 00vacHaemcs oeticmauem
NPUHYURA NPOYECCYaNbHOU IKOHOMUU CPEOCmS, 8peMeHU cyOa U YUACIMHUKO8 SPAdCOAHCKO20 CYO0-
npouU3B00CMed, NOGbIMEHUEM KaYecmea U dQppexmusHocmu npagocyous, a makice 3aKkpenieHus 6
2PadNCOAHCKOM NPOYECCYATbHOM 3AKOHE mpex Mooeell paccCMOMPeHUs epanicOancKux cnopos. npu-
KA3H020, YAPOUWeHHO20, 00ue20 uckosoeo npouzsodcmea» [1, crp. 22-27]. D10, HECOMHEHHO,
BBIJIENSET YIPOIIEHHOE MPOHU3BOACTBO B OTJENBHBIN BUI TPAKIAHCKOTO CYIOTIPOU3BOCTBA.

Taxk, B 'epManHun rpakxJaHCKHE CIIOPHI C IIEHOW MCKa He Oojee 5 ThIC. €BpO paccMaTpHUBAIOTCS
YYaCTKOBBIMHM CyJIaMH B TOpPSIIKE, IPEAYCMOTPEHHOM 4. 2 KHUTH 2 ['paskJaHCKOTO MPOLECCyanbHOTO
yinoxxerus (I'TIY) Tepmanuu (§ 495-510b). Bee mporieccyanbHble TOKYMEHTBI — HCK, OT3bIB Ha HCK,
m00ble MHBIE 3asBJICHUS MM XOJaTaiCTBa CTOPOH, KOTOPbIE JOJDKHBI OBITH COOOIIEHBI IPOTHUBOIIO-
JIO)KHOW CTOPOHE, — MOJIAI0TCS B MUCHbMEHHOW (DopMe B KaHLENSPUIO CYZa, WIIM U3JIAraloTcs YCTHO B
KaHIIEeISIPUX CyJa C 3aHeCEeHHWeM B HpOoToKoi. KaHuenspusi HampasisieT HeoOXOANMbIE JTOKYMEHTHI
OTBETYHKY ¥ HH(POPMHPYET €0 0 TOM, YTO aJABOKATCKOE IPEJICTABUTENLCTBO HE SBISETCS 00s13aTelb-
HBIM, YTO MICbMEHHOE NPU3HAHNE OTBETYNKOM HCKa BJICUET COOTBETCTBYIOIINE MTOCIEICTBHSL.

B Kurae HapomHbIe cy/ibl BBICIIEH CTYNEHHU ITPOBHHIMK (ABTOHOMHBIX PailOHOB, TOPOJIOB IIEH-
TPAIBHOTO TOAYMHEHHNS) MOTYT YMEHBIIUTh CYMMY, I[P KOTOPO# crop OyneT cYuTaThcsl He3HAYH-
TenbHBIM. Hanpumep, B Ileknne criop siBIsieTCS MENKUM IIpH LieHe ucka 1o 22 750 roaneif, a [llanxae
— 15 TeIC. T0aHeH, B mpoBuHIMU L[3sHCY — 13,7 ThIC. T0aHEH, B MPOBHHIMK Uxd1B3sH — 14 ThHIC.
foaneit, B nposunimy [lansayn — 10 Teic. toaneii [3, ctp. 81-82].

Cxoxue mpaBuia Bo30yKIEHUS, PACCMOTPEHUS U pa3pelleHuns el ¢ MaJoi 1eHoi ucka (1o 4
TBHIC. €BPO) YCTAaHOBIEHH! U B [ pakJaHCKOM IpolieccyaabHOM Kofekce DpaHIuu, Iie TaKue CIOpPHI
paccmarpuBanuck (1o 1 ssaBaps 2017 T.) MECTHBIMHU CYIaMH B TIOPSIKE, IPEAYCMOTPEHHOM CT. 827—
852 I'TIK ®panuuu, 1 TOProBEIMU CyJaMH B IOPsIKe, YyCTaHOBIEHHOM cT. 853-878 I'TIK ®panmuu.

YHopoleHHyo npoueaypy B OTHOIIEHUH A€l ¢ MaJloi LEHOH UCKa BBEIH HE TOJbKO I'epMaHus
u ®@paHIyst, HO ¥ MHOTHE JIpyTrue rocyaapcetBa — wieHsl EC. B nensx ycTpaHeHHUs NPensTCTBUH AT
(YHKIIMOHMPOBAHUS TPaXJAHCKOTO CYIOIPOU3BOJCTBA M OOECIEUYEHHUs] COBMECTHMOCTH MpaBUII,
MIPUMEHSIEMBIX B TPaXXJIaHCKOM CYJIOTPOU3BOACTBE, Obla pa3zpaboTana oOieeBporieiickas nporery-
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pa A pacCMOTpPEHHS U pa3pellieHus el ¢ Majoil IeHOH ncKa (o 2 ThIC. €BpO) B TPAHCIPaHUYHBIX
cnydasx. 11 wmroms 2007 r. 6su1 mpuHAT Permament EBpormeiickoro mapiamenta u Coeta EBpo-
nieiickoro coro3a 861/2007 «O0 yupeskaeHUH €BPOICHCKON MPOIEAYPhl YPETYyIUPOBAHUS CIIOPOB C
HeOobIIoK cymMMoii uckay (manee — Perimament EC).

B . 9 nmpeamOynb1 PernamenTa ykazaHo, UTO OH «umeem cgoetl yenvio npoodgudicerue hynoa-
MEHMANbHBLIX NPas, U 6 YACMHOCMU NPUHUMAEm 60 6HUMAHUE NPUHYUNGI, NpU3HanHble Xapmueu
Esponeiickozo cotoza 06 ocnosnvix npasax. Cyo aubo mpubynan 00IdiCHbL YEANCamy NPaeo HA Cnpa-
8€0IUBbII CYO, NPUHYUN COCMA3AMENbHOCMU, NPABO 8blOPAMb YCMHOE CAyuwanue, cnocobsl npeo-
cmasienus 0oKa3amenbCcme u cmenens ux oveguonocmuy [3]. O603HaUeHHAS 1€, KaK U e, YKa-
3anHas B Pexomennaiuun KMCE, umeer spko BBIpaKCHHBIN COLMAIbHBIN XapaKTep.

Pernament EC ycraHaBiauBaeT IIPOCTOM MOPSAIOK BO30YKICHUS IMPOU3BOACTBA I10 Aey (CTOPOHE
TpeOyeTcs 3an0JIHATh (DOPMYJIIp U HAMPaBUTh €ro (HampuMmep, OYToi) B CyA); HE TpeOyeT yd4acTHs
npeacTaBuTeNs mo aeny. [lopsmok oOMeHa nponeccyaabHBIMU JOKYMEHTaMH IPOCT U MOHSTEH: I10-
JIY4EeHHBIH CyJJoM (GOPMYIISIp UCTLA SBJSETCS OCHOBAHUEM JUIS 3AIIOJIHEHUS CYJIOM 4acTh | THIIOBOTO
¢dopmynspa orBera. Oba JOKyMeHTa B TeueHHe 14 nHel ¢ MoMeHTa 1osrydeHus GopMyIisipa HCKOBOTO
3asBJICHHS HAINPaBJIAIOTCSI OTBETYMKY M BPYYAIOTCSl €My C YBEJOMIJICHHEM O BpydeHHH. OTBETUHK B
tedeHne 30 qHEH co THA BpydUSHHMs JOJDKEH 3alOJHUTH 4acTh 2 (opMynspa OTBETa, NMPHIOXKUThH
HEOOXOANMbIE TOKYMEHTHI U HAIIPABUTh B CYII.

HurtepecHo, uto ycraHoBieHHas B ¢T. 5 Pernamenta EC dopma nmpoBefeHUsT eBpOICHCKOM Mpo-
LeAYPHI TI0 JIeJIaM C MaJoi IIeHOH MCKa SABISAETCS MUChMEeHHO. [Ipr 3TOM cya MpOBOAMT YCTHOE CITy-
[IaHWE, €CIH PEIINT, YTO 3TO HEOOXOTUMO, MO0 MO XOoHaTalcTBy cTOpoH. Cyq MOXKET OTKa3aTh B
YAOBJIETBOPSHUH TaKOTO XOJATaWCTBa, €CIIM COYTET, YTO MO OOCTOSATEIHCTBAM Jeia JJIsi BHIHECCHUS
CIIPaBEINIUBOTO PEUICHUS HET SBHOW HEOOXOMUMOCTH B YCTHOM CiymaHWu. [IpwumHBI OTKa3za
JOJDKHBI OBITH TIPHUBEICHEI B MUCBMEHHOU (hopMe.

OueBHIHO, YTO MOJIABCKOE YIPOLIEHHOE MPOU3BOJICTBO MO0 PACCMOTPEHHIO JIe)l ¢ HEOOBIIOH
LIEHOH MCKa He MMEeT HUUEero oOIIero ¢ pacCMOTPEHHBIMH aHAJIOTHYHBIMU NPOU3BOACTBAMH - HH IO
LIeJIM, HU TI0 MCTIONIb3YEMbIM CPEICTBAM YIPOILICHHUS.

B cucteme aHr10-aMepHKaHCKOro mpaBa yIpoIeHHOe (CyMMapHOe) MPOU3BOJICTBO HaIpaBie-
HO Ha «TIPOBEPKY CHJI» CTOPOH CHOPa M CIY>KUT CPEACTBOM BBISBICHUS JOKA3aTENbCTB, CIIOCOO0M Ipo-
BEpKU 00OCHOBaHHOCTH 3asBISIEMbIX TPEOOBAaHMH, TO €CTh HAIMYMS Y UCTIA JIOKA3aTENILCTB, HOAKpe-
IUBTIONINX ero TpeOOBaHMA. X0AaTalCTBO O BEIHECCHUH PEIICHHS B MOPSIKE YIIPOIICHHOTO MPOU3BOACTBA
(motion for summary judgment) OCHOBBIBaeTCSI Ha PUHIIHIIE, COTIIACHO KOTOPOMY OCHOBHOM IIEJBIO
cyneOHOro pa3OMpaTeNbCTBa SBIACTCS YCTAHOBICHHE (DAaKTHYECKHX OOCTOSATENBCTB nena [7, cTp.
126]. Ecnu Mexx Ty CTOpOHAME HET pa3HOTIIACHH 110 TOBOY (PaKTHUECKUX OOCTOSTENBCTB, TO HET He-
00X0AMMOCTH B CyA€OHOM pa3dUpaTeNbCTBE, U, TI0 KpaifHel Mepe, Mo BOMPOCY 00 OTBETCTBEHHOCTH
CyZibs BIIpaBe €AMHOJIMYHO BBIHECTH PELICHUE B OPSIKE YIPOIIEHHOr0 npousBoacTsa [17, ctp. 39].

B ABcTpun x yCKOpEeHHBIM (popMaM CyZONPOU3BOJCTBA OTHOCSTCS MPHUKa3HOE MPOU3BOJCTBO
(Mahnverfarhen) u nucemenHoe npousBojnctBo (Mandatverfahren). Mahnverfarhen npumensiercst no
JiefiaM ¢ He3HAYHMTEeIbHOM IIeHOH MCKa M MO TPYIOBBIM jAenaM. IIpu 3ToM OHO paccMaTpuBaeTcs Kak
IIpeBapuTeIbHOE MPOM3BOJCTBO, MPEAIIECTBYIONIEe OCHOBHOMY pa3dupareibcTBy. VcTten momaeT
3agBJICHHE B OKPY>KHOW CyZI HWJIM CyJ IO TPYAOBBIM jenaMm. Ha oCHOBaHWM 3asiBICHUS CyX HM3]1aeT
npuka3 06 ymmare. [Ipu 3TOM 3asBUTENs HE NPEACTaBIAeT HUKAKHX JT0Ka3aTeJIbCTB, MOATBEP)KIAI0-
OIMX ero TpeOOoBaHWE, W CYIOM HE IPOBOAMTCS CITyIIaHWE Jena (Kak 3TO MPOUCXOAUT B OOBIYHOM
nopsiake). OCHOBHEIE YCIIOBHS JOIYCTHMOCTH TaKOTO MPOU3BOJICTBA CBOMATCS K CICTYIOIINM: [IeHA
WCKa HE JIOJDKHA TIPEBBINIATh YCTAHOBJICHHBIA B 3aKOHE MPEIEI; JOJIT JODKEH PEaNTbHO CYIIECTBO-
BaTh; 00513aTENBCTBO HE MPEAyCMATPUBACT BCTPEYHOTO NPEIOCTABICHUS; MECTO JKUTEIhCTBA JTOJIK-
HUKa U3BECTHO; OTCYTCTBYET criop o npase [10].

Iocnennue cratbu KHUTH [V, TOCBAIICHHO CIIEIMATBHBIM MIPOIETypaM, peopMHUPOBAaHHOTO B
2000 r. I'TIK Ucnanuu (Nueva Ley de Enjuiciamiento Civil, NLEC) mocBsimeHsI nponeaype nprkasa
Ha OruIaTy (proceso monitorio) u mpoteype B3bICKAHKS TI0 YeKaM U IIeHHbIM Oymarawm (ct. 812-827) [6].

CymiecTBO JaHHOTO MPOM3BOJICTBA 3aKIIFOYAETCS B BOSMOYKHOCTH Yepe3 Cy MOATBEPAUTH PaBO
ITyTeM CIEIHAIBHON MPOIeTyphl CYMMapHOTO Xapakrepa. [ 1TaBHast 0COOEHHOCTh COCTOHUT B TOM, YTO
JIOJDKHHK JTOJKEH 3aHATh aKTUBHYIO MO3UIUIO (MO0, BHITUIATHB JIONT, JTUOO 3asBUB BO3PAYKEHHUS),
€CIIM OH HE JKEJIAeT OCYIIECTBIICHNS IPUHYUTEILHOTO UCTIOJHEHUS CyJeOHOTO aKTa.
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[Mpouenypa moctynHa A8 KpEAUTOPA 110 ICHEKHOMY TpeOOBaHHIO, CPOK IUIATEXka, [0 KOTOPO-
MY HacTYIHJI U CyMMa KOTOPOT'O He MpEeBHIIIaeT, Kak OblIo ykazaHo Bblie, 30 000 eBpo. TpeboBanue
JOJDKHO OBITH MTOJTBEPKACHO JTIOOBIMHI JOKYMEHTAaMH, KOTOPBIE MOTYT OBITh «IIPUIHCAHbD) TOJDKHHU-
Ky (T.€. TO3BOJISIIOIINE CYJUTh O TOM, YTO JOJDKHUK O3HAKOMJICH C HUIMH) HOATIHUCAHBI M, IMEIOT €TO0
OTMETKM WJIM TE€YaTHBIE 3HAKH, JINOO OTMEUYCHBI JIOOBIM APYTMM 3HAKOM, MMEIONIMM (H3MYECKOe
WJIN 3IEKTPOHHOE «IIPOUCXOXKACHHUE) OT OJDKHHKA.

Bropas npouenypa, nmpenycmorpenHas I'TIK Mcnmanum, 310 cneuuanbHas cyMMapHas Ipo-
meaypa 1o yekam u neHHeM Oymaram (letras de cambio, cheques, pagares), nMeromas HAUMEHOBaHHUE
juicio cambiario. OTnuuus OT MPUKA3HOTO MPOM3BOJACTBA CBA3AHBI C XapaKTePOM JOKYMEHTOB (MX
CyJ IPOBEPSIET JINIIBL GOPMAIIBHO, T.K. B CHJIY 3aKOHA 3TH JOKYMEHTHI CaMU 110 cebe MMEIOT OoJbliee
JI0Ka3aTeNbCTBEHHOE 3HaueHne). HesBka Ha ciymaHue cuMTaeTcs 0TKa3o0M OT IIpaBa MIIM IIpeKpalie-
nueM Jnena (disistimiento). IlociaencTBust mpu 3TOM HACTyNalOT TakHe K€, KaK M IPH OTCYTCTBUH
BO3pa)XEHUH — IPUHYJUTEIILHOE UCIIOJIHEHUE NPUKa3a.

HranbsiHckas mporieccyaibHast CHCTEMa TakkKe IPETyCMaTPHUBACT CHEIMATIbHYIO M COKPAIICHHYIO
BEPCHIO OOBIYHOTO TpOoIIecca — ATO MpoIleaypa IprKas3a Ha ymaTy (decreto ingiuntivo). Tak, oOBIIHBIH
COCTSI3aTENBHBIH MPOLIECC 3aMEHAETCSI CyMMapHBIM IIPOU3BOICTBOM 0€3 BBI30Ba CTOPOH, KOTOPHIH Be-
JIET K TIPUCY’KACHHIO AEHEXKHON CyMMBI B (hopMe M3aHuMs NprKas3a CyAoM. KoMMeHTaTopsl OTMEYaroT,
YTO JAHHBIA MPOIECCyabHBII HHCTUTYT HPECTABISIET cOOOM JINIIb CHEHAbHYIO (OPMY OCYIIIECTBIIC-
HUS OOBIYHOTO MCKA, KOTOpas TAKKe BEJET K MPHUCY)KACHHIO IIPaBa M PELICHHE M0 pe3yabTaraM KOTo-
poii obnagaet cBoiicTBoM res judicata [18, cTp. 231-232]. [IpuunHO BBEACHUS 3TOM 0COOCHHOM mpoIie-
JypHI SIBIISIETCS HEOOXOJUMOCTh 00ECIIeUeHHs IIPEATOIaraeMoro KpeauTopa BO3MOXKHOCTBIO MOTYyYHTh
pelIeHre, KOTOPOEe MOXKET OBbITh NPUHYANUTEIBHO UCIIOIHEHO, C MUHIUMAaJIbHBIMHU «IIPOIECCYabHBIM
COIPOTUBIICHHEM» U 3alIUTON. DPHEeKTHBHOMN, 3Ty NpoLenypy JAeiacT NepeHoC Ha MPEATOoJIaracMoro
JIOJDKHUKa OpeMeHH, TpeOOBaHMs MOJHOM MPOLeTyphl ITyTeM 3asiBJICHHsI BO3paKEHUH MPOTUB TpeboBa-
HUH KpeauTopa. KpenrutopoM NOmKHBI OBITh BBIMOJHEHBI HECKOJIBKO YCJIOBHH ISl IOJyYEHHS] TaKOTO
nekpeta. IIpexre Bcero, mpeaMeToM 3asBIICHHS JOIDKHBI OBITh MO0 ONpe/eNiCHHast JEHEKHas CyMMa,
CPOK yIIJIaThl KOTOPOH HACTYITWII, HIIM ONPE/IEIEHHOE KOJIMYECTBO 3aMEHUMBIX BELIEH, MK MpeIocTa-
BJICHHE ONPEJENCHHOTO IBIKMMOTO HMMyIecTBa. TpeGoBaHHE IOJDKHO OBITh IMOATBEPXKICHO ITHCH-
MEHHBIMH JIOKa3aTelabcTBaM. [IOHATHE MICEMEHHBIX HOKa3aTElIbCTB TOJIKYETCS TOCTATOYHO IIMPOKO
1 BKJIIOYACT JIIO0BIE 3aCITyKUBAOLINE TOBEPHUS TOKYMEHTBI, KOTOPBIC MOJICPKUBAIOT 3asBJICHHE.

IMpouenypa HaunHaeTCs MOAAvYe KPEAUTOPOM 3asiBICHHS CyIbE C YKa3aHHEM JI0KA3aTesIbCTB, Ha
KOTOPBIX OHO OCHOBAHO. 3asiBIICHUE JIOJDKHO OBITh TPEJICTABIICHO B CY/I BMECTE C IOKYMEHTaMH, TOCKOIIb-
Ky CyJibsl pellIaeT BOIIPOC O BBIHECEHHH JEKPETa TOJIKO HAa OCHOBE MPEJICTABICHHBIX J0Ka3aTeIbCTB.
Ecnu cyn nmpusHaer TpeboBaHHE 0OOCHOBAHHBIM, CYIbsl M3JAa€T JIEKpeT (HEMOTUBHPOBAHHBII), KOTO-
PBIM JOJDKHUKY TIPHKa3bIBACTCS YIUIATUTh CYMMY WIIM NIPEACTaBUThH Bo3paxkeHHs B 40-JHEBHbII CPOK.

B JInTBe ympoIieHHOe NMPOM3BOACTBO OBLIO BBEIECHO 3aKOHOM O BHECEHHH M3MEHEHHH M JOMOJ-
uernit B ['TIK ot 10 nexabps 1998 r. (Bcrymmn B cmiry ¢ 1 staBaps 1999 r.).[8, ¢.186-187] CornacHo 3a-
KOHY, OHO HaIlpaBJICHO Ha B3BICKAHNE JICHEXKHBIX JIOJITOB, OCHOBAaHHBIX Ha ITMCHMEHHBIX JI0KA3aTeIbCTBAX.
JAnst BO3MOXHOCTH OCYILECTBIICHHS JaHHOTO MPOU3BOJCTBA HEOOXOJMMO BBITTOJHEHHE CIIETYIOMINX
YCIIOBHH: JIHE)KHOE TpeOOBaHNE OCHOBAHO Ha JIOrOBOpe (TPeOOBAHUS M3 JICINKTOB HE MOTYT paccMar-
PHBATECS B YIPOIIEHHOM IOPSIJIKE); JEHCTBUTENBLHOCTE M 0OOCHOBAHHOCTH TPEOOBAHUS MO TBEPIK-
JAI0TCSl IMCBMEHHBIMU JTIOKyMEHTaMH (€CJIM MIChbMEHHBIE JTOKa3aTeNIbCTBA OTCYTCTBYIOT, TO PACCMOT-
PEHUE IPOUCXOIUT B OOLIEM MOPSIIKE); TOJDKHUK HE OCTapUBaeT TpeOOBaHHe KpeauTopa (OTCYTCTBYET
CIOD O TIpaBe); MECTO KUTENbCTBA (MECTO HAXOXKJICHHUS) IOJDKHUKA N3BECTHO. [IpH OTCYTCTBHM XOTS
OBl OJTHOTO M3 IAaHHBIX YCJIOBUIl yIPOILEHHOE IIPOU3BOJICTBO HE MOXKET OBITh OCYILIECTBIIEHO.

Ecnu ynpoieHHOe NMpoKU3BOJICTBO SIBISIETCS IOMYCTUMBIM, TO 3asIBJICHHE OIUIAYMBACTCS ITOIILIN -
HOH (B pasmepe 50% OT MONUIMHBI, YINIAYMBAEMON B MCKOBOM TOPSIIKE M MOAAETCS KPETUTOPOM B
cyl. B Teuenue 3 nHel cyabs 00s3aH M3BECTHTh O MOCTYIHBIIEM 3asBICHHN JOJDKHUKA. JIOJDKHUK B
TedyeHne 14 nHeld yBemOMIISIET CyX O CBOEH ITO3MIMH OTHOCHUTENBHO ITOJAHHOTO 3asBieHus. Eciu
JIOJDKHUK 3asBJISIET O CBOEM HECOIJIACHH YIUIATUTD JIOJIT, YIPOLIEHHOE IIPON3BOJICTBO MPEKpaIaeTcs
U KPEeAWUTOp JOJDKEH OyneT mojaBaTh MCK B oOmieM mopske. BozpaxkeHus NODKHBI OBITH Mpex-
CTaBJIEHBI B CY/l JOJDKHUKOM B IMCBMEHHOM BHJIE U OBITH 000CHOBaHHBIMH. Ecnu B Teuenue 14 nHeit
JIOJDKHUK HE M3BEIIAeT CyJ| O CBOEH MO3MIMHM MO AETy WM IOJaHHbIE UM BO3Pa)KEHUS! HEJOCTATOYHO
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000CHOBaHEI, CyJl BBIHOCHUT IIPUKa3, KOTOPBIH SBJISETCS MCIONHUTENBHBIM JOKYMEHTOM, U UCIIOJHS -
eTcst 1o 00IIMM MpaBUIaM UCTIOHUTEIHLHOTO IPOU3BOJICTBA.

B IlIBeunu BeieneHbI ABe (POPMBI YCKOPEHHOTO MPOU3BOJICTBA: CYMMapHOE MPONU3BOJICTBO IO
B3BICKaHMIO HonroB (summary debt collection proceedings (betalningsforelaggande)) n ynpomiernoe
MIPOM3BOJICTBO 1O OKA3aHHUIO COACHCTBHSA CyIOM KPEAMTOPY MPOTHUB HEZOOPOCOBECTHOTO JIOKHHKA
(assistance (handrickning)), koTopoe moapasaensercs Ha o6sraHoe (ordinary) u ocobennoe (special).

CyMmMmapHO€ ITPOU3BOICTBO 110 B3BICKAHUIO JIOITOB MO3BOJISIET B3BICKUBATh B CYICOHOM MOPSAKE
JIOJITH, €CIIH 10 TaKUM TPeOOBaHUAM OBUIO JOITYCTHMO ypETYIMPOBaHHE BO BHECYICOHOM MOpSAAKE U
corjarieHye He ObIJIo JOCTUTHYTO. JIaHHOE IPOU3BOICTBO MOXKET OBITH MPIMEHUMO II0 JieJIaM O BO3Me-
LIEHHUH yIiepOa, He3aBUCUMO OT TOTO, JOTOBOPHBIN OH WM BHEJIOTOBOPHBIM (IENMUKTHBIN). YIIPOIICH-
HOE TPOU3BOJICTBO TI0 OKa3aHUIO COJACHCTBHS CYAOM KpPEIUTOPY MPOTHUB HENOOPOCOBECTHOIO HOJIK-
HHKa MOXET OBITh HCIIOJIB30BaHO, YTOOBI 0053aTh MPEXKHEro COOCTBEHHHKAa OCBOOOIUTH HEIBHKHU-
MOCTb (TTOMEIIEHHE), KOTa ero MpaBo IpeKpalleHo. [Ipou3BoacTBO NpUMeHsSeTCs U JUI B3bICKaHHS
apEeHAHOM IIATHI, a TAK)KE B CIyYasx MPUHYKACHUS JOIDKHUKA K HCIIOJHEHHIO 00513aTeNIbCTBA B HATYPE
1 171 IPUHYKICHUS PEKPATUTh OCYIIECTBICHNE KaKOW-THO0 OTTacHO# nesitensHoCcTH [12, cTp. 85].

B DcroHum rpaxmaHcKoe MpoIeccyaJbHOE 3aKOHOMATENECTBO OBUIO KOPEHHBIM 00pa3oM
n3MmeneHo B 2005 r. ¢ mpunstueMm HoBoro I'TIK [4]. B koaekce nocnenoBaTebHO OTpaXKaeTcsl uues
MHO’KECTBEHHOCTH YIPOIIEHHBIX ()OPM I'Pa’kAaHCKOTO CYJONPON3BOICTBA, KOTOPHIEC IIOMMEHOBAHEI B
riaBe 43: MMChbMEHHOE MPOM3BOACTBO C COTNIACHS CTOPOH MO0 1Mo HazHadeHMio cyaa (cr. 403-404
I'TIK); npoctoe mpousBoacTso (ct. 405 I'TIK); nokymeHnrapHoe mpou3BoacTBo (cT. 406 I'TIK).

IIpoussodcmeo no denam ¢ He3HAYUMENLHOU YeHol UcKka Kak BUA IPOIICHHOTO IPOU3BOACTBA
SIBISIETCSI HOBBIM MHCTUTYTOM TIpaskAaHCKOro mpouecca Pecry6nuke Mongosa. Tem He MeHee, aHanu-
3UpYsl HOPMBI IPAYKIAHCKOTO MTPOLIECCYAILHOTO 3aKOHOIATENbCTBA YIPOIIEHHOE IIPOM3BOJICTBO MOXKEM
ONPEJICNIUTh KaK 0COOBIN MOPSIOK PACCMOTPEHUS e, 32 UCKIIOYEHUEM Jie] YKa3aHHbBIX B 4.(2) CT.
276% TTIK PM, 1o mpaBmIaM HCKOBOTO IPOM3BOACTBA B IPAXIAHCKOM mporecce. ClefoBaTebHO,
YIIPOILEHHOE POU3BOACTBO SIBISIETCS PA3HOBHIHOCTHIO MICKOBOTO TIPOM3BOJICTBA (B TPAXKIaHCKOM IIPO-
1iecce), pa3sHOBUAHOCTSMH MCKOBOTO M aIMUHHACTPATHBHOTO IIPOM3BOJICTB (B apOUTPasKHOM TIpOIIEcCe).

Anammupyss Hopmbl [TIK PM, BeimensieM cienyromme OCOOCHHOCTH YHPOIICHHOTO IIpO-
W3BOJICTBA, OTIMYAIONINE €T0 OT MHBIX BHOB CYAONPOU3BOICTBA.

1. 3aK0oH ycTaHABIMBAET MEPEUCHD JET, TTOUIEKAIINX PACCMOTPEHHUIO B IOPSIKE YIPOIIEHHOTO
Ipou3BOCTBA. Hampumep, K TaKOBBIM OTHOCSITCS, €CIIM [IEHA FCKa O B3BICKAHUH JCHEKHBIX CPE/ICTB,
0e3 ydeTa MNpPOIEHTHHIX HAYMCICHHH, MEeHEeH, CyleOHBIX pPacXxoJO0B W JAPYIUX JOMOJHUTEIbHBIX
JI0OXO0JI0B, He TpeBbIIaeT 10 MpOrHO3UPYEeMBIX CPEHUX 3apa0OTHBIX MJAT MO SKOHOMHUKE HA MOMEHT
oOpartieHus B Cy1eOHYI0 HHCTAHIIMIO.

2. B Toxe BpeMs B 3aKOHE YKa3aHbl KaTeropHH Jej, KOTOpPbIE HE MOJJIekKAT PACCMOTPEHHIO B
TIOPAJAKE YIIPOLICHHOI'O IMPOU3BOJICTBA. K TakoBbIM OTHOCATCA, HAJIOT'OBBIC, TAMOKCHHBIC CITOPLI 1160 B
Cllyyae OTBETCTBEHHOCTH 3a yniepO, MPUYMHEHHBIH OPraHOM IyOJIMYHOM BIIACTH MIIH JTOJDKHOCTHBIM
JIMIIOM, ¥ OTBETCTBEHHOCTH T'OCYJapcTBa 3a BpeJ, NPHUMHEHHBIH HE3aKOHHBIMHU JIEHCTBUSMHU Opra-
HOB YTOJIOBHOTO Npeciie/I0BaHMs, MPOKYPATYPhl MM Cy/eOHBIX MHCTAHIIMH, a TAKXKe IPH CIIopax I10
HEMMYIIECTBEHHBIM IIPaBaM.

4. 3axkoH BIOJHE 00OCHOBaHHO YKAa3bIBaeT CIIy4aW, KOT/A CyJ BBIHOCHT ONpENENICHHE O pac-
CMOTpEHHUS Jiefla 0 OOIIMM IpaBWJIaM MCKOBOT'O NPOM3BOACTBa. Hampumep, ecnu M3 MaTepHanos
Jie7Ia CIIEAYeT, UTO 3asBIECHHE HE MOYKET PACCMATPUBATHCS B MOPSAKE, YCTAHOBICHHOM JIJIsl HCKa C
HE3HAYHUTEIbHOMN HeHOﬁ, Cyabs BBIHOCUT MOTHBHPOBAHHOE ONPEACICHUEC, KOTOPOC MOKET OBITh
00’KaJI0BaHO OJTHOBPEMEHHO C PEIICHHEM I10 CYIIECTBY, O PACCMOTPEHUH Jiejia B 00IIeM MOpsIIKe.

5. IIpou3BOACTBO IO JenaM C HE3HAYUTENIbHOM LIEHOM MCKa OCYILECTBIAETCS B MMCbMEHHOMN
dopwme.

6. Cyzbsi MOXET pacropsiIUTBCS O BbI30BE YYaCTHHMKOB Mpoliecca B Clydae YCTAHOBJICHHS
HEOOXOAMMOCTH B 3TOM WJIM B HOPSJIKE YAOBJIECTBOPEHHMS 3asBICHUS OJHOW U3 CTOPOH O PaccMOTpe-
HUH Jlesla B OTKPHITOM 3aceaHud. Cy/ibst MOXKET OTKJIOHUTH TaKO€ 3asBJICHUE, €CJIM MOJIaraeT, YTo C
y4eToM OOCTOSITENILCTB Jiefla HEeT HEOOXOAMMOCTH B OTKPBITOM cyneOHOM pasduparensctse. [Ipu
OTKJIOHEHUH 3asIBJIICHHS BHIHOCHTCSI MOTHBHPOBAHHOE ONpE/EIECHHE, KOTOPOE MOXKET OBITh 00KaJIo-
BaHO OIHOBPEMEHHO C PEIICHNUEM IO CYIIECTBY.
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7. B teuenue 30 aHel co AHA COOOIIEHHS MCKOBOTO 3asBJICHUS U MPHIOKCHHBIX K HEMY MHCh-
MEHHBIX JIOKa3aTeNIbCTB, B TOM YHCIIC TIOCPEACTBOM MHTErpupOBaHHOMN POrpaMMBbl YIIPaBICHHS Jeiia-
MH, OTBETYHK JOJDKEH IIPEICTaBUTh CyIeOHOM MHCTAHIMK U MCTITy OT3BIB Ha MICK M KOIIMH BCEX HEOOXO-
JVMBIX TUCHMEHHBIX JOKa3aTeNbCTB. OTBETUHK BIPaBE MPEIBSIBUTH BCTPEUHBIA MICK B COOTBETCTBHU
co cratesimu 172 u 173 TTIK PM, ecnu TOIBKO IIeHa BCTPEYHOTO MCKa HE MPEBBIIIACT JOMYCTHMYIO
CYMMY U COOTBETCTBYET YCIIOBHAM IIOJa9H IEPBOHAYAIHHOTO HCKa C HE3HAUUTEIFHOM [IEHOH.

8. Eci mocie cooOmeHns: 0TBETYNKY MCKOBOTO 3asBIICHHUS M MPHIIOKEHHBIX K HEMY IMHCHMEH-
HBIX JIOKa3aTEeIBCTB OH HE MPEICTABISACT OT3BIB, PACCMOTPEHHUE FICKA OCYIIECTBISIETCSI HA OCHOBAHUH
MaTepHUaJoB Jiela.

9. 'maBHas 1eNb YIPOIIEHHOTO MPOM3BOJICTBA — 3TO BHIHECECHHE 3aKOHHOTO M 00OCHOBAHHOTO
cyne6Horo pemieHus. OcoOeHHOCTH KacaloTcs (JOPMBI M COJIEpIKaHHS PEIICHHS, a TaKkKe CPOKOB
BCTYIUICHUSL €r0 B 3aKOHHYIO CHIY U oOayioBaHus. [lo oOIIMM MpaBWiaM YIPOLICHHOTO MpPO-
U3BOJICTBA CYJl BBIHOCUT PE30JIOTHBHYIO YacTh PEIICHUS, KOTOpas MyOJHKYeTCs Ha BeO-CTpaHHIC
cyneOHOM MHCTAaHIINK U COOOIIaeTcss ydaCTHUKAM Ipoliecca, B TOM Yuciie mocpenctsom MHTerpupo-
BaHHOU MPOTPaMMBI YIIPABICHHUS ACTaAMH.

10. Pemrenne cyneOHON HWHCTAHIIMM MOXKET OBITH O0XKAaJOBaHO B AaICUIAIIMOHHOM TMOPSIKE,
cornacHo nojoxeHusM ['TIK PM. OnpenencHus aneuIAIIMOHHON HHCTAHITUN HE TOJUICKAT 00Kajo-
BaHUIO B KaCCAIlHOHHOM IIOPSAIKE U BCTYIAIOT B OKOHYATEIHHYIO U 3aKOHHYIO CHITy C MOMEHTA OTJIa-
IICHUS. ATICJUIAIIMOHHAS WHCTAHIS pacCMaTPUBAeT aleIUIAINOHHYIO Kalo0y B MOPSIKE MUCHMEH-
HOTO IIPOU3BOACTBA WM C BBI3OBOM YYaCTHHUKOB IIpolecca, ¢ MPUMEHCHUEM COOTBETCTBYIOIIUM
06pa3oM nos1oxkenuit cratbu 276° TTIK PM.

Takum 00pa3oM, BBEJICHUE YIIPOIICHHOTO MPOU3BOJICTBA B TPAXKAAHCKHUIT MPOIIECC MPEICTaBIIA-
€TCs TIOJIOKUTEIbHBIM HOBOBBEICHHEM, HAIPABICHO HA peaU3allMi0 BaXHEUIIMX 3a71ad CYAOMpO-
W3BOJICTBA, CHIKEHUIO CyAEOHOM HAarpy3KH Ha Cy/bl OOLIeH IOPUCIUKINY, yBennieHHo d(dexTus-
HOCTH Y TMOBBIIICHUIO KAYeCTBA HAIIMOHAIHLHOTO MPABOCYAMS B ICJIOM, YTO yKE OBUIO yiKe JOKa3aHO
3a KOPOTKHIA IPOMEKYTOK BpeMeHH. OTHaKO HEOOXOIUMO YCTPaHUTh CYIIECTBYIOIINE TIPOOEITHI IPO-
[IECCYaIbHOTO 3aKOHOJATEIhCTBA JUIS TOBBIMICHUS Y(PPEKTHBHOCTH €r0 WCIONB30BaHUS TPH pac-
CMOTPCHUH TPaXTAHCKUX JeII.

B 3akmodeHne XOTenoch OBl OTMETHUTH, YTO KOHIICTIIIAS HOBOTO TOPSIKA CYZOIPOHM3BOICTBA
HUMEeT psifl KaK IOJIOKUTEIBHBIX, TaK H OTPHULATEIHFHBIX MOMEHTOB. be3yCIIOBHBIME SBISIOTCS TPEH-
MYIIECTBO B COKpAIICHUH (PHHAHCOBBIX U3IEPKEK CTOPOH, OTCYTCTBHE HEOOXOIWMOCTH SIBKH B CY-
Z[C6HI)IG 3acellaHus, a 3HAYUT, U TPpaTbl BPECMCHU U HEPBOB. 9KOHOMI/I$[ BPEMCHHU Cyaa TAKKE ABJIACTCA
MTOJIOXKUTEJBHBIM MOMEHTOM VIIPOIICHHOTO MPOM3BOACTBA. HO, K COXAJICHHIO, PEalH3alUi0 I0-
CTaBJICHHBIX I[EJICH CJIO0XKHO Ha3BaTh HACAJIbHOHN. YTMPOIICHHOE IPOU3BOJICTBO B TPAKIAHCKOM
Iporiecce — BecbMa MEPCIeKTUBHBIN HHCTUTYT, HO TOJIBKO B CIIydae HaJyIeareil mpopaboTKu Bcex
CIIOPHBIX MOMEHTOB H yueTa CHelM(HUKN pa3pemieHust CIOPOB MEXIY I'paxkIaHAMU.
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CZU 343.229

SINTEZA MATERIALELOR STIINTIFICE PRIVIND REPARAREA PREJUDICIULUI
CAUZAT PRIN ERORI JUDICIARE SI DE ANCHETA

Vasilisa MUNTEAN, judecdtor la Judecdatoria Chisinau,
drd., Scoala Doctorala in Drept, Stiinte Politice si Administrative,
Universitatea de Studii Politice si Economice Europene ,,Constantin Stere”, Chisindu

Abstract: In the research, a doctrinal and legal analysis of the concept of legal error is carried out.
The author provides a self-defined definition of the concept addressed and highlights the main causes and
conditions for the occurrence of judicial errors.

At present, in the specialized legal doctrine of the Republic of Moldova, the problem of defining the
judicial error has been little approached. In this respect, this scientific article is a scientific approach
aimed at elucidating the theoretical and normative deficiencies and errors that occur in the area of
reparation of the prejudice caused by judicial errors.

In order to achieve our goal, we aim to create a core of ideas and referral mechanisms that ensure a
certain interpretative and decisional homogeneity in the doctrinal and legal characterization of the phrase
"judicial error".

Keywords: judicial error, court, judge, criminal trial, judgment, jurisdiction, criminal investigation.

Generalititi. Institutia repararii prejudiciului cauzat persoanei prin erori judiciare si de anchetd a
fost tratata relativ putin in doctrina autohtond de specialitate. Abordarea stiintifica a acestei teme consti-
tuie mereu o problema de actualitate, cu interes teoretic si practic deosebit, in special datorita nume-
roaselor cazuri de aplicare a normelor juridice care o reglementeaza. Prin alegerea facuta de a investiga
stiintific acest subiect controversat, cu referire la care in dreptul moldovenesc nu existd materiale
bibliografice suficiente, vom contribui la consolidarea doctrinei juridice in domeniul supus cercetirii.

Complexitatea studiului efectuat consista in faptul ca cercetarea materialelor stiintifice aferente
institutiei repararii prejudiciului cauzat prin erori judiciare si de ancheta contribuie la studierea mate-
rialului stiintific atat din perspectiva dreptului civil, cat si a ramurilor de drept cu care aceasta institu-
tie are tangenta. In acest context, locul institutiei repararii prejudiciului cauzat prin erori judiciare si
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de urmarire penald este disputat intre mai multe domenii ale dreptului: civil, procesual civil, penal,
procesual penal si contraventional.

Specificul problemei abordate in articolul stiintific este cd examinarea repararii prejudiciului
pentru erori judiciare si de ancheta se va face de pe pozitia prezentei unui litigiu de drept si cu referire la
un cerc determinat de subiecti. Se va face abstractie de raspunderea penala si de raspunderea contra-
ventionala, deoarece izvorul juridic de aparitie a unor astfel de raspunderi se atribuie la domeniul
dreptului public si va putea constitui obiect de cercetare pentru efectuarea unor studii de perspectiva.

Institutia repararii prejudiciului cauzat prin erori judiciare si de anchetd 1si mentine actualitatea
datorita faptului ca in activitatea practica apar numeroase situatii dificile care necesita un raspuns. In
scopul solutionarii acestor chestiuni, vom efectua examinarea problematicii supuse cercetarii dintr-0
perspectiva stiintifico-practica, prin prisma legislatiei nationale, literaturii juridice de specialitate si
practicii judiciare.

Erorile judiciare si de anchetd se pot manifesta prin savarsirea, de catre persoanele cu functii de
raspundere, a unor actiuni intr-un mod contrar cerintelor legislatiei procesual-penale, precum: retinerea
ilegald, condamnarea ilegala, aplicarea ilegala a masurilor preventive, efectuarea ilegala a perchezitiei
etc. Mai mult decat atat, aceste actiuni pot fi apreciate in calitate de infractiuni, contraventii sau aba-
teri disciplinare.

Reglementarea juridici a materiei supuse cercetirii. In prezent, legislatia din sfera repararii
prejudiciului cauzat prin erori judiciare si de anchetd difera esential comparativ cu cea existenta in
trecut. Raporturile juridice cu privire la repararea prejudiciului cunosc o perfectionare continud, iar in
consecinta, survine discrepanta intre evolutia legislatiei si jurisprudentei, pe de o parte, si ritmurile
adeseori lente de dezvoltare a doctrinei de specialitate, pe de altd parte.

in vederea asigurdrii unei protectii fati de asemenea situatii inechitabile, existi o serie de garantii
stipulate in Constitutia R.M. [1], in Legea R.M. privind modul de reparare a prejudiciului cauzat prin
actiunile ilicite ale organelor de urmdrire penald, ale procuraturii si ale instantelor judecatoresti nr.
1545 din 25.02.1998 [2], in Codul de Procedura Penald al R.M. [3] si in Codul civil al R.M. [4]

Temeiurile de aparitie a prejudiciului sunt prevazute in art. 3 alin.(1) din Legea nr. 1545/1998 si
in art. 2007 alin. (1) din Codul civil: retinerii ilegale, aplicarii ilegale a masurilor preventive sub forma
de arest, de declaratie de a nu parasi localitatea sau tara, tragerii ilegale la raspundere penala; condam-
narii ilegale, confiscarii ilegale a averii, supunerii ilegale la muncd neremunerata in folosul comunitatii;
efectudrii ilegale, In cazul urmaririi penale ori judecarii cauzei penale, a perchezitiei, ridicarii, punerii
ilegale sub sechestru a averii, eliberarii sau suspendarii ilegale din lucru (functie), precum si in urma
altor actiuni de proceduri care limiteaza drepturile persoanelor fizice sau juridice; supunerii ilegale la
arest contraventional, retinerii contraventionale ilegale sau aplicarii ilegale a amenzii contraventionale de
cétre instanta de judecatd; aplicare ilegald, aplicarea in calitate de sanctiune contraventionald a muncii
neremunerate in folosul comunitatii; efectuarii masurilor speciale de investigatii cu incélcarea prevede-
rilor legislatiei; ridicarii ilegale a documentelor contabile, a altor documente, a banilor, a stampilelor,
precum si in urma blocarii conturilor bancare; actiuni sau inactiuni care au dus, dupa caz, la: constatarea
de catre Curtea Europeana a Drepturilor Omului, prin hotérére, a incalcarii drepturilor sau libertatilor
fundamentale ale unei persoane si dispunerea achitdrii unor sume in beneficiul acesteia; pronuntarea
unei hotarari de catre o instanta judecatoreasca nationald, ca urmare a condamnarii statului de catre
Curtea Europeand a Drepturilor Omului, prin care s-a dispus achitarea unor sume din contul statului.

Dreptul la repararea prejudiciului cauzat prin erori judiciare si de anchetd poate lua nastere
daca este prezenta cel putin una din conditiile prevazute in art. 6 din Legea nr. 1545/1998: a) devenirea
definitiva si irevocabild a sentintei de achitare; b) scoaterea persoanei de sub urmarire penald sau ince-
tarii urmaririi penale pe temeiuri de reabilitare; c) adoptarea de catre instanta judecétoreasca a hotararii
cu privire la anularea arestului contraventional in legétura cu reabilitarea persoanei fizice; d) adoptarea,
de catre judecatorul de instructie, in conditiile art. 313 alin. (5) din Codul de Procedura Penala, in privinta
persoanei achitate sau scoase de sub urmarire penald, a incheierii privind declararea nulitatii actelor
ori actiunilor organului de urmarire penala sau organului care exercita activitate speciald de investigatii.

Raporturile de reparare a prejudiciului cauzat prin erori judiciare si de anchetd iau nastere la
data cand s-a constatat ilegalitatea actului prin care persoana a fost condamnata sau arestatd ilegal,
adica la momentul in care actul de reabilitare a devenit irevocabil.
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Analiza materialelor stiintifice pe marginea tematicii abordate.

Cercetand literatura juridica de specialitate, am constatat cd in Republica Moldova exista putine
lucrari stiintifice (monografii, articole stiintifice s.a.) dedicate repararii prejudiciului cauzat prin erori
judiciare si de anchetd. Motivul ar fi ca in perioada U.R.S.S., dar si dupa proclamarea independentei
Republicii Moldova, nu a existat un cadru juridic adecvat de reglementare a raporturilor juridice
relative repararii prejudiciului. In schimb, institutia repararii prejudiciului cauzat prin erori judiciare
si de anchetd a fost pe larg abordatd in doctrina altor state, prin diverse publicatii ce apartin cu priori-
tate savantilor rusi, englezi, francezi si romani. Totodata, un numar mare de lucrari stiintifice au fost
consacrate modalitétilor de reparare a prejudiciului, iar acest fapt este explicabil, deoarece raspunde-
rea delictuala este aplicata frecvent in viata de zi cu zi.

Pornind de la faptul ca raporturile juridice de reparare a prejudiciului cauzat prin erori judiciare
si de ancheta au fost putin abordate, am apelat la lucrarile de drept civil elaborate de profesorii Eu.
Cojocari, Gh. Chibac, A. Blosenco, D. Cimil, L. Chirtoaca, S. Bruma, M. Dragomir, M. Braghinskii,
V. Vitreanskii, A. Sergheev si L. Tolstoi, in care compartimente separate au fost consacrate analizei
raspunderii civile delictuale.

in Republica Moldova, un rol insemnat in promovarea institutiei raspunderii civile delictuale 1-a
avut cercetatorul A. Blosenco, prin lucrarile stiintifice si metodico-didactice ,,Raspunderea civila a sta-
tului pentru prejudiciul cauzat prin erori judiciare” [5] si ,,Raspunderea civila delictuala” [6]. In incerca-
rea de a defini culpa grava din Codul civil al R.M., A. Blosenco este de opinia ca trebuie sa apelam la
doua criterii definitorii, unul de ordin obiectiv — imprejuririle concrete ale cazului, ce nu depind de cali-
tatea autorului si altul, de ordin subiectiv, care se refera la personalitatea autorului prejudiciului. Apli-
cand acestea, in cazul culpei grave se incalca cerintele obisnuite, elementare, evidente, pe care nu le-ar
fi incilcat nici cel mai marginit om, reiesind din imprejuririle concrete ale cazului. In situatia culpei
grave, persoana nu manifesta nici cel mai mic grad de diligentd si precautie pe care trebuie sa-I mani-
feste orice participant la circuitul civil, nu ia nici cele mai elementare masuri in scopul executarii co-
respunzatoare a obligatiei, in schimb culpa usoara este inteleasa de autor ca o greseald neinsemnata.

Un aport considerabil in dezvoltarea doctrinei nationale cu privire la raspunderea juridica civila
aduce profesorul universitar Eu. Cojocari, in studiile monografice ,,Drept civil. Raspunderea juridica
civila (studiu teoretic, legislativ si comparativ de drept)” [7] si ,,Forme ale raspunderii juridice” [8],
in lucrarile didactico-metodice ,,Drept civil: drepturi reale, patrimoniul si raspunderea juridica civila”
[9], precum si in articolele stiintifice cu denumirea: ,,Raspunderea juridica civila in temeiul Noului
Cod civil al Republicii Moldova” (2002), ,,Notiuni privind delimitarea dintre raspunderea civila de-
lictuald si raspunderea civild contractuala” (2010), ,,Caractere specifice vinovatiei — conditie a ras-
punderii juridice civile” (2015).

Contributia remarcabild a profesorului universitar Eu. Cojocari in cercetarea stiintifica a raporturi-
lor juridice din sfera repararii prejudiciilor se manifesta printr-o interpretare profunda a legislatiei civile.
Avand cunostinte vaste si o experienta stiintifica bogata, autoarea a efectuat o cercetare ampla, in plan
comparativ, a reglementarilor Codului civil al R.S.S.M. din 1964 si a Codului civil al R.M. in vigoare,
insotite de concluzii si propuneri legislative eficiente. In acest context, meritd apreciere propunerea
inaintata cu privire la de modificarea Codul civil al R.M. prin completarea acestuia cu un nou capitol,
Capitolul II, in care la art.1 sa fie definita raspunderea civila ca fiind o forma a raspunderii juridice, ce
serveste ca mijloc de aparare a drepturilor civile si ca mijloc de constrangere fortata a exercitarii obliga-
tiilor civile in caz de neexecutare benevola, prin intermediul careia se contribuie la ocrotirea drepturilor
subiective si intereselor legitime ale tuturor persoanelor fizice si juridice. De asemenea, autoarea a evi-
dentiat ca interpretarea sintagmei ,,conditii de angajare a raspunderii civile” este discutabila in doctrina
de specialitate, deoarece sintagma respectivd este frecvent confundata cu temeiurile de angajare a
raspunderii civile.

in manualele ,,Drept civil. Contracte speciale” (2005) si ,,Drept civil. Contracte si succesiuni”
(2014) [10] profesorul Gh. Chibac analizeaza temeiurile si conditiile de antrenare a raspunderii juri-
dice civile prin prisma reglementarilor Codului civil al R.M. si ale actelor normative in vigoare.
Autorul a acordat atentie sporitd urmatoarelor aspecte ale institutiei raspunderii juridice civile: princi-
piile, functiile si formele raspunderii civile, notiunea si felurile raspunderii civile delictuale, raportul
de cauzalitate dintre fapta ilicita si prejudiciu, conditiile prejudiciului pentru a fi reparabil, fundamen-
tul raspunderii civile delictuale pentru fapta proprie a persoanei etc.
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Aport considerabil in cercetarea modului de reparare a prejudiciului cauzat persoanei prin erori
judiciare si de ancheti a adus autoarea L. Brinza. In anul 2009, cercetitoarea a sustinut teza de doctor
in drept cu tema ,,Reabilitarea persoanei in procesul penal” [11], in care un capitol separat a fost con-
Sacrat repararii prejudiciului cauzat persoanei prin actiunile ilicite ale organului de urmarire penala,
ale procuraturii si ale instantelor judecatoresti. De asemenea, autoarea vine cu o serie de articole
stiintifice care inregistreaza tangente cu tematica tezei de doctorat: ,,Continutul dreptului de reparare
a prejudiciului, cauzat prin actiunile ilicite ale organelor de cercetare penald si de ancheta prelimina-
rd, ale procuraturii si ale instantelor judecatoresti” (2001), ,,Problema reabilitarii si a efectelor reabili-
tarii In lumina perspectivelor de largire a sferei de raspundere a statului pentru prejudiciul cauzat in
procesul penal” (2002), ,,Repararea prejudiciului cauzat prin actiunile ilicite ale organelor de urmarire
penald si ale instantelor judecatoresti cu prilejul desfasurdrii procesului penal” (2008). In cadrul
lucrarilor elaborate, cercetatoarea a ajuns la concluzia ca institutia repardrii prejudiciului pentru erori
judiciare si de anchetd din Republica Moldova este una complexa si de perspectiva.

Problema daté a fost reliefata pe larg de cercetatorul M. Dragomir, in teza de doctorat intitulata
,Repararea prejudiciului in echivalent banesc in context integrationist european” (2012) [12]. in lu-
crare au fost abordate aspecte importante ale institutiei repararii prejudiciului prin echivalent banesc,
precum: regulile pe care trebuie sd le indeplineasca prejudiciul pentru a angaja raspunderea civild,
clasificarea prejudiciilor civile, argumentele doctrinare si legale in favoarea repararii prejudiciilor
prin echivalent banesc, problemele evaluarii si calcularii prejudiciului pentru reparare in context inte-
grationist european, dovada dreptului la despagubire si obiectul actiunii in repararea prejudiciului
prin echivalent banesc, competenta materiald si teritoriald a instantei asupra actiunii in repararea
prejudiciului, stabilirea intinderii prejudiciului si a despagubirilor, modalitétile de plata a acestora etc.

Merita atentie aportul stiintific adus de cercetdtoarea T. Stahi prin investigatiile efectuate in dome-
niul rispunderii patrimoniale a statului. In anul 2018, autoarea a sustinut teza de doctor in drept cu denumi-
rea ,,Raspunderea patrimonialda — forma a raspunderii juridice” [13]. Problematica in sfera reparérii pre-
judiciului cauzat de stat a fost analizata de cercetatoare intr-o serie de articole stiintifice, cum sunt: ,,Pre-
judiciul — conditie a raspunderii patrimoniale” (2016), ,,Raspunderea patrimoniala — forma a raspunderii
juridice” (2017) si ,,Natura juridica a raspunderii statului in doctrina si legislatia romaneascad” (2015).

Explicatii teoretice cu privire la modul de intelegere a normelor prevazute in articolele 524 si
525 din Codul de Procedura Penala al R.M. au fost aduse in Comentariul acestei legi, elaborat de un
grup de autori, teoreticieni si practicieni in materia dreptului de procedura penala [14]. in context, re-
levanta are si Comentariul aplicativ la Codul de Procedura Penala al R.M. publicat de profesorul uni-
versitar Ig. Dolea [15], in care autorul a expus in plan rezumativ principalele acte normative din sfera
repardrii prejudiciului cauzat prin erori judiciare si de anchetd, cu modificarile legislative operate
pand la 01 septembrie 2016.

Interes prezinta culegerea de hotdrari judecatoresti intitulata ,,Raspunderea statului pentru erori
judiciare”, in care autorul roman F. Costiniu a analizat practica aplicarii legislatiei in acest domeniu
de cercetare [16]. Lucrarea cuprinde o sinteza de jurisprudenta referitoare la repararea erorilor judi-
ciare savarsite in procesele penale, in care cele mai recente solutii din activitatea instantelor judecato-
resti au fost grupate in sectiuni: termenul de introducere a actiunii in repararea prejudiciilor, per-
soanele care au calitate procesuald, criteriile de admisibilitate a actiunii, criteriile de evaluare a preju-
diciului, intinderea despagubirilor, depésirea duratei rezonabile a procedurii, raspunderea subsidiara a
magistratilor pentru erori judiciare. De asemenea, au fost prezentate citeva dintre cele mai semnifica-
tive hotérari pronuntate de Curtea Europeand a Drepturilor Omului, insistindu-se asupra aspectelor ce
au legatura directa cu tema abordatd. La finalul culegerii sunt redate extrase din documente interna-
tionale relevante privind raspunderea magistratilor pentru erori judiciare.

Din punct de vedere doctrinar nu sunt intemeiate convingerile autoarei ruse A. A. Orlova [17], ca-
re a afirmat ca cercetdrile stiintifice publicate acum 30-40 de ani in domeniul repararii prejudiciului cau-
zat prin actiuni ilicite ale organelor de urmarire penald, ale procuraturii si ale instantelor judecatoresti,
sunt lipsite de importanta, din motiv ca in acea perioada a existat o alta legislatie si un alt circuit eco-
nomic. Subliniem ca regulile ce tin de raspunderea juridica delictuald au ramas in mare parte neschim-
bate pe parcursul deceniilor. Din aceste considerente, utilizarea comentariilor si ideilor expuse in litera-
tura de specialitate de pana la anii 90 constituie o temelie importanta in elaborarea unor cercetari noi.
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O lucrare fundamentala, care este dedicata problemelor de cercetare a raspunderii juridice, apar-
tine autoarei E.-C. Verdes, fiind intitulatd ,,Raspunderea juridica. Relatia dintre raspunderea civila de-
lictuala si raspunderea penald” [18]. Studiul monografic este concentrat asupra cercetarii conceptului
raspunderii juridice civile, cu privire speciala asupra raporturilor dintre raspunderea civila delictuala
si raspunderea penald a magistratilor, cuprinzand atat aspecte ale dreptului material, cat si aspecte ale
dreptului procedural. Caracterul novator al monografiei se manifesta prin prospectarea tendintelor de
evolutie a raspunderii juridice, in conditiile in care, datoritd cresterii complexitatii relatiilor inter- si
intra-sociale, se amplifica riscurile, cat si abordarea relatiei dintre formele raspunderii juridice. Feno-
menul responsabilititii magistratilor pentru erorile judiciare si de ancheta este plasat de autor in
planul functionalitatii valorilor juridice din societate.

In acest context, distingem o alti monografie importanti din Roménia, elaborata de cercetitorul
F. Mangu si denumita ,,Raspunderea civild: constantele raspunderii civile” [19]. Autorul a analizat
acele elemente care caracterizeaza si reprezinta trasaturile definitorii ale institutiei raspunderii civile,
cum sunt: notiunea, principiile, functiile, conditiile generale ale raspunderii delictuale. Atentie sporitd
a fost acordata raspunderii juridice a statului pentru erori judiciare.

O contributie substantiala in dezvoltarea doctrinei roméne cu privire la raspunderea magistratilor a
adus judecatorul I. Garbulet. Autorul a elaborat primul tratat din spatiul roméanesc dedicat raspunderii
disciplinare a magistratilor [20], in care a tratat problema fundamentului raspunderii magistratilor
pentru erorile judiciare sivarsite in alte procese decét cele penale. In opinia expusi de cercetator,
raspunderea statului pentru erori judiciare poate fi antrenatd numai daca a fost doveditd vinovatia ma-
gistratului care a pronuntat hotarirea. Necesitatea existentei unei hotarari definitive, din care si
rezulte raspunderea penalad a magistratului, este o conditie prealabild care se cere a fi indeplinita. Fara
dovedirea culpei magistratului nu va putea interveni raspunderea statului pentru erori judiciare.

Apreciem faptul ca in anul 2007, cercetatoarea rusa M. O. Sapunova a sustinut teza de candidat in
stiinte avand ca tema de cercetare stiintifica rispunderea juridica a judectorilor [21]. In lucrare autoarea
a efectuat o cercetare ampla a legislatiei, doctrinei si jurisprudentei din Federatia Rusa, S.U.A.,
Anglia, Franta, Australia, Germania si alte state, Insotitd de analize, concluzii si propuneri. Cu toate
acestea, suntem de parerea ca in continutul tezei, M. O. Sapunova nu a elucidat pe deplin problema
naturii juridice a raspunderii judecatorilor pentru erori judiciare. Autoarea a efectuat o simpld enume-
rare a unor pareri doctrinare, ajungand la concluzia cd, in cazul raspunderii patrimoniale a judecato-
rilor, delimitarea raspunderii civile 1n contractuald si delictuald nu ar avea importanta din motiv ca te-
mei pentru angajarea raspunderii servesc prevederile actelor normative cu caracter special.

Mai multe detalii cu privire la repararea prejudiciului cauzat prin erori judiciare a adus cercetatorul
roman R. losof, care a elaborat teza de doctor in drept cu tema ,,Raspunderea civila a statului in cazul
erorilor judiciare” [22]. Autorul si-a propus drept scop definirea cat mai corectd a termenului eroare
judiciara si stabilirea cazurilor in care aceasta poate aparea. Au fost identificate solutii novatoare
pentru simplificarea procedurilor de indemnizare a victimelor erorii judiciare si a criteriilor care ar tre-
bui avute in vedere la despagubirea acestora. Autorul a raspuns la o serie de intrebari pe care raspunde-
rea patrimoniald a statului pentru erori judiciare le ridica, si anume: Care este fundamentul raspunderii?
Care este natura juridica a acesteia? Care sunt raporturile juridice ce se stabilesc si cine sunt titularii
lor? Care sunt conditiile raspunderii statului si ce prejudicii pot fi cazate de eroarea judiciara? Cadrul
legal actual oferd oare mecanismele necesare repararii prejudiciilor cauzate prin erori judiciare? Se
poate mentine un echilibru intre independenta justitiei si responsabilizarea ei fatd de prejudiciile
create? Acestea sunt doar o parte din obiectivele pe care cercetétorul si le-a propus in teza de doctor
nominalizatd, obiective care au stat la baza propunerilor de lege ferenda facute in cadrul lucrarii.

Potrivit autorului nominalizat, in doctrind s-au conturat doua teorii cu privire la natura juridica a
raspunderii statului pentru erori judiciare: teoria raspunderii civile si teoria rdspunderii administrative.
Ambele teorii au fost tratate reusit in doctrina juridica de specialitate, fiind reflectate in continutul
prezentei teze de doctorat si insotite de concluzia ca natura juridica a raspunderii statului pentru erori
judiciare este una civila.

Totodata, in procesul cercetarilor s-a creat o situatie de polemica vizavi de parerile expuse de
V. Vedinas si O. Podaru. Sintetizand opiniile relatate de acesti autori, am aritat argumentele noastre
in favoarea considerarii raspunderii statului pentru erori judiciare ca fiind de natura civilda. Am men-
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tionat ca reglementarea intr-o norma de drept public, in spetd Legea nr.1545/1998, a modului de repa-
rare a prejudiciului cauzat unei persoane, nu schimba caracterul civil al raspunderii pentru prejudiciul
cauzat, aceeasi situatie regasindu-se in cazul promovarii actiunii civile n procesul penal. Competenta
solutionarii actiunii pentru tragerea la raspundere a statului, apartine instantelor civile si nu de con-
tencios administrativ. Am precizat ca actiunea in regres prin care statul se intoarce cu actiune civila
impotriva persoanei vinovate de producerea erorii judiciare este specifica dreptului civil.

O contributie semnificativa in formarea doctrinei dreptului civil cu privire la repararea preju-
diciilor cauzate prin erori judiciare a avut cercetatoarea A. N. Baturina. Autoarea a tratat din perspec-
tiva stiintifico-practicad tematica erorilor judiciare, precum si mijloacele procesuale de prevenire a
erorilor judiciare in procedura civild. Expunerea generalizata a cercetdrilor efectuate o gasim in teza
de candidat in stiinte cu denumirea ,,Cauzele erorilor judiciare si mijloacele procesuale de prevenire a
acestora 1n procedura civild” (2010) [23], in care autoarea a abordat problematica erorilor judiciare
din perspective diferite, precum: trasaturile caracteristice ale erorii judiciare, clasificarea erorilor judi-
ciare, cauzele obiective si subiective de aparitie a erorilor judiciare, mijloacele de prevenire a erorilor
judiciare in procedura civila si in procedura penala.

Concluzii

Facand o generalizare asupra actelor normative ce reglementeaza tematica supusa cercetarii, am
stabilit ca dispozitiile lor sunt diverse, iar importanta protectoare variazi de la stat la stat. In Repu-
blica Moldova, institutia repararii prejudiciului cauzat prin erori judiciare si de anchetd are un cadru
normativ de reglementare care este intr-o permanenta perfectionare.

Cercetand publicatiile stiintifice care se refera la repararea prejudiciului cauzat prin erori judiciare
si de anchetd, am ajuns la concluzia ca unele subiecte, precum: temeiurile de reparare a prejudiciului,
conditiile de aparitie a dreptului la repararea prejudiciului, actiunea civila privind repararea prejudi-
ciului, subiectii obligatiei de reparare a prejudiciului, executarea hotararii judecatoresti cu privire la
repararea prejudiciului, au fost tratate in mod secvential in literatura juridica de specialitate din Repu-
blica Moldova. Insuficienta doctrinei de specialitate nationale pe acest segment de cercetare se simte
atat in plan teoretic, cat si practic. Drept urmare, sunt frecvente cazurile in care instantele judecato-
resti examineaza eronat unele aspecte ale repararii prejudiciului pentru erori judiciare si de ancheta.

In perspectiva, sunt necesare contributii stiintifico-practice privind completarea doctrinei nationale
cu studii importante privind perfectionarea legislatiei din sfera repararii prejudiciului cauzat prin erori judi-
ciare si de ancheta, si anume: identificarea temeiurilor de reparare a prejudiciului, elucidarea conditiilor
de aparitie a dreptului la repararea prejudiciului, natura juridica a raporturilor de reparare a prejudiciului,
actiunea civild in repararea prejudiciului, subiectii obligatiei de reparare a prejudiciului, executarea
hotérarii judecatoresti cu privire la repararea prejudiciului, angajarea raspunderii civile a judecatorilor.

Bibliografie:

1. Constitutia R.M. din 29.07.1994. fn: Monitorul Oficial al Republicii Moldova, 1994, nr. 1.

2. Legea privind modul de reparare a prejudiciului cauzat prin actiunile ilicite ale organelor de urmarire
penali, ale procuraturii si ale instantelor judecitoresti, nr. 1545 din 25.02.1998. in: Monitorul Oficial
al Republicii Moldova, 1998, nr. 50-51.

3. Codul de Procedurd Penali al R M. nr. 122 din 14.03.2003. in: Monitorul Oficial al Republicii
Moldova, 2003, nr. 104-110.

4. Codul civil nr. 1107 din 06.06.2002. In: Monitorul Oficial al Republicii Moldova, 2002, nr. 82-86,
republicat in Monitorul Oficial nr. 66-75 din 01.03.2019.

5. BLOSENCO, A. Raspunderea civila a statului pentru prejudiciul cauzat prin erori judiciare: Autore-
feratul tezei de doctor in drept, Chiginau, 2001, 24 p.

6. BLOSENCO, A. Raspunderea civila delictuala. Chisinau: Arc, 2002. 308 p. ISBN: 9975-61-207-5.

7. COJOCARI, E. Drept civil. Raspunderea juridica civild (studiu teoretic, legislativ si comparativ de
drept). Chisindu: ULIM, 2002, 260 p. ISBN: 942-705-28-0631-3.

8. COJOCARLI, E. Forme ale raspunderii juridice. Chisinau: CEP USM, 2011, 355 p. ISBN: 962-705-
23-0831-6.

9. COJOCARIL E., COJOCARI V. Drept civil: drepturi reale, patrimoniul si raspunderea juridica civila:
Note de curs. Chisindu: Business, 2003, 56 p. ISBN: 942-609-24-0731-5.

10. CHIBAC, Gh., BRUMA, S., ROBU, O., CHIBAC, N. Drept civil. Contracte si succesiuni: Curs uni-
versitar, Editia a II-a. Chisindu: Tipografia Centrala, 2014, 332 p. ISBN: 978-9975-71-562-1.

93



11. BRINZA, L. Reabilitarea persoanei in procesul penal. Autoreferatul tezei de doctor in drept,
Chisinau, 2009, 28 p.

12. DRAGOMIR, M. Repararea prejudiciului in echivalent banesc in context integrationist european:
Autoreferatul tezei de doctor in drept, Chisinau, 2012, 26 p.

13. STAHI, T. Raspunderea patrimoniald — forma a raspunderii juridice. Autoreferatul tezei de doctor in
drept, Chisinau, 2018, 29 p.

14. DOLEA, Ig., ROMAN, D., ViZDOAGA, T. si altii. Codul de Procedura Penala. Comentariu. Editia
I. Chisindu: Cartier, 2005, p.699-702.

15. DOLEA, Ig. Codul de procedura penald al Republicii Moldova: Comentariu aplicativ. Chisinau:
Cartea Juridica, 2016, p.1059-1067. ISBN 987-9725-346-61-2.

16. COSTINIU, F. Raspunderea statului pentru erori judiciare. Practica judiciara. Hotarari C.E.D.O.
Bucuresti: Hamangiu, 2011, 528 p. ISBN: 948-9675-81-623-1.

17. OPJIOBA, A. A. KoHuenuusi peaOMIUTAlMH W OPraHU3AIMOHHO-TIPABOBHIC MEXaHU3MBI €¢
peanu3alyy B pOCCUIICKOM YroJIOBHOM Ipouecce: MoHorpadus. Mocksa: FOuuTu-/lana, 2013, 331 p.
ISBN: 982-504-27-0441-3.

18. VERDES, E.-C. Raspunderea juridica. Relatia dintre raspunderea civild delictuala si rdspunderea
penald. Monografie. Bucuresti: Universul Juridic, 2011, 234 p. ISBN: 935-703-29-0741-2.

19. MANGU, F. Raspunderea civild: constantele raspunderii civile. Bucuresti: Universul Juridic, 2014,
266 p. ISBN: 978-606-67-3694-7.

20. GARBULET, I. Tratat privind raspunderea disciplinara a magistratilor. Bucuresti: Universul Juridic,
2018, 233 p. ISBN: 968-9279-31-522-1.

21. CAITYHOBA, M. O. FOpuaunyeckas 0TBeTCTBEHHOCTb cyjeil B Poccuiickoii dexepannu: TeopeTuko-
paBoBOM aHanu3. Jlucc. kaua. ropua. Hayk, Mocksa, 2007, 183 p. ISBN: 922-704-21-0421-8.

22. IOSOF, R. Raspunderea civila a statului in cazul erorilor judiciare, Rezumatul tezei de doctorat, Cluj-
Napoca, 2013, 31 p. ISBN: 961-8279-21-572-2.

23. BATYPUHA, H. A. TIprunHsl Cy1eOHBIX OLIHMOOK M MPOIECCYATbHBIC CPEICTBA MX MPEAYIPEKICHUS B
rpaXkJaHCKOM cyznomnpousBoacTee. [ucc. kana. ropua. Hayk, Caparos, 2010, 198 p. ISBN: 971-704-
17-0541-1.

CZU 343.15

PEIIEHHME CYJIA KAK BUJ IOCTAHOBJIEHUH IO I'PAXKIAHCKHM JEJAM
B CUCTEME OIITUMUM3ALINU IT'PAKJAHCKOI'O CYAOIIPOU3BOJACTBA

Hrops APCEHM, ookmop, kongepenyuap,
@axyremem npasa,
Kompamckuii 2ocy0apcmeennsiii ynusepcumem

Rezumat: In acest articol, autorul dezviluie trasdturile stiintifice si juridice ale hotdrdrii jude-
cdtoresti in sistemul de hotdrdri pe cauze civile. In special, a fost efectuati o analizd stiintificd a con-
ceptului §i a principalelor caracteristici ale unei hotarari judecatoresti in cauze civile, precum si a naturii
si diferentei unei hotardri judecatoresti fata de alte tipuri de hotardri in cauze civile.

Cuvinte-cheie: hotardri judecatoresti, cauze civile, tipuri de hotardri judecdtoresti.

CynebHoe pelieHre Mo TPakJaHCKOMY JIeJTy - 3TO 0C000€ MOCTAHOBJICHUE CYa, KOTOPBIM O/ -
TBEPIKJAETCS HAIMYKME HJIM OTCYTCTBHE CIIOPHOIO MPaBa, CIIOPHOTO MPABOOTHOIICHUS, B PE3yJIbTATE
KOTOPOTO OHO U3 CIIOPHOT'O MpEBpaIaeTcs B OecCropHoe, Mo UIeKaliee B HEOOXOAUMBIX CTydasx MpH-
HYUTEILHOMY UCTIOJNHEHUI0. IMEHHO ¢ MOMEHTA BBIHECEHUSI CYJeOHOTO PEIICHHS U BCTYIUICHUSI €10
B 3aKOHHYIO CHIJIy PEaaM3yeTcsi BO3MOXKHOCTh MPUHYAUTEIBHOIO OCYIIECTBICHUS CYOBEKTHBHOIO
paBa, HOATBEPXKICHHOTO CYIOM.

[IpaBoBoE 3HAUEHUE CYIEOHOTO PEIICHHSI COCTOHUT B TOM, YTO, BCICACTBUE €TI0 IPUHSITHS, paHee
CIIOPHOE MAaTePHATBHO-TIPABOBOE OTHOIIICHHE OOpEeTaeT CTPOTYIO OINPENEICHHOCTh, YCTOHYHUBOCTS,
00111€0053aTEILHOCTD.

CynebHoe pelieHre BBIHOCUTCS 110 BCEM TPAXKAAHCKUM JIEIaM, HE3aBUCHMO OT BHJIa IPakIaHC-
KOT'0 CYAOINPOU3BOACTBA CYIOM IEPBOW MHCTAHIIMU. 3HAYCHHE CYICOHOTO PELICHUS 3aKIH0YacTCs B
TOM, YTO OHO HE€ TOJIBKO SABJISICTCSA aKTOM 3alllUThI HapyHIeHHOFO nimn ocnapnBaeMoro HpaBa, HO U
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OKa3bIBaeT OOJIBIIOE BOCHHUTATEIbHOE BO3ICHCTBHE HA YYACTHHKOB IIPOIIECCa M Ha APYIUX JIUI, TaK
WJIN MHa4e CONPUKACAIOUINXCS C PACCMOTPEHUEM JIeNa B CY/IE.

OOBEKTUBHBIM PE3YNBTATOM AEATEIBHOCTH CyINEOHBIX HHCTAHIMN SBISIOTCA NPHHAMAaeMbIe
MMM TIOCTAHOBJICHHS, CPEN KOTOPBIX MPHOPUTETHOE 3HAYCHUE UMEET PELICHHUE CYyAa.

CynebHoe pemieHre — 0COOBII aKT IPaBOCYANS, OCYIIECTBISIEMbI OT IMEHU TOCYAapCTBa.

CymHoCTb cyjeOHOTO pEIICHHs IPOSIBIACTCS B BO3ACHCTBIN HAa MaTepHAIbHbIC TIPABOOTHOIICHNUS
1 BBIPA)KAETCs B TOM, YTO PEIICHHE BIACTHO MOATBEPIKAACT B3aMMOOTHOIIIEHHS CyOBEKTOB MaTEepHAIIBHO-
TO npaBa (HaJMYHe WA OTCYTCTBHE IPABOOTHOIIICHHS, €T0 IIPeoOpa3oBaHNe) WM WHEBIC TIPABOBBIE 00CTO-
STENBCTBA B HEMCKOBBIX JIeJIaX, YCTPaHIET MX CIHOPHOCTh, CO3[aeT NPAaBOBYIO BO3MOXKHOCTBH Oecripe-
ISITCTBEHHOM peajn3aliiy MpaBa Wk OXPaHsAeMOro 3aKOHOM HMHTepeca ¥ TeM CaMbIM OKa3bIBaeT MM 3allli-
Ty. Pemenue cyza 00s3aTenbHO U1 BCEX U HOJUIEKHUT HEYKOCHUTEIIBHOMY COOJTFOJICHHIO M HCTIONTHEHHIO.

Cuna cyeOHOTO pelleHusI IOKOUTCS Ha aBTOPUTETE CYAECOHOM BIACTH U HOpMax MaTepUalIbHOTO
npaBa, NPUMEHSEMBIX CY/IOM IIPU Pa3pelIeHnH TpaxkaaHckoro jaena. Cyx HOPMBI IpaBa ¥ IPaBOOTHO-
IIEHHs HE CO3/1a€T, OH HOPMBI IIpaBa MPUMEHSET, HOATBEPKAACT HATMYKE MM OTCYTCTBHE, IpeoOpaso-
BaHME NTPABOOTHOLICHUS, Peann3ys B Cilydae HEOOXOANMOCTH CAaHKIUIO TPaBoBoii HOpMBI. CyneOHOe
pELIEHNE CITYXXHT IIPAaBOBOI OCHOBOM NMPHHYKICHHS, PEATU3YEMOT0 B HCIIOJIHUTETIEHOM MIPOU3BOICTBE.

CyneGHoe pelieHne BO BCEX CIydasiX, HE3aBUCHMO OT TOTO, YIOBJIETBOPEHO TPeOOBaHHE WIN B
HEM OTKa3aHO, BO3JCHCTBYET Ha IIOBEJICHHEC CYOBEKTOB MAaTepHAIbHBIX NPAaBOOTHOLICHUH: Bce
JIOJDKHBI AEHCTBOBATH COTJIACHO MPEATTUCAHMUSIM, COIEPKAIINMCS B CYIeOHOM PEIICHUH.

IIpaBoByIO IIPUPOAY PELICHUS MOKHO IIPaBUJIBHO IOHATH MCXOMS U3 3a7ad IPaBOCyIusl, KOTO-
pBIE peaqu3yroTCs B IESTENbHOCTH Cya. Pemienue cyaa — 3To akT paBocyaus, paau KOTOPOIo BO3-
Oy>Kaloch AeJ0, OCKONbKY IOCPEICTBOM MMEHHO 3TOT0 aKTa OCYLIECTBIIACTCS 3allUTa HapyIIeH-
HOTO WM OCIIapHBaeMOro IIpaBa, HE3aBUCUMO OT TOTO, YAOBIETBOPEH UCK MU B €T0 YAOBIETBOpE-
HUM oTKa3aHo. Eciu HapylieHHe CyObEeKTHBHOTO MpaBa WIIM OXPaHsIEMOro 3aKOHOM HHTepeca IojI-
TBEPJMTCS, TO CY/l CBOUM PELICHUEM 3allUIaeT HapyIIEHHOE PaBO MCTIA OJHUM M3 CIIOCOOOB, yKa-
3aHHBIX B 3akoHe. Ecim HapymieHue mpasa, NPHHAAIEKALIETO HCTIy, HE MOATBEPAMTCS, TO CYI,
OTKa3bIBasi B MCKE, 3aINMINACT TEM CaMBIM MHTEPECHl OTBETYHKA, KOTOPHIC MOTIH OBITh HAPYIICHBI
HETIPAaBUIBHBIMY ACHCTBUSMH WM YTBEPKICHUAMH HCTIIA.

TakuM 00pa3zoM, B ciydae YHOBICTBOPEHHMS HCKA IIPAaBO BOCCTAHABJIMBACTCS B TOM BHUAE, B
KOTOPOM OHO TNPHHAUICKHUT UCTIYy. IIpu OTKa3e B MCKE OCYIIECTBISETCS 3alUTa MPaB OTBETUHKA.
CrenoBatenbHO, BO BCEX CIyqasX CyqeOHOE pelIeHNE BBICTYNAeT KaK aKT 3allUThl HHINBHIYaIbHBIX
NPaB M OXPaHAEMbIX 32aKOHOM HMHTEPECOB CIIOPSIINX CTOPOH.

BracTHeIN 1 00s3aTeIbHBIN XapakTep CyAeOHOTO pelIeHns] — BeCbMa CYIIeCTBEHHAs €ro 4epra,
HO HE OHAa B KOHEYHOM MTOT'€ OIPEAEIAeT CyLIIHOCTh 3TOT0 aKkTa. [ JaBHOE, OCHOBHOE, OMpEIENSIOIIEe
CBOOUTCH K TOMY, YTO PCUHICHUC ABJISICTCA Ba)XKHEHUIITUM aKTOM IpaBoCyaus.

O}:[HaKO B HCKOTOPLIX CJIy4asxX OJHOIO JIMIIb MOATBEPXKIACHUA MPABOOTHOLICHHA MpaBa WU
(baxTa OBIBaE€T HEAOCTATOYHO ISl TOTO, YTOOBI pEIICHNE 0KA3aJI0 PEANbHYIO CYyAEOHYIO 3aIUTYy, M03-
TOMY HEOOXOJMM BJIACTHBIA XapakTep CyAeOHOT0 pelIeHus, MPOSIBISIONIMICS B IIPHKa3e O COBepIIe-
HUH OIIPE/CICHHbIX ISHCTBUH (MM BO3JEP)KaHUU OT IEHCTBHIT) B COOTBETCTBHH C 3aKOHOM.

CynebHoe pelieHrne B IpakKIAHCKOM MpOIECCe SIBIAETCS MPaBONPUMEHHUTENBHBIM aKTOM, I10-
CKOJIBKY pa3peleHue TPaXaaHCKOTo JIeJla OCHOBAHO Ha MPHUMEHEHHH CYIOM K YCTaHOBJICHHBIM 00CTOSI-
TENBCTBAM HOPM MaTepHalbHOTrO mpasa. CieaoBaTenbHO, Kax0e cye0HOe penieHre MpeaCcTaBiIseT
€000 OTpeieieHHyI0 HOpMY IIpaBa, KOTopast, Oyay4n KOHKPETU3HPOBAHHOH CyJOM, CTAHOBUTCSI HECOM-
HEHHOH B CBOEM COJIEP’KaHUH ¥ B COCTOSIBLIEMCS PELIIEHUH MIOTy4aeT MpeJIelbHYI0 OIPeIeeHHOCTb.

B rpaxxaaHCKOM IpoLiecCyanbHOM 3aKOHOJATENbCTBE JaHHBIE OCOOEHHOCTH CyNEOHOTO PEIICHUs
BBIP@KEHBI U OTPAXKEHBI B CIIE/YIOIEM ONPEIeNICHUH: Cy/IeOHOE PEIIEHHE €CTh aKT BOJICHU3bsIBICHUS
opraHa rocyIapCTBEHHOI BJIacTH, KOTOPOE BbIpa)KaeTcs B KBaJM(UKAIMU U BO BIACTHOM paspeliie-
HUU CIIOPHOTO NMPAaBOOTHOIICHUA MEXKAY JIUIIAMHU, YHaCTBYIOIIIUMHU B €JIC.

[TosTOMy pemieHnto cya MpUCYIIN CIeIyIoe 0COOEHHOCTH aKTOB NPUMEHEHHs Ipasa: 1) B
LIEJIOM OHO MMEET Pa30BO€ 3HaUCHHE. 2) 3TO O(UIMANBHBIIN aKT — JJOKYMEHT, BEIPayKaroluid BOJIIO TO-
cyJapcTBa M IPUHAMAeMBI KOMIIETEHTHBIM OPTaHOM. 3) OHO BBI3BIBAET ONpE/IEICHHbBIC FOPHIN-
YEeCKHE IOCIIECTBUS WHANBUIYaIbHOTO XapakTepa, SBISSICh KOHEYHBIM 3BEHOM B OIIPEAEICHHOM
IOPUAMYECKOM COCTaBe. 4) sIBJISETCS NMPEANICAHUEM Cylla Ha OCHOBE OOIIMX HOPM WHJIMBHIYaJIbHO
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ONpENEIATh MEPy BO3MOYKHOTO U TOJIKHOTO MOBEIEHUS JUIsl KOHKPETHBIX JIUIL. 5) SBJISETCS BHELUTHUM
(opManbHBIM 3aKpeIUICHHEM pe3yJibTaTa MPaBONPUMEHEHHUS MO KaKAOMY TPaXIaHCKOMY Jieny. 6)
3TO croco0 peasbHOTO MPOBEICHUS B )KU3Hb TOCYJAPCTBEHHOTO MPUHYKICHUS. 7)OHO OIKHO OTBE-
YaTh 3aKPETUICHHBIM B TPAXIAHCKOM IPOLIECCyaTbHOM 3aKOHOIATENBCTBE TPEOOBAHMAM.

[TockombKy cyneOHOE pelIeHHE 3aBepIlacT pacCMOTPEHME NENa M JUKBUAUPYET CYLIECTBYIO-
X CIIOp MEXIy CTOPOHAMH, TO 3HAUEHHE CyAeOHOTO PEIICHHS CBSI3aHO C TEMH 3aJadaMHt, KOTOpbIe
3aKOH CTAaBUT Iepen cyAoM. BaxHelien 3agaueil cyqoNpOU3BOICTBA SIBJIAETCS FOPUCIUKLMOHHAS,
T.€. IPaBUIBHOE M CBOEBPEMEHHOE PACCMOTPEHHE U Pa3peIIeHHE TPAXKIAHCKUX /1.

CrenoBarenbHO, 3HaYEHUE CYZEOHOTO PEIIeHHs IPEXIE BCETO B TOM, YTO UM pa3peliaeTcs pac-
CMOTpEeHHOE TpaxaaHckoe aeno. CyneGHoe penieHre B 3TOM IUIaHe BOCCTaHABIMBAECT HAapYIICHHbIC
npaBa, KOHKPETH3UPYET MpaBa U O0s3aHHOCTH CTOPOH. B TO ke camoe Bpems cyneOHOe pelieHHe
SIBIISIETCSI FOPUAMYECKUM (PaKTOM, C KOTOPBIM CBSI3bIBACTCS BOSHUKHOBEHUE, H3MEHEHHUE, TIPeKpale-
HUe NpaBooTHoIEHHH. Ilocne BeTymieHns pelieHns B 3aKOHHYIO CHITy OHO MOXET OBITh HCIIOJIHEHO,
B TOM YHCJIE€ IPUHYIUTEIBHO.

Crenyromei 3aadeil CyZONPOU3BOCTBA SIBISIETCS YKPEIUICHHE 3aKOHHOCTH M NPABOTOPSAKA,
MIPeAyNpeXIeHIE TIPaBOHAPYIICHUH 1 (JOPMHUPOBAHNE YBaKUTEIBHOTO OTHOIICHHUS K 3aKOHY U CYZy.
CyneGHoe pemnieHne, BOCCTaHABINBAsL HapyIICHHBIC TIPaBa, BOCCTAHABINBACT, a 3HAUNT, H YKPETUIICT
3aKOHHOCTh B TOCYJAapCTBE, CIOCOOCTBYET NPERyNpPEXICHUIO IPaBOHAPYIICHUH, BOCHHTHIBACT
TpakAaH B AyXe YBaKCHHUS K 3aKOHY.

st Toro 4ToOBI penieHre NeUCTBUTENBLHO CIIOCOOCTBOBAJIO BBHINOJIHEHHUIO 33/1a4, OCTABJICHHBIX
rOCY/apCTBOM Iepel MPAaBOCYIMEM, OHO JOJDKHO OTBEYaTh BCEM TPEOOBAHMSAM, KOTOPBIE TIPEIbsBIIS-
IOTCS K HEMY.

UYro kacaercst 3HaYEHHS CyJeOHOTO PELICHUs, TO B TEOPUH IPaXKIaHCKOTO MpoIecca pa3inyaoT
00I1IeCTBEHHO-TIOJIUTHYECKOE U FOPHINUYECKOE 3HAUCHHE TAHHOTO PEIICHHSI.

OOl111eCTBEHHO-TTOJUTHYECKOE 3HAYCHUE PEICHUS TPOSBISETCS B TOM, YTO OHO OOecreyrBaeT
OXpaHy JMYHBIX, OOIIECTBEHHBIX U TOCYJapCTBEHHBIX HHTEPECOB, SBISICTCSI CPEACTBOM BOCTIMTAHHS
¢u3HYecKnX M IOPUAMYECKUX JIUI, OKa3bIBAaeT NPO(MMIAKTHIECKOE BO3JCHCTBHE HA PEalbHBIX U
MOTEHIUATBHBIX TPABOHAPYIIUTEICH.

IOpuanyeckoe 3HaueHHWE CyAEOHOTO PELICHHs 3aKJIIYacTcss B TOM, YTO 3THM aKTOM pa3-
pemaercst COpHOE MPaBOOTHOIICHHE, a BCTYNHMBINEE B 3aKOHHYIO CHJIY PEIICHHE 00s3aTeNbHO I
UCTIOTHEHUSI BCEMH YUPEXKICHUSIMH, OPTaHU3alMsAMH, JOJDKHOCTHBIMHU JIMIIAMH WM TPakKAaHAMHU Ha
Bcelt Tepputopun Pecriybmuxu Momnosa [5, cTp. 87].

IToBOIM UTOT BBIIEHU3TIOKEHHOMY, JI€aeM CJIEAYIOIIMH BBIBOJ: CYITHOCTh PEIICHHS 3aKI04a-
€Tcd B TOM, YTO OHO SBJISETCA BOJIEBBIM aKTOM OpraHa TOCyJapcTBa, paspemias OT UMEHH rocy-
JapCTBa TPaXKAAHCKOE JIeJI0, TI0 CYIIECTBY, CYA MOATBEPKIAET ONPEAEICHHOE TPABOOTHONICHNUE HUITH
€ro OTCYTCTBHE, CyOBEKTHBHbBIE MaTepHaIbHBIE NTPaBa U 00S3aHHOCTH JHO0 ONpeieNeHHbIE (QaKThI.

Takum 06pa3oM, OCPEICTBOM BBIHECEHHS PELICHHUS OCYIIECTBISAETCS MIPABUIBHOE U CBOEBpPE-
MEHHOE PacCMOTPEHHE U pa3pelIeHne TPAXIAHCKUX JIeJT B LEIX 3alUThl HAPYIICHHBIX WA OCHapH-
BaeMbIX IpaB, cBOOO] M 3aKOHHBIX MHTEPECOB (U3MUYECKHX M FOPUIMYECKHX JIUII, a TaKKe IpaB U
WHTEPECOB T'OCYAapCTBa, aAMUHHUCTPATUBHO-TEPPUTOPHAIBHBIX €IUHUL, IPYTHX JINL, SBIISIOIIMXCS
CyOBeKTaMH T'paXJaHCKUX, TPYAOBBIX WM HHBIX MPAaBOOTHOLIEHHH, M Oojiee TOro, paspemaroTcs
3a7[a4M yKPEeTIJIeHUs] 3aKOHHOCTH 1 TIPaBONOPAIKa, TIPEeIyIPEeXICHNs IpaBoHapyIIeHuH, popmuposa-
HUSI YBaXXHUTEIBHOTO OTHOIICHHS K 3aKOHY H CYIY.

B nensax 3amuTsl cyObEeKTUBHBIX IIPaB, CBOOO M 3aKOHHBIX HHTEPECOB I'Pa)IaH M OpraHU3aIIH
CyJl B TIPOLIECCE OCYIIECTBIECHHUS MPABOCYIUS pa3pelieHrne TOr0 WM MHOTO BOIPOCA OCYIIECTBISAET
IIOCPEICTBOM IMHCEMEHHBIX aKTOB, IMEHYEMBIX CYZeOHBIMHU ITIOCTaHOBICHUAMH [7, cTp. 415].

B 3aBucHMMOCTH OT cojaepkaHHs pa3pemaeMoro BOIpoca CyA HEepBOW MHCTAaHIHWU NPHHUMAeT
ITOCTAaHOBJICHUS B OpME CyJeOHBIX MPUKA30B, PELICHUH CyAa, ONpeaeIeHHUH.

Tak, mMOCTaHOBJIEHHE Cy/Aa NMEPBOW HHCTAHIMK, KOTOPBIM [0 pa3perraercss Mo CymecTBY,
BBIHOCHUTCS B popMe perieHus. Hapsiny ¢ penieHusiMu, ¢y mepBoil HHCTaHIIMK BEIHOCHUT TaK)XKe UHBIE
MIOCTAaHOBJICHUS, IMEHYEMBIE OIIPEACIICHUSMU.

B cootBerctBum ¢ ['maBoit XXXV I'TIK PM npenycMoTpeH 0coObIil BHI CYIeOHOTO aKTa — Cy-
JIeOHBIH MTPUKa3, KOTOPbIA BbIJAETCS Cyabel IPH HAINYUH ONPE/ICNICHHBIX YCIOBUI J10 BO30YKAEHHS
rpaXkJaHCKoro cygonpoussojctsa [1, ctp. 91].
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CyneOHbIi TpHUKa3 UMEET CXOJCTBO C cyneOHbIM pemeHneM. O0a 3THX aKkTa BBIHOCSTCS CYAOM,
OHHM JIMKBUJUPYIOT CHIOP U MOJUIEXKAT UCTIOJHEHUIO (B TOM YHUCIIE IPUHYAUTENBHOMY). [2, cTp. 7].

Ho omgHOBpEeMEHHO C YepTaMH CXOACTBA CYACOHBIN NMPUKA3 COAEPKUT U PSII MPUHINIHATBHBIX
oTIMUUil 0T cyneOHoro pemeHus. Ha 3T oTnu4uns B Hay9HO# juTepaType oOpartit BHEMaHue B.U.
Pemernsik:

— pEIIEHHE MOKET OBITh MOCTAHOBJIEHO CYIOM IO JIFOOOMY I'pa’kAaHCKOMY JEIy, B HEM MOXKET
OBITh M3JI0KEHO BJIACTHOE CY’K/ICHHE CyJa I10 JII000MY 3asBICHHOMY HCTIIOM WJIM OTBETYHUKOM Tpe-
OoBaHMIO. B mopsake MpUKa3HOTO NMPOM3BOACTBA, CYAOM Pa3pelIaeTcs CTPOrO ONPENCICHHBINH KPyT
TpeboBanuii 3, cTp. 28].

— pellleHHe TOCTAHOBIAETCS CYJOM KakK pe3ylbTaT COCTA3aHUS CTOPOH B PaMKax IJIACHOTO
paccMOTpeHHs Jena, B XOA€ KOTOPOTrO CTOPOHBI MPUBOIAT JOBOJBI, NMPU3BAaHHBIE MOATBEPIAUTh UX
NIPaBOTY, OIPOBEPIHYTh apryMEHThI POTUBHOM cTopoHbl. CyneOHbIH npuka3 Beiaéres 6e3 cyned-
HOTO pa3dupaTebcTBa, O€3 BhI30Ba JIOJDKHUKA U B3BICKATENs B cyleOHOE 3acenaHue, Oe3 3aciylin-
BaHHS UX OOBSICHEHMI;

— peIIeHne OCHOBBIBACTCSI HA OOBSICHEHHUSIX CTOPOH, I0KA3aTENbCTBAX, MPEJICTABICHHBIX CTOPO-
HaMH, MCCJICIOBAHHBIX B X0/€ CyaeOHoro pasbuparensctsa. IIpuka3 cyna OCHOBBIBacTCS Ha Ipen-
CTaBJICHHBIX 3asBHUTEIIEM JOKYMEHTAX, Ha COOOLIEHHBIX MM JIOBOJaX, IPU3BAHHBIX YOEOUTH Cy[ B
TOM, YTO OCHOBAHUS MCKA HE MOTYT OBITh OIIPOBEPTHYTHI OTBETINKOM M HCKOBBIE TPEOOBAHHSI OTBET-
YMKOM OCITIOPEHBI OBITh HE MOTYT, @ TaKkKe Ha HMEIOLIEM IpoLecCyaTbHOE 3HAUCHUE (paKkTe OTCyTCT-
BHS BO3paXKEHHUI CO CTOPOHBI OTBETYHKA, JINOO €T0 HESIBKU B CYJI IO BEI30BY;

— pemenue cyna MotuBupyercsi. Cyn o0s3aH yka3aTh B CBOEM pEIICHHH OOCTOSITENbCTBA,
KOTOpPBIE OH YCTAHOBMJI U KOTOPBIE MOBJIUSIIM Ha IPUHATOE UM pellieHUe, OObSICHUTD, 110 KaKUM IMPHU-
YMHaM He ObUIM NPUHATHI UM BO BHHMaHHE HHBIE OOCTOSTENBCTBA (B Ciydae NpH3HAHHS HCKa
OTBETYMKOM B MOTHBHPOBOYHOH YacTH MOXET OBbITh YKa3aHO JIMIIb Ha MPU3HAHHE UCKA U TPHHATHE
ero cynom). CyneOHblif pyUKa3 HUKaK HE MOTHBUPYETCS, TIOMHMO MpEANUCaHHs CyJa 00sS3aHHOMY
JIMITy UCTIOJTHHUTH OTIPEICIICHHBIC IEHCTBHSA, OH HE COJCPIKUT B ce0e HUKAKNX MOSICHEHHH;

— TOPSIIOK BHECCHMS PEUICHHH IMOAPOOHO periaMeHTHpyeTcs 3akoHOM. PemieHme mocTaHo-
BIISIETCS CYZIOM B COBEINATEIbHOW KOMHATE, TaifHO, B OTHOIICHWU BBIHECEHHUs CyAE€OHOTO TpHKasa
3aKOH HE CTOJIb KaTeTOPHUCH;

— y JaHHBIX MHCTUTYTOB Pa3IM4eH CyOBEKTHBIN cocTaB. B mpruka3HOM MpPOW3BOACTBE yYaCTBYIOT
HE MCTEI ¥ OTBETYHK, & KPEAUTOP (B3BICKATENb) — JIUIIO, OOpaTHBIIEECs B CYH, M JOJDKHHUK — JIMIIO, C
KOTOPOTO KPEeIUTOp MPOCHUT MPOM3BECTH B3bICKaHME. B TO ke BpeMs MpHKa3 OCHOBBIBAETCS BCerja
Ha TpeOOBAHUAK, U3JT0KEHHBIX Cyly TOJIBKO MaTepHaIbHO 3aUHTEPECOBAHHBIM JIMIIOM;

— cyzeOHoe pelleHre U CyIeOHbIH TPHUKa3 pa3NyaoTcsl MOPSIKOM nX oOxanoBanus. Perenne mo-
XKeT OBITh 00XKaJI0OBaHO MO OCHOBAHUAM B MOPSJIKE, MPEIyCMOTPEHHOM 3aKOHOM. IIpuka3 ske MoXxer
OBITh TOJILKO OCIIOPEH, MOCJIE YETO OH MOISKHUT 00513aTeIbHOM OTMEHE, YTO HE IPEISITCTBYET JAaJIbHEei-
LIeMY JIBIDKEHHIO JIeNIa, O3TOMY 3aKOHOATellh He MPeLyCMaTpUBAET BO3MOXKHOCTH €T0 00KaJIOBaHUS.
BozHukmmii crop paccMaTpuBaeTcs o OOIIUM MTPaBHIaM HCKOBOTO CYIOIMPOU3BOICTBA [9, cTp. 15].

— cyneOHOe peleHHe u cyneOHBIH NMpHKa3 OTIMYAOTCS IPOLenypoil ncrosHeHus. Pemenne
TIOJVIESKUT MCTIOIHEHHIO JIMIIB 110CIIE BCTYIUICHHS €T0 B 3aKOHHYIO CHIIY, 33 MCKIIIOUCHHEM CIIydaeB
oOparieHust ero K HeMeIJIeHHOMY HCIOoJHeHNI0. OCHOBAaHUEM JUIsSl MCIOJIHEHHUS CIIY>KHUT HCIOJIHU-
TENBHBIN JIUCT, BEIJABAEMBIN Ha OcHOBE perneHus. CyneOHbIH MpHKa3 caM 1o ceOe SBISCTCS UCIIOTHH-
TENBHBIM JOKYMEHTOM, HUKAKUX UHBIX JOKYMEHTOB JIJIsl €T0 MCIIOJIHEHUs He TpedyeTcs [16, cTp. 51].

B cooterctBuu co ¢1.269 I'TIK PM nocraHoBieHHs TEPBOi HHCTAHIIUU WIIN CYIbH, KOTOPBIMH
JIeJI0 He pa3pelaeTcs Mo CYIIECTBY, BRIHOCATCS B hopMe ONpeesieHH B COBENIaTeIbHOI KOMHATE B
COOTBETCTBHUH C IIPaBUIIaMHU, ITpeTycMoTpeHHbIMU cTaThelt 48 I'TIK PM [6].

CyneGHoe pelieHre OTIIMYaeTCs OT CyIeOHOTO ONpeeIeHUs] TEM, YTO PELIEHHEM OCYIIECTBIIS-
eTcs aKT IPaBOCYANS, T. €. 3alMIIAIOTCA HapyIIeHHBIE WM OClIapuBaeMble IpaBa CyOBeKTa WM 3a-
KOHHBIN nHTepec. [103ToMy, yIOBIETBOPSIA MCK MM OTKa3bIBasi B €r0 YAOBJIECTBOPEHHH, CYAbs (Cym)
3aIIMINAET MIpaBa ¥ 3aKOHHBIE HHTEPECHI NCTIA JIMOO OTBETYMKA M C IPUHATHEM CYAEOHOTO pEeLIeHUs
CIOpHOE NPaBo (MHTEPEC) CTAHOBHUTCS OECCIIOPHBIM.

OmpeneneHne Kak cyJqeOHBIM akT HE pa3pelaer CymecTBo jena (npeamer crnopa). CyneOHbIM
peIIeHHeM BCer/a 3aKaHYMBaeTCsl MPOU3BOJICTBO MO Jeny. OHAKO U3 3TOro OOILIEero MpaBuila Ipaxk-
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JAHCKHUM ITIPOLIECCYaIbHBIM 3aKOHO/IATEIbCTBOM IPEyCMOTPEHBI JIBa HCKIoueHus. Hanpumep, npo-
W3BOJICTBO B CyJi€ TIEPBOI MHCTAHIMK 3aBEPINACTCS ONPEACICHHEM O MPEKPaIeHHH MPOU3BOJICTBA
IO JIeTTy ¥ OIpeAesieHreM 00 OCTaBIICHHN 3asBiIeHUs 0e3 paccmoTpeHus [8, ctp. 73].

OmnpeneneHuss MOXKET BBIHOCHTh HE TOJIBKO CyZ B MOJHOM COCTaBE, HO M CyIbs, HAPUMED, B
Iporecce MOATOTOBKH JeTIa K CIYIIAHHIO.

Cyn MOXeT BBIHOCHTH OIIPEJCICHUS KaK B COBELIATEIFHON KOMHATE, TaK M B XOJE CyA€OHOTO
3ace/laHnsl, COBELIAsCh HA MECTE. JTO 3aBHCUT OT CTEIICHM CJIOKHOCTH BOIIPOCAa M HEOOXOIMMOCTH
Pa3BEPHYTOM WJIM KPaTKOW apryMEHTALMH.

[To ananmorum ¢ CyneOHBIM pEIICHHEM B HEM Pa3JIMYarOTCsl BBOJHAs, OIMCATENIbHAs, MOTHBHU-
POBOYHAS M PE30JIIOTHBHAS YaCTH.

OmnpeneneHus cysia OrjIaanTcs HEMEIIEHHO 110Cie UX BHIHECSHHUSI.

OnpezencHueM HE 3aBepliaeTcs CyleOHOe pa3OUpaTeNbCTBO, 332 UCKIIOYCHHEM BBIHCCCHHS
OIIpeJIeTICHHs] O TIPEKPaILeHUH IIPOU3BOJICTBA T10 JIeNTy U OIpeAeIeH s 00 OCTaBICHUH 3asBICHUs 0e3
paccMOTpeHHs. DTH J[Ba ClTydasi BRIHECCHHUS ONPEICICHUSI UMEIOT MECTO IIPHU OKOHYAHHUH CyNeOHOTO
pa30upaTenbeTBa, HO 0€3 MPUHATHS CYA€OHOTO PEIICHHs, TaK KaK B 9THX CIIydasX MpOLECC 3aKaHIH-
BaeTcsl 0e3 paspenieHus] Aeia IO CYIIECTBY, CIIEIOBATEIbHO, HET W OCHOBAHUH /IS BBIHECEHHMS
cyneOHoro pemreHus. Takum 00pa3oM, onpeesieHne Kak MOCTAaHOBIICHNE Cy/ia IEPBOM HHCTAHINN HE
3aTparuBaeT CyILIECTBa paccMarpuBaemoro gena [7, crp. 205].

Pemenue cyna mpumaeT BEIBOY Cy/ia IO ISy BIIACTHBIN, OECCIIOPHBII 1 00s3aTENIbHBIN XapaKkTep
HE TOJIBKO JUIsl JIML, YYacCTBYIOIIUX B JieJie, HO U JUIsl BceX CyOBeKTOB npasa. Hapyiienue npeamnuca-
HUSI CyJa MOXKET TOBJIeYb 32 COOO0H OIpe/eNeHHbIe IOPUINYECKHE TTOCIEICTBUS - IPUHYAUTEIHHOE
UCIIOJTHEHUE, aJMUHUCTPAaTUBHOE WM yroJOBHOE Haka3aHWe. BiacTHBIN M 00s3aTEbHBIN XapakTep
CyJeOHOTO pelIeHHs - BeChbMa CYILECTBEHHAs! €ro YepTa, HO HE OHa B KOHEYHOM UTOTE OIpelelsieT
CYIIHOCTb 3TOTO aKTa. [ 1aBHOE, OCHOBHOE, ONPEEIISIONIEe CBOAUTCS K TOMY, YTO PELICHUE SBIISETCS
Ba)XHEMILIMM aKTOM IPaBOCYIUS.

CoryacHO IOPUANYECKHM IIOCIEICTBUSAM, CYIIECTBYIOT TPU KaTETOPHU CyINEOHBIX PEUICHUH,
NIPU3HAHHBIX 3aKOHOJaTesIeM: 1) HEOKOHUYATENbHbIE Cy/NeOHbIC PEeNIeHNs; 2) OKOHYATEeIbHbIE Cy/e0-
HbIE; 3) BCTYNUBINKE B 3aKOHHYIO cuity cy/eOHble petnenus [11, ctp. 46-50].

HeokoHuaTenbHBIE CyeOHBIE PEIICHNS HMEIOT CIIETYIOIINE TTOCTICICTBUS:

*  0CBOOOXKIAIOT CYINCOHYIO MHCTAHIMIO, KOTOPasi PACCMOTpPENA U pa3pelliia TpaxIaHCKoe JIeNo,
OT ITOBTOPHOTO PACCMOTPEHUS JIeNa, TAKUM 00pa3oM, CyJIbH, BEIHECIIHNE PEIICHHE 0 CIOpyY, HE
MOTYT BEPHYThCS K IAHHOMY PELICHUIO;

"  OTKpBIBAIOT y4aCTHHKAM IIpOIecca MPeAyCMOTPEHHBIH 3aKOHOM ITyTh 00KaJIOBaHHMSI;

"  yKa3bIBAlOT MOMEHT Haualla UCIOJHEHHs PELICHHs, €CJIM 3aKOH WIIN Cy/IeOHasi MHCTaHIIMs yCTa-
HOBWJIM HEMEJIEHHOE UCIIOJIHEHHE.

OxoHYaTeNbHbIE Cy/IeOHbIE PEIICHNS] UIMEIOT CIIETyIOLIHE TOCIESICTBUS:

* 00s3aTeNbHOCTH-CBOMCTBO, KOTOPOE pacHpOCTpaHseTcs, B IEPBYIO OYepe]b, Ha YYaCTHHKOB
nporecca, BO-BTOPbIX, Ha BCE IyOIMYHBIE BIIACTH, OOLIECTBEHHBIE acCOLMANNY, Ha O(pHINAIb-
HBIX JINI], Ha OPTaHU3AINH ¥ (PU3UUECKUX JIMIL;

"  JCHOJHUMOCTS - UCIIOJHSAETCS CTPOTO Ha Beel Teppuropun Pecrryumkun Momosa.
BerynuBime B 3aKOHHYIO CHITY Cy/IeOHBIC PELICHUS] UMEIOT CIIEIYIOIINE MOCIEACTBHA:

"  [PEeOJUIHAIBLHOCT, TO €CTh 003aTeNbHOCTD JUI BCEX CYJIOB, pacCMaTpPHUBAIOIIUX J1€J10, MPHU-
HSTH 03 NMPOBEPKU U JIOKa3aTeIbCTB (DAaKThI, paHEe YCTaHOBJIEHHBIC BCTYIUBIIUM B 3aKOHHYIO
cuiy, cornacHo 4.(2) c1.123 n 4.(3) c1.254 T'TIK PM, cyneOHbIM pelieHreM 1o JpyromMy Jemty;

"  JCKJIFOYHMTENHHOCTD OINpe/essieT HEeBO3MOXKHOCTh MOBTOPHOTO 00paIlieH s B CYJ TeX )K€ CTOPOH
[0 TOMY JK€ MPEAMETY U I10 TEM K€ OCHOBAHUAM B COOTBETCTBHHM C 1. b) 4.(1) cT. 169 u 1.b)
c1.265 I'TIK PM;

=  0EecCHnOpHOCTh, TO €CTh HEBO3MOXHOCTh MX 00KaJIOBaHHUs B KacCallMOHHOM Topsiake [15].

B Hayke rpa)JaHCKOTO MPOLECCyaIbHOrO MpaBa OOBIMHO Pa3jIMyaloT HIECTh BU/IOB pemeHu: 1)
00BIYHOE (OCHOBHOE); 2) 3209HOE; 3) MPOMEKYTOUHOE; 4) TOMOIHUTEIHHOE; 5) YaCTUYHOE; 6) YCIOBHOE.

OO6bIuHOE (OCHOBHOE) pELIeHUE MpeCTaBIsieT co00it cyneOHbII akT, KOTOPEIM JeN0 pa3pelia-
eTcsl TI0 CYIIECTBY B CyJe IEepBOM MHCTaHLMHM W KOTOPOE IOJHOCTHIO OTBEYAET IMPEABSBIISICMBIM
3aKOHOJIATEECTBOM TPeOOBaHMAM K TAKOTO poja cyAeOHbIM nocTaHoBieHusM [12, ctp. 201-208].
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3a04yHOe peleHne MpeCcTaBiIsieT co0OH aKkT, MPUHUMAEMbId B OTCYTCTBHE XOTS Obl OJTHOHM M3
ctopoH. Kpome Toro, moj 3a04HbIM NMOHHMMAIOT pPEIlIEHHE, BEIHECEHHOE CYJOM B OTCYTCTBHE OTBET-
YMKa, N3BEIIEHHOTO HAJICKAIIMM 00pa3oM O BPEMEHM M MECTE CYAEOHOTO pacCMOTpPEHHMS Jiena, HO
HE SBHUBIIETOCS M HE 3asBHBIICTO MHCBMEHHOW ITPOCHOBI O PACCMOTPEHHH J€Tia B €T0 OTCYTCTBHE
(3a09HOE pemIeHne B Y3KOM CMEICTIE). 3a09HOE PeHIeHHe MPEICTABISIET cO00H aKT, MPUHUMAEMBIH B
OTCYTCTBHUE XOTS ObI OHON M3 CTOpoH. Cy/ BBIHOCHT 3a0YHOE PEIICHNE Ha OCHOBAaHHHU HCCIIEIOBAH-
HBIX CYZIOM JIOKa3aTEJIbCTB, KOTOPBIE OBIIM IPEACTABICHBI CTOPOHAMH JI0 Hadana cyae0Horo pazou-
parenbcTBa (MCTEI 110 ACHCTBYIONIEMY TPaXJAHCKOMY MPOLECCYaIbHOMY 3aKOHOAATENBCTBY JIMIICH
BO3MOXKHOCTH TIPEJICTABJIATh HOBBIE JOKA3aTENbCTBA, €CIH OyleT NPUHATO PEIIeHHE O PACCMOTPEHHH
Jena B MOPSAAKE 3a04YHOTO IMPOHU3BOJCTBA, a TAaKXKe HE MOXKET M3MEHUTb OCHOBAaHME MU NpeIMeT
UCKa, YBEJIMYUTh CYMMY HCKOBBIX TpeOoBaHMH). JJaHHOE pelieHre BHIHOCUTCS PU HAIMYUH CIIEAYIO-
LIUX YCJIOoBUil: 1) ucrel fan coriacue Ha pacCMOTpPEHME JAefia B IOPAKe 3204YHOTO MPOU3BOJICTBA; 2)
HesIBKa B Cy/IeOHOE 3acelaHue TOJIBKO OTBETYHKA;

3a049HOE pelIeHNE BCTYIAET B 3aKOHHYIO CHITY IT0 HCT€UYEHHH CPOKA HA OTMEHY M KacCallHOHHOE
WIH aneJusnnonHoe ooxkanoBanue [10, cTp. 35].

ITpoMeXyTOUHBIM CHHMTAETCS pEeIICHHE, KOTOPOE pa3pemacT UCK B NMPHHIMIE (T.e. pa3pemraeTt
BOIIPOC O MpaBe), HO BOIPOC O pa3Mepe NMPUCYKICHHONH CYMMBI, 00 HMYIIECTBE, ITOIEXKAIIEM Tepe-
Jade, U MPpOoY. OCTACTCSl OTKPHITBIM M YCTAHABIMBACTCS OTICIHHBIM (JOMOJHUTEIBHBIM) PEIICHUEM
[13, ctp. 46-47].

JIONOJTHUTENFHBIM MMEHYETCSI pellleHHe, BBIHOCHMOE CYAOM JUIS BOCIIOJHEHHS IPOOENoB
OCHOBHOTO penieHus. HemonHoTa cyje0HOro akTa 03HayaeT HAJIMYME B €r0 COJepKaHUM Mpodena o
Takol MH(OpPMaLUK, KOTOpas B CHIIy TpeOOBaHUI MPOLECCYaIbHOTO 3aKOHA IMOJUICKUT 00s3aTeNb-
HOMY BKJIFOUEHHIO B CYyAEOHBIH akT. J[OMOSHHUTENbHOE pEIICHUE HANPAaBICHO HCKIIOYUTENHHO Ha
paspelieHre Tex BOPOCOB, KOTOPBIE 0 KAKUM-THO0 MPUYMHAM He ObUTH PEIIeHHl B 3acelaHiH, IpU
00s13aTeNEHOM OCTaBJICHHU 03 U3MEHEHHMH TeX MOJIOKEHHUH Cy/leOHOro akTa, o KOTOPBHIM pelIeHHe
ObUIO TPUHATO U OOBsBICHO. BOMpOC O NMPHUHATHH NOMOIHUTEIBHOTO PEMICHHUS MOXET OBITh IO-
CTaBJIEH 10 BCTYIUICHUS OCHOBHOT'O PEUIEHMS B 3aKOHHYO0 cuiy [17, cTp. 34].

YacTryHOE pEUIEHHE [OCTAHOBISIETCS IO YacTH MCKOBBIX TPeOOBAaHWH, CUUTAIOIIMXCS
JOCTaTOYHO TIOJTHO W BCECTOPOHHE HCCIECIOBAaHHBIMU. Bompoc 00 ocTanpHBIX TpeOOBaHMAX
OTKJIAJBIBACTCSl 10 BBUICHEHHS HEOOXOANMMBIX OOCTOSTENBCTB, INPEACTABICHUS, HCCICAOBAHUS H
OILIEHKH COOTBETCTBYIOIIUX JOKA3aTEIbCTB MO Jeiy. HamprumMep, Takue penieHus] MOTIIH BHIHOCHTBCS
OTHOCHUTEINIBHO TON yacTu TpeOOBaHUIl UCTIA, KOTOpas MpU3HaeTcs oTBeTYMKOM. 1o ocnapuBaeMbIM
TpeboBaHUsAM Tpoliecc npoaosnkancs [ 14, ctp. 112].

VY CIIOBHBIM peIlIeHHe Ha3bIBACeTCS, €CIU OHO BBIHOCHUTCS OTHOCHTENBHO IpaBa HCTIA, KOTOPOE
3aBUCHUT (HE 3aBHCHT) OT HACTYIUICHHs (HE HACTYIUIEHHUS) ONPEAEICHHOT0 OOCTOSATENBCTBA JTHOO OT
coBepIeHus (HeCOBEPIIEHHs) OJHON U3 CTOPOH KaKWX-TMOo aeiicTBuid. [IporeccyanbHbIN 3aKOH 1O
o0mmeMy npaBHIIy BO3MOXKHOCTH BBIHECEHHUSI CYZOM YCJIOBHOTO pelIeHHs He JomyckaeT. Bompoc o
MeCTe TaKoro MOCTAHOBJICHUS HE pa3pelleH, Tak Kak NoJA00HOe TIOCTaHOBJIEHHE 00JIalaeT YepTaMH U
YCIIOBHOTO pEIIeHHs, U CyIeOHOro NpHKaza - B 4acTh ()OPMBI, HO OTIIMYAETCS OT HEro HaINYHEM
crnopa o npase [4, ctp. 103-108].

Crnenyet Tak xe OTMETHUTb, yTo AedcTByrommii I'TIK PM npenycmarpuBaeTr Tak ke W Ipyrue
BU/IBI CYAEOHBIX PELIeHUH, Takue, Kak: 1) pelmeHne o B3bICKaHUN JICHEXKHOW CYMMBI; 2) pelieHue o
MIPU3HAHUN HEJCHCTBUTEIBHBIM HCIIOJHUTEIHHOTO JOKYMEHTa; 3) pelleHHEe O 3aKII0YEeHHH WIIH
HM3MEHEHHMH JI0TOBOpA; 4) pemeHne O MPUCYKACHUH UMYIIECTBA WM €r0 CTOMMOCTH; 5) peleHue,
00SI3BIBAIOINEE OTBETYMKA COBEPIIHUTH OIMpEIe/ICHHbIE AeiCTBUs; 6) pelIeHHe B O3y HECKOIbKUX
HCTIIOB WJIU MPOTUB HECKOJIBKUX OTBETYHKOB.

Ha ocHoBaHWYM TIPOBEJIEHHOTO HCCIENOBaHMs cHOPMYIUPOBAHBI MPEAJIOKEHHS B 00JacTH CO-
BEPIICHCTBOBAHMS IPAaBOBOH OCHOBHI CYAEOHOTO pEIIeHHs IO TIpakJaHCKOMY nemy. Tak, mpen-
CTaBIsIeTCsl HEOOXOIMMBIM BHECTH B MEXAHHM3M IIPHHSTHS CyJe0HOTO PElICHHs, ero 00KaJOBaHHS U
BCTYIIJICHUS B 3aKOHHYIO CHIIy CIEIYIOIUE U3MEHEHHUS:

[pemmaraercs momonHuTh 4. (1) cr. 254 TTIK PM npemnoxeHneM CIeIyromero coaep KaHus:
«Hemomusuposannocms cy0eOH020 peuleHusi AGAAEMCc OCHOBAHUEM O/l €20 OMMEHbl 6 CBA3U C
HapyuweHuem HOpM NPOYECCYAIbHO20 NPABA HE3ABUCUMO 0N 0080008 ANELIAYUOHHO0 3AAGNEHULY.
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B TO Xe Bpemsi, Ha Haml B3IV, HPOOJeMa SI3BIKOBBIX CYAEOHBIX OIIMOOK B TIpaykKIaHCKOM
CYZOINPOM3BOJICTBE M UX MPEAYNPEKACHHUS TpeOyeT pelIeHusl He CTOJILKO Mpo0jeM OpraHu3alnoH-
HOTO M TEXHWYECKOTO XapaKTepa, CKOJIbKO M3MEHEHHUsI CaMOTr0 OTHOIIEHMS CyJeH K BBIIOJIHSIEMON
nmu pabore.

B mactosmee Bpems 4. (2) cr. 249 T'TIK PM usnoskena B cienyromnieit penakuuu «Cyoebrnas
UHCMAHYUS MOdIcem NO C80ell UHUYUAMUGE UMY NO 3AA6JIEHUI0 YHACIMHUKOS Npoyecca UCnpagums
odonyuenHnule 8 peuwenuy ONUCKU WU NPONYCKU, KACAIOWUECS UMEHU, NPOYECCYalbHO20 NOJONICEHUS,
J0bvle Opyaue ONUCKU UTU ABHblE apupmemuyeckue owubku. Bonpoc o enecenuu ucnpasnenuii pac-
cMampueaemcsi 8 CyOeOHOM 3ace0anuy. Yuacmuuku npoyecca u3eewaiomes 0 mecme, oame u epe-
MeHU nposedenus cy0ebHo20 3acedans, 00HAKO UX HeA6KA He NPensmCcmeyem paspewenuio 60npoca
06 ucnpaenenuu owub6or» [15]. Tlpu paspelneHn: BOIpPOca O BHECCHHH HCIPABICHUIN B PEIICHHE
CyJa JOJDKHBI YYMTBHIBATHCS MHTEPECHI JIMI] yYacTBYIOIIMX B JieJie, TaK KaK HE JOJDKHO MEHSThCS
pellIeHue Cy/ia 0 COEPKAHUIO.

[To Hamemy MHEHHIO, HEOOXOIMMO BHECTH U3MEHEHHUE JOMOJIHHUTH TPEThE MpeIokenue 4. (2)
cT. 249 T'TIK PM croBamMu CIEAyIOMETO COACPKAHUSA: B CIIydae HE 3aTParuBalOMINX MHTEPECOB JIHII,
YYacTBYIOIINX B AETIC.

BeiieckazaHHOE CBUIETENIBCTBYET O TOM, YTO HA CETOAHSIIHNI IEHb ACHCTBYIOMIEE TPpaskIaHCKOES
TpoLIECCYalIbHOE 3aKOHOIATENILCTBO HE JIMILICHO ONPE/ICNICHHBIX HeocTaTkoB. OHAKO pa3paboTaHHbIE
HaMH IPEIOKEHHS IO COBEPIICHCTBOBAHUIO [ paXkJaHCKOTO MPOLIECCyaTbHOTO KOJIEKCa B YaCTH CY-
JEeOHBIX PEIICHUH MOTYT OKa3aTh MOJIOKUTEIBHOE BIMSHHE Ha MPAaBOBOE PETYJIMPOBAHUE JCSTENb-
HOCTH CYZIOB IIDU BEIHECECHUU PEILLIECHUM.
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MIJLOACE JURIDICE DE CONSERVARE A PATRIMONIULUI DEBITORULUI

Dumitru DUMITRASCU, drd., asist. univ.,
Facultatea de Drept si Stiinte Sociale,
Universitatea de Stat ,, Alecu Russo” din Balti

Abstract: Unsecured creditors have that joint guarantee which consists of a general lien on the
patrimony of their debtor. Respectively, in case of non-execution of the due performance, unsecured
creditors can pursue their debtor's things in order to satisfy the owed debt. In order to preserve the patri-
mony, the legislation gives the creditors certain means of preserving the patrimony of the debtor. Of these
means the most important and complicated are the oblique action and the revocatory action. In this
article, we examine the means of preserving the debtor's patrimony, in particular we analyze the particu-
larities of filing the oblique action and the revocation action.

Keywords: creditor, debtor, patrimony, obligation relationship, oblique action, pauline action,
revocatory action.

Circuitul civil este format in mare parte din raporturi juridice obligationale, in virtutea cérora su-
biectul activ, numit creditor, poate pretinde de la subiectul pasiv, numit debitor, executarea unei presta-
tii, de a da, a face sau a nu face ceva. Subiectii raportului obligational se numesc creditor si debitor. Eti-
mologic [13, p. 14] cuvantul creditor deriva din latinescul ,,credere”, de aici, cel care a avut incredere in
debitor. Pe cand cuvantul debitor provine din latinescul ,,debit”, adica cel care are o datorie fata de
creditor.

Dacai la inceput, in dreptul roman, creditor avea un drept asupra personalitatii debitorului, ase-
manator cu dreptul proprietarului asupra bunului, datorita evolutiei, in perioada actuald institutia obli-
gatiei s-a transformat intr-o legatura juridica intre creditor si debitor, creditorul poate pretinde execu-
tarea prestatiei din partea debitorului, iar in caz de nevoie, poate sa recurgd la forta coercitiva a
statului n vederea executarii silite a creantei datorate.

Aparent, existenta raportului obligational se datoreaza increderii pe care creditorul o are fata de
persoana debitorului, increderii ca prestatia datoratd va fi executatd cu buna-credintd, in locul si
momentul convenit. in afard de incredere, executarea obligatiei este garantatd prin patrimoniul debi-
torului, in acest sens, art. 35 din Codul civil [6] (in continuare — CC) dispune ci ,,persoana fizica ras-
punde pentru obligatiile sale cu tot patrimoniul sdu, cu exceptia bunurilor care, conform legii, nu pot
fi urmadrite”, iar art. 184 alin. (1) CC arata ca ,,persoana juridica raspunde pentru obligatiile sale cu tot
patrimoniul ce i apartine”.

Institutia patrimoniului a fost preluatd din dreptul roman. Conceptul roman de patrimoniu a cu-
noscut o anumita evolutie [11, p. 107]. La origine, ei includeau in patrimoniu numai lucrurile corporale,
desemnate prin termeni precum familia sau pecunia. Pecunia avea intelesul de vite, iar familia insem-
na sclavi. in epoca clasica a aparut si termenul de patrimonium, cu un sens apropiat de cel modern. in
epoca lui Justinian patrimoniul era desemnat prin cuvantul substantia. Elementele patrimoniului, in
acceptiunea pe care romanii i-o dadeau in dreptul clasic, sunt drepturile reale si drepturile personale.

Patrimoniul este definit in cadrul art. 453 alin. (1) CC ca fiind totalitatea drepturilor si
obligatiilor patrimoniale (care pot fi evaluate in bani), privite ca o suma de valori active si pasive
legate intre ele, apartinand unor persoane fizice si juridice determinate. Din punctul nostru de vedere,
definitia legald a patrimoniului nu este cea mai reusiti. in primul rand, una dintre regulile ale
definitiei corecte consta in aceea ca definitorul trebuie sé fie independent fatd de definit, cu alte
cuvinte in definitie nu trebuie sd apara definitul. Pe cand definitia legald a patrimoniului spune ca
acesta este totalitatea drepturilor si obligatiilor patrimoniale. Cuvantul patrimoniale din definitia
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patrimoniului trebuie inlocuit cu cuvantul pecuniare. In al doilea rand, nu este necesara adaugarea in
paranteze dupa sintagma ,,drepturilor si obligatiilor patrimoniale” a expresiei ,,care pot fi evaluate in
bani”, nu suntem de acord cu deslusirea excesiva a semnificatiei cuvantului patrimonial sau pecuniar.
Or, textul actelor normative trebuie redactat intr-un limbaj si stil juridic specific normativ, concis, so-
bru, clar si precis. In al treilea rand, ultima sintagma ,,apartindnd unor persoane fizice si juridice de-
terminate” poate fi simplificata prin excluderea indicarii faptului ca drepturile si obligatiile patrimo-
niale apartin persoanelor fizice si juridice determinate. Fiindca subiectii raportului juridic civil pot fi
numai persoane fizice si/sau juridice, alte categorii de subiecti nu exista in raporturi juridice civile.

Prin urmare, propunem de lege ferenda ca art. 453 alin. (1) CC sa fie expus in urmatoarea redactie:
Patrimoniul reprezintd totalitatea drepturilor si obligatiilor pecuniare, privite ca o suma de valori active
si pasive legate intre ele, apartinind unor persoane. In doctrina juridica, patrimoniul este definit ca to-
talitatea drepturilor si obligatiilor cu valoare economica ce apartin unui subiect de drept [10, p. 522].

Una dintre cele mai importante functii ale patrimoniului consta in aceea ca permite si explica gajul
general al creditorilor chirografari. Fard notiunea de patrimoniu nu se poate explica de ce orice su-
biect de drept, persoana fizica sau juridica, raspunde de indeplinirea obligatiilor care 1i incumba cu
bunurile sale prezente si viitoare [3, p. 17]. Asadar, creditorii chirografari au acea garantie comuna
care consta in dreptul de gaj general asupra patrimoniului debitorului lor, adicé in caz de neexecutare
a prestatiei datorate, creditorii chirografari pot urmari bunurile debitorului lor in scopul satisfacerii
creantei datorate.

In acest context, art. 453 alin. (2) CC prevede ca toate bunurile persoanei fizice sau juridice fac
parte componentd a patrimoniului ei. De aceea, creditorul va putea urmari orice bun al debitorului in
cadrul executarii silite, cu exceptia bunurilor care nu sunt urmaribile. Cu titlu exemplificativ, men-
tionam céd, conform art. 89 din Codul de executare [7], printre altele nu pot fi urmarite bunurile de uz
personal sau casnic, inclusiv mobilierul, care sunt indispensabile traiului debitorului persoana fizica
si al membrilor familiei lui, destinate intretinerii unui mod de trai rezonabil, cu conditia ca valoarea
fiecaruia dintre aceste bunuri s nu depaseasca 2000 de lei; bunurile copiilor debitorului; ordinele,
medaliile, alte semne distinctive cu care a fost decorat debitorul sau membrii familiei lui etc.

Dupa cum se specifica in literatura de specialitate [4, p. 7-8], garantia comuna (gajul general)
priveste toate bunurile urmaribile ale debitorului din momentul executdrii silite, indiferent de modifi-
carile petrecute in patrimoniul debitorului de la data nasterii creantei si pana la data executarii silite.
Obiectul gajului general al creditorilor chirografari il constituie insusi patrimoniul debitorului, privit
ca 0 universalitate de drepturi pecuniare, iar nu bunuri concrete, individualizate din acest patrimoniu.

in temeiul dreptului de gaj general creditorii chirografari pot lua anumite mésuri conservatorii in
locul debitorului lor sau pot intenta anumite actiuni in justitie, in vederea asigurarii executarii obli-
gatiei in naturd sau prin echivalent, sau actiuni prin care se revocad actele Incheiate in frauda
bitorului, modalitétile respective urmaresc pastrarea laturii active a patrimoniului debitorului la acel
nivel care va permite executarea obligatiei datorate.

Garantia comuna a creditorilor chirografari se extinde asupra patrimoniului debitorului, privit ca
o universalitate juridicd, ceea ce genereazd anumite riscuri pentru creditorii chirografari. Pe de o
parte, exista riscul diminuarii activului patrimonial al debitorului prin instrdinarea unor elemente de
activ, pe de altd parte, riscul cresterii pasivului patrimonial prin contractare de noi datorii. Riscurile
date pot avea ca efect micsorarea substantei garantiei comune a creditorilor chirografari.

Din acest considerent, legislatia civila pune la dispozitia creditorilor o serie de mijloace juridice
in virtutea garantiei comune si care au ca menire sa asigure realizarea creantelor lor [12, p. 589]:

1) cererile de indisponibilizare a bunurilor care formeaza obiectul unui litigiu sau de evitare a
diminuarii activului patrimonial al debitorului. Avem in vedere aici cererea de asigurare a actiunii
prin aplicarea sechestrului pe bunurile sau sumele de bani ale debitorului. Potrivit art. 175 alin. (1) lit.
a) din Codul de procedura civild [8] (in continuare — CPC), 1n vederea asigurarii actiunii, judecatorul
sau instanta este in drept s puna sechestru pe bunurile sau pe sumele de bani ale paratului, inclusiv
pe cele care se afla la alte persoane.

2) dreptul creditorilor de a interveni in procesele debitorului avand ca obiect bunuri din patrimoniul
sdu, cum sunt procesele de partaj. Interventia a creditorului in procesele in care figureaza debitorul ca
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parte poate fi principala sau accesorie. Din dispozitiile art. 65, 67 CPC, indicim asupra faptului ca inter-
venientul principal poate interveni in proces pana la inchiderea dezbaterilor judiciare in prima instanta,
inaintand actiunea catre una sau catre ambele parti. Intervenientul principal are drepturi si obligatii de
reclamant. Intervenientul accesoriu depune o cerere in care demonstreaza interesul interventiei, men-
tionand carei parti se va alatura. Totodata, intervenientul accesoriu poate fi introdus in proces si la cere-
rea uneia dintre parti sau din oficiul instantei. La fel ca si in cazul intervenientului principal, interve-
nientul accesoriu poate interveni in proces pana la inchiderea dezbaterilor judiciare in prima instanta.

3) dreptul creditorilor ale caror creante s-au nascut inainte de deschiderea mostenirii de a fi pla-
titi din masa succesorala daca s-a dispus administrarea masei succesorale in scopul satisfacerii credi-
torilor sau daca a fost intentat procesul de insolvabilitate a masei succesorale. In acelasi timp, prin
acest procedeu sunt aparate si drepturile creditorilor mostenitorului, pentru ca raspunderea mosteni-
torului pentru obligatiile masei succesorale se limiteaza la activul masei succesorale si nu se extinde
asupra patrimoniului pe care 1l are in afara cotei succesorale ce 1i revine (art. 2430 alin. (1) CC).

4) dreptul creditorilor mostenirii de a solicita intocmirea inventarului masei succesorale (art.
2449 CC), dar si sigilarea si predarea bunurilor din masa succesorald unui custode (art. 2412, 2413 CC);

5) actiunea In simulatie, In masura in care este utilizatd de catre creditorii uneia dintre parti pen-
tru a dovedi cd un bun face parte din patrimoniul debitorului lor, pentru a-1 putea urmari, daca este ca-
zul, pentru realizarea propriei creante;

6) actiunea oblica, in temeiul careia creditorul exercitd drepturile si actiunile debitorului, atunci
cand acesta refuza sau neglijeaza sa le exercite in prejudiciul creditorului (art. 892-894 CC);

7) actiunea revocatorie (pauliand), prin care creditorul solicita s fie declarate inopozabile fatd
de el actele juridice incheiate de catre debitor in frauda intereselor sale (art. 895-900 CC);

8) actiunile directe, prin care creditorul actioneaza in mod direct in nume si interes propriu pe un
debitor al debitorului sau, in vederea realizarii dreptului sdu de creanta, fard ca intre cei doi sa existe
un raport de obligatii. Pentru ca sd fim in prezenta unei actiuni directe este necesar sa existe o regle-
mentare expresd in acest sens, care sa-i confere dreptul creditorului sa actioneze direct pe un debitor
al debitorului sdu. Aducem cateva exemple de actiuni directe reglementate de legislatia in vigoare: a)
actiunea directd a locatorului fatd de sublocatar: ,Jin caz de neplati a chiriei cuvenite in temeiul
locatiunii, locatorul il poate urmari pe sublocatar pana la concurenta chiriei pe care acesta din urma o
datoreaza locatarului. Sublocatarul nu poate opune platile facute cu anticipatie” si ,,Locatorul poate,
de asemenea, sa se indrepte direct impotriva sublocatarului pentru a-1 constrange la executarea celor-
lalte obligatii asumate prin contractul de sublocatiune” (art. 1271 CC); b) actiuni directe in cadrul
mandatului: ,,Mandantul are in toate cazurile dreptul de a intenta actiune persoanei care 1-a asistat sau
I-a substituit pe mandatar” (art. 1481 alin. (5) CC); ¢) actiuni directe in cadrul contractului de trans-
port: ,.in cazul cand transportatorul transmite, total sau partial, executarea obligatiilor sale, persoana
care il substituie este consideratd parte a contractului de transport” (art. 1414 alin. (1) CC) si ,.in
cazul transportului succesiv sau combinat de persoane, cel care efectueaza transportul in cursul caruia
S-a cauzat prejudiciul este raspunzator, cu exceptia cazului in care, printr-o stipulatie expresa, unul
dintre transportatori si-a asumat raspunderea pentru intreaga calatorie” (art. 1423 CC).

in continuare dorim si supunem atentiei doud mijloace juridice de conservare a patrimoniului
debitorului: actiunea oblica si actiunea revocatorie (pauliana).

Actiunea oblica (indirecta sau subrogatorie) este acea actiune in justitie pe care creditorul o
exercita pentru valorificarea unui drept care apartine debitorului sdu. Aceasta actiune se mai numeste
indirecta sau subrogatorie, pentru ca ea este exercitatd de creditor in numele debitorului siu, dar va
duce la acelasi rezultat ca si cum ar fi fost exercitata de debitor [14, p. 352]. Potrivit art. 892 alin. (1)
CC, creditorul a carui creantd este certd, lichida si exigibild poate, in numele debitorului sau si
independent de vointa acestuia, exercita drepturile si actiunile acestuia in cazul in care debitorul, in
dauna creditorului, refuza sau omite sa le exercite.

Elementele definitorii actiunii oblice sunt [2, p. 574]:

e Creditorul oblic are dreptul de a pretinde realizarea unui drept subiectiv care nu ii apartine;
e Dreptul subiectiv realizat, real sau de creanta, se bucura de actiuni in justitie;
e Debitorul refuza sau omite sa exercite dreptul subiectiv in cauza;
o Pasivitatea respectiva dauneaza creditorului oblic.
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Creditorul va putea valorifica dreptul debitorului sdu numai daca sunt intrunite conditiile de
exercitare a actiunii oblice:

1) Calitatea de creditor. Actiunea oblica poate fi exercitatd numai de creditor, respectiv persoa-
na va fi obligat sd probeze calitatea sa de creditor. Creditorul este subiectul activ dintr-un raport ju-
ridic de obligatie, care are posibilitatea de a pretinde executarea prestatiei datorate de debitor. Cali-
tatea de creditor va putea fi demonstrati prin orice mijloace de proba: copia contractului, depozitiile
martorului (cu luarea in considerare a prevederilor art. 321 CC) etc. Cu alte cuvinte, creditorul trebuie
sd detind un drept de creantd Impotriva debitorului.

2) Creanta creditorului sa fie certa, lichida si exigibila. Creanta este certd cand existenta ei este
neindoielnica, adica este ferma, existenta ei sd nu dea nastere la discutii. Creanta este lichida atunci
cand obiectul ei este determinat, adicd are un cuantum determinat. Creanta este exigibila daca obli-
gatia debitorului este ajunsa la scadentd, adica creditorul poate cere plata ei de la debitor. Nu este ne-
cesar ca creanta sa fie lichida si exigibilda in momentul inaintdrii actiunii, ci creanta trebuie sa fie
lichida si exigibila cel tarziu la momentul examinarii actiunii (art. 892 alin. (3) CC).

3) Debitorul sd fie inactiv, adica sa refuze sau sa neglijeze exercitarea drepturilor sale. Inactivi-
exercitare a dreptului sau a actiunii [12, p. 593]. in doctrina autohtona [5] se arata ci motivul din care
debitorul este inactiv este irelevant, doar inactiunea obiectiva este suficientd. In special, creditorul
oblic nu este tinut sd demonstreze vreo intentie frauduloasa a debitorului. Sigur, cdnd debitorul nu
exercita un drept subiectiv strict personal (exclus de la exercitare pe cale oblicd) poate fi cazul ca el a
decis sa nu-l exercite din motive etice sau familiale. S-a retinut ca inertia titularului de drepturi de a le
exercita nu constituie o fapta ilicita, antijuridica; astfel, nu se poate spune ci debitorul incalca vreo
indatorire de a-si gestiona afacerile.

4) Existenta unui interes din partea creditorului. Interesul trebuie sa fie serios si legitim, art.
892 alin. (1) CC dispune in mod expres ca creditorul va putea promova actiunea oblica in cazul in care
debitorul, in dauna creditorului, refuza sau omite sa exercite drepturile si actiunile sale. Pasivitatea
debitorului trebuie sd aduca un prejudiciu creditorului, acest prejudiciu constd in pericolul de a nu isi
realiza creanta din cauza inactivititii debitorului. in literatura juridica [12, p. 593], s-a apreciat ci in
cazul obligatiilor pecuniare, creditorul justificd un interes In promovarea actiunii oblice atunci cand
debitorul, din cauza pasivititii sale, este in pericol de a deveni insolvabil sau de a-si accentua o stare
de insolvabilitate deja existenta. in cazul celorlalte obligatii, de a da, de a face sau de a nu face, starea
de insolvabilitate sau pericolul intrarii in atare stare nu mai justificd, in mod automat, interesul in pro-
movarea actiunii oblice.

Prin intermediul actiunii oblice, creditorul exercita drepturile si actiunile debitorului sau. in legatu-
ra cu aceasta, in doctrind s-au conturat doud opinii divergente: 1) actiunea oblica nu poate fi obiect al
executdrii pe cale extrajudiciard, adica aceasta actiune poate fi existenta doar prin actiune in instanta
de judecata [15] si 2) intra in domeniul de aplicare a actiunii oblice drepturile debitorului care sunt sus-
ceptibile si de o exercitare extrajudiciara [12, p. 591; 5]. Din formularea data de art. 892 alin. (1) CC,
care specifica ca creditorul ,.exercitd drepturile si actiunile” debitorului, consideram ca creditorul va
putea exercita drepturile debitorului pe cale extrajudiciara (cum sunt: acceptarea mostenirii, efectuarea
unei formalitati de publicitate a unui drept, punerea in intarziere etc.). Or, sintagma ,,drepturile i actiun-
ile” ne sugereaza ideea ci creditorul poate exercita drepturile debitorului atit pe cale extrajudiciara (sin-
tagma din art. 892 CC: ,,exercita drepturile”), cat si pe cale judiciara (sintagma ,.exercita ... si actiunile”).

Insa, creditorul nu poate exercita drepturile si actiunile care sunt exclusiv personale ale debito-
rului (art. 892 alin. (2) CC). Cu alte cuvinte, creditorul este tinut de a exercita drepturile si actiunile
nepatrimoniale ale debitorului, ca de exemplu: drepturile parintesti, actiunea de divort, actiunea in
tagada paternitatii etc.

Pana la modificarile operate in Codul civil, apareau polemici referitor la calitatea procesuala a
creditorului 1n cazul intentarii actiunii oblice. Creditorul era considerat fie reclamant procesual, adica
persoana care intenta procesul in numele in interesul debitorului care avea calitatea de reclamant, fie
ca parte in proces, atribuindu-se calitatea de reclamant, in timp ce debitorul nu era atras in proces. In
conformitate cu Avizul consultativ al Plenului Curtii Supreme de Justitie [1], instanta de apel a iden-
tificat dificultati la aplicarea corecta a normelor de drept material si procesual, aratand cé in esenta
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actiunii oblice nu este clar daca debitorului 1i sunt opozabile hotarérile pronuntate ca urmare a admi-
terii actiunii oblice se, respectiv, in cazul atragerii in procesul actiunii oblice a debitorului nu este de-
terminata calitatea lui procesuald de intervenient accesoriu sau intervenient principal, deoarece, in
ultima instanta debitorul, de asemenea, are un interes legitim in procesul in cauza. in acest sens, Cur-
tea Suprema de Justitie mentioneaza cd actiunea oblica este acea actiune in justitie prin care credito-
rul chirografar exercitd in numele debitorului sdu acele drepturi si actiuni patrimoniale neexercitate
de catre acesta din urma. Reclamant in actiune oblica este debitorul care ezitd sa se adreseze in jus-
titie pentru apdrarea propriilor drepturi, se asta din considerentul ca hotararea judecitoreasca, indife-
rent de faptul care va fi ea, ii va fi opozabila. Creditorul in actiunea oblicd este un reclamant proce-
sual, care sesizeaza instanta potrivit art. 73 CPC, intrucat nu pretinde apéararea imediata si nemijlocita
a unui drept propriu, dar actioneaza din nume propriu in interesele altei persoane. El pretinde de la
tertul parat exercitarea coercitiva a unor obligatii fata de debitorul sau.

Actualmente, polemica este solutionata prin prevederile art. 892 alin. (4) CC, care dispune ca
,In raporturile dintre creditorul care actioneaza pe cale oblica si debitorul sdu se aplica in mod cores-
punzator dispozitiile privind reprezentarea legala”. Astfel, creditorul este reprezentantul legal al de-
bitorului, in cadrul actiunii in justitie calitatea de reclamant va avea debitorul, iar creditorul va fi re-
prezentantul legal al debitorului in cadrul actiunii oblice.

In situatia in care debitorul este reclamant in actiune oblica, apare intrebarea daci debitorul poa-
te sa renunte la actiune oblica potrivit art. 60 alin. (2) CPC. Din punctul nostru de vedere, reiesind din
particularitatile actiunii oblice, debitorul nu va putea renunta la actiune in pofida faptului ca are
calitatea de reclamant. Dreptul de a renunta la actiune oblicd apartine creditorului, reprezentantului
legal al debitorului in cazul nostru. Or, art. 892 alin. (1) prevede ca creditorul poate, in numele debi-
torului sau §i independent de vointa acestuia, exercita drepturile si actiunile acestuia. Mai mult decat
atat, debitorul poate neglija ori refuza exercitarea dreptului sau din rea-credintd, urmarind intentionat
micsorarea activului patrimonial.

Actiunea oblica reprezintd o masura de conservare a patrimoniului debitorului, in urma admiterii
actiunii oblice creditorul nu obtine satisfacerea creantei sale. Ca efect al admiterii actiunii oblice, toa-
te bunurile obtinute n baza actiunii oblice intrd in patrimoniul debitorului si beneficiaza tuturor cre-
ditorilor acestuia. Cu toate acestea, creditorul care a exercitat actiunea oblicd beneficiazd de un
privilegiu asupra acelor bunuri in scopul rambursarii cheltuielilor suportate in legatura cu actionarea
pe cale oblica (art. 894 CC).

Un alt mijloc de conservare a patrimoniului debitorului aflat la dispozitia creditorului este actiunea
revocatorie sau pauliand. Doctrina defineste actiunea pauliana ca acea actiune prin care creditorul So-
licita sd fie declarate inopozabile fata de el actele juridice incheiate de catre debitor in frauda intereselor
sale, cum sunt cele prin care debitorul isi creeaza sau 1si mareste o stare de insolvabilitate [12, p. 596].

in mod asemanitor, art. 895 alin. (1) CC stipuleazi ca creditorul poate cere sa fie declarate inopo-
zabile fatd de el actele juridice incheiate de debitor in dauna creditorului, manifestata prin impiedicarea
satisfacerii integrale a drepturilor creditorului fatd de debitor, daca debitorul a cunoscut sau trebuia sa
cunoasca ca actul juridic va dauna creditorului sau, in cazul in care actul juridic a fost Incheiat nainte
de aparitia dreptului creditorului, acesta a fost incheiat de catre debitor cu intentia de a dduna credito-
rilor in general.

Denumirea de ,,actiune pauliana” vine din dreptul roman, de la creatorul sau, pretorul Paulus. in
dreptul roman, actiunea pauliana avea un caracter colectiv, fiind exercitata in numele tuturor credito-
rilor de catre un curator bonorum. [12, p. 596] in dreptul civil modern, ea are un caracter individual
si profita numai creditorului care o exercitd. Actiunea pauliana se deosebeste esential de actiunea
oblica. Astfel, actiunea oblica se exercitd de creditor in numele si in locul debitorului pasiv. Actiunea
pauliand apartine exclusiv creditorului si este exercitata in numele sdu propriu [9, p. 56].

Exercitarea actiunii revocatorii presupune cu necesitatea existenta fraudei. Debitorul cunostea
sau trebuia sa cunoasca ca actul juridic va dauna creditorului sau acesta a fost incheiat de catre debi-
tor cu intentia de a diuna creditorilor in general. In cazul in care actul juridic atacat este cu titlu one-
ros, suplimentar creditorul trebuie sa demonstreze ca (art. 895 alin. (2) CC):

a) tertul contractant sau beneficiarul actului a cunoscut ori trebuia sa cunoasca ca actul juridic va
déuna creditorului sau ca el a fost incheiat cu intentia de a dduna creditorului; sau
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b) daca actul juridic a fost incheiat inainte de aparitia dreptului creditorului, tertul contractant
sau beneficiarul actului juridic a cunoscut intentia debitorului de a dauna creditorilor in general.

Admiterea actiunii revocatorii depinde de indeplinirea urmatoarelor conditii:

1) Calitatea de creditor si creanta sd fie certd, lichida si exigibild. Semnificatia acestor conditii
am aratat cand am examinat conditiile actiunii oblice. Desi, legislatia nu prevede in mod expres pentru
actiunea revocatorie ca creanta sa fie certa, lichida si exigibila, consideram necesar intrunirea acestei con-
ditii, pentru ca actiunea pauliana pregateste valorificarea silitd a bunului ce constituie obiectul actului
atacat, iar executarea silitd presupune existenta unei creante certe, lichide si exigibile. Altfel, actiunea
pauliand ar avea un caracter pur declarativ si ar fi lipsita de implicatii practice pentru creditor.

2) Creanta creditorului sd fie anterioard incheierii de catre debitor a actului a cdarui inopozabi-
litate se solicita. Ca exceptie, se admite declararea inopozabilitatii actului care a fost incheiat anterior
creantei creditorului, daca actul a fost incheiat de catre debitor cu intentia de a dauna creditorilor in
general. Totodatd, potrivit art. 897 alin. (1)-(2) CC, creditorul a carui creanta rezultd din contract nu
poate ataca pe calea actiunii revocatorii actele juridice incheiate de catre debitor in masura in care
creditorul, la momentul incheierii contractului, cunostea sau, in mod rezonabil, trebuia sd cunoasca
actul juridic si posibilul efect de a dduna creditorului in viitor. De asemenea, nu poate inainta actiune
revocatorie creditorul care a consimtit la incheierea actului juridic de cétre debitor sau care a renuntat
expres in alt mod la dreptul de a ataca actele debitorului pe calea actiunii revocatorii.

3) Respectarea termenului de prescriptie. Respectiv, actiunea pauliana trebuie introdusd in
justitie nu mai tarziu de 1 an de la data la care creditorul a cunoscut sau trebuia sd cunoasca dauna ce
rezulta din actul juridic supus atacarii.

4) Cauzarea unui prejudiciu. Legea solicitd existenta daunei pentru creditor ca urmare incheierii
actului de catre debitor. De reguld, dauna respectiva consta in provocarea sau marirea starii de insol-
vabilitate.

5) Frauda debitorului. Dupa cum am mentionat supra, debitorul a cunoscut sau trebuia sd cu-
noasca ca actul juridic va dauna creditorului sau creditorilor in general. Debitorul se prezuma ca cu-
nostea sau trebuia sa cunoasca ca actul juridic cu titlu gratuit va dauna creditorului ori creditorilor in
general daca acesta este Incheiat in ultimele 12 luni ce preced naintarea actiunii revocatorii (art. 895
alin. (3) CC) si acesta constituie: a) un act juridic 1n care valoarea de piata a prestatiei debitorului depa-
seste cu o treime valoarea de piata a contraprestatiei tertului contractant; sau b) un act juridic incheiat
de catre debitor cu o persoana afiliatd debitorului sau al carui beneficiar este o persoana afiliatd debi-
torului. In cazul actului juridic cu titlu oneros, se mai adauga conditia existentei complicitatii tertului la
frauda debitorului. Adica tertul contractant sau beneficiarul actului a cunoscut ori trebuia sa cunoasca
ca actul juridic va dauna creditorului sau cé el a fost incheiat cu intentia de a dauna creditorului.

Ca efect al admiterii actiunii revocatorii, actul juridic atacat va fi declarat inopozabil atat fata de
creditorul care a depus actiunea revocatorie, cat si fatd de toti ceilalti creditori care, putdnd depune
actiune revocatorie, au intervenit in cauza. Acestia vor avea dreptul de a fi platiti din sumele obtinute
din urmarirea prestatiei primite de catre tertul contractant sau beneficiar, cu respectarea ordinii de
preferinta existente Intre acesti creditori. Suma ramasa dupa satisfacerea creantelor tuturor acestor
creditori se restituie tertului contractant sau, dupd caz, beneficiarului. in cazul in care tertul con-
tractant sau beneficiarul nu poate restitui prestatia datoratd, creditorul poate pretinde valoarea ei
baneasca conform dispozitiilor legale privind imbogatirea nejustificata.

Tertul contractant sau beneficiarul care a dobandit ceva in baza actului juridic declarat
inopozabil poate exclude urmarirea prestatiei, platind creditorului céruia profitd admiterea actiunii o
suma de bani egald cu dauna suferitd de acesta din urma prin incheierea si executarea actului juridic.
In caz contrar, hotirarea judecitoreasci de admitere a actiunii revocatorii indisponibilizeaza bunul
pana la incetarea executarii silite a creantei pe care s-a intemeiat actiunea revocatorie.
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Abstract: The general prohibition of torture, inhuman and degrading treatment is regulated by
several international treaties and conventions. Universal and regional standards determine the key issues,
which are related to the guaranty of the persons’ rights in state custody. There were established the
conventional bodies, which prepare the special reports as a result of visiting places of detention in the
states parties to the convention, to monitor compliance with the provisions of the treaties and conventions
on human rights. In this study, we aim to determine the distinction between the legal force of treaties and
resolutions adopted at universal level, the specifics of guaranteeing the right not to be subjected to torture
at regional level and the main aspects, which are found in universal and regional standards. The purpose
of this article is to review the international treaties and conventions, which form hard law, analyze the
standards adopted at universal and regional level (soft law), examine the specifics of the qualification of
the concepts “torture”, “inhuman treatment”, “degrading treatment”, which are found in the treaties, as
well as analyze the conclusions of international committees, which refer to the observance of the rights of
persons in state custody by the Republic of Moldova.

Keywords: prevention of torture, monitoring, safeguards, detention, Human Rights.

Introducere

Dreptul de a nu fi supus torturii, tratamentului inuman si degradant reprezinta unul din dreptu-
rile fundamentale ale omului consacrat la nivelul international si national. Interdictia aplicarii torturii,
tratamentului inuman si degradat este reglementatd in tratate internationale universale, printre care
Declaratia Universala a Drepturilor Omului (in continuare DUDO), [1, art. 5] Pactul international cu
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privire la drepturile civile si politice din 1966 (in continuare ICCPR) [2, art. 7], Conventia impotriva
Torturii si a altor Tratamente sau Pedepse Crude, Inumane sau Degradante (in continuare CAT) [3,
art. 2], Conventia cu privire la Drepturile Copilului [4] etc., regionale Conventia europeand a Dreptu-
rilor Omului (in continuare CEDO) [5], Conventia europeand pentru prevenirea torturii si a pedepse-
lor sau tratamentelor inumane sau degradante [6].

Pentru prevenirea aplicarii torturii la nivelul universal si regional au fost create urmatoarele
organe, printre care: Comitetul ONU impotriva Torturii (in continuare UN CAT), creat cu scopul mo-
nitorizarii punerii in aplicare a Conventiei impotriva torturii si a altor tratamente sau pedepse crude,
inumane sau degradante, [7] Subcomitetul pentru prevenirea torturii si a altor tratamente sau pedepse
crude, inumane sau degradante (in continuare SPT) infiintat pe baza Protocolului optional la Conven-
tia Impotriva torturii (OP CAT), care acorda expertilor dreptul de a-si vizita locurile de detentie si de
a examina tratamentul persoanelor detinute acolo, [8] Comitetul European pentru Prevenirea Torturii
si Tratamentelor sau Pedepselor Inumane sau Degradante (in continuare CTP), infiintat prin Conven-
tia europeand pentru prevenirea torturii si a pedepselor sau tratamentelor inumane sau degradante [6].

In prezent, aplicarea relelor tratamente in custodia statului este recunoscuti de citre comunitatea
internationale ca o practica inumand, ce incalcd drepturile fundamentale a persoane detinute, ceea ce a
determinat interdictia absoluta a torturii. Standardele internationale si regionale in domeniu instituie
obligatia pozitiva a statului de a instrui profesionisti, care interactioneaza cu preveniti si condamnati,
pentru a preveni aplicarea tratamentului inuman si degradant si a garanta realizarea deplind a dreptu-
rilor persoanelor in custodia statului. In special, mentionam prevederile articolului 10 alin. (1) din
CAT, in conformitate cu care: ,,Fiecare stat parte va lua masuri pentru a introduce cunostinte si infor-
matii despre interdictia torturii in programele de formare a personalului civil sau militar nsarcinat cu
aplicarea legilor, a personalului medical, a agentilor autoritatii publice si a altor persoane care pot fi
implicate in paza, interogarea sau tratamentul oricarui individ supus oricarei forme de arest, detinere
sau inchisoare™.[3 art. 2]

Interdictia absoluta a aplicarii torturii in tratatele universale si regionale (hard law)

Mecanisme universale

Printre cele mai importante tratate si conventii internationale, care interzic in termenii absoluti
tortura, tratament inuman si degradant se numara: Declaratia Universala a Drepturilor Omului [1, art. 5],
Pactul international cu privire la drepturile civile si politice [2, art. 7], Conventia Impotriva Torturii si
a Altor Tratamente sau Pedepse Crude, Inumane sau Degradante (in continuare CAT). [3, art. 2] In con-
formitate cu prevederile art. 5 din DUDO ,,Nimeni nu va fi supus la tortura, nici la pedepse sau trata-
mente crude, inumane sau degradante”. [1, art. 5] Importanta fundamentala a acestei prevederi se ma-
nifestd prin faptul ca Declaratia Universald a Drepturilor Omului reprezintd primul act cu valoare uni-
versald, prin care statele lumii si-au exprimat atasamentul pentru respectarea drepturilor fundamentale
ale omului, fiind atins un consens in importanta cruciala a respectarii drepturilor fiecarei persoane.
Statele au sustinut interzicerea torturii, ca practica viciata, care vine in contradictie cu drepturile intreg
conceptul reglementarii si garantarii drepturilor omului. Prin art. 5 la nivel universal au fost interzise:
tortura, pedeapsa inumana, pedeapsa degradantd, tratament crud, tratament inuman, ct si cel degradant.

Cu toate acestea, tindem sd mentiondm faptul ca DUDO nu are un caracter obligatoriu pentru
statele-membre a ONU, fiind adoptatd sub forma Declaratiei. Necesitatea elabordrii unui tratat obliga-
toriu pentru statele-membre, respectarea caruia va fi supravegheatd de un organ conventional al ONU
a determinat adoptarea Pactul international cu privire la drepturile civile si politice, in conformitate
cu care ,,Nimeni nu va fi supus torturii si nici unor pedepse sau tratamente crude, inumane sau degra-
dante, in special, este interzis ca o persoana sa fie supusd, fara consimtamantul sau. unei experiente
medicale sau stiintifice”. [2, art. 7] Reglementarea inclusd in Pact a largit sfera interdictiei, fiind
inclusd si interdictia supunerii persoanei unor experimente medicale, ca forma a torturii, interdictie
determinatd de experimentele medicale organizate si desfasurate de Germania Nazista 1n timpul celui
de al Doilea Razboi Mondial. Prin interdictia aplicarii torturii sunt garantate celelalte drepturi funda-
mentale printre care demnitatea umana, dreptul la inviolabilitatea fizica si psihicd a persoanei si
dreptul la ocrotirea sanatatii. Specificul Pactului din 1976 se manifesta prin instituirea organului con-
ventional, si anume al Comitetului ONU pentru Drepturile Omului, care monitorizeaza respectarea
Pactului de catre statele membre a ONU, care au ratificat Pactul respectiv.
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Unicul tratat, care reda definitia torturii, subliniaza interdictia absolutd a acestea si institutie
obligatiile pozitive a statului in garantarea realizérii eficiente a dreptului de a nu fi supus relelor
tratamente este Conventia impotriva Torturii si a Altor Tratamente sau Pedepse Crude, Inumane sau
Degradante [3, art. 2]. Considerdm oportun s citam definitia torturii, care se regaseste in art. 1 alin. 1
din CAT ,,In sensul prezentei conventii, termenul tortura inseamna orice act prin care se provoaci
unei persoane, cu intentie, 0 durere sau suferinte puternice, fizice ori psihice, mai ales cu scopul
de a obtine de la aceasta persoana sau de la o persoana terta informatii sau marturisiri, de a o
pedepsi pentru un act pe care aceasta sau o terta persoana l-a comis ori este banuita ca 1-a comis, de a
o intimida sau de a face presiuni asupra ei ori de a intimida sau a face presiuni asupra unei terte per-
soane, sau pentru oricare alt motiv bazat pe o forma de discriminare oricare ar fi ea, atunci cand o
asemenea durere sau astfel de suferinte sunt aplicate de cétre un agent al autoritatii publice sau de
orice alta persoana care actioneazi cu titlu oficial sau la instigarea ori cu consimtadméantul expres
sau tacit al unor asemenea persoane. Acest termen nu se refera la durerea ori suferintele rezultand
exclusiv din sanctiuni legale, inerente acestor sanctiuni sau ocazionate de ele”. [3, art. 1 alin. (1)] In
definitia torturii sunt mentionate trasiturile caracteristice, care permit calificarea unui act, ca fiind
torturd, si anume suferintele puternice a victimei, scopul de obtinere a marturiilor, informatiilor,
intimidarii discrimindrii sau pedepsirii persoanei, cat si subiectul special, si anume reprezentantul
autorititilor sau persoana instigati de acesta. Comitetul ONU Impotriva Torturi instituit pe baza CAT
cu scopul monitorizarii respectarii Conventiei, mentiona in Comentariul General nr. 2 ca fiecare stat
parte este obligat sd intreprindd actiuni, care intaresc interzicerea torturii [9, pct. 2]. Conventie
instituie obligatiile pozitive ale statelor de a implementa masuri legislative, administrative si judiciare
si de altd natura pentru a impiedica aplicarea relelor tratamente fata de persoane in custodia statului.
In plus, este reiterata importanta obligatiei de criminalizare a actelor de tortura, tratament inuman si
degradant si obligatie de ordin procesual de investigare oficiala si eficienta a relelor tratamente.

Desi tratate si conventii internationale in domeniul drepturilor omului si legislatia umanitara inter-
zic in mod consecvent tortura in orice imprejurare, tortura si relele-tratamente sunt practicate in mai
mult de jumitate din tarile lumii. [10] In acest context, mentionim importanta mecanismului preventiv
pentru contracararea fenomenului torturii. Conform Protocolului Optional la Conventia impotriva
Torturii si a Pedepselor sau Tratamentelor Inumane sau Degradante (in continuare OP CAT) ,.fiecare
Stat-Parte este obligat sd ia masuri efective n vederea prevenirii actelor de tortura si a pedepselor sau
tratamentelor inumane sau degradante pe orice teritoriu aflat in raza proprie de competenta teritoriala”
[11]. Remarcam ca ,,prevenirea efectiva a torturii si a pedepselor sau tratamentelor inumane sau de-
gradante presupune educare si o combinatie de diverse masuri legislative, administrative, judiciare si
de altd natura” [11]. Cu scopul monitorizarii activitatii statului in domeniul prevenirii torturii, a fost
instituit Subcomitetul ONU pentru Prevenirea Torturii (in continuare, UN SPT) si Mecanismul National
Preventiv. In acest context, mentionam faptul ca statul trebuie sa intreprinda actiuni pentru contraca-
rarea practicii aplicarii torturii tratamentului inuman si degradant la nivel national prin criminalizarea
actelor de aplicare a relelor tratamente si investigarea eficientd a infractiunilor respective, iar, pe de alta
parte, trebuie sd implementeze masurile legislative, administrative, judiciare, procesuale eficiente, sa
instituie garantii speciale acordate persoanelor in custodia statului pentru a preveni aplicarea relelor
tratamente. Semnificatia activitatii UN CAT si UN SPT se manifesta prin monitorizarea de citre state a
respectarii interdictiei aplicarii relelor tratamente si a masurilor implementate pentru prevenirea torturii.

Mecanism european

Angajamentul privind neaplicarii torturii, tratamentului inuman si degradant a fost reafirmat in
Conventia Europeana a Drepturilor Omului, care in art. 3 introduce interdictie absoluta de aplicare a tor-
turii, tratamentului inuman si degradant: ,,Nimeni nu poate fi supus torturii, nici pedepselor sau trata-
mentelor inumane ori degradante” [5, art. 3]. Esenta instituirii mecanismului de protectia a drepturilor
omului la nivel regional se manifestd prin tendinta elaborarii unor standarde mai avansate bazate pe
amplasarea teritoriala a statelor, in special cea in cadrul continentului European, American si African,
cat si tendinta uniformizarii practicilor in materia drepturilor omului prin elaborarea standardelor,
care urmeaza sa fie respectate de toate statele, care fac parte din organizatiile regionale si ratifica
conventii in materia drepturilor omului.

Prevederile conventiei sunt interpretate de catre Curtea Europeana a Drepturilor Omului (in continua-
re, CtEDO) cu respectarea principiului interpretarii evolutive a Conventiei, in conformitate cu care
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aceasta din urma este un instrument viu, care trebuie interpretat in lumina conditiilor actuale. [12, p.
143] in cadrul practicii judiciare, Curtea Europeana a reafirmat ci interzicerea torturii si a tratamentului
sau a pedepselor inumane ori degradante reprezintd un drept absolut, care nu poate fi restrans. Articolul
3 din Conventie garanteazi una din valorile fundamentale ale societitilor democratice. intr-adevar,
interzicerea torturii si a tratamentului sau a pedepselor inumane ori degradante reprezinta o valoare a
civilizatiei, strans legatd de respectarea demnitatii umane. Spre deosebire de majoritatea prevederilor
materiale din Conventie, Articolul 3 nu permite exceptii si nicio derogare de la acesta nu este permisa
in baza Articolului 15 § 2, nici chiar in situatia in care o urgentd publica ameninta viata natiunii [13].

Articolul 3 interzice: tortura, tratament inuman, tratament degradant, pedeapsa inumana si pe-
deapsa degradanti. in acest context, este importanti evaluarea pragului minim de severitate a suferin-
telor victimei. In fiecare caz aparte Curtea determini un nivel minim de severitate, evaluand factori
obiectivi si subiectivi, specificind incomoditati, care nu cad sub incidenta prevederilor articolului 3,
fiind aferente privatiunii de libertate a persoanei. in cazul in care suferinte fizice si psihice ale victi-
mei depaseste pragul minim de severitate, Curtea apreciazd, daca a avut loc incilcarea articolului 3
prin aplicarea tratamentului inuman sau tratamentului degradant.

In acceptiunea Curtii, tortura reprezinta un tratament inuman care provoaca suferinte foarte
puternice, iar la recunoasterea faptei ca act de torturd, CtEDO va lua in consideratie gravitatea si in-
tensitatea durerii cauzate determinata in functie de durata tratamentului, precum si consecintele
fizice sau psihice ale persoanei survenite in urma aplicari actului in dependenta de sex, varsta, starea
sandtatii victimei, metoda si modul de realizare a faptei [14]. In acest context, consideram oportun s
mentionam faptul ca cele mai raspandite si mai grave incalcari constatate de Curte in cererile impotri-
va Republicii Moldova au vizat aplicarea torturii sau a relelor tratamente de cétre politie in timpul an-
chetelor penale cu scopul de a obtine autodenuntari [15, pp. 35-40].

Printre cele mai grave incélcari ale art. 3 se numara aplicarea metodelor de interogare interzise.
In jurisprudenta Curtii Europene incepand de la anul 1978 in hotarérea Irlanda c. Marii Britanii [16]
sunt definite cinci tehnici de interogare interzisa printre care supunerea la zgomot, privarea de somn,
privarea de alimente si bauturi, fortarea detinutilor s ramanad pentru perioade de citeva ore intr-0
,pozitie de stres”, imbracarea unei pungi negre pe capul detinutului 16], calificate ca fiind tratamentul
inuman si degradant. Alte forme de tratamente clasificate ca torturd de catre Curtea Europeana includ
anumite metode utilizate in timpul interogarilor, cum ar fi ,,spanzurarea palestiniana” (suspendarea de
mainile Intoarse la spate), ,.falaka” (batdi pe cilcai), electrocutarile [17], batdile grave [18], si alte
metode care combina cauzarea violentei fizice severe si amenintérile grave din partea politiei a unei
persoane aflate in arest. [19]; [20].

In jurisprudenta CtEDO, aplicarea tratamentul inuman a fost constatati in cazul suferintelor puter-
nice fizice si psihice a victimei, ca urmare a tratamentului cu cruzime, care nu reprezinta tortura. Tra-
tamentul inuman poate fi aplicat fard un anumit scop, nepremeditat, de exemplu, in cazul aplicarii
fortei fizice la retinere, care nu a fost absolut necesara si determinatd de comportamentul persoanei
retinute, constatate in mai multe cauze, printre care Egmez v. Cipru [21]. in jurisprudenta Curtii
Europene incepand de la anul 1978 in hotararea Irlanda c. Marii Britanii [16] sunt definite cinci tehnici
de interogare interzisd printre care supunerea la zgomot, privarea de somn, privarea de alimente si
bauturi, fortarea detinutilor s ramana pentru perioade de cateva ore intr-o ,,pozitie de stres”, imbraca-
rea unei pungi negre pe capul detinutului [16], calificate ca fiind tratamentul inuman si degradant.

Curtea constatd incalcarea articolului 3 in aspectul aplicarii tratamentului degradant in cazul
prezentei unor suferinte psihologice puternice, care pot determina suferintele fizice provocate de sen-
timentul de umilinta. Suferintele, care permit constatarea tratamentului degradant depédsesc pragul mi-
nim de severitate si nu ating pragul de severitate a torturii. Nu este obligatorie aplicarea tratamentului
degradant cu un anumit scop sau premeditat. Pentru incilcarea articolului 3 in aspectul tratamentului
degradant este destul ca victima sa fie injositd in ochii proprii, chiar daca celelalte persoane nu percep
situatia victimei ca una njositoare. Conditii proaste de detentie sunt incluse in conceptul tratamentu-
lui degradant. Aceasta calificare a fost constata, de exemplu, in hotararea Peers c. Greciei [22].

O importanta deosebitd in cadrul mecanismului european de garantare a dreptului de a nu fi su-
pus torturii, tratamentului inuman si degradant joaca Conventia europeand pentru prevenirea torturii
si a pedepselor sau tratamentelor inumane sau degradante [6], prin care este instituit Comitetul euro-
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pean pentru prevenirea torturii si a pedepselor sau tratamentelor inumane sau degradante (in conti-
nuare CPT). Activitatea CPT se rezuma la monitorizarea locurilor de detentie si elaborarea standarde-
lor, care trebuie sa fie transpuse in practicd de cétre statele-membre a Consiliului Europei, care au
ratificat Conventia, reprezentind un mecanism independent de monitorizare a penitenciarelor si a
locurilor de detentie.

Standardele universale si regionale in domeniul prevenirii torturii (soft law)

Standardele universale

Declaratiile si rezolutiile adoptate de catre statele membre ale Natiunilor Unite afirma clar cd nu
poate exista nicio exceptie de la interzicerea torturii, ceea ce corespunde cu prevederile tratatelor si
conventiilor internationale in materia drepturilor omului si stabilesc obligatii pentru a asigura pro-
tectia persoanelor Impotriva unor astfel de abuzuri. Printre cele mai importante recomandari adoptate
la nivelul ONU se numira: Regulile Nelson Mandela (in continuare SMRTP), [23] Regulile de la
Beijing [24], Regulamentul de la Bangkok [25], Declaratia Natiunilor Unite pentru Protectia Tuturor
Persoanelor de a nu fi Supuse Torturii si altor Tratamente sau Pedepse Crude, Inumane sau Degra-
dante (in continuare Declaratia pentru Protectia Impotriva Torturii) [26, art. 2,4], Codul de Conduiti a
Oamenilor Legii (in continuare CCLE), [27 art.5] Principiile Eticii Medicale Relevante pentru Rolul
Personalului Medical in Special Doctori, in Protectia Prizonierilor si Detinutilor impotriva Torturii si
a altor Tratamente sau Pedepse Crude, Inumane sau Degradante (in continuare Principiile Eticii Me-
dicale), [28, principiile 2-5] Corpul de Principii pentru Protectia Tuturor Persoanelor contra Oricarei
Forme de Detentie sau Inchisoare (in continuare Corpul de Principii Referitoare la Detentie) [29,
principiul 6] si Principiile de Baza pentru Tratamentul Prizonierilor (in continuare BPTP), [30,
principiul 1] Protocol de la Istanbul [10].

Importanta recomandarilor adoptate la nivelul ONU se manifestd prin elaborarea regulilor de
detentie universal acceptate, care garanteaza drepturile persoanelor in custodia statului. Aceste stan-
darde sunt adoptate la necesitatile unor categorii de preveniti si condamnati, care necesitd o protectie
sporitd, fiind deosebit de vulnerabile la maltratiri, in special femei si copii. In cadrul recomandarilor
sunt stipulate regulile de la locul de detentie, conditii de detentie, garantii procesuale si administrative
privind neaplicarea torturii. Standardele elaborate de nivel universal sunt ,,minime”, iar statele trebuie
sd asigure realizarea eficientd a drepturilor persoanelor in custodia statului si sa garanteze ca persoa-
nele private de libertate nu sunt umilite, injosite sau supuse tratamentului inuman si degradant, inclu-
siv prin conditii de detentie nesatisfacatoare, care incalca principiul demnitatii umane.

Standardele europene

Standardele europene sunt stipulate in Regulile Penitenciare Europene REC(2006)2 [31] si Stan-
dardele Comitetului European pentru Prevenirea Torturii si Tratamentelor sau Pedepselor Inumane
sau Degradante [32, pct. 43]. Remarcam faptul cé toate autoritatile, care se confrunta cu detinutii tre-
buie sa atragd o atentie deosebitd recomandarilor elaborate de CPT privind modul de ameliorare a
conditiilor si a garantiilor. [33, p. 45] Persoanele private de libertate sunt In mod deosebit vulnerabile
la o eventuala aplicare a torturii sau tratamentelor inumane. Acest fapt poate face parte dintr-un cadru
general, in care 1nsdsi conditiile de detentie afecteaza grav sanatatea psihica si fizicd a detinutilor si
care pot fi calificate drept tratamente inumane sau chiar tortura [33, p. 25].

in cadrul practicii CPT, a fost elaborat conceptul garantiilor procesuale privind neaplicarea
torturii, care include drepturile persoanei retinute printre care: dreptul de a anunta rudele apropiate
despre retinere, dreptul de acces la avocat, dreptul la examinare medical si dreptul de a-si cunoaste
drepturile legate de calitatea procesuala [32, pct. 43]. Garantii administrative de refera la obligativi-
tatea inregistrarii retinerii, Inregistrarea audio/ video a interogatoriului [34], respectarii regulilor de
desfasurare a interogatoriului, crearea dosarului personal al detinutului, crearea unui mecanism inde-
pendent, care examineaza plangerile adresate de catre persoanele retinute [34], accesul la un judeca-
tor dupa retinere. In plus, CPT a elaborat standardele speciale, care se refera la suprafata minima a ca-
merei, care trebuie sa fie 6 m2 in cazul detentiei individuale si 4 m2 per persoand in cazul detentiei
mai multor persoane in celuld. Conform standardelor CPT in perioada retinerii, camera trebuie sa fie
una iluminata, aerisita, echipatd cu un scaun stationar sau o banca, iar in caz persoanei, care ramane
in custodia statului pe timp de noapte, trebuie sa fie asigurata o saltea curatd si un pat si cel putin o
masa completd n fiecare zi [35].
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Aspectele generale privind respectarea drepturilor persoanelor in custodia statului de
catre Republica Moldova

Comitetul ONU impotriva Torturii in Observatii finale privind cel de-al treilea raport periodic al
Republicii Moldova au salutat ratificarea Conventiei cu privire la Drepturile Persoanelor cu Dizabili-
tati, Statutul Curtii Penale Internationale, Conventia privind statutul apatrizilor si Conventia privind
reducerea apatridiei. Republica Moldova a modificat prevederile legislatie procesual-penale cu scopul
agravarii raspunderii si pedepsei penale pentru comiterea actelor de tortura, tratamentul inuman si
degradant, criminalizarea violentei domestice si a violului conjugal. in anul 2016 a fost constituit Me-
canismul National Preventiv, ca urmare a realizarii prevederilor Protocolului Optional la Conventia
ONU Impotriva Torturii. Republica Moldova a elaborat cadrul legislativ, care reglementeazi reabilitatea
victimelor infractiunilor, egalitatea, prevenirea si sanctionarea violentei bazate pe criterii rasiale, etnice
si religioase. In plus, Oficiul Avocatului Poporului a elaborat planul de actiuni pentru combaterea re-
lelor tratamente in sistem penitenciar in septembrie 2012. Autoritatile au elaborat si au aprobat planul
national de actiuni in domeniul drepturilor omului pentru perioada 2012-2014 si 2017-2021, planul
de actiuni privind reducerea relelor tratamente, abuz si discriminare a persoanelor in custodia politiei
in perioada 2017-2020 si strategia de adoptare a sistemului penitenciar pentru perioada 2016-2020.

Comitetul isi exprimd ingrijorare referitor la urmatoarele aspecte: nerespectarea garantiilor
privind prevenirea torturii la etapa initiald a detentiei, in special, persoanele private de libertate, in
practica, este limitate In accesul la avocat in timpul tuturor audierilor, neexaminarea medicald imediat
dupa retinerea persoanei, neinregistrarea transportarii persoanelor si perfectarea necorespunzatoare a
registrelor, detinerea persoanei pe perioada de 72 de ore, inainte de prezentarea acestea la judecétor
de instructie, aplicarea nejustificata a arestului preventiv si neaplicarea masurilor preventive nepriva-
tive de libertate, suprapopularea izolatoarelor de detentie preventiva si conditii neadecvate de deten-
tie, lipsa protocoalelor speciale pentru colaboratorii, care lucreaza cu prevenitii cu deregléri psiholo-
gice si comportamentale, impunitatea colaboratorilor organelor de drept, care aplicd tortura, tratament
inuman si degradant, suprapopularea institutiilor penitenciare, acordarea asistentei medicale necores-
punzitoare, cresterea ratei de deces a persoanelor in custodia statului, cresterea numarului cazurilor
violentei in familie si neinvestigarea acestor cazuri de catre organele de drept [36].

Prin urmare, constatam ca Republica Moldova ratificat principalele tratate si conventii interna-
tionale in materia drepturilor omului si a racordat prevederile legislatiei nationale la standardele inter-
nationale. Cu toate acestea, statul se confrunta cu dificultati in realizarea practicé a standardelor uni-
versale, in special in aspectele care se referd la suprapopularea sistemului penitenciar, coditii de de-
tentie necorespunzatoare si nerespectarea garantiilor procesuale privind neaplicarea relelor tratamente.

Concluzii

Dreptul de a nu fi supus torturii, tratamentului inuman si degradant este un drept absolut, care
nu poate limitat si restrictionat. Acest drept este reglementat in tratate si conventii internationale in
materia drepturilor omului. in plus, sunt elaborate standarde universale si regionale, care determini
regulile principale de la locul de detentie. in prezent, Republica Moldova a ratificat principalele trata-
te in materia drepturilor omului si a transpus in legislatie standardele internationale. Cu toate acestea,
in prezent, statul nu asigura respectarea deplind a drepturilor persoanelor in detentie. Pentru a asigura
respectarea drepturilor persoanelor in custodia statului este necesard, in special, Tmbunatitirea
conditiilor de detentie, respectarea garantiilor procesuale privind neaplicarea torturii, aplicarea mai
largd a masurilor preventive neprivative de libertate, depopularea institutiilor penitenciare, inclusiv
prin aplicarea mecanismului compensatoriu. Fara reformarea sistemului executarii pedepsei penale
este imposibild asigurarea deplind a drepturilor persoanelor private de libertate.
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Atelierul nr. 2. STIINTE SOCIALE SI JURIDICE
CZU 111.83:343.13
O CHEIlU®UKE NCTUHBI B ITPABE

Edum MOXOPS, ooxmop, npogeccop,

Hon BY3UHCKUM, npenodasamens,

@akyremem npasa,

Benvykuil 2ocyoapcmeenuwiil yHugepcumem umenu Anexy Pycco

Rezumat: Articolul de fata este consacrat analizei notiunilor ,, adevar obiectiv”, ,, adevar material”
care, uneori, in cercetarile juridice, se prezintd ca notiuni identice. Se subliniaza necesitatea de a distinge
aspectele logico-gnoseologic si axiologic in cercetarea fenomenelor juridice. Autorii demonstreaza ca
adevarul material, aplicabil in teoria si practica procedurii penale, este o specie a adevarului clasic
aristotelic (gen proxim) denumit adevar obiectiv sau adevar-corespondentd.

Cuvinte-cheie: adevar obiectiv, adevar-corespondentd, adevar material, adevar formal, valoare,
enunt descriptiv, judecatd, judecatd (propozitie) de valoare, drept procesual penal, fapta prejudiciabild,
fapta penala, infractiune, norma juridica.

BBenenne

B 00bIICHHOM MMO3HAaHUK U B Hay4YHBIX UCCIIENIOBAHUX JIIOIM 0€3 crennanbsHoro o0pa3oBaHus,
a TaKXKeE y‘-IéHI)Ie, npenogaBaTeJii By30B U HIKOJI UCIIOJB3YIOT MOHATHUC «MCTUHAY.

VctrHa OBUTa M MPOJOIDKAET OCTABAaTHCS BaKHEHINEH IIEHHOCTHIO BO BCeX oOmacTsAxX mpodec-
CHOHAIBHOW NESATEIHPHOCTH — IKOHOMHUYIECKOH, MONMTHYECKON, METUITMHCKOH U ip. OHa TakKe SBIIA-
eTca pyHIaMeHTaIbHBIM ITOHITHEM AJIS IOPUINYECKON (HAYIHOH, IMeAarorndecKon U MPaKTUIeCKOil)
JEeSITeIPHOCTH — B Pa3paboTKe, MPUHATHN, HHTEPIIPETAIINH W IPUMEHEHIH 3aKOHOB JIJIS pa3peIleHHs
KOHKPETHBIX JIeJT (CIeIOBATEISIMU, POKYPOPAMH, CYIbsIMH H JP.).

3a OoJyee 4yeM TpH THICSYEICTHS CBOCH UCTOPHU B GHIIocopuu cHopMUpOBAIOCh, IO MHEHHIO
CHELUAIICTOB, OKOJIO JIBaALATH KOHUENIMH U TEOPUH MCTHHBI (KOPPECIIOHACHTCKAs, KOTepeHTHas,
nmparMaTucTCKas, CCMaHTHYCCKasd, KOHBECHIIUAJIbHAaA, OHTOJIOIr'MYECKasd, )le(l)ﬂﬂI_II/IOHHaH )44 I[p)

B ropuanueckoil TEOpUM U MPaKTUKE HCIONb3yeTCs Kak OOIlee MOHSATHE WCTUHBI, TaK U CIie-
LUaJbHBIC TIOHATHS MamepuaivHol u ¢opmanvrot nctud. OTAeIbHbBIE aBTOPHI MIPEAJIaratoT BBECTH
JUTSL TIPOTIeCCYaTbHOTO MpaBa (YroJIOBHOTO, TPAXKIAHCKOTO U JAp.) IOHATHE cyoebHOou ucmunvl. 11oHs-
TUE€ UCTUHBI IJIs1 CyAOIIPOU3BOJICTBA BECbMAa BAXXHO, TaK KakK 663 YCTaHOBJICHUA UCTUHBI O IMIPOTUBO-
MIPaBHOM COOBITHH HEBO3MOXKHO peIICHHE Jeia B CyIeOHOM mporiecce (YroJIOBHOM, TPa)KTaHCKOM H
np.). He OynmeT mpeyBenmiueHHEeM CKa3aTh, YTO HCTHHA JOJDKHA MPHCYTCTBOBATH BO BCEX 00NIACTAX U
Ha BCEX YPOBHSX IO3HABATEIHHOHN NESTEIHHOCTH B IOPHUCIIPYACHITIH.

JaHHas cTaThsl MOCBAIICHA BBIABICHHUIO CHENU(UKUA WCTHUHBI B MPaBe, B YACTHOCTH, COOTHO-
LICHUIO 00bEeKMUGHOU U MAMepUdIbHOU UCTHH B YTOJIOBHOM CYAOIPOH3BOICTBE.

1. Knaccuyeckoe nMoHsiTMe HCTUHBI B ujiocopuun

W3 HayuHOW W y4eOHOW JMTepaTypbl Pa3HbIX CTPaH Mbl Y3HAEM, UTO UCHUHA SGISEMCS (YH-
0aMeHmMaNbHOU Kamezopuel, Ymo NOUCK UCIUHBL U eCMb yelb urocoduu u 1obou Hayku. 3HAKO-
MSCh, HalIpuMep, ¢ paboTaMu, M31aHHBIME BO DpaHIUK, MBI YOEIMINCH, YTO 0Opa3oBaHHAs YacTh
HaceJIeHHs 3TOM CTpaHbl 3HaKOMa (II0 MPOrpamMMam JIMIeeB, KOJUISIKEeH U YHUBEPCUTETOB) C OCHOB-
HBIMU TCOPUAMU UCTHUHBI. Bo mHOTHX (bpaHL[ySCKI/IX TOJIKOBBIX CJIOBapAX, yLIe6HI/IKaX, Hay4YHBIX CTa-
TBSAX U T.J. UCTHHY OIPENEIISIOT JIN00 KaK CydcoeHue, coomgememayoujee e2o obvekmy (TOraa To-
BOPAT 00 UCTHHE-COOTBETCTBHH, T.€. KOPPECHOHACHTCKOW WCTHHE), TUO0 KaK Henpomusopeyusoe
cyorcoenue (TOTIa TOBOPST 00 UCTHHE-KOTEPEHTHOCTH WK (popManbHOl uctune). [Ipu 3Tom yHugep-
CANbHBII Xapakmep UCMUHbl OTIANYAeT e€ OT MHeHUs, KOTOpOoe Bcerna sBisiercst vacmuwvim. C Teope-
TUYECKOH TOYKHU 3pCHHS, HCTUHA TIPOTUBOCTOUT 3a0aydicoeruro U uinosuy. OHa UMEET TaKKe npak-
muyeckoe 3HAYCHHE: NPAGOUBOCMb W UCKPEHHOCMb O3HAYAeT BBICKA3bIBAHUE Npasovl, KOTOpas (B
JIAHHOM cjlydae) MPOTHBOCTOUT Jidicu. Takike OoTMedaercs, 4To JAJsl JOCTH)KEHHS UCTHUHBI HEOOXo-
JIMMBI OTIPEJCNICHHbIE Kpumepuu, 4To0bl OTAENUTh €€ OT He-ucmunbl (T.€. TOTO, YeM OHA HE SIBIIS-
ercs). Korma nctuHa nosHaer ce0si, 4nTaeM Jaliee, 3TUM KPHUTEpHeM SIBISieTCsl oueguonocms. Ho
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YacTO UCTHHA OCTACTCs «CKPBITOW». [I03TOMY, eciii OHa He aHa B «OTKPOBCHHMY», KAK B PCIIUTHUH,
OHa JIOJDKHA OBITH OTKPHITa U Ookasana. C W3JIOKEHHBIM BBIIIE, OTMEYACTCs BO (PPaHIy3CKHX
y4eOHHKaxX, He BCE COTJIACHBI, HAIPUMED, CKeNMUyu3M CIUTACT, YTO UCTHHA HEJOCTYITHA TI03HAHUIO.

Wnaue nHOTHA OOCTOAT [I€NIa B IIOCTCOBETCKOM, «HEMAapKCHCTCKOM» MHUPOBO33PEHYECKOM IIPO-
cTpaHCTBe. Tak, M3BECTHBIA POCCUIICKHI CIIEIIHAIICT B 00JIACTH THOCEOJIOTHH M METOIOJIOTHH HAyd-
Horo no3HaHus A.JI. HukudopoB oTMedaeT mosiBiieHNe B 3apyOCKHON U OTedecTBEHHON (riocodc-
KOH JIUTepaType MOCIeTHIX JIET MHOJKECTBA paboT, TOBOPSAIINX O HEHY)KHOCTH TIOHSTHS HCTHHBI TIPH
obcyxaeHnu mpobiem mo3HaHusA. OH NMHIIET, YTO OTKa3 OT HMOHSATHA HUCTHHBI HOIPHIBAET OCHOBHI
PAIMOHAIBHOTO PACCYXICHUS U JUCKYCCHU, YHHUTOXKACT Pa3lIMuue MEKIy 3HAHHEM, MHCHUEM H
BEpOii, HE MMO3BOJISICT MOHATH UCTOPUIO MMO3HAHUS M BOOOIIE JIMIIAET CMBIC]IA [TO3HABATENIBHYIO Jes-
TEJILHOCTb. BaskHO M HY)KHO, OTMEYaeT OH, HUCCIIEIOBATh pa3HOOOpa3Hble (paKkTOPbI, PeIsSTUBU3UPYIO-
Iye pe3ysbTaThl [TO3HABATENbHON NESTEIbHOCTH, HO BCE TAKOTO POJAA MCCIEAOBAHUS COXPAHSIOT
CMBICJI JIMIIB J0 TEX MOpP, MOKAa MBI — IBHO HJIM HESIBHO — COXPAHSEM KJIACCHYCCKYIO UJICH0 UCTUHBI.
OTO CTAaHOBHUTCS COBEPIICHHO OYEBHIHO, €CIIH MOIBITATHCS IMPEICTaBUTH ce0e, YTO OITHAXKIBI MBI
BCEPhbE3 W IIOJIHOCTHIO OTKA3alIUCh OT MOHATHA HMCTHUHBI W JDKU. [lo-BuamMmomy, 3TO cpasy ke
MIPUBEET K Pa3pyLNICHAUIO EHTPAIBFHOTO SApa HAIIETO MBIIUICHUS — IO2UKU.

Hanee, mumet A.JI. Hukudopos, ecan MBI OTKa3pIBaeMCsl OT HOHSATHSA UCTHHBI, TO MBI TepseM
CrocOOHOCTh OTJIMYATh MPaBUIIBHBIC BEIBOJBI U PACCY)KICHHS OT HETIPABIUIBHBIX. TakuM 00pa3oM,
HaTpuMep, JTUIIACTCS CMBICIA CYJOIPOU3BOJICTBO: PEUH OOBHHHUTENCH M 3alIUTHUKOB CTAHOBSTCS
ITycToi OONTOBHEH, a BEpAUKT NPUCSHKHBIX «BuHOBeH» nin «HeBHHOBEH» yXke He ONMUpaeTcs Ha UX
yOexaeHre B TOM, YTO IOJCYAMMBIN IEHCTBUTENHFHO COBEPILUI MM HE COBEpLIAT MHKPUMUHHpYe-
MO€ €My IpecTyIUIeHHE, a OOYCJOBJIEHO TOJBKO TE€M CHIOMHHYTHBIM BIICYATICHUEM, KOTOPOE
MIPOU3BOIUT HA HUX 00BHHseMBIN [O0 3TOM cM.: 4, cTp. 46, 47, 48].

W3noxxeHHOE HaMHM BBINIE IIPHBOAUT K HEOOXOAMMOCTH OoJsiee MOAPOOHO pa3o0paThecsi B TOM,
YTO MpEACTAaBISET COOOM Kiuaccuueckas meopusi ucmumbvl, 0e3 KOTOPOH HEBO3MOXKHA CepbhE3Has
HayKa, B TOM YHUCIIE, TEOPHS U IPAKTHKA YTOJIOBHOTO IIPOIEcca.

[IpuHATO CUMTATh, YTO MEPBOEC B HCTOPHH (HUIOCO(DUU OTpEIesIeHINEe WCTHHBI IPUHAICHKHUT
[Tmatony, koTopsrii B quanore «Kpatum» cioBamu Cokparta yTBepkaai: TOT, «kmo eosopum o seuax
8 COOMBEMCmeUY ¢ mem, KaKO8bl OHU eCHlb, 2080PUIM UCMUHY, MOM Jice, KO 2080pUm o HUX uxaue, —
sorcemy [5, 385 b, ctp. 615]. Ha camom nene ieno obcrout nHave. Kak H3BECTHO, TAHHBIN JUATIOT TOCBSI-
IIeH BBISICHEHHUIO CYITHOCTH uméH. B gacTtHOCTH, COKpaT TOBOPUT O TOM, UTO «) meX UMeH, KOmopbyle
Mbl PACCMAMPUBANU, NPABUTLHOCMb ObLIA YeM-O MAaKUM, Ymo YKA3bI8AN0 HA KAYeCmea Kancool
sewuy» [5, 422 d, ctp. 659], T.e. «<npasurbHOCMb UMEHU...COCIOUM 8 MOM, YMO OHO YKA3bi6Aem, Ka-
Kosa sewvb» [5, 428 e, ctp. 666]. B onpenereHHOM CMBICIIE, pedb MOTJIAa HIITH O 3HAYeHUU TEPMUHOB
€CTECTBEHHOTO sI3bIKa, a HE 00 MCTMHHOCTH 6bICKA3bl6AHUL €CTECTBEHHOIO s3blka. [lnaTtoHa MHTe-
pecoBasio TO Hayaio, KOTOPOMY MOTYT OBbITh HOOOOHBI UMEHA, KOO «UMeHa MaK JHce MOYHO He MO2TU
Obl cmamb uemy-mo nOOO0OHbIMU, eCii Obl He CYWeCmB08aI0 HAYAL, COOePI’CAUWUX KAKYIO-MO UCKOH-
HYI0 NPAGUILHOCHIb, U3 KOMOPBIX COCMAGIAIMCA UMEHA Ol mex eujeli, KOMmopbiM OHU Noopa-
arcarom» [5, 434 b, cp. 673].

[epByto, cTaBmIei BIOCIEACTBAN KIACCHYECKOW, TEOPUIO HCTUHEI pa3paboTan ApHUCTOTEINb.

Bo-nepswix, mo Apucrorento, noxsmus He 00IaNalOT HCTUHHOCTHBIM 3HAYCHUCM, UCHUHHBIMU
WIHA J10JCHbIMY OBITh HE MOTYT, TaK KaK OHHM TOJIbKO JIMIIb YKa3bIBAIOT, 0003HAYAIOT IMPEIMETHI
MBICIIH, UM TIPUCYIIE BCETO JHIIG MPEAMETHOE 3Hauenue (102coc cemanmuxoc). Hanpumep, depeso,
J0uads, Yenosex, NPoKypop, cyobs, Kpaxcd, 60avwol, uoém u m.o. (T.e. UIMeHa CYIICCTBUTEIILHBIC,
npuiaraTeibHble, TIaroyil U T.J.) JIMIIEHbl HCTUHHOCTHOTO 3Ha4deHus. Takke ApHUCTOTENb CUUTA,
4TO «K KAMEe2Opuu CyuHOCU OONNCHbL OMHOCUMbBCS MObKO HACMOAWUe CYUecmeumenvHole, d He
cybcmanmusuposantsvie npuidaecamenvhvle, YUCIUMeNvHble, Hapeuus u 2a1azoavl. B kamezopuu
CYWHOCMU HeOOnYCMuUMbl «KpAcomay, ubo peanbHO ecmb MONbKO «KPACUBOe», «eOUHCMB0», No-
MOoMY YmOo ecmb MOIbKO «eOUHOe)», OMUYOBCNEO», NOMOMY YMO PEANIbHO eCb MOJIbKO OmelY U CbiH
(0ous), «beccmeoy, nomomy umo peaien moivko dez kax oeiicmeuex» [9, ctp. 428].

Bo-émopbix, AICTHHHBIMU WJIH JIOXKHBIMA MOTYT OBITh TOJBKO MPEIJIOKECHUS (T.C. CYKICHHS),
coJiepIKaIlue Kak npedment, 00beKm MBICIH — TO, 0 4éM caMa MBICIIb (T.€. CyOBEKT), TaK U TO, YTO TOBO-
puTcs 00 00BEKTE MBICIIH — umo uMerHo mvicaumces (npeaukar). Hanpumep, 0yo (cybvexm) ecmb depe-
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60 (npeduxam). VInaue TOBOPS, ICTUHHOCTHBIM 3Ha4E€HUEM MOYKET 00J1a/1aTh TOJIHKO 3aKOHYEHHAs! MBICIIb,
BBIp@)KEHHAsI B TIPEIIOKEHUH U 00JIa1aIo0Iast ONpeieNIeHHON cmpyKkmypoti, B KOTOPOH ymeeparcoaemcs
WA ompuyaemcs 4T0-muodo (rozoc anogpanmuroc). Harpumep, «4enoBeK — pasyMHOE CYIIECTBOY,
«o0e3psiHa He O0NIaIaeT wWICHOPas3[enbHOW peubioy». Cam ApHCTOTENh CBOIO TEOPHUIO HUCTHHBI 000-
CHOBAJI HA OCHOBE KPUTHYECKOTO aHAJIHM3a MIEH CBOMX INPEIIICCTBCHHUKOB W JTAHHBIX HAYKH CBOETO
BpEMEHH B psizie padot, B ToM gucie, B «Metadusuke». CBOIO 3a/1a4y OH BHICH, TIPEXKIIE BCETO, B TOM,
YTOOBI OTIPENIENNUTE, «YMO MAKoe UCMUHHOE U J0XCHOeY: «l 08opums 0 cyuiem, 4mo e2o Hem, Uil O
He-cyujem, 4mo OHO eCMb, — 3HAUUM, 2080PUMb JTONCHOE: A 2080PUTNb, YMO CYujee eCmb U He-Cyujee He
ecmob — 3HaAUUmM, 2080pumb UcmunHoey. YTOo ke KacaeTcs «Cyujeco 8 CMblcie UCIUHHO20 U He-CYUje2o 8
CMBICTIE JIOJHCHOO0, MO OHO 3ABUCUM O CBA3BIBANUSL U PA3LEOUHEHUS..., A UMEHHO. UCHUHHO YMEepiicoe-
HUe OMHOCUMENbHO MO20, MO HA 0ele PazbeOUHEHO, a JOACHO MO, YMO NPOMUBOPE U Momy pas-
epanudenuio... Beowv nojicnoe u ucmunnoe ne Haxooumcs 6 gewax, mak umo 01azo, Hanpumep, Oblio
UCIMUHHBIM, A 3710 — HENPEMEHHO JIOJCHbIM, a UMeemcsi 8 paccydcoaroujell mvicau...» [2, ctp. 141, 186].

B-mpembux, MCTHHHOCTh — 3Ta XapaKTEPUCTHKA WIH CBOMCTBO CYXICHHA, (BHYTPEHHSIS)
CmpyKmypa KOTOPOTO aOeK8amHd, T.e. CTPOTO COOTBETCTBYET, U3OMOP@HA cmpyKmype CaMoro
00BEKTa MBICIH, a2 HE HA000POT — OOBEKT MBICIH COOTBETCTBYET MBICIH O HEM. TakuM oOpa3om,
KUCIMUHY 2080pUM MOM, KMO CYUMAem pa3beOUHeHHOe PA3beOUHEHHbIM, d CBA3AHHOEe — C8A3AHHBIM,
a J10JiCHOe mom, Kmo oymaem oOpamuo momy, Kak oeno obcmoum c eewamu... He nomomy mut
Oneden, umo Mbl NPAGUIbHO cuumaem meds O1eOHbIM, d, HAODOPOM, UMEHHO HOMOMY, YMO bl
Oneden, mol, ymaepaicoarowue 3mo, 2080pum npagoy» [2, ctp. 250].

B-uemeépmuix, 10 ApPHUCTOTENIO, UCTUHHBIMU JIM JIOXKHBIMH MOTYT TOJBKO JECKPHUITHUBHBIC,
JeKJIapaTUBHbIC, T.€. ONHUCATENIbHbIE CY)XXICHUS. BbICKa3blBaHHS, COIEpXKAIIUE NPOCbObL, NPUKA3LL,
umnepamugyl (3arpeThl WK 0053aTeNbCTBA, T.€. MPECKPUITUBHBIE CYXKACHHS), BONPOCHL, OYEHKU U
T.IL., ICTHHHOCTHBIM 3HaueHHEM He Hajessiorcs. [Io aToMy noBoy ApHCTOTENb IHCAN, YTO KBCAKAS
peub umo-mo 0603Hauaemy, Ho «He GCKAsL pedb eCllb GblCKA3LIBAIOWAsL peyb, d JUb Md, 8 KOMOo-
POIL COOEPIAHCUMC UCMUHHOCHIL UL JIONCHOCHb 4e20-1ubo, MOIbba, Hanpumep, eCib pelib, HO OHA He
ucmuHHa u He noxcray [3, ctp. 95]. Takum 0Opa3oM, Bce BEIIIICHa3BAHHBIC BBICKA3bIBAaHUSA, 32 FICKITIO-
YCHHUEM OeCKPUNMUBHBIX CYHCOeHUll, MOTYT OBITh, HATIPAMEp, NPAGUIbHbIMU WU HenpasuibHbLMU
(cooTBeTCTBOBATh ONpEACICHHBIM IIPaBUIIAM, HOpMaM, HaeasaM, o0pasnaM | T.I1.), OJHAKO, KaK TOTO
TpeboBan caM ApUCTOTEIh, OHA HE MOTYT 00JIafaTh HICTUHHOCTHBIM 3HAUCHUEM UCHIUHA — JOMHCD.

Mmuorue ¢umocodsl, B ToM gucie M. KaHT, HEOMO3UTHBHUCTEI, TOCT-TIO3UTHBHUCTHI H UX TOCIIE-
JIOBaTeN1, KPUTHKOBAIM APHCTOTENEBY TEOPUIO UCTHHBI 32 TO, YTO B HEll CPABHUBAIOTCS Pa3HBIE 110
cBoel ipupojie 00BEKTH — Mblcau (AeaIbHOE) U mena (MaTepualibHoe). [[eCTBUTENbHO, BO3HUKAET
BOIIPOC O TOM. KaK JUCKYpC (PEYEMBICTUTENbHBIH aKT) MOXET OBITh «aJeKBAaTHBIM» (WJIM COOT-
BETCTBYIOUIMM) pPeaibHOCTH, KOTOpas HMeeT JAPYTyl HpUpoay, 4eM muckypc? s Apucrorens
aJIEKBATHOCTh JTUCKypca M OBITHS BO3MOXKHA, OCKOJIBKY CYIIECTBYET u30MOpghusm (MIEHTUUHOCTD
¢opm, T.e. crIOCOOOB OPTaHUBALMUHN COOEPHCAHUL) MEKAY CTPYKTYPOH HCTHHHOTO TPEIUIOKSHHS U
OHTOJIOTHYECKOW CTPYKTYPOI pearbHOro 00beKTa.

Kak ormeuaer ¢paniysckuit dunocod @Ppancuc Boawg (Francis Wolff), mis Apucrorens
aJIeKBaTHOCTh JUICKYpca M OBITHS BO3MOXKHA, TIOCKOJIBKY CYIIECTBYET U30MOP@UIM MEKAY CTPYKTY-
PO¥i UCTHHHOTO TPEIIOKEHHSI 1 OHTOJIOTHYECKOW CTPYKTYpOH peansHOTO. VICTHHHOE CyXKIeHHe He
€CTb 00OBEKTHBHO peajJbHOE, IOCKOINIBKY IOCIIeIHee BHENTHEe eMy. Ho OHO He TOIEKO COOTBETCTBYET
BHelHeMy peasibHOMy. Cy)KIEHHUE IPU 3TOM €CTh UCTHHHOE BOCIIPOM3BEIICHHE, MBICICHHBIH 00pa3
peanbHoro. B Tpakrare «O0 TONKOBaHMM», APUCTOTENb MUCAN, YTO MCTHHHBIE BBICKA3bIBAHUS 1O-
O0obnul BemaMm. VICTHHHOE CyXIIEHHE BOCIIPOM3BOJHUT B CBOEM COJEPIKAHUH, B CBOCH JIOTHUYECKOM
CTPYKTYPE OHTOJIOTHYECKYIO CTPYKTYPY BHEIIHETO MHpa.

JlBe cocTaBIIsIIOIME MCTHHHOTO BBICKa3bIBaHHs (CYOBEKT, «IeXKalluii B OCHOBE» TOTO, O 4eM
TOBOPHTCSI, U MPEUKAT, KOTOPBIA 0 HEM TOBOPUT IO OJIHOI U3 CXeM MPEAMKAIMN) CyTh 00pa3bl JIBYX
peasbHOCTEH, cocTaBISIOIMX OblTHEe. CTPYKTypa WMCTHHHOTO BBICKA3bIBaHMS, COCTOSIIAs U3 Cy-
ObeKTa, KOTOPBIN MOXKET OBITh Ha3BaH 0€3 TOro, YTOOBI O HEM KTO-JIHOO 4TO-THOO0 TOBOPWIL, U IIPEIH-
KaTa, 0 KOTOPOM HeNb3s ObUIO OBl cKa3zaTh 0e3 CBOero cy0beKTa, BOCIIPOU3BOJUT CTPYKTYPY COCTOSI-
HUS peallbHBIX BEIICH, COCTOAIICH U3 JABYX PEaJbHBIX «CYIIECTB» (CYIIHOCTEH): TOro, KTO «CaM I0
ce0ey SBISETCS TEM, YTO OH €CTbh, M TOT0, KTO TAaKOB TOJBKO Onaronapsi opyzomy.

117



TakuM 00pa3oM, MUHUMAaJIbHBIA 3JIEMEHT JIF00OT0 MCTHHHOTO JHUCKypca (pacckasa, BBICTYILIE-
HUSL U T.IL.) — 3TO CI0dIcHOe (COCTOSIIEe U3 DIEMEHTOB) CYXICHHUE, NMPEAJIOKEHHE, B KOTOPOM coe-
OUHAIOTCSA npeduxam W cyovexkm. VIcTMHA (a TOUYHEE, CKaX€M MBI, UCTHUHHOE CYoHcoeHue), TOo
ApHCTOTEINI0, B KOHEYHOM HTOT'e, OTBEYaeT YETHIPEM YCIIOBHAM: OHa HAXOAUTCS Ha YPOBHE HCKypca
WA MBICIIH; OHA KOHCTATUPYET (WU JIeNaeT U3BECTHBIM) TO, UTO €CTh Ha OPYroM ypoBHE (OBITHH);
9TO UCTHHA, IIOTOMY YTO TOBOPHUTCS TaK, KaK €CTh Ha CAMOM JEJIe; U UL 9TOT0 TUCKYPC COCTaBIICH U3
cyOBeKTa (IouTeKamero), 0 KOTOPOM UCTHHA TIIACHT, U IpeuKaTa (CKa3yeMoro), KOTOPhIi TOBOPUT
0 cyObekTe. EMMHCTBO THX YETHIPEX TE3UCOB COCTABIIAIOT APHCTOTENICBY KOHLCTILHIO HCTHHBL. OHH
CBEJICHBI B eIMHYI0 (POPMYITy, KOTOPYIO MBI Ha3Balu Apucmomenesvim onpedenenuem ucmunoy) [O0
3TOM moipo6Ho cm.: 10, ctp. 133-168].

B cpennux Bekax, a 3arem B HoBoe Bpems KOHLENIMS HCTHHBI Apuctorens (oHa craia
Ha3BIBAThCS KOPPECHOHOEHMCKOU) TIOIBEpIiIach MOAU(MHUKALNAM, YTO OTPHLIATEIEHO CKa3aJIoCh Ha €€
MIPUMEHEHHUS B HAYYHOM IIO3HAHUHU.

3aBepimas 0O0CyXICHAE BOIPOCa, OTMETHM, YTO APHUCTOTEIIO TaKXKe MPUHAIIICKUT pa3paboTKa
Teopur ymoszakniovenus («llepBas AHamutuka» n «BTtopas AHaIMTHKa»), KOTOpas B IIOCIEACTBUH
mpuBeda K 00pa3oBaHUIO (opmanbHOU (JIOTHUECKONW) TEOPHH MUCTHHBL, UMCHHO OHA O0eCIieunBacT
(bOpMaNbHYIO NPABUILHOCHYb PACCYKICHUH.

2. UcTHHA B YT0JIOBHOM CYAONIPOM3BO/CTBE

B Teopuu yronoBHOro cynonpousBoictBa (Poccun 1 MHOTHX MOCTCOBETCKHX PECITyOIIUK, B TOM
yucne Pecny0Oavku MosnoBa) yCTaHOBIEHO, YTO YroJOBHO-TIpOLiECCyaibHas AEATEIbHOCTh Ha-
NpaBJieHa Ha YCTAHOBJICHHE OOCTOSTEIBCTB COBEPLIEHHOTO IPECTYIUICHHS, T.€. UMEET SBHO BBIpa-
KEHHBIH nosnaeamenvhulli Xapaktep. Eciau cuutaTh, YTO YroJIOBHO-TIpOLIECCYajbHOE IO3HAHUE
JICUCTBUTENBHO TPEICTABISIET COOOH 0cobbili 6u0 TO3HAHUS OOBEKTUBHOH pEabHOCTH, TO OH
JIOJDKEH MPOTEKAaTh, TEM HE MEHee, 110 0Owum 11l JF000H M03HABATEIbHON e TEIbHOCTH 3aKOHAM.

OTMeTHM, 4TO 3apyOeKHBIE IPABOBEAbI TAKXKE 3aMHTEPECOBAHbBI B OCTHKEHUH MCTHHBI B IPO-
Hecce CyIonpou3BoacTBa. Hampumep, GpaHIy3cKre FOPHCTHI B OMCKaX MCTHUHBI (JUIs pa3perieHus
YTOJIOBHBIX JIeJT) YaCTO OIMPAIOTCS Ha 31PaBBId CMBICI, UCHONB3Ys 00bl0eHHOe TTIOHUMaHUe UCTUHBL
Tak, OTHenbHBIC aBTOPHI NPSAMO IUIIYT, YTO UCTHHA B OOBIIEHHOM CMBICIE (10 ONpeNesieHUIo (hpaH-
IY3CKO# SHIUKIONEANH Jlapycca) 0003HAYACT «Xapaxkmep mo2o, 4mo UCIUHHOY, «COOMBEmcmeaue
MeNCOY PeanbHOCMbIO U YeN08EKOM, KOMOpbii €€ Mlcaumy. mo npocmoe 00bACHeHUue Cmpo2o
coomeemcmeyem noa0HCEHUIO CyObll, KOMOPUILL Q0NIHCEH NOCMULANb OetiCEUMENbHOCHb, UCX0O05L U3
ookasamenbcme. Ima OYeHKa peanrbHOCmu HOCPeOCHEoM pazyma npoxooum aubo yepes io2uieckoe
paccysicoenue, u mo2oa 2080psam 0 GopMarbHOU UCTMUHe; UTU NYMeM HeNoCPeOCmeeHH020 Habode-
HUS, U MO20a 2080PAM 0 MamepuaibHou ucmure. Paou oocmuoicenuss nonnomul smu 08a cpedcmsd
nonyYenus ucmumvl npedocmasigiomes maeucmpamy. OOHAKO HUK020a He cledyem YNyCKambv u3
8UQY me C8A3U, KOMOopble NOOOEPIHCUBAIOMCA MeXHCOY UCMUHOI, PeanrbHOCMbIO U asmopumemonm. B
NPOMUGHOM CyuaAe, MO NOOOEPICUM JIOJHCh, KOMOPAs NPUBOOUM K HAPYUIEHUI) CHPABEOTUBOCTIU
[O6 sToMm cm.: 11, cTp. 1061].

CoriacHo TEOpUH YroJOBHOIO MpoLecca, II03HaHHE 0OCTOSTENHCTB COBEPLICHHOIO PECTYILIe-
HHS NPOUCXOAUT IIYTEM COBEPLICHHS CIEHHAIBHBIX MPAKTHYSCKUX NEHCTBUH M CIOXKHBIX MBICIIHU-
TeNbHBIX onepanuii. Kak HemocpeacTBeHHbIE, TaK U ONOCPEIOBAaHHBIC 3HAHHS O NPECTYIUICHHHU Clie-
JI0OBaTeJdb W CyI IONY4YaroT, JIMIIb NPOM3BOAS Pa3HOOOpasHble MpOLECcCyallbHBIC, B TOM YHCIE,
CJIC/ICTBEHHbBIE EHCTBHS, T.€. PAKTHYECKUM IyTeM, Ha OCHOBE KOTOPBIX 3aTeM MYTEM JIOTHYECKUX
orepanuii MOJNy4YarOT HOBOE, BBIBOJHOE 3HaHKME, BCKPBIBAIOIEE MPUYMHHYIO OOYCIOBJIEHHOCTH
SIBJICHUI U UX CBS3EH.

YT0J0BHO-TIPOIECCYAIbHOE TIO3HAHUE HE OIPaHMYMBACTCS IPOCTHIM IOJy4eHHeM 3HaHuil. Ha
OCHOBE TOJYYEHHBIX 3HAHWH OpPraHbl PacclieIOBaHHs M CyJ NMPUHUMAIOT UCKIIOUUTEIbHO Ba)KHBIC
peLlIeHus], TOATOMY YTOJOBHOE CYIOIPOM3BOACTBO TpeOyeT TaKMX 3HAHHUS M TaKHX BBIBOJIOB, KOTO-
pBle MOTYT OBITH IPOBEPEHBI. JTO O3HAYAET, YTO IO3HABATENbHAS JICSITENEHOCT B YTOJIOBHOM IIPO-
1ecce JI0JDKHA COITIPOBOXKJIATHCS YOOCmogepeHem TOMYIECHHBIX 3HAHWK. YIOCTOBEpHUTENbHAS JIesi-
TEJILHOCTb MMEHYETCSl Jokaszblganuem. Tak Kak yHOCTOBEpUTENbHAS JEATENLHOCTh 3aKJI0YAeTCsl B
COXpaHEHHH MOIYYSHHBIX 3HAHUH U NOATBEPXKICHUH X UCTHHHOCTH, TO OHAa HEOTAEINMa OT IT03Ha-
HUS 00CMOAMENbCME COBEPUIEHHO2O NPECMYNICHUSL.
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CJI0KHBII IPOIIECC YCTaHOBJIEHHS 0OCTOSTEIBCTB COBEPILICHHOI'O PECTYIICHHUS OTPa3uics Ha
BO3HHUKHOBEHHE DPA3IUYHBIX TEOPETUYECKUX IOAXOJOB K OIpPEJCNCHHIO XapakTepa pe3ylbTaToB
9TOTO NMO3HAHMA. B CBSI3M ¢ 3TUM B HayKe yrOJIOBHOTO CYIOIPON3BOJCTBA MPOJOIIKAET 00CYKIATHCS
BONpPOC 00 HCTHHE, B TOM YHCIIE, B Ka4ECTBE yeiu W pe3yibimama TMO3HABATEIbHON NESTENbHOCTH
CclIeoBatels, JO3HaBATEINs, IPOKYpopa M Cyaa.

Kak otmeuaercs B crienmansHON nutepatype, «8 VIIK Mondogwul, xoma u 8 He coscem AGHOU
@opme, HO dOCMAMOUHO OMUEMAUBO 3AKPENNEHA 00A3AHHOCMb CYOA CHPEMUMbCA K YCMAHOBIEHUIO
00bEKMUBHOU UCMUHbL, 4 MAKICE UHUYUAMUBHO Oelicmeosams U NpUHUMAams 8ce HeobXooumble
Mepul O docmudcenus o3navennou yeau. CywecmeenHo makxdce u yKasaHue Ha Mo, Ymo cyo
Modicem 0Cywecmsiiams npoyeccyanvhvie Oelicmeus no mpebosanuo cmopou npoyecca» [8, cIp.
153]. B wactHocT, ctathst 101 YIIK PM «OneHka 10Ka3aTenbCTBY TJIACHT:

«(1) Kaxxnoe 1oka3atesbCTBO MOAJIEIKHUT OLIEHKE C TOUKH 3PEHHUSI €r0 YMECTHOCTH, CYIIECTBEH-
HOCTH, JOITyCTUMOCTH U JOCTOBEPHOCTHU, a BCE J0KA3aTeIbCTBA B COBOKYMHOCTH — C TOUKU 3PEHUS
UX COTIOCTaBUMOCTH.

(2) IIpeacTaBuTens opraHa yroJoBHOTO NPECICIOBAHUS WM CY/bsl OLCHUBAIOT JOKA3aTelbCTRA,
co00pa3ysch CO CBOMM BHYTPEHHHM YOEXIECHHEM, OCHOBAaHHBIM Ha BCECTOPOHHEM, MOJHOM H
00BEKTUBHOM PACCMOTPEHUH X B COBOKYITHOCTH, PYKOBOACTBYSCH 3aKOHOM» [CM.: 1].

BoNBIIMHCTBO TEOPETHKOB MpaBa CUUTAIOT, YTO OOBEKTHBHAS NCTHHA — 3TO HPHHIUII JI000TO
yOIMYHOTO yrojoBHOro mporecca. IlockonpKy yronoBHsIi mponecc Pecrybmiku MomngoBa nmeer
SIPKO BBIPQKEHHBIA IyOJINYHBIA XapakTep, OH OOBbEKTMBHO HE MOXXET YCTPAHUTBCS OT LEIH yCTa-
HOBJICHUS 10 JIeNly UCTUHBI, IPUYEM B MEPBYIO O4Yepelb MCTHHBI 0ObexkmusHot (e€ emé Ha3plBaloT
MamepuaibHo, IPOTUBOCTOSIIEH opManbHOU B IOPUIUUCCKOM CMBICIIE).

He mpuberast K 0cOOBIM pacCy X JIEHUSIM OTHOCUTEJIBHO COJIepKaHust PuiIocoCcKkux KaTeropuii u
TEPMHUHOB CIICI[HATBHBIX HayK, HEOOXOJMMO OTMETHTb, UTO «mpehogaHue 00beKMUSHOCmU, 6ce-
CMOPOHHOCIU U NOAHOMYL UCCIEO08AHUA OOCMOAMENLCIE 0eld — MO U eCTb CO0epICanUe NPUuH-
yuna 06vekmusHol ucmunsl... Onacenue, umo mpebosanue 0OCMUdNCeHUsI 00bEKMUSHOU UCMUHbL 8
cyoonpousgoocmee coeiaem cyo CMOPOHHUKOM Ced08amenst U NpoKypopa, KOmMopsle maKice
O0JIICHBL CIMPEMUMbCA K YCMAHOGIEHUIO UCMUHBL RO 0€lly, CaMOo No cebe HanpacHo, max Kax Kaxcowill
U3 IMUX YUACMHUKO8 npoyecca 000UBAeMCs UCMUHbL CBOUMU CReYUDUUEeCKUMU Memooamuy, ozpa-
HUYEHHBIMU 8bINOTHAEMOU UM NPOYecCcyanbHou Qyukyuei» [6, cTp. 64].

[To3HaBast onpenenéHHbIe SBICHUS MPHUPOABI WM OOIIECTBA, NCCIEIOBATENN MOCTHTAIOT KOH-
Kpemmuble UCTHHBL. B 3TOM cMBbICiIe, HCTHHA Bcerza KoHKpeTHa. Mcciemys mpoOneMbl HCTHHBI B
YTOJIOBHOM ITPOIIECCE, HENb3s «MEXaHMYECKN» NePEHOCUTD e€ abcTpakTHO (unocodckoe noHMMaHue
B cepy IOpUIMUECKUX sBIeHUH. Kak oTMeuaroT crenuaiucTsl, HeOOXOAUMO YIUTHIBATh OCOOEHHO-
CTH NO3HAHHUSA (JIOKa3bIBaHU) MIPU PACCIEIOBAHIH U PACCMOTPEHHH CYIOM YTOJIOBHBIX JIeN, KOTOPBIE
CBSA3aHBI CO CPOKAMH IPOMU3BOCTBA [0 YTOJIOBHOMY €Ty, CYyObEeKTaMH HOKa3bIBaHUS, HCTOYHUKAMHU
JI0Ka3aTeNbCTB, (PUKCALMEN pe3yIbTaToOB MMO3HAHMS.

B KOHTHHEHTaNEHOM (PHMCKO-TEPMAHCKOM) IIpaBe YroJOBHBIH MPOIIecC BEAETCS ¢ LENbIo yCTa-
HOBUTBb C€aMO cobblmue npomusonpasHo2o oOesHus W cosepuiusuiee e2o0 auyo (KOHKPETHYIO
TMYHOCT). OOCTOATENHCTBA, NMPH KOTOPHIX MPOM3OLUIO MPOTHBOIPABHOE JIESTHUE, W BHHOBHOCTD
MIPUBJICYEHHOTO K OTBETCTBEHHOCTH JIMIA JOJDKHBI OBITH YCTaHOBJICHBI B IIOJHOM M TOYHOM
COOTBETCTBUH C PEANBHOCTHIO (0OBEKTUBHOM M CyOBEKTHBHOM). Y CTaHOBJIEHHE NPaBOHAPYIICHUS U
€ro COBEPIIMTENsT MPOU3BOJUTCS Ul TOTO, 4YTOOBI CYOBEKT 3TOrO JesiHUS ObUI NPHUBICYEH K
OTBETCTBEHHOCTH, 3aT€M IOABEPTHYT IO CY/y 3aCiIy’)KEHHOMY HaKa3aHHIO.

B cooTBeTCTBHHM € 3aKOHOM, OCYXXICHHIO M HAKa3aHUIO JOJDKHO MOJUIeKATh JIMIIb TO JIHIIO,
KOTOpOE JIEHCTBUTENIFHO COBEPIIMIO NMPaBOHAPYIIECHHE U JHUIIb B MEPY €ro JIeiCTBUTENFHONW BUHEI.
[ToaToMy B ciydasix, Korja oOBHHEHHE OBLIO (HEOCHOBATENIBHO) NMPEIbSIBICHO HEBUHOBHOMY UeNO-
BEKY, MOCJIETHETO CIEIyeT OCBOOOIUTH OT OTBETCTBEHHOCTH, PEaOWINTHPOBATh, T. €. IPEKPATUTh B
OTHOILEHUH HETO YroJIOBHOE MPECIIEOBAHUE WU ONPaBAATh €r0 MO CYy.

Heo0xoauMo OTMETHTh HEKOTOpBIE Pa3Inuusi MeXAy (QHUIOCOPCKON onmonozueli (y4CHUEM O
peasbHOCTH BOOOIIE) W fopuouueckoll onmonozuel (yaeHHeM o ObITMH B mpaBse). Tak, IpoOieMsl
ObiTus B (prtocouu M3IaraloTcs MPEenMyIIECTBEHHO 00beKMUBHO, T.€. 0€3 NCTI0NIb30BAHUS OYeHOY-
HbIX CY)XAeHHH. B mpaBe ke peasbHbIE COOBITHS paccMaTpHUBAIOTCS 4Yepe3 NPU3MY JEHCTBYIOLIETO
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3aKoHo0amenbcmeaa, T.e. IOABEPraloTCsl IPaBoBoi oyenke. Tak, Hanpumep, punocod yBuaem, 4To 1O
J0pore 06ueaics aBTOMOOWIIb, a ero BOJMTEIb, BO3MOXKHO, [0 HEBHUMATEIILHOCTH, pa30ul CTOSBILIUH
Ha o0ounHe MOoTONHKI. KOpHCT e B HOZOOHOM ciydae, HaBepHOE, HE MPOCTO OnuuLem YBUICHHOE, a
CKa)XeT, YTO BOJUTENb COBEPIINI NpasoHapyuienue, BO3MOXHO, npecmynienue, MpeaycMOTPEHHOE
KOHKpeTHOM cTaTheéil YronoBHoro Kozgekca, T.e. moaBepr oyenke yBUIAEHHOE.

XapakTepusysl MPECTyIIICHHE KaK COOBITHE MPOIUIOro, O KOTOPOM Ha MOMEHT PacCiIeOBAHUS
MOXXHO OOHAPYKHTh TOJNBKO CIEABI-OTPAKEHUSI 3TOTO SBJICHHUSI, MHOTHE FOPHCTHI YBEPEHHO 3asBIISIOT,
YTO MPECTYIUICHUE cyujecmeyem 06vekmueHo. B ropummdaeckoi mureparype 0e3 Kakux-1m00 oroBopok
IIULIYT O TOM, YTO YTOJIOBHBIH MPOLIECC BENETCS LIS TOr0, YTOObI YCTAHOBHUTH CaMO COOBITHE npechiy-
nieHus W coBepluuBiiee ero (T.e. npecmynienue) auio. OOCTOATENBCTBA, MPU KOTOPBIX MPOU3OIILIO
npecmynienue, u BUHOBHOCHb TIPUBJICYSHHOTO K OTBETCTBEHHOCTH JIMIIA JIOJKHBI OBITh YCTaHOBJICHBI B
MIOJTHOM U TOYHOM COOTBETCTBHU C JI€HCTBUTENBHOCTBIO. Y CTAHOBIICHUE NnpecmynieHus 1 ero COBepILIu-
TeJsl POU3BOAUTCS JUISl TOTO, YTOOBI npecmynHuKa TIOIBEPTHYTH 10 Cyy 3aCITy)KEHHOMY HaKa3aHHUIO.

Taxum 00pa3om, B CBSI3H C BBIICH3IOKEHHBIM, CPEH 33/1a4, PEIIAEMbIX YTOJIOBHBIM IPOLIECCOM,
SIBISIETCSI YCTAHOBJICHHE WUCTUHBI T10 YTOJIOBHOMY JIENTy, M300JMUYCHNE W HAKa3aHNUE COBEPIIMBIIETO
MPECTYIJICHUE JINIA W OTPAXICHWE HEBHMHOBHOTO YEJIOBEKAa OT HEOCHOBATENBHOTO OOBHHEHHS H
OCYKIEHUSL.

Kak ormeuaercss B cnenmanbHOM (HaydHOH M y4eOHOI) amTeparype, €Clii NpEecTyIUICHHE B
JCHCTBUTETHFHOCTH OBUIO COBEPIICHO, TO UCIMUHA 3AKIIIOYACTCS B YCHIGHOGAEHUU CODLIMUSL Npechy-
nienus B TOM BUJAE, KaK OHO PEAJbHO NPOU3OIIIO, a TakXKe B OOHapy)KEHHH M H300JIMYEHUHU C
MIOJTHOM TOCTOBEPHOCTHIO TOTO JIMIIA, KOTOPOE COBEPILIIIO 3TO IPECTYIUICHHE.

W3 U3710)K€HHOTO BBIIIE CIIEAYET BBIBOA, KOTOPOTO IMPUAEP)KUBAIOTCS MHOTHE aBTOPHI: TaK Kak
cobvimue npecmynjienust ObUIO B IEHCTBUTEILHOCTHU (T.€. OOBEKTHBHO), TO U 3HAHUS O HEM JIOJDKHEI
COOTBETCTBOBATh € B TOM Mepe, B KAKOM 3TO MOYKHO YCTaHOBUTh. 1103TOMY HOJIydeHHOE 3HAaHUE O
COOBITUH NPECTYIJICHNUS, CUNTAIOT MHOTHE CIEIHAIHCTHI, CIeAYeT Ha3BaTh 00bEKMuUEHOU UCTUHOM.
ITpn 3TOM MHOTAA NOOABIAIOT, YTO HA 3TH OOBEKTHBHO YCTAHOBJICHHBIE 0OCTOATEIBCTBA COBEPIICH-
HOTO TIpECTYIUICHNS (OOBEKTHUBHYIO NCTHHY) OKa3bIBAET BIMSHUE BHYTpEHHEE yOeKICHHUE CIenoBa-
TeJIsl, CybH, YTO MPUIAET OOBEKTUBHOI NCTHHE CYObEKMUEH I OTTCHOK (CyObEeKTHBHAS HCTHHA).

Hapsiny ¢ TepMuHOM «OOBEKTHMBHAs MCTHHA» B 3apyOeXHOH (B YacTHOCTH, (PPaHIy3CKOH U
HEMEIKOH), & TAK)KE B COBETCKON M TIOCTCOBETCKOM FOPHIMYECKOM JIUTEpaType MpOJODKAET HCIOMNb-
30BaThCs MOHATHE «MaTepHabHAs HCTHHAY.

Tak, u3BectHbId mponeccyanuct M.C. Cmpozosuu (1894-1984) mwmcan, 4T0 W3 CYIIHOCTH U
3aa4 MpPaBOCYAMS BBITEKAaeT TpeOOBaHME, YTOOBI MO KAKIOMY pacCleIyeMOMYy H pa3pelraeMoMy
CyJIOM YTOJIOBHOMY /ey ObUla yCTaHOBJIEHa HCTHHA, T. €. YTOOBl OCYXICH W Haka3aH OBLI
JIEACTBUTENBHBIN MPECTYITHUK, & HEBUHOBHBIN YEJIOBEK OBIJT OCBOOOXKIEH OT OOBUHEHUS, pEaOUINTH-
POBaH; TOJIBKO TOT CyAEOHBIN MPUTOBOP, B OCHOBE KOTOPOTO JIEXKHUT HUCTHUHA, SBISIETCS 3aKOHHBIM U
000CHOBaHHBIM MPHUTOBOPOM, akTOM mpaBocyaus [Cwm.: 7, ctp. 131-132].

M.C. CtporoBud oT™Meuai, B COOTBETCTBUU C KJIACCUUECKOW TEOPHEH, UTO HUCTUHA, YCTaHABIIM -
BaeMasi B YTOJIOBHOM IIPOIIECCE IO PACCIICYEMOMY U pa3peIiaeMoMy CyJI0M Jielly, €CTh 0ObEKTHBHAS
WCTHHA, Ha3bIBAEMAsl MAmMepUaibHO UCIUHOL, KOTOPYIO OH ONpeNersil Tak: «Mamepuanbhas ucmuna
8 Y20JI06HOM npoyecce — MO NOAHOE U MOYHOE COOMBEMCMBUE 06bEKMUBHOU 0etiCMBUMENbHOCU
86160008 C1e0CMBUs U CYOa 06 0OCMOAMENLCMBAX, PACCIe0YeMOo20 U pa3peuiaemozo cyoom oend, O 8u-
HOBHOCU UL HeBUHOBHOCTIU NPUBILEYEHHBIX K Y20N106HOU oméemcmeennocmu auyy [71, crp.132, 308].

Tak kak KOHIENIMs MarepualbHoil MCTHHBI, pa3padoranHas M.C. CtporoBuyem, B paboTax
COBPEMEHHBIX CIIEIIMAINCTOB YroJIOBHOTO rporecca (Poccun n moOCTCOBETCKHUX pecityOInK) Moy u-
JIa pa3IMYHble MHTEPIPETAMH 1 OLIEHKH, TO HEOOX0ANMO TPOaHAIN3UPOBaTh €€ OoJiee 1moApoOHO.

M.C. Ctporoeud oTMeyal, 4To OCHOBHBIE (haKThl U 00CTOSITENILCTBA, KOTOPbIE JIOJKHBI YCTAHO-
BHTh CIIEICTBUE W CYJ JUIS MPABHIBHOTO pa3pelIeHus Aejia, — 3TO CoObimue npecmynienus, COBep-
LIEHHE €ro ONpe/IeNIeHHBIM JHLOM (0OBHHSIEMBIM) M 6uHa TocienHero. CoObITHE NMPECTYIICHUS,
COCTaBJISIIONIEE PEIMET UCCIIEOBAHMS 10 YTOJIOBHOMY JIEITY, BCET/a SBISETCS MPOIUIBIM COOBITHEM
[0 OTHOIICHHWIO K JICSATENBHOCTH CIEACTBHS W CyjAa: ClIeIoBaTellb NPHCTYNAeT K PacciielOBaHHIO
Jiena, a Cy/l — K ero pa3ouparesibCTBY nocie mozo, Kak MpecTyIUIeHne ObIIO COBEPIIEHO, U B UX 3aa4y
BXO/INT YCTAaHOBHUTH, KAKOE MMEHHO IPECTYIUICHHE OBIJIO COBEPILEHO, NPU KAKUX 00CTOSITEIbCTBAX,
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KEM OHO OBLIO COBEPIICHO, [0 KAKUM MOTHBaM, K KAKHM MOCICICTBHUIM MPUBEIIO COBEPIICHHOE Mpe-
CTYIUICHUE, KaKue 00CTOSTENHCTBA CIIOCOOCTBOBAIN €r0 COBEPILICHUIO U T. 1. TakuMm obpaszom, cie-
JIOBaTeNb M CyJbH HE MOTYT CaMH BOCIPHUHHMATh, HAOIIOJATh MCCIIEAYeMOE UMHU COOBITHE MPECTy-
IUICHHS U YCTAaHABIHMBAIOT Bce (DAKThI OOCTOSATENHCTBA MPECTYILICHUS TIOCPEICTBOM OIPEICTICHHBIX
HCTOYHHMKOB CBeJIeHHH 00 ero (akTax — CBUJCTEIbCKUX MMOKa3aHUH, MUChbMEHHBIX JOKYMEHTOB H T.
1., KOTOpbIE SIBISIOTCS JOKAa3aTelnbCTBaMHU ATHX (DakToB. Bce (akThl, gce OOCTOSATENIbCTBA Jeia
JIOJDKHBI OBITh J0KAa3aHbl, YCTAHOBIICHBI TPH TMOMOIIH JI0KA3aTeNIbCTB 3aKOHHBIM U 00OCHOBAaHHBIM
TPUTOBOPOM, akToM TipaBocymust [Cwm.: 7, ctp. 131-132].

OOBUHEHUE «WMOICEM CUUMAMbCsl OOKA3AHHBIM TUULL M020d, KO20d OHO NOTHOCMbIO GblINeKaem
U3 06cmosmenbcme 0ena U umu noomeepiHcOaemcs, Ko2oa GUHOBHOCMb 0DBUHAEMO20 HECOMHEHHA.
Cmblc 5mMo20 NOIOJICEHUS 3AKTOUACTNCSL 8 TOM, YN0 0OBUHUMENbHLI NPUSOBOD MOINCEM OblMb Gbl-
HeceH MONIbKO 6 OMHOWEHUU OelCMBUMENbHO COBEPUIUBLLE20 NPECMYNAEHIe TUYd, U Y20T08HOMY HA-
Ka3aHuio mogicem Oblmb NOOBEPSHYM JUWlb MOM, BUHOBHOCHb KOMOPO20 YCMAHOBIEHA C NOJHOU
0ocmoseprnocmoio» |71, ctp. 132-133]. Takum 0o0pa3om, HCTHHA, YCTaHABIHMBaeMas 110 YTOJIOBHOMY
JeTy, €CTh 00bEeKMUGHAsL UCMUKA, B TOM 3HAYEHHH 3TOTO TOHSITHS, KOTOPOE NPHUIACTCS €My TeopHei
MO3HAHUS: «COOMBEMCMEUe MbICAU O npeoMeme PeaybHOU OelUCmEUMEeNbHOCIU CAMOMY 3MOMY
npeomenty 8 mom uoe, Kak OH Cyujecmeyem He3deucumo om nosuaiowei e2o moiciu. O6bekmusHas
UCTUHA NPOMUBONOCMABIACIC CYOBEKMUGHOMY MHEHUI0, NPeOCmAasIeHuo, KOMOpoe UCTUHHO
MOALKO M0o20d, K020d OHO NPABULLHO OMPAdcAem 00beKMUGHYI0 0eliCMEUmMeNIbHOCHb, COOMEENICIIL-
gyem ell, UHa4e OHO AGNLEMC He UCMUHOU, a 3a0aydcoeHuem, 1oxcoioy [7, ctp. 133].

M.C. CrporoBud HEOJHOKPATHO MOBTOPsUI, YTO MaTepHajbHas HCTHHA — 3TO OOBEKTHUBHAsS
UCTUHA, YTO «MeOpUsi NO3HAHUS NOHUMAEm 00bEKMUSHYIO UCIURY KAK COOMBEMCMBUe YeI08EYeCKUX
MbICTel, CyIHcoenutl, npeoCmasienuii 0 npeomemax 0euCmeUmenrbHOCIMu Camum dMum npeomeman,
KAKOBbL OHU eCb 8 OeUCMEUMENbHOCIU, HE3A8UCUMO 0N BOCRPUHUMAIOWE20 UX co3Hanus. Mcmunna
MOILKO MA MbICIb, KOMOPAs 8EPHO OMPAdCcAem mom wiu UHOU npeomem, mo uiu UHoe s6leHue
00bEeKMUBHOT 0eliCMEUMENbHOCU, COOMBEemcmeyem emy, coanacyemcs ¢ Hum. Tloomomy ucmuna
6ce20a ecmb 00BLEKMUGHASL UCHMUKA, UHAYe OHA He UCMUHA, d 3a0JydcoeHue, OwmuboYHO npuHUMae-
moe 3a ucmuny» [7, ctp. 308-309]. Mnadge roBops, mo M.C. CtporoBudy, 00beKTHBHASI HCTHHA — 3TO
TPAMIHOHHOE OHITHE THOCEOJIOTUH, KIACCHYECKas KATErOPHsI UCTUHBI — d0eK8AMHOCHb, T.€. CTPO-
roe 0IHO3HAYHOE COOTBETCTBUE CTPYKTYP IECKPUITUBHOTO CYX/ICHUS M O3HABaeMOro oobekTa. Jla-
nee M.C. CTporoBuy KOHKPETH3UPOBAIl, OTMEYasi, YTO MOHATHE MATEPHATIHHON UCTUHBI B YTOJIOBHOM
mpoIiecce ecTh NpUMEHEeHHE PHITOCOPCKOro O0IIEro MOHATHs 00bEKTHBHON MCTHHBI K TIO3HAHUIO T€X
(akTOB, COOBITHI, KOTOPBIC COCTABISIOT CICIUAIBHYIO 00J7acTh CYACOHOIO HCCICIOBAHHS 10
YTOJIOBHBIM JieTaM: «OObeKmueHyIo UCIuty, UCCIe0yemyio, YCMAaHAeIuBAeMyIo CledCmsuem u cyoom
1O Y20N08HbIM 0€NaM, Mbl HA3bIBAEM MAMEPUATLHOU UCMUHOT, YMOoObl NOOHUEePKHYMb cneyuduyeckue
uepmovl 00bEKMUBHOU UCMUHBL 8 Y20T06HOM NpoYecce.

Dmu cneyughuueckue wepnmol 3aKM0UAIOMCI 8 CLEOVIOUEM.!

1) obvexmuenas ucmuHa 8 Y20N06HOM Npoyecce ecmv UCHUHA axma, ee cooepiicanue
cocmaensiem KOHKPemHblll (YaKm RpPecmynHo2o OesiHUsl, COBEPUICHHO20 ONPEeOeNeHHbIM TUYOM 8
onpeoeienHoe 8peMs U 8 ONPeOeleHHOM Mecme;

2) ama ucmuna yCmaHaemueaemes: MoabKo npu NOMOWU YKA3AHHBIX 68 NPOYECCY AIbHOM 3AKOHE
cpedcme, 8 onpedesieHHOM IPUOUYECKOM, NPOYECCYATbHOM NOpsoKe.

3uauum, ucmuna, ycmanaeiugaemas no Y20I06HbIM O0€LAM, 3aKIOUAEMCst 8 COOMEEmCmeuu
66160008 CIEOCMEUSL U YO 0OBLEKMUBHOU 0ellCIMEUMENIbHOCU, HO MU 8b1600bL OENAIOMCS MOIbKO
U3 mex OamHblX, KOMopble COOPAHbl U UCCIEO08AHbL 6 YCMAHOGIEHHOM 3AKOHOM NPOYECCYANbHOM
nopsioke, o0b6neyeHvl @ NPedyCMOmMpeHHvle 3aKOHOM npoyeccyanvHvle Gopmvi. Cobriodenue
NpOYeCccyanbHo20 NOPSOKA, NPOYECCYalbHbIX (GOopM 00a3amenvho 0 moz2o, umobbl Gbl600b
cnedcmeusi U €yoa Moy Obimb NPUSHAHLL UCMUHHBLIMU, HO OOHO20 3MO020 ewe HeOOCMAamo4Ho.
66160061 00JIJCHBL DbIMb UCMUHHBL He (POPMATbHO, A NO Cyujecmay, m. e. mamepuairsvHo. I[losmomy u
2080PAM 0 MAMEPUATLHOU UCUHE 8 Y201106HOM npoyecce [T, ctp. 310].

CaMplii TepMHH «MaTepUallbHAs MCTHUHA» MPHMEHSACTCS B TCOPHH YrOJOBHOTO MpoIecca JUIs
TOTO, «YmMobObl GbIPA3UMb, YMO IMA UCMUHA — OeUCMEUMEeNbHAS, NOOIUHHASL UCTNUHA, YMO 8b1600bl
credcmeusi U cyoa UCMUHHbL M020d, K020d OHU COOMGEMCHEYIon OelicmseumenvHocmu. B amom
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cMbICTIe NOHSIMUE MAMEPUATbHOU UCTUHbL NPOMUBONOCMABISAEMCS. (POPMATLHOU UCMUHE, NOO KOMO-
POl NOHUMAENCs COOMBEMCMEUE 8bI60008 CIEOCMBUs U CYOd PAIUYHBIM POPMATLHBIM YCI0BUIM
(Hanpumep, Hanuuue ONPEOeNeHHO20 KOIUuYecmsd ceudemenell, YOOCMOBEPeHUe MO20 UlU UHO20
¢axma onpedenennvim Ookymenmom u m. n.)» [7].

Bce BO3parkeHHs MPOTHUB MPUMEHEHHS TEPMHUHA «MaTEepPHAIbHASI HCTHHA TI0 CYTH JIejia CBOIATCS
K TOMY, YTO «UCTHUHA, YCIAHABIUBAEMAS NO Y20JI08HbIM 0elaM, eClilb UCMUHA 00beKIMUBHAS, NOIMOMY
ee max u Haoo Haswvieamv. Ho xapakmep 00beKmMusHOU UCMUHbBL 8 MO UIU UHOU chepe NO3HAHU —
meopemu4ecko20 Uil NpaKmu4ecko2o — 3a8Ucum om npeomema NO3HAHUA, M.e. OM CBOUCME mex
npeomemos, A6neHUll OelcmeUumenbHOCMU, KOMopble NO3HAIOMCS, HA NO3HAHUE KOMOPbIX HANPAGIEHO
uccredosanue. B 0OHUX ompaciax HayKu npeomem NO3ZHAHUS — MO 3AKOHOMEPHOCIU PA36Umusi onpe-
Oenennoll cghepul s18IEHULL OCUCMBUMETbHOCU — NPUPOObL U 00Wecmaa (8 ecmecmeo3HaHUU, COYUo-
J02ui), 8 Opyaux — onpeoenennvle cooObImus, NPoUceduite 8 ONPedeeHHbIX YCI08USIX MeCma U epe-
MeHU, U OMpadcenue 8 IMUx coObIMusaX 0OUUX 3aKOHOMEPHOCMEl pa3eUmMust (6 UCIMOPUYECKUX HAYKAX)
B obracmu oce yzonosnoco npoyecca, npeocmasisiouje2o coboli NPAKmMuyecKyio O0esmenbHOCHb,
HANpAaeieHHY0 HA NO3HAHUE ONpedesieHHbIX (akmos, npeomemom NO3HAHUA AGIAemcs coOvlmue
NPeCmynHo20 OesHUs CO BCeMU €20 CYUWEeCBEHHbIMU Yepmamu 00beKmuUeHo2o (0eticmaus, noCmynKi,)
U CYOBLEKMUBHO20 (YMbICEIl, HeOCHOPOICHOCHb, MOMUS U m. 0.) xapakmepax [7, ctp. 310-311].

VMeHHO COOBITHE, «npoucuieouiee 6 onpedenieHHoe 6peMs U 6 ONpeOdesieHHOM Mechie,
cocmagnsem npedmem NO3HAHUSA 8 Y20108HOM npoyecce. Coomeencmaue 8bl80008 CIe0CMBUs U cyod
06 smom cobvlmuu Mmomy, KaxK 3mo coOvimue CO8epULIOCh 6 OeliCEUMeIbHOCMU, U eCib ma
00beKMUBHAsL UCMURA, HA OOHAPYICEHUE KOMOPOU HANPAGLEeHbl YCUnUs ciedcmeus u cyoa u oes
0OHapydceHUuss KOMopou HeB03MONCHO NPABUNbHOE paspeuleHue y20108H020 oend. Mmenno sma
UCTMUHA HA3bIBACMCS 8 Y20TI08HOM npoyecce mamepuanvhou ucmunou» [7, ctp. 312].

WznoxenHoe Beile noHuMaHue npuMeHeHns M.C. CTporoBudeM KIacCHYECKOM TEOpUU HCTH-
HBI (Ha3bIBAEMOW B COBPEMEHHOW (HUIOCOPCKOHN JIUTEpaType KOPPEeCcnOHOEeHMCKOU) TPUMEHUTEIBHO
K YTOJIOBHO-TIPOLIECCYaIbHOMY TpaBy IO3BOJISICT HaM HMPUHTH K BBIBOLY O TOM, YTO MaTepHalbHAas
HCTHHA €CTh U0 (Pa3HOBUIHOCTB) 00BEKMUBHOU UCHUHbL, TAK KaK HaPIIy C po0ogbim TPU3HAKOM
(cooTBeTCTBHE CTPYKTYPHI IACCKPUITHBHOTO CYXACHHUS CTPYKType OOBEKTa MO3HAHMSA) MM TIepe-
YHCILIIOTCS TaK)Ke OTPE/ICIICHHBIC (SBHO WM HESIBHO) OIIPEIENEHHEIC 8udosbie omauyus (HarpuMmep,
WCTHHA yCTaHABIUBACTCS MOIbKO NPU NOMOWU VKA3AHHLIX 8 NPOYUECCYAbHOM 3AKOHe Cpeocms 6
ONnpedeneHHOM I0PUOUYECKOM, NPOYECCYALbHOM NOpsioKe).

Takum oOpasom, mamepuanvnas ucmuna (B wunTepnperanuu M.C. CTporoBudya u ero
roceioBartelieil) B yrojJOBHOM CYyJONPOM3BOJICTBE €CTh 6UO0, & POOO6bIM TIOHATHEM SIBIISIETCS
KJaccuveckas ApucToTeneBa abcmpaxmuas WCTUHA (CcyOvekmusupogannoe TpUiaraTeabHOe
«UCTMUHHBILY ), TIOHUMaeMast OOJIBIINHCTBOM COBPEMEHHBIX aBTOPOB KaK 0ObeKMuUGHAs UCIUHA.
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Abstract: This article aims to analyze the provisions of the Directive (EU) 2019/771 on certain
aspects concerning contracts for sales of goods, applicable to contracts concluded from 01.01.2022. The
study focuses on the rules governing the requirements for conformity of the goods and the modalities for
the consumers to exercise the remedies in the event of a lack of conformity of the goods.

Keywords: sales of goods, consumer protection, conformity with the contract, lack of conformity,
remedies for lack of conformity.

1. Introducere

Dispozitiile Directivei 2019/771/UE din 20 mai 2019 privind anumite aspecte referitoare la
contractele de vanzare de bunuri [1] se aplica in statele membre UE de la 01.01.2022, cu precizarea
din art. 25 ca dispozitiile respective se vor aplica contractelor incheiate dupa 01.01.2022.

Directiva 2019/771/UE a inlocuit si abrogat, la doudzeci de ani distanta de la intrarea sa in vigoare,
Directiva 1999/44/CE privind anumite aspecte ale vanzarii de bunuri de consum si garantiile conexe [2].

in doctrina [3] s-a aridtat ci adoptarea Directivei 2019/771/UE si Directivei 2019/770/UE [4]
constituie un pas important in dezvoltarea economiei digitale si sporirea nivelului de protectie a
consumatorilor, fiind suplinite lacunele existente in privinta contractelor de vanzare a bunurilor de
consum cu sau farad elemente digitale, precum si in privinta contractelor de furnizare de continut digi-
tal si de servicii digitale.

in statele membre ale UE dupi transpunerea Directivei 2019/771/UE, dispozitiile de drept intern
care reglementau vanzarea bunurilor de consum si garantiile conexe, vor continua sa se aplice contracte-
lor incheiate Tnainte de 01.01.2022, chiar daca efectele acestor contracte se rasfring dupa aceasta data,
cum ar fi cazul unui contract de vanzare a unor bunuri ce urmeaza a fi fabricate sau produse, incheiat
inainte de 01.01.2022, a céror livrare urmand a avea loc intr-o data sau perioada de dupa 01.01.2022.

in aceeasi ordine de idei, vechile dispozitii de drept intern, vor continua si se aplice si unui
contract de vanzare de bunuri de consum cu executare succesiva, cand s-a convenit livrarea periodica
a bunurilor pentru o perioada de timp ce va expira dupa data 01.01.2022 [5, p. 3].

Directiva 2019/771/UE nu contine nici o norma referitoare la repararea prejudiciului cauzat con-
Sumatorului de catre vanzator pentru livrarea de bunuri afectate de neconformitate, instituirea de nor-
me de drept intern care sa asigure realizarea dreptului consumatorului la despagubiri, fiind lasata la
latitudinea statelor membre.

Statele membre au avut dreptul ca in procesul de implementare a directivei in cauza, sd extinda
domeniul material de aplicare a dispozitiilor directivei si la bunurile imobile sau la alte contracte
(considerandu-l 12 si 21), precum si sd extindd domeniul personal de aplicare la organizatii
neguvernamentale, intreprinderi nou constituite sau IMM (considerandu-| 21).

2. Conformitatea bunurilor

In privinta stabilirii conformitatii bunurilor, in directiva este instituiti o combinatie de cerinte
obiective si subiective, a caror nerespectare de catre vanzator va duce la neconformitatea bunurilor cu
contractul.
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Cerinte subiective de conformitate

Cerintele subiective sunt cele care au fost fixate in clauzele contractului intre vanzator si consu-
mator. in art. 6 din directiva sunt previazute cerintele subiective de conformitate pe care bunurile,
daca este cazul, trebuie sa le prezinte:

a) respectd descrierea, tipul, cantitatea si calitatea si detin functionalitatea, compatibilitatea,
interoperabilitatea si alte caracteristici prevazute in contractul de vanzare;

b) corespund scopului special pentru care consumatorul le solicitd, pe care consumatorul 1-a adus
la cunostinta vanzatorului cel tarziu in momentul Incheierii contractului si pe care vanzatorul 1-a
acceptat;

) sunt livrate impreund cu toate accesoriile si cu toate instructiunile, inclusiv de instalare,
prevazute in contract;

d) sunt furnizate cu actualizari conform dispozitiilor contractului de vanzare.

Cerinte obiective de conformitate

Sunt prevazute in art. 7 din directiva, in care se face distinctie intre vinzarea de bunuri cu sau
fard elemente digitale. in urma indeplinirii cerintelor subiective de conformitate a bunurilor, va trebui
sd se verifice si respectarea cerintelor obiective:

a) bunurile trebuie sd corespunda scopurilor pentru care s-ar utiliza in mod normal bunuri de
acelasi tip, tindnd seama, daca este cazul, de dreptul Uniunii si de dispozitiile de drept intern in
vigoare in statele membre, de standarde tehnice sau, in absenta unor astfel de standarde tehnice,
de coduri de conduita aplicabile In domeniu si specifice sectorului;

b) bunurile poseda, dupa caz, calitatea si corespund descrierii unei mostre sau unui model pe care
vanzatorul 1-a pus la dispozitia consumatorului inainte de incheierea contractului;

€) bunurile, atunci cand este cazul, sunt livrate impreund cu accesoriile, inclusiv ambalajul,
instructiunile de instalare sau alte instructiuni pe care consumatorul se poate astepta in mod
rezonabil sa le primeasca;

d) bunurile respectd cantitatea si detin calitatile si alte caracteristici, inclusiv in materie de durabili-
tate, functionalitate, compatibilitate si securitate, care sunt normale pentru bunurile de acelasi tip
si la care consumatorul se poate astepta in mod rezonabil, avand in vedere natura bunurilor si
tinand seama de orice declaratie publica facuta de vanzator sau in numele acestuia sau de alte
persoane situate in amonte 1n cadrul lantului de tranzactii, inclusiv de catre producator, mai ales
in anunturi publicitare sau pe eticheta.

Vanzatorul nu va raspunde pentru declaratiile publice, daca va demonstra ca:

a) nu cunostea si nu ar fi putut, in mod rezonabil, si cunoasca declaratia in cauza;

b) declaratia a fost rectificatd, in acelasi mod sau intr-un mod similar celui in care a fost facuta,
inainte de incheierea contractului;

) decizia consumatorului de a achizitiona bunurile nu ar fi putut fi influentata de declaratie.

Atunci cand obiect al contractului sunt bunuri cu elemente digitale, se va face distinctia dupa
cum véanzarea prevede un singur acte de furnizare sau furnizarea continuatid [6, p. 45]. Astfel,
vanzatorul are obligatia de a informa consumatorul cu privire la actualizari si de ai furniza aceste
actualizari, inclusiv actualizari de securitate, care sunt necesare pentru a mentine conformitatea acelor
bunuri pentru perioada:

a) in care consumatorul se poate astepta in mod rezonabil la aceasta, avand in vedere tipul si scopul
bunurilor, si al elementelor digitale, si tindnd seama de circumstantele, si natura contractului,
atunci cand contractul de vanzare prevede un singur act de furnizare a continutului digital sau a
serviciului digital;

b) de 2 ani in cazul in care contractul de vanzare prevede furnizarea continua a continutului digital
sau a serviciului digital sau pentru o perioadd mai mare de 2 ani, dacad vanzatorul s-a angajat in
acest sens, pe parcursul unei anumite perioade.

Nu va fi neconformitate in cazul bunurilor cu elemente digitale, dacd de catre consumator nu
sunt instalate, intr-un termen rezonabil, actualizarile furnizate de catre vanzator cu respectarea, insa, a
urmatoarelor conditii:

a) vanzatorul a informat consumatorul cu privire la disponibilitatea actualizérii si cu privire la
consecintele neinstalarii acesteia de catre consumator;
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b) neinstalarea sau instalarea incorectd a actualizarii de catre consumator s-a datorat instructiunilor
de instalare deficiente furnizate consumatorului de catre vanzator.

Vanzatorul nu va raspunde pentru neconformitate, daca a informat consumatorul cd o anumita
caracteristicd a bunului se abate de la cerintele obiective de conformitate, iar consumatorul a acceptat
in mod expres si separat respectiva abatere In momentul incheierii contractului de vanzare.

Spre deosebire de Directiva 1999/44/CE in care existau, de asemenea, prevederi cu privire la ne-
conformitatea rezultatd In urma unei instalari incorecte a vanzatorului sau ca urmare a instructiunilor
gresite ale acestuia, in Directiva 2019/771/UE se face distinctia intre vanzarea de bunuri cu sau fara
elemente digitale. Conform art. 8 din directiva, va fi consideratd neconformitate a bunurilor datorata
unei instalari incorecte, atunci cand:

a) instalarea face parte din contractul de vanzare si a fost realizata de vanzitor sau sub raspunderea
vanzatorului,

b) instalarea, destinatd sa fie realizata de consumator, a fost realizatd de acesta si instalarea inco-
rectd s-a datorat unor deficiente in instructiunile de instalare furnizate de vanzator, iar in cazul
bunurilor cu elemente digitale, de catre vanzatorul sau furnizorul continutului digital sau al
serviciului digital;

In privinta momentului important pentru stabilirea neconformititii bunurilor va fi relevant mo-
mentul livrarii bunurilor catre consumator sau catre un tert, iar in cazul transportului bunurilor efec-
tuat de catre un transportator desemnat de consumator, momentul predarii bunului cétre transportator.

Prezumtia de neconformitate existentd in prevederile directivei 1999/44/CE, a fost extinsd de la
6 luni la 1 an, astfel daca o neconformitate apare in aceasta perioada, se prezuma, pana la proba con-
trarie cd a existat la momentul livrarii bunului, cu exceptia cazului in care aceastd prezumtie este
incompatibila cu natura bunurilor sau cu natura neconformitatii. Pe de altd parte, statele membre pot
stabili o prezumtie de neconformitate pentru un termen de 2 ani din momentul livrarii bunurilor.

Putem constata ca fatd de propunerea modificatd de directiva [7], in care se prevedea o pre-
zumtie de neconformitate de 2 ani, mentionandu-se in doctrind [8, p. 24], ca se va asigura un nivel
mai nalt de protectie a consumatorului, in varianta finala a directivei, adica cea adoptatd, termenul a
fost redus la 1 an, dar cu posibilitatea pentru statele membre de a institui un termen de 2 ani.

3. Mijloacele juridice aflate la dispozitia consumatorului in cazul neconformitatii
in cazul aparitiei neconformitatii la bunurile cumpdrate de consumator, acesta are la dispozitie

mai multe mijloace juridice, numite ,,drepturile consumatorului” in Directiva 1999/44/CE (art. 3),
,masuri reparatorii” in Propunerea modificatd de directiva [7, art. 9], pentru ca in Directiva
2019/771/UE sa fie numite ,,masuri corective”(art.13).

Din analiza art. 13 din directiva, poate fi notat ca a fost pastrata o ierarhie a masurilor corective
ale consumatorului, repararea si inlocuirea bunurilor afectate de neconformitate, fiind masuri ,,pri-
mare”, cu mentionarea limitelor in care consumatorul poate alege intre aceste doua masuri, in ce con-
ditii poate recurge la masurile corective ,,secundare”, precum si conditiile pentru a se prevala si de
alte mijloace juridice.

Conform art. 13 din directiva, consumatorul are dreptul, in caz de neconformitate a bunurilor, de
a beneficia de aducerea in conformitate a bunurilor, de a beneficia de o reducere proportionala a
pretului sau de a obtine incetarea contractului.

Pentru ca bunurile si fie aduse In conformitate, consumatorul poate opta intre reparatie si
inlocuire a bunurilor, acestea fiind masurile ,,primare” din ierarhia mentionata mai sus.

Consumatorul nu va putea beneficia de reparatie sau inlocuire daca masura corectiva aleasa ar fi
imposibila sau, in comparatie cu cealaltd masura corectiva disponibild, ar impune vanzatorului costuri
care ar fi disproportionate, luand in considerare toate circumstantele, inclusiv:

a) valoarea bunurilor in cazul in care nu ar fi existat neconformitatea;

b) gravitatea neconformititii;

c) daca masura corectiva alternativa ar putea fi executatd fara vreun inconvenient semnificativ
pentru consumator.

Directiva prevede chiar dreptul vanzatorului de a refuza reparatia sau inlocuirea daca acestea
sunt imposibile sau i-ar impune costuri care ar fi disproportionate, ludnd in considerare toate cir-
cumstantele, inclusiv cele mentionate la lit. a) si b) de mai sus.
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Consumatorul va avea dreptul sd recurgd la masurile ,;secundare” in caz de neconformitate,
adica reducerea proportionald a pretului sau incetarea contractului de vénzare, in oricare dintre
urmatoarele cazuri:

a) vanzatorul nu a finalizat reparatia sau inlocuirea, inclusiv cu suportarea cheltuielilor de preluare
a bunurilor sau executarea obligatiei de demontare a bunurilor, daca este cazul;

b) véanzatorul a refuzat sa aducd in conformitate bunurile in conformitate pentru ca acestea sunt
imposibile sau i-ar impune costuri care ar fi disproportionate;

C) se constatd o neconformitate, in pofida eforturilor vinzatorului de a o remedia;

d) neconformitatea este de o asemenea gravitate incét justificd o reducere de pret sau dreptul la
incetarea imediata a contractului de vanzare;

e) vanzatorul a declarat cd nu va aduce bunurile in conformitate intr-un termen rezonabil sau fara
inconveniente semnificative pentru consumator, ori acest lucru reiese clar din circumstantele
cazului.

Consumatorul nu va beneficia de incetarea contractului daci neconformitatea este minora. in
acest caz, probarea caracterului minor al neconformitatii este in sarcina vanzatorului.

O altd masura corectiva aflata la dispozitia consumatorului este dreptul de a suspenda plata unei
parti restante din pretul bunurilor sau a unei parti a acesteia pana in momentul in care vanzatorul isi
va fi indeplinit obligatiile care i revin, aceasta fiind ca atare exceptia de neexecutare a contractului
(exceptio non adimplenti contractus), consacrata in majoritatea legislatiilor statelor membre.

4. Concluzii
Directiva 2019/771/UE contine norme care va ridica nivelul de protectie a consumatorilor si va

facilita dezvoltarea economiei digitale dupa cum s-a mentionat de catre unii autori [3]. Critici au fost
formulate in doctrind [6, p. 59-60] in privinta faptului ca directiva contine si unele prevederi dispozi-
tive care vor permite legiuitorilor nationali si instituie norme mai favorabile pentru consumator,
respectiv nu se va asigura un nivel de protectie uniform decat cu privire la unele aspecte ale vanzarii
de bunuri de consum.

Planul de actiuni pentru implementarea conditiilor masurilor propuse de catre Comisia Europea-
nd in Avizul sau privind cererea de aderare a Republicii Moldova la Uniunea Europeana [9] nu con-
tine masuri propuse de Comisia Europeand in domeniul protectiei consumatorilor. Legiuitorul natio-
nal va putea, insd, sd implementeze directiva in cauza, pentru a ridica nivelul de protectie a consu-
matorilor din tara noastra, avand in vedere si angajamentul prevdzut la art. 38 din Acordul de
Asociere R. Moldova cu Uniunea Europeana [10].
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Abstract: The environmental policies applied at the European and national level represent the
strategies adopted to reverse the process of environmental deterioration. The result of the application of
environmental policies up to the present moment consisted, mainly, in the decrease of the level of
pollution, but not in the prevention and reversal of the process. The development of socio-economic
systems, which led to the growth of European economies, was accompanied by the constant degradation of
environmental factors that have negative effects on people's health.
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Existd mai multe motive pentru care legislatia de mediu din Uniunea Europeanad (UE) face un
subiect interesant pentru juristi. In primul rand, UE este un actor international proeminent, implicat
proactiv in dezvoltarea si implementarea dreptului international al mediului. UE este parte a celor
peste 40 acorduri multilaterale de mediu. Acest lucru a necesitat modificari domeniul procesul de
elaborare si implementare a legislatiei internationale, pentru a permite UE ca Organizatie Regionala
de Integrare Economica sa participe mai eficient foruri internationale, deschizand posibil calea altor
organizatii regionale si faca acest lucru in viitor. in plus, dreptul UE de mediu este cel mai sofisticat
exemplu de regim regional al dreptului international al mediului, care poate fi de inspiratie pentru alte
regiuni care stabilesc acorduri de liber schimb.

in cadrul acordurilor multilaterale de mediu si al proceselor internationale conexe, UE are, in
practicd, o mare putere de negociere, vorbind in numele celor 27 state membre si, adesea, in numele
altor tari asociate si reprezentdnd cel mai mare furnizor de ajutor pentru dezvoltare si prin contributia
la bugetul ONU™.

Astfel, UE isi foloseste politicile externe la nivel multilateral pentru a-si spori influenta asupra
elaborarii dreptului international si politicilor organizatiilor internationale (un fenomen numit ,,prac-
tica dreptului international al UE”) [9, p. 7].

in plus, dreptul international al mediului joacd un rol semnificativ in actiunea externa bilaterala
si unilaterald a UE, atat in dezvoltarea acesteia, cat si in cooperarea sa politicd si economica cu tarile
vecine. In mod semnificativ, in incercarile de a influenta dreptul international al mediului, UE nu se
limiteaza la actiuni exterioare (multilaterale sau bilaterale). De asemenea, UE isi foloseste legislatia
internd” pentru a inspira dezvoltarea dreptului international al mediului: cel mai notabil caz este cel
al pachetului UE privind clima si energia adoptat In 2009, care anticipeaza un acord asupra unui
viitor regim international privind schimbdrile climatice.

1 UE si statele membre aduc o contributie de 55% din asistenta financiara globali si furnizorul a 38% din
bugetul ordinar al ONU si 50% din contributiile voluntare la fondurile si programele ONU (https://op.europa.eu/
en/publication-detail/-/publication/809a3996-d7b7-11eb-895a-01aa75ed71al/language-en)
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Mai mult, ca o ,,noud ordine juridicd de drept international”, care impune obligatii si confera
drepturi nu numai statelor, ci si resortisantilor acestora, legislatia UE de mediu ofera mijloace legale
suplimentare pentru a asigura implementarea prompta si eficientd a dreptului international al mediului la
nivelul UE si al statelor membre (un fenomen numiti ,,europenizarea dreptului international” [8, p. 734]).

Devenind parte a ordinii legale a UE, dreptul international al mediului dobandeste Intdietate asu-
pra dispozitiilor contradictorii ale legislatiilor nationale a statelor membre UE. In plus, instantele sunt
obligate sa interpreteze prevederile legislatiei nationale in conformitate cu normele europenizate ale
dreptului international al mediului. De asemenea, dreptul UE trebuie interpretat in conformitate cu
instrumentele internationale de mediu la care UE este parte. In plus, aplicarea dreptului international
al mediului, odata inclus in ordinea juridica a UE, poate fi asigurata prin aplicarea la nivelul UE, a
procedurilor de penalizare, impotriva statelor membre care fie nu transpun, fie nu se aplica efectiv,
tratatele internationale incheiate de UE (acest lucru poate duce si la aplicarea de sanctiuni financiare).
Actiunea in despagubire formulatd de persoane impotriva UE sau impotriva autoritatilor statelor
membre, pentru incalcari ale normelor internationale de mediu este, de asemenea, posibila.

Dintr-o perspectiva comparativa, dreptul UE de mediu nu doar influenteaza dezvoltarea legisla-
tiei nationale de mediu in statele membre UE,* dar si dreptul national dincolo de granitele sale: trile
aflate in proces de aderare la UE si, de asemenea, cele care aspira la aceasta, precum si cele interesate de
relatii politice si economice mai apropiate cu UE, care au incheiat tratate internationale care prevad
apropierea legislatiei lor de mediu cu cea a UE (acesta este considerata ,,puterea normativa” a UE).

In mod traditional, evolutia legislatiei UE in domeniul mediului este ilustrata prin faze succesive
caracterizate prin intrarea in vigoare a tratatelor care au instituit si reglementat UE (Tratatele constituti-
ve).”® Acest lucru se datoreaza faptului ca UE poate actiona, atat pe plan extern, cat si pe plan intern, nu-
mai in limitele competentelor care i sunt conferite prin tratate si fata de obiectivele care i sunt atribuite
in acestea (adica principiul atribuirii de competente'). in timp ce evolutiile tratatelor sunt cu siguranti
elemente cheie, in evolutia legislatiei UE de mediu, ar trebui luati in considerare si alti factori: in spe-
cial, influenta dreptului international al mediului si diferitele conditii economice si dreptul intern al
mediului 1n noile state membre. S-a constatat de asemenea ca adesea amendamentele la Tratate, in loc sa
introduca elemente radical noi, au sustinut evolutii care deja aparusera si se cristalizase in practica UE.

Prima faza (1958-1972): Nasterea CEE si programelor de actiune pentru mediu

Tratatul de instituire a Comunitatii Economice Europene (Tratatul de la Roma) a intrat in vigoare
in 1958: acesta prevedea crearea unei piete comune unice in Europa, in vederea pastrarii si Intaririi
pacii si stabilitdtii. Piata comuna se baza pe o uniune vamala, interzicerea restrictiilor la libera circu-
latie a marfurilor, lucratorilor, serviciilor si capitalurilor intre statele membre, o politica de concurenta si
o politicd comerciala comuna, precum si politici comune in domeniul agriculturii si transportului [3,
p. 12]. Aceleasi parti la Tratatul de la Roma (Franta, Germania, Italia, Belgia, Téarile de Jos si Luxem-
burg) au semnat, de asemenea, un tratat pe 50 de ani privind infiintarea Comunitatii Europene a Otelului
si Carbunelui 1n anul 1952 si un tratat infiintarea Comunitatii Atomice Europene in 1958. Drept urmare,
aceste Comunitati europene au creat o ,,piata unicd, fara restrictii, din Europa de Vest cu referire la po-
tentialii factori poluanti pentru mediu — otel, fier, carbune si materiale nucleare, precum si alte bunuri.

Tratatul de la Roma nu continea nici o referire la mediu, care in retrospectiva poate fi considerat
,aproape surprinzator”, avand in vedere faptul cd problemele de mediu erau ,,practic invizibile” ca
preocupare politica in anii 1950 [7, p. 1]. Cu toate acestea, anumite actiuni ,,intimplatoare de mediu”
au fost intreprinse de CEE [6, p. 3]: adica actiuni legislative cu relevanta pentru protectia mediului au
avut loc 1n vederea realizarea pietei comune, precum adoptarea Directivei 67/548/CEE privind clasi-
ficarea, ambalarea si etichetarea substantelor periculoase si Directiva 70/157/CEE privind apropierea

12'5-a calculat ci aproximativ 70-80% din legislatia nationald de mediu din Statele membre este adoptati
ca o consecinta a dreptului UE de mediu: KRAMER, Ludwig. Regional Economic International Organizations:
The European Union as an Example, in The Oxford Handbook of International Environmental Law, Oxford:
Oxford University Press, 2007, p. 860.

'3 Tratatele sunt in prezent Tratatul Uniunii Europene (TUE) si Tratatul privind functionarea Uniunii
Europene (TFUE)

' Articolul 5 TUE
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legislatiilor statelor membre referitoare la nivelul de zgomot admis si la sistemul de evacuare al
autovehiculelor.

A doua etapa (1972-1987): Aparitia Politicii de mediu a CEE

Odata cu convocarea primului summit global privind protectia mediului, prin Conferinta de la
Stockholm privind mediul uman din 1972, CEE impreuna cu comunitatea internationald a identificat
necesitatea protectiei mediului ca o problema care necesitd actiune urgenta. in acelasi an, un Summit
al sefilor de stat ai tarilor membre ale CEE a declarat cd expansiunea economica nu este un scop in
sine, ci mai degraba prioritatea pentru a ajuta la atenuarea disparitatilor in conditiile de viatad, cum ar
fi imbunatatirea calitatii si standardul de viata: aceasta a condus la luarea in considerare a unor valori
,nemateriale” precum protectia mediului ca fiind cruciald pentru atingerea obiectivelor economice ale
CEE. in consecintd, Summit-ul a solicitat elaborarea unui program de actiune pentru politica de
mediu a CEE.

In anul urmitor, Primul Program de Actiune al Comunitatilor Europene privind Mediul (1973 -
1976) a fost adoptat: a fost o declaratie politica care stabilea obiective de mediu pentru CEE, inclusiv
cautarea solutiilor comune la problemele de mediu cu state din afara CEE si cu organizatiile
internationale. De fapt, politica de mediu a CEE si legislatia de mediu care a fost adoptatd in aceasta a
doua faza ce a urmat Programul de actiune nu s-au bazat expres pe tratatul CEE, ci mai degraba pe
baza unei interpretari extensive a dispozitiilor din Tratatul de la Roma.

Astfel, pentru adoptarea legislatiei CEE de mediu s-a recurs la a Dispozitia din tratat care
permite CEE sa ia masuri legislative pentru apropierea dreptului national care afecteaza direct
infiintarea sau functionarea pietei comune: practic, aceasta a fost folositd in cazurile in care
diferentele legislatiilor nationale de mediu au fost considerate a avea (sau era probabil sd aibd) un
efect negativ asupra comertului intracomunitar si asupra concurentei (Articolul 235 CEE, ulterior 308
CE (acum 352 TFUE). In timp ce aceasta practicd a permis adoptarea legislatiei CEE privind polua-
rea acvatica, poluarea aerului, pericolele industriale si deseurile toxice, a permis dezvoltarea le-
gislatiei mediului doar in méasura acceptatd de considerente economice. Astfel, a fost invocat un alt
temei juridic, respectiv un articol din Tratat care imputerniceste CEE sa intreprindd masurile necesare
pentru a realiza functionarea pietei comune (asa-numita ,.clauzi de flexibilitate). in plus, a constituit
o doctrind juridicd a competentelor implicite de a incheia tratate acorddnd o marja de manevra mai
larga in elaborarea legislatiei de mediu de catre CEE, precum si permisiunea CEE si devina parte la
acorduri multilaterale si regionale de mediu[6, p. 58].

In plus, Curtea de Justitie in 1985, abordand problema validitatii anumitor masuri de protectie a
mediului (si anume Directiva 75/439 privind eliminarea a uleiurilor uzate) in conflict cu libera
circulatie a marfurilor, a afirmat ca directiva trebuia interpretata in perspectiva protectiei mediului, pe
care aceasta a declarat, pentru prima data, ca fiind unul dintre ,,obiectivele esentiale” ale Comunitatii.
Curtea a continuat sd afirme cd masurile de protectie a mediului, fiind de interes general, ar putea
justifica anumite restrictii la libera circulatic a marfurilor atat timp cat ele sunt nediscriminatorii si
sunt justificate de urmirirea obiectivului de protectie a mediului.’® Aceasta decizie a sanctionat astfel
posibilitatea instituirii unei politici de mediu autonome a CEE independente de constituirea pietei
comune.

A treia etapa (1987-1993): O baza legala explicita pentru politica de mediu a CEE

Intrarea in vigoare a Actului Unic European in 1987, primul tratat de modificare a Tratatului de
la Roma, marcheaza inceputul celei de-a treia etape a evolutiei a politicii UE de mediu. Actului Unic
European si-a propus sa elimine barierele ramase in calea crearea pietei interne unice si a introdus
modificari procedurale pentru a accelera luarea deciziilor de citre CEE. De asemenea, a extins sfera
de competenta a CEE, introducerea pentru prima data, printre altele, a unui temei juridic explicit
pentru legislatia de mediu 1n Tratatul de la Roma prin stabilirea obiectivelor, principiilor si criteriilor
politicii de mediu a CEE. In consecinti, obiectivele actiunii CEE in domeniul mediului au fost:
conservarea si Imbunatatirea calitatii mediului, contribuind la protectia sanatatii umane, si asigurand

5 Cauza 240/83 Procureur de la République impotriva Association de défense des brileurs d'huiles
usagées (ADBHU). Cerere avand ca obiect pronuntarea unei hotarari preliminare: Tribunal de grande instance de
Créteil - Franta. Libera circulatie a marfurilor — Uleiuri uzate. Hotararea Curtii din data de 7 februarie 1985.
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o prudenta si rationala utilizare a resurselor naturale. Competentele CEE pentru protectia mediului au
fost supuse unanimitatii in luarea deciziilor de catre Consiliu, in consultare cu Parlamentul.

Odata cu aderarea la CEE a Spaniei si Portugaliei in 1986, Germania si Danemarca — tari cu
standarde de mediu in mod traditional mai ridicate — au insistat asupra introducerii in tratat a unei dis-
pozitii care permite statelor membre sd mentind sau sa introduca mai multe masuri stricte de protectie
a mediului decéat ar putea fi urmate la nivelul CEE, creand astfel posibilitatea unei ,,Europe ecologice
cu doua viteze” [4, p. 154].

In aceasta faza, politica de mediu a CEE a fost caracterizatd prin ,,guvernarea pietei interne”:
armonizarea legislatiei de mediu a fost dominata de dorinta de a finaliza piata comuna si de preocu-
parile privind libera concurenta, prin recurgerea la procese standardizate pentru a asigura conditii de
concurenta echitabile si pentru a elimina barierele comerciale.

A patra etapa (1993-1997): Nasterea UE si cresterea protectiei mediului

In urma convocirii unui alt summit global important, Conferinta Organizatiei Natiunilor Unite
din 1992 privind Mediul si Dezvoltarea de la Rio de Janeiro, o alta faza a Inceput evolutia legislatiei
UE in domeniul mediului. Tratatul de la Maastricht, care a intrat in vigoare in 1993, a modificat sem-
nificativ Tratatul CEE, prin redenumirea CEE in Comunitatea Europeani (CE) pentru a reflecta un
scop mai larg decét doar integrarea economica, trecerea la integrarea ulterioara in domeniile sociale si
politice, si promovarea unui nou Tratat pentru o noud entitate — Uniunea Europeana (UE) —
reprezentand cooperarea in domeniile politicii externe si de securitate, justitiei si afacerilor interne
(asa-numitul al doilea si al treilea pilon). In timp ce distinctia dintre CE si UE a devenit din ce in ce
mai greu de desenat in practica, UE a fost creatd ca o entitate globala, aceasta era distinctd, dar nu
avea 1n mod oficial o personalitate juridica separatd de CE.

UE a fost construita pe trei piloni: primul pilon intruchipat de Comunitatea europeana si modali-
tatile sale supranationale de luare a deciziilor, in timp ce pilonul doi si trei au reprezentat cooperarea
intre statele membre din UE bazata pe modalitdti interguvernamentale, mai degraba decat transferul
de competente suverane. Tratatul de la Maastricht a introdus, de asemenea, prevederi pentru crearea
uniunii economice si monetare.

Din punct de vedere al protectiei mediului, Tratatul de la Maastricht, pentru prima data, a intro-
dus mediul printre prevederile generale ale Tratatului CE, prin includerea printre obiectivele CE ,,pro-
movarea in Comunitate a dezvoltarii armonioase si echilibrate a activitatilor economice, a dezvoltarii
durabile respectand mediul.” In timp ce Tratatul nu a folosit expresia ,,dezvoltare durabila”, care a
fost introdusa ca urmare a Summitului de la Rio, expresiile precum dezvoltarea echilibrata si creste-
rea durabild aveau o mare importantd politica[9, p.7]. Tratatul de asemenea a modificat in mod sem-
nificativ temeiul juridic al politicii de mediu, addugand referire la principiul precautiei si obiectivul
promovarii masurilor internationale pentru se ocupa de problemele de mediu, regionale sau mondiale.
In plus, Tratatul de Maastricht a stabilit ca reguld generald pentru luarea deciziilor in materia politicii
de mediu reprezintd majoritatea calificatd, anumite chestiuni rimanand supuse unanimitatii. In plus,
Tratatul a recunoscut importanta juridica a programelor de actiune pentru mediu (PAM), care au fost
adoptate in mod regulat de la inceputul anilor 1970: cu conditia ca PAM sa fie adoptate prin
codecizie de catre Consiliu si Parlamentul European.

Trebuie remarcat faptul ca Suedia, Finlanda si Austria — state cu niveluri mai ridicate de pro-
tectia mediului decat statele membre existente — au aderat la UE 1n 1995. Initial s-a sperat ca o pe-
rioada de revizuire de patru ani ar fi permis revizuirea a standardelor UE pentru a le alinia cu cele ale
noilor state membre: in timp ce anumite elemente ale legislatiei UE in domeniul mediului au fost mo-
dificate ca urmare a acestui fapt, totusi, in general, standardele ,,medii” de mediu ale UE nu au fost
ridicate semnificativ.

A cincea faza (1997-2008): Dezvoltarea durabila in UE

Odati cu intrarea in vigoare a Tratatului de la Amsterdam in 1997, se crede ca UE s-a transformat
dintr-o organizatie preponderent economica in una mai politica intemeiata pe drepturile fundamentale
si principiile libertatii, democratiei si statului drept. Tratatul a dus la o rationalizare a procesului decizio-
nal, concentratd in principal pe crearea unui Spatiu de Libertate, Securitate si Justitie bazat pe absenta
controalelor la frontierele interne pentru persoane, o politicd comuna privind azilul, imigratia si contro-
lul la frontierele externe, un nivel ridicat de securitate si acces la justitie in interiorul Uniunii Europene.
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Din punct de vedere al protectiei mediului, Tratatul de la Amsterdam a perfectionat procesul de
includere a protectiei mediului si dezvoltdrii durabile in clauzele generale ale Tratatul CE. Acesta a
reformulat conceptul de dezvoltare durabila printre obiective a CE ca ,,dezvoltare armonioas, echili-
brata si durabila a activitatilor economice” si a introdus in tratat o referire explicitd necesitatea unui
hivel ridicat de protectie si imbunatatire a calitatii mediului.” De asemenea, s-a introdus cerinta inte-
grarii mediului 1n alte domenii de politica ale UE (,,integrarea politicii de mediu”) ca fiind un prin-
cipiu general al dreptului UE.

In aceastd fazi, al saselea Program de actiune pentru mediu (2002-2012), a fost influentat de
negocierile internationale care au dus la organizarea Summitul Mondial pentru Dezvoltare Durabila
din 2002, organizat in Johannesburg care urma sa reafirme angajamentele asumate la Summit-ul de la
Rio. Al saselea PAM a avut o dimensiune internationald marcata prin acordarea de prioritate pro-
blemelor globale precum schimbarile climatice, biodiversitatea, substante chimice si deseurile, si prin
accentuarea actiunii internationale pentru ratificarea rapida, respectarea efectiva si aplicarea tuturor
conventiilor si acordurilor internationale referitoare la mediu in care UE este parte. Al saselea PAM
subliniaza, de asemenea, necesitatea de a integra protectia mediului in Intreaga politica externa a UE,
consolidarea guvernantei internationale de mediu, promovarea practicilor durabile de mediu in
investitiile strdine, realizarea unui echilibru intre comert si nevoile de mediu si promovarea unui
sistem de comert mondial care ar recunoaste pe deplin acordurile multilaterale de mediu, inclusiv
regionale si principiul precautiei.

in plus, in aceastd fazi, asa-numita extindere ,,big-bang” din 2004 a avut loc: zece noi tari din
est si sud au aderat la UE: cu acea ocazie, politica de mediu a devenit in mod oficial un domeniu care
trebuie abordat, iIn mod specific, in cadrul negocierilor pre-aderare, avand in vedere nevoia de
presiune ascendenta” pentru a alinia politica de protectie a mediului a noilor state membre la cea a
UE. In 2007, UE a atins numarul de 27 state membre astfel incét, diversitatea crescuta intre statele
membre, a condus la o legislatie mai generala in domeniul mediului in cadrul UE. Intr-adevir, politi-
ca de mediu a UE a fost caracterizata prin ,,dezvoltare sustenabild”: adica un accent pe problemele de
mediu pe termen lung, actiuni mai strategice si masuri legale mai blande.

Prezentul: Relevanta internationala a dreptului UE de mediu

Cea mai recentd dezvoltare a tratatului este intrarea in vigoare a Tratatului de la Lisabona in De-
cembrie 2009: aceasta a modificat Tratatul Uniunii Europene (TUE), care acum include dispozitii mai
generale privind misiunea si valorile UE, principiile sale democratice, componenta si functiile
institutiilor UE si dispozitii detaliate privind actiunea externa a UE. De asemenea, Tratatul de la Lisa-
bona a modificat In mod semnificativ Tratatul CE, care este redenumit Tratatul privind functionarea
Uniunii Europene (TFUE), datorita faptului ca CE a fost fuzionata cu UE, cu aceasta din urma fiindu-i
conferitd personalitate juridica internationald. TUE si TFUE au valoare egala.

Din punct de vedere al mediului, Tratatul de la Lisabona a confirmat cd UE isi imparte compe-
tenta cu privire la protectia mediului cu statele membre, in timp ce aceasta 1si pastreazd competenta
exclusiva 1n ceea ce priveste conservarea vietii marine in contextul politicii comune in domeniul
pescuitului. in ceea ce priveste reglementirile de mediu, Tratatul de la Lisabona evidentiaza schimba-
rile climatice drept unul dintre problemele globale de mediu pentru care, UE este de asteptat, sd joace
un rol semnificativ la nivel international: aceasta reflectd de fapt prioritatea politicd acordata pro-
blemelor de mediu specifica dezvoltarii UE de la inceputul anilor 2000. in acest sens, o atentie sporita
s-a acordat schimbarilor climatice.

De asemenea, trebuie mentionat ca Tratatul de la Lisabona a acordat calitate legala Cartei Drep-
turilor Fundamentale a UE (a fost aprobata in unanimitate de Consiliul European in decembrie 2000)
care, are aceeasi valoare juridica ca si Tratatele. in aceastd privinta, Carta include unele prevederi de
mediu care, nu sunt incadrate in contextul drepturilor, dar ofera mai degraba o declaratie politica
privind integrarea mediului in politicile UE.

Posibil cea mai importanta caracteristica a Tratatului de la Lisabona in materie de mediu, in spe-
cial pentru scopurile prezente, este accentul pus pe dimensiunea externa a politicii de mediu a UE.
Tratatul introduce o legaturd expresa intre dezvoltarea durabila si relatiile externe ale UE, prin
clarificarea ca ,,In relatiile sale cu lumea in general, Uniunea va [...] contribui la [...] dezvoltarea
durabild a Pamantului” (Art. 3(5) TEU). In plus, Tratatul de la Lisabona subliniaza explicit legitura
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dintre protectia mediului si actiunea externa, clarificind ca obiectivele UE de mediu trebuie sa
ghideze atat relatiile externe generale ale UE, precum si In mod specific politica externa si de
securitate comuna.

in cadrul Conferintei ONU de la Paris, 196 de tari incheie un nou acord privind schimbarile
climatice, UE jucand un rol central.

Acordul de la Paris este un tratat international obligatoriu din punct de vedere juridic privind
schimbdrile climatice. Acesta a fost adoptat la 12 decembrie 2015 si a intrat in vigoare la 4 noiembrie
2016.

Acordul cuprinde un plan de actiune pentru limitarea incélzirii globale cu cel putin 2°C fata de
nivelurile preindustriale.

Pentru a atinge acest obiectiv de temperaturd pe termen lung, térile isi propun s atinga varful
global al emisiilor de gaze cu efect de sera cat mai curand posibil.

Acordul de la Paris este un reper in procesul multilateral de schimbare a climei, deoarece, pentru
prima data, un acord obligatoriu aduce toate natiunile intr-o cauzd comund pentru a intreprinde
eforturi ambitioase, pentru a combate schimbadrile climatice si a se adapta la efectele acesteia.

Odati cu Acordul de la Paris, tarile au stabilit un cadru imbunatatit de transparentd (ETF). in
cadrul ETF, incepand din 2024, tarile vor raporta in mod transparent despre actiunile intreprinse si
progresele in ceea ce priveste atenuarea schimbarilor climatice, masurile de adaptare si sprijinul oferit
sau primit. De asemenea, prevede proceduri internationale pentru revizuirea rapoartelor prezentate.

Informatiile colectate prin intermediul ETF vor fi incluse in bilantul global, care va evalua pro-
gresul colectiv cétre obiectivele climatice pe termen lung.

Acest lucru va duce la recomandari pentru ca tarile sa stabileasca planuri mai ambitioase in
urmatoarea runda.

in special, in Acordul de la Paris (2015), statele parti isi recunosc obligatia de a respecta, de a
promova si de a lua 1n considerare obligatiile care le revin in domeniul drepturilor omului atunci cand
iau masuri pentru combaterea schimbirilor climatice. In Raportul siu din 2018 Grupul Interguverna-
mental de experti privind Schimbarile Climatice (IPCC) a subliniat impactul schimbarilor climatice
asupra unei game de drepturi ale omului, inclusiv a drepturilor la viata si la sdnatate.

in cei peste 35 de ani de politicd de mediu, peste 200 de instrumente legislative secundare au
fost adoptate de UE, acoperind aspecte sectoriale precum apa, poluarea aerului (inclusiv protectia
stratului de ozon si lupta impotriva schimbarilor climatice), zgomot, substante periculoase, organisme
modificate genetic, deseuri, securitate nucleard si conservarea naturii; precum si masuri orizontale
precum impactul asupra mediului, evaluarea, prevenirea si controlul integrat al poludrii, guvernarea
de mediu, politica integrata a produselor si raspunderea pentru mediu.
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Rezumat: Autoarea acestui articol pune in discutie problema autonomiei in procesul de invdtare a
limbii straine si rolul acesteia in procesul de insusire a limbii strdine. In articol se examineazd un sir de
definitii elaborate de savantii din domeniul pedagogiei limbilor strdine. Autoarea isi propune sa delimiteze
intre termenii de ,,autonomie” §i ,,independentd” in procesul predarii si invatarii, precum si sa identifice
modalitati de a utiliza aceste calitati pentru a eficientiza procesul de studiere a unei limbi strdine. Scopul
principal al acestui studiu este de a identifica modalitdti de a integra autonomia elevului in procesul de
predare/ invdtare a limbii straine, tindnd cont de cerintele curriculumului national al Republicii Moldova.
Aditional, in articol gasim recomandari atdt pentru profesori cdt si pentru elevi cu privire la dezvoltarea
abilitdtilor de invdtare autonomd pentru a preda §i/ sau insusi o limba strdind.

Cuvinte-cheie: autonomia studentului, invatare auto dirijatd, invatarea pe parcursul vietii, respon-
sabilitate, competentd, curriculum.

Introduction. Originally, the concept of learner autonomy was mainly associated with adult edu-
cation and self-access learning systems and seemed to be a matter of learners doing things on their own.
However, in 1990s, partly under the impact of learner-centered theories of education, more and more
national curricula came to include learner autonomy (often called ‘independent learning’, ‘critical
thinking’) as a key component. This brought an important shift of emphasis: learner autonomy now
seemed to be a matter of learners doing things not necessarily on their own but for themselves. These
developments were accompanied by a steady increase in the number of academic publications dealing
with one or another aspect of learner autonomy. By the turn of the century, textbooks designed for
use in language teacher education had begun to include chapters or sections on learner autonomy.

Theoretical background. Trying to analyze the increasingly diverse literature in this field, we
can identify a single common thread that runs through it, it is that the essence of learner autonomy is the
ability to take charge of one’s own learning. According to Holec, this ability is acquired rather than in-
born. This foundational definition was provided by Holec in Autonomy and Foreign Language Lear-
ning, a report that was first published by the Council of Europe in 1979 [9, p.2]. While Benson (2011)
provided a similar definition of learner autonomy (LA), describing it as the capability to take control
of one's learning. According to the author, autonomous learners are known to show responsibility, act
independently, understand the purpose of their learning, set reachable and realistic goals, select appro-
priate techniques and methods to use, assess the development of their learning, and monitor their lear-
ning process [3, p.41]. Another important aspect of AL is outlined by Dogan and Mirici (2017), who
emphasized that autonomous learners learn not only in classrooms but also out of classrooms; they
are aware that learning occurs anytime and anywhere and that it is not isolated in the classroom atmo-
sphere. In addition to that, learner autonomy is based on the idea that if learners are involved in deci-
sion making processes regarding their own language competence, “they are likely to be more enthu-
siastic about learning” (Littlejohn, 1985, p. 258) and learning can be more focused and purposeful for
them [11], [4]. Thus, in order to contribute to the development of learner autonomy in language
classrooms, it is vital that learners be involved in making decision about their own learning. There is
an important role for teachers in this process since ‘the ability to behave autonomously for students is
dependent upon their teacher creating a classroom culture where autonomy is accepted” [1, p. 3].

According to several authors, in-service language teachers struggle with the ways to promote
learner autonomy, or at least to encourage the idea of autonomy in language classrooms [7, p.112].
Promoting learner autonomy refers to encouraging learners “to determine the objectives, to define the
contents and progressions, to select methods and techniques to be used, to monitor the procedures of
acquisition and to evaluate what has been acquired” [9, p. 3]. Through this process, eventually, the
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autonomous learner establishes “a personal agenda for learning” (Little, 1994) by setting up directions
in the planning, pacing, monitoring and evaluating the learning process.

Autonomy and independence. There is plenty of evidence from EFL classrooms to suggest
that learners are often reluctant to take charge of their own learning. They are accustomed to the pas-
sive role that school traditionally assigns to learners and distrustful of the idea that they should set
learning targets, select learning materials and activities, and evaluate learning outcomes. Salmon
argues that this passive role coincides with the widespread idea that children are not yet ready for
social responsibility, which she contrasts with domestic reality:

to parents, even babies seem to have a will of their own; they are hardly passive creatures to be easily
molded by the actions of others. From their earliest years, boys and girls make their active presence, their willful
agency, their demands and protests, very vividly felt. In every household that has children, negotiations must be
made with young family members: their personal agendas have somehow to be accommodated. [14, p. 23]

In other words, it is in our nature to be autonomous, to be proactive in exploring our
environment and to persist in following the goals we set for ourselves. Any parent knows how
difficult it can be to distract a small child from a course of action that is socially undesirable or
physically dangerous.

According to the American social psychologist Deci, autonomy is one of three basic needs that
we must satisfy in order to achieve a sense of self-fulfillment. We are autonomous, he proposes,
when we are ‘fully willing to do what [we] are doing and [we] embrace the activity with a sense of
interest and commitment’ [6, p. 2]. The other two basic needs are for competence and relatedness.
We have a feeling of competence when we confront and successfully overcome ‘optimal challenges’
[6, p. 66]; and we experience relatedness when we love and are loved by others [6, p. 88]. It is
sometimes assumed that the need for relatedness conflicts with the need for autonomy, but as Deci
points out, that is to confuse autonomy with independence:

Independence means to do for yourself, to not rely on others for personal nourishment and support.
Autonomy, in contrast, means to act freely, with a sense of volition and choice. It is thus possible for a person to
be independent and autonomous (i.e., to freely not rely on others), or to be independent and controlled (i.e., to
feel forced not to rely on others). [6, p. 86]

Applying this theory to contexts of formal learning, it turns out that learners who are autono-
mous (volitional in their learning) will be fulfilled and thus motivated learners. It also predicts that
their autonomy will be undermined, if they do not feel that their learning effort is paying off.

Having analyzed the above definitions and notions, we can come to the conclusion that learner
autonomy involves taking responsibility for one’s learning process; learning takes place both in a clas-
sroom environment and outside it; showing responsibility, acting independently, understanding the pur-
pose of learning, setting reachable and realistic goals, selecting appropriate techniques and methods
to use, assessing the development of their learning, and monitoring their learning process. Thus, we
see that learner’s involvement and motivation have a crucial role in developing learner autonomy.

Taking responsibility for one’s learning. Learning becomes autonomous when the learner
takes responsibility for their learning, i.e., what they want to learn and how they are going to organize
their learning, including how to find the resources and any other help they will need. It should be
noted that autonomous does not mean done alone (i.e. without help). Learning is about interacting
with the world and finding the resources we need to learn — which includes ‘help’.

Malcolm Knowles, one of the most influential researchers in adult education, defined
autonomous learning (which he calls self-directed learning) in these words:

In its broadest meaning, self-directed learning describes a process in which individuals take the initiative,
with or without the help of others, in diagnosing their learning needs, formulating learning goals, identifying
human and material resources for learning, choosing and implementing appropriate learning strategies, and
evaluating learning outcomes. [10, p.:18]

As a description of how autonomous learning actually happens in real life, Knowles’ five-step
model (i.e. diagnosing learning needs, formulating goals, identifying resources, implementing
strategies and evaluating outcomes) offers a starting point — one we can draw on to help us think
about the learner competences that might underpin self-directed learning.

The self-directed learner

1. Diagnoses his or her learning needs
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2. Formulates learning goals to address those needs

3. ldentifies human and material resources available to help achieve those learning goals
4. Chooses and implements appropriate learning strategies

5. Evaluates learning outcomes.

Draft core competences for autonomous/ self-directed learning

1. Learning management and awareness. The learner (a) understands that they are primarily and
ultimately responsible for their own learning; (b) recognizes that they must take a proactive role
in the learning process and (c) is able to do so.

2. Problem-posing and goal setting. The learner can identify and describe the problems they en-
counter related to literacy2 and set realistic goals related to solving those problems.

3. Planning. The learner can plan steps in a learning project in order to achieve his or her own
learning goals.

4. Selection and realization. The learner can find learning resources and can select from a variety
of learning strategies in order to achieve his/her individual learning goals.

5. Monitoring and evaluating. The learner can monitor his/her own learning processes; can
evaluate his/her own learning progress; and can draw conclusions for further learning.
Learners’ confidence. Confidence is widely acknowledged as an important factor in all

learning. In relation to language learning, this obviously includes having the confidence to interact
with other people in English, particularly when you are likely to make mistakes and look/feel foolish.
Less obviously, but quite as importantly, it also includes having the confidence to take responsibility
for your own learning (rather than shifting that responsibility onto e.g. a teacher) and having the con-
fidence to persist, especially in the face of difficulty. In this regard, the teacher can show to their stu-
dents the picture given below, asking them to identify their current position, and explaining the role
of confidence. Learners’ confidence can be developed by providing well-thought feedback and care-

ful directions to help the learner improve.
ﬁ/L %5/ fdl(/d’/
! WILL DO IT

&) / Won'T Do i
WHIcH STEP HAVE YoU REACHED TobAYy ?

Helen Hindle AST working in Brighton. http://www.growthmindsetmaths.com/

Pedagogical implications and practical recommendations for teachers. The principle of lear-
ner involvement requires that the teacher draws their learners into their own learning process, making
them share responsibility for setting the learning agenda, selecting learning activities and materials,
managing classroom interaction and evaluating learning outcomes. Of course, learner involvement is
not the result of a single pedagogical act, it’s a process that requires constant attention from the be-
ginning to the end of the course of learning. Few learners will arrive at their first class ready to take
complete responsibility for their own learning; for most, self-management in learning will be some-
thing they have to learn, to begin with by taking very small steps. The teacher’s task is to identify
those areas in which they can require their learners to take decisions from the first day; but they must
also be quick to relinquish control as soon as the learners are ready to take over in other areas.

In some contexts, it is possible for the teacher to negotiate a curriculum exclusively on the basis of
learners’ perceived needs, this would be the example of courses for adults who enrolled following
their learning needs. However, in most national schools, teachers face the necessity to follow the natio-
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nal curriculum that is mandatory for all schools. In this case, much depends on the teachers and the
teaching strategies that they adopt. Although the curriculum sets the general requirements that teachers
must comply with, it leaves much room for teacher’s independence, for instance they have the freedom
to select textbooks, the materials they use in the classroom, as well as the teaching methods. Given this,
we can assume that teachers can consider the option of putting in place learner autonomy. Although it
would require much preparation and patience. Learner autonomy will be introduced gradually, depen-
ding on the learners’ age and level of preparation. The teacher should also be ready to switch from
their traditional role of teachers (being in the center of the classroom both directly and indirectly) to
the role of a coach or someone who facilitates the learning process. This provides for asking for
learners’ opinions in taking decisions, giving them the freedom to choose the type of tasks they can
do, the type of materials they will use in their class (written text vs audio version of the text), asking
for their opinion when selecting grammar material for the next lesson. Seeing this, learners will
understand that their needs, interests and opinions matter and will take an active part in these discus-
sions. Thus, the teacher will ensure learners’ involvement in their own learning process.

Another important aspect of autonomous learning that the teacher needs to take into account is
the learning style and strategies of the student. Very often, following the standard curriculum and re-
commendations developed for its implementation, we set the same tasks for all of the students. Thus,
we ask all of the students to work in a similar way, forgetting that some of them are good listeners,
others prefer to do things with their hands, another category of students learn by watching videos, or
by singing, acting, etc. Giving the learners the autonomy to choose the type of activity they want to
engage in, the teacher gives them the possibility to improve the degree of their productivity. In such
situations, learners assess their own strength and weakness, would try to improve the situation.

THE DIFFERENT STYLE OF W‘
LEARNING S
(kinesthetic)
the child prefers using :M:l
the body, hands and € e
sense of touch to learn LOGICAL
< (mathematical
the child prefers using
VERBAL ) reason, logic and recognizes
(linguistic) ,/ . patterns easily
the child prefers using
words in both speech
and writing and loves ’)
role-playing
- ( , LEARNING STYLES ¢ ) 2OChL
(interpersonal
9 the child prefers to learn
within a group and is usually
AURAL - a good communicator
(auditory-musical) N ('
the child prefers using = .
sound and m i e
learns by i SOUTARY
and hearing lectures (intrapersonal)
the child prefers to
learn and work alone and
V]SU_A\L shows independent play
(spatia
the child prefers using
pictures, images and s
learns by observing = INTEGRATED
and watching > Learning Strategies

Table 1. Integrated learning strategies
Source: https://ilslearningcorner.com/2016-02-learning-styles-one-size-fits-all-doesnt-work/
Recommendations to students. Developing learner autonomy is not a matter of one day or a
week, it is a long process that requires work and commitment from both teachers and students. Based
on the theories presented in this article, |1 can sketch the portrait of an autonomous learner.
Autonomous learners:
e know their own learning style and are self-reliant,
¢ can make informed decisions about their learning,
e know their strengths and weaknesses,
o take responsibility for their own learning,
e plan and set goals,
e connect classroom learning to the ‘real world’,
e are motivated by making progress in learning,
« reflect on the learning process and their progress,
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One can become an autonomous learner by:

being a more confident learner

making learning enjoyable

making decisions about one’s own learning

developing better time management skills

learning to take responsibility

learning how to study more effectively

becoming a more successful student overall.

What can one do to become an autonomous learner?

Look at what they need help with

looking at what they are good at

learning to ‘edit’ or check their own work

asking for help from peers or faculty

finding out what materials are available in the library or on the Internet.
Conclusions. Learner autonomy is an essential part of foreign language learning, which if

applied correctly, can improve the learning process and yield great results. It is based on three
pedagogical principles:

Learner involvement: engaging learners to share responsibility for the learning process (the
affective dimension);

Learner reflection: helping learners to think critically when they plan, monitor and evaluate their
learning (the meta-cognitive dimension);

Appropriate target language use: speaking can only be learnt by speaking (the communicative
dimension).

Learner autonomy, although not a new phenomenon, has been widely applied in various

learning environments, including schools. It has proven its efficiency given the greater involvement
of learners and taking responsibility for their learning process.

Hw
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11.
12.
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LUCRARILE PRACTICE - INSTRUMENT DE MOTIVARE
PENTRU STUDIEREA MATEMATICII iN CLASELE LICEALE, PROFIL UMANIST
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Abstract: One of the major problems facing maths teachers is the lack of motivation in students, the
lack of interest in maths classes, the negative attitude toward everything proposed in maths classes. A very
good instrument for motivating the study of mathematics is practical work. The article contains the des-
cription of three practical works performed at the mathematics courses at the "lon Creanga" Pedagogical
College in Balti.

Keywords: curriculum, motivation, practical work, mathematical skills.

Procesul instructiv-educational constituie cea mai vasta si importanta etapa din viata unui copil,
dar si a omenirii. Responsabilitatea cadrelor didactice, indiferent de disciplind, este de a asigura nivelul
inalt de calitate al intregului proces. Calitatea n educatie desemneaza un complex de principii si prac-
tici, orientat spre obtinerea rezultatelor inalte. Totusi, o scoald de calitate nu reprezintd doar o lectie, o
grupa sau un profesor. Prin urmare, trebuie sa asigurdm elevilor un climat scolar favorabil, relatii
familiale Intre profesori si elevi, o atmosferd armonioasa in Intreaga comunitate academicd, deoarece
indicatorii unei scoli de calitate apar in fiecare lectie, material auxiliar, aspect al unei recreatii etc.

Matematica este stiinta care studiazad marimile, relatiile cantitative reprezentand un instrument
indispensabil pentru dezvoltarea tehnologiei si a stiintelor exacte. Etimologia cuvantului ,,matemati-
ca” 1si are originea in limba greacd pafnpo (mathema) ceea ce inseamna ,,stiinta, cunoastere, invata-
re”, sau pafnpotikoc (mathematikos) adicd ,,cel care Indrageste invatarea”.

Astfel, toatd cunoasterea si Invatarea umana se axeaza pe temelia ,,matematica”, intrucit ea dez-
volta gandirea critica, aptitudinea de organizare logicd a ideilor, inteligenta, spiritul de observatie,
analiza, sinteza, abstractizare, comparatie, generalizare, sporeste atentia si concentrarea in intensitate
si duratd, structureaza si organizeaza mintea, stimuleazd spiritul de competitie, creste puterea de
deductie si intuitia.

Curriculum National la matematica din 2019 pune accent pe formarea competentelor la elevi.
Autorii curriculum-ului recomanda pentru fiecare unitate de continut un set de produse educationale
care ar contribui la formarea si competentelor specifice, precum: problema rezolvata, algoritmul apli-
cat, investigatii, matricea de asociere, harta conceptuala, proiecte STEM/STEAM, lucrari practice etc.
[1]. Prin urmare, procesul didactic la matematica este foarte dificil, complex, un proces continuu de
invatare-predare-evaluare.

Una dintre problemele majore cu care se confrunta profesorii de matematica este lipsa motiva-
tiei la elevi, dezinteresul fatd de orele de matematica, atitudinea negativa fatd de tot ce se propune la
orele de matematica si poate chiar teama pentru aceasta disciplina.

Conform Dictionarului Explicativ al limbii romane, motivatia inseamna totalitatea motivelor sau
mobilurilor (constiente sau nu) care determind pe cineva sa efectueze o anumitd actiune sau sd tindd
spre anumite scopuri. Din punct de vedere psihologic, motivatia este ansamblul motivelor interne ale
conduitei, inndscute sau dobdndite, constiente sau inconstiente, simple trebuinte fiziologice sau idealuri
abstracte [2, p. 102]. insa, fiecare elev isi are propriul ansamblu de mobiluri: trebuinte, tendinte,
afecte, interese, experiente. Prin urmare, trebuie sa identificam factorii care influenteaza motivatia
pentru fiecare individual, acestia avand rol de mobilizare, orientare spre realizarea activitatilor menite
sd conduca la asimilarea unor cunostinte, la formarea unor priceperi si deprinderi, fara de care nu se
poate preda matematica.

Consider ca, pentru motivarea elevilor si obtinerea rezultatelor la matematica, trebuie:

- sa existe o relatie armonioasa intre elevi si profesor, adica cadrul didactic nu trebuie sa fie autori-
tar, astfel incat elevului sa-i fie frica sd greseasca, ci sa fie un model de conduita si comportament;

- sa persiste permanent o atmosfera pozitiva, un climat favorabil pentru fiecare elev;

- caelevul sa fie actorul principal in cadrul orelor;
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- sa se ofere, in mod constant, feedback pozitiv elevilor si s@ se utilizeze, cat mai des, cuvinte de
sustinere, incurajare, astfel elevul va capata incredere in sine;

- sa fie diversificate metodele de predare;

- sa fie satisfacute cerintele elevilor prin obtinerea raspunsurilor la curiozitatile acestora.

Un instrument foarte bun pentru motivarea studierii matematicii este lucrarea practica. Lucrarile
practice reprezintd o metoda didactica de invatamant in care predomind actiunea operationald rea-
la. Aceasta metoda valorifica resursele dezvoltate prin exercitiu si algoritmizare, integrandu-le la ni-
velul unor activitdti de instruire cu obiective specifice de ordin productiv [3, p. 186]. Lucrdrile practi-
ce constau in realizarea de catre elevi (sub indrumarea profesorilor) a unor activitati practice propriu-
zise sau a unor sarcini aplicative, cu scopul de a forma priceperi si deprinderi practice, tehnice sau
productive sau pentru a-i ajuta pe acestia sa inteleagd modul de aplicare a teoriei in practica.

in 1998, Sorin Cristea propune céteva operatii pedagogice in folosirea metodei lucrarilor practice:

- organizarea ergonomica a spatiului si a timpului de activitate/munca;

- exemplificarea demonstrativa a activitatii, cu evidentierea verigilor sale determinate;

- efectuarea activitdtii in etape, subetape, pe repere etc. care vor fi efectuate de elevi in mod inde-
pendent;

- evaluarea globala a produsului activitatii/muncii;

- aprecierea calitatii produsului activitatii/muncii prin raportare la standardele pedagogice si teh-
nologice proiectate anterior;

- stabilirea sarcinilor de perfectionare a activitatii, comunicate frontal, individual, pe (micro)grupe

[4, p. 210].

Prin urmare, metoda lucrarilor practice presupune analiza necesitatilor si a intereselor elevilor,
stabilirea obiectivelor operationale, planificarea etapelor de realizare, desfisurarea propriu-zisa a
lucrarii, interpretarea rezultatelor obtinute, dar si evaluarea activitatii realizate. Astfel, cadrul didactic
va dirija intreaga activitate si va identifica modalititi de perfectionare a demersului didactic prin
valorificarea potentialului elevilor, a trebuintelor acestora.

in cadrul orelor de matematica, in Colegiul Pedagogic ,,Jon Creanga” din cadrul Universitatii de
Stat ,,Alecu Russo” din Balti, am realizat citeva lucrari practice cu elevi din diferiti ani de studii. in
cele ce urmeaza, va propunem trei lucrari practice efectuate la ore.

in clasa a X-a, conform Curriculum-ului National la matematicd din 2019 [1, p. 63] este re-
comandata realizarea lucrarii practice ,,Calcularea perimetrelor si a ariilor in curtea scolii”. Pentru
aceasta lucrare, am proiectat urmatoarele obiective:

- masurarea corectd a dimensiunilor blocului colegiului;

- realizarea unei schite de proiect arhitectural al institutiei;

- aplicarea relatiilor matematice pentru calcularea perimetrelor si ariilor in curtea colegiului;
- dezvoltarea capacitatilor de colaborare, a lucrului in echipa.

Pentru executarea lucrarii practice, au fost necesare materiale precum: ruletd metru de méasurat,
pix, caiet pentru notite, foi A3 pentru schita de proiect si rigla.

Lucrarea practica a fost realizata pe etape. Astfel, elevii:

- au efectuat masurarile exacte a dimensiunilor necesare, inconjurand blocul III de studii al colegiului;
- au inregistrat rezultatele pe caietul de notite;

- au schitat proiectul arhitectural al blocului de studii, utilizand dimensiunile obtinute;

- au calculat perimetrul intregului teritoriu si aria acestuia.

in baza proiectului arhitectural, am formulat cateva probleme practice:

- Teritoriul din jurul blocului de studii urmeaza a fi pavat. De cate cutii de dale este nevoie, daca
se folosesc dale dreptunghiulare cu dimensiunile 25 x 60 c¢m, iar in cutie sunt cate 10 bucati?

- Ce sumi de bani se va achita pentru dalele procurate daci m? costi 170 lei?

- De céti copaci este nevoie pentru inverzirea spatiului din spatele Bibliotecii Stiintifice USARB,
daca acestia vor fi plantati la 1 m distanta unul de altul?

Pentru calcularea perimetrelor si ariilor in curtea colegiului, elevii au divizat schita de proiect in
dreptunghiuri si patrate ca sa poata utiliza mai usor formulele patrulaterelor studiate.

in clasa a XI-a, la unitatea de continut Perpendicularitate in spatiu, am realizat lucrarea practici
pe teren ,,Determinarea relatiilor de perpendicularitate in curtea scolii”.
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Obiectivele lucrarii practice:

recunoasterea pozitiilor relative ale punctelor, ale dreptelor, ale figurilor in plan si spatiu, ale
planelor in contextul relatiei de perpendicularitate in spatiu in curtea colegiului;

reprezentarea in plan a unor configuratii geometrice plane si spatiale In contextul relatiei de
perpendicularitate in spatiu;

calcularea lungimilor de segmente si al masurilor de unghiuri in plan si spatiu in curtea colegiului;
dezvoltarea capacitatilor de justificare a rezultatelor obtinute privind perpendicularitatea in spatiu.
Pentru efectuarea lucrarii practice, elevii:

au analizat, din punct de vedere matematic, curtea colegiului, identificand si enumerand relatii
de perpendicularitate studiate la ore: drepte perpendiculare, plane perpendiculare, proiectii ale
punctelor si ale dreptelor pe plan, unghiuri diedre in spatiu;

au descris relatiile de perpendicularitate in baza constructiei blocului IIT de studii al colegiului, a
blocului administrativ al universitatii, a panourilor informationale cu oferta universitatii, a
cantinei studentesti si a Bibliotecii Stiintifice a USARB;

au reprezentat grafic unele relatii de perpendicularitate pe care le-au observat, in caietul de clasa;
au explicat proprietdti ale perpendicularitatii dreptelor si planelor, exemplificind cu situatii reale
din curtea colegiului;

au identificat situatii de aplicare a teoremei celor trei perpendiculare;

au calculat lungimile diferitor segmente ale blocului III de studii, utilizand teoremele studiate la
orele de clasa.

in baza lucrarii practice efectuate, elevii au realizat proiectul ,,Aplicarea elementelor de

perpendicularitate in spatiu in constructiile edificiilor din localitate”.

in clasa a XlII-a, la unitatea de continut Poliedre, am realizat lucrarea practica ,,Calcularea ariei

suprafetei clasei”.

Obiectivele lucrarii practice:

recunoasterea si clasificarea poliedrelor in baza a diferitor situatii reale;

aplicarea terminologiei si a notatiilor aferente poliedrelor in diverse contexte;

calcularea ariilor suprafetelor in situatii reale.

Pentru efectuarea lucrarii practice, am utilizat: o ruletd metru de masurat, pix, creion, caietul de

clasa si un calculator de buzunar.

Pentru realizarea lucrarii practice, elevii:

au masurat cu metru dimensiunile sélii de clasd, asigurandu-se ca toate dimensiunile sd aiba
aceeasi unitate de masura;

au masurat dimensiunile geamurilor, ale usii si ale altor obiecte importante din clasa;

pentru o buna organizare a datelor, elevii au completat tabelul:

Nr. ord. Denumirea piesei Lungime, a | Latime, b | Inaltime, c
1. Tavan
2. Podea
3. Geam
4, Usa

in baza datelor sistematizate in tabel, am formulat probleme practice pentru elevi. Colegiul Pe-

=9

dagogic ,,Jon Creangd” din Bilti a cstigat un proiect de amploare, iar administratia a initiat reparatia
salii de clase. S-a decis ca:

Pe podea sa fie montat parchet laminat. Determinati céte cutii de parchet laminat va fi nevoie
daca in cutie sunt cate 10 bucati de dimensiuni 1383 X 159 x 10 mm.

Ce sumi de bani se va achita pentru parchet, daci m? costi 320 lei.

Peretii si tavanul silii sa fie acoperiti cu doua straturi de vopsea de aceeasi culoare. La prima
vopsire se consumi cite 1 kg de vopsea pe fiecare 8 m? de suprafati, iar la a doua vopsire — cu
1 kg de vopsea se acoperd 11 m? de suprafatd. Determinati cantitatea totald de vopsea necesari
pentru efecturea acestor lucrari.

Cat se va achita pentru vopsea, daca o géleata cu vopsea de 1,3 kg costa 156 lei?

Unele costuri au fost modificate impreuna cu elevii, intrucdt mpreund am cercetat ofertele

diferitor magazine cu materiale de constructie in functie de disponibilitate, descriere, calitate, pret si
pareri ale clientilor.
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Prin urmare, elevii au dobandit o experientd frumoasa si utild in a calcula cantitatile de materiale
de constructie necesare si resursele financiare in caz de reparatie a locuintelor sale.

Fiecare lucrare practicd a inceput cu actualizarea reperelor teoretice necesare pentru o buna
desfasurare a lucrarii, explicarea necesitatii organizarii unei astfel de lucrari, pregatirea materialelor
necesare si stabilirea unui set de reguli pentru o atmosfera calma si productiva.

In concluzie, putem afirma cu certitudine ci lucrarile practice contribuie la:

- sporirea interesului pentru matematica prin caracterul aplicativ al acestora;

- formarea priceperilor si deprinderilor practice, tehnice;

- formarea unui stil de lucru si de invatare eficient;

- intelegerea modului de aplicare a teoriei in practica de cétre elevi;

- un Invatamant care formeaza competentele elevilor prin crearea contextului si a sarcinilor de
invatare potrivite pentru dezvoltarea si evaluarea competentelor.

Consideram ca lucrurile au evoluat foarte mult de la manuale. Informatia este la fel de relevanta
ca Intotdeauna, dar trebuie transmisa printr-o modalitate actuald. Daca copiii pot vedea acest lucru
intr-un exemplu din viata reald, asta va face diferenta.
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Abstract: The primary school teacher must possess a series of mandatory competences: mathematics,
linguistics, technology, etc. Their presence and quality significantly influence the quality of the educational
process, designed and carried out by this teacher. In the following we will accentuate the structure and
specifics of a teacher's mathematical competence, its importance and the base moments in its formation
within specialized studies.
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competences.

Invatitorul este prima persoand, care initiaza micul elev in procesul sistematic al cunoasterii, cel
care, prin intermediul unei indrumari foarte atente, delicate si riguroase va trebui sa-i formeze elevlui
dorinta de cunoastere, primele concepte si deprinderi la limba romana, matematica, stiinte, istorie etc.

In contextul responsabilitatii majore a invatatorilor in acest sens, ei trebuie, pe langd vocatia de profe-
sor si competente pedagogice, sa posede si un set impunitor de alte competente: lingvistica, matematica,
tehnologica, care ar asigura o formare corectd a elevului mic din punct de vedere stiintific. Aceasta
formare ii va permite elevului adaptarea cu minim de probleme in treapta gimnaziald, dar si rezolvarea
corecta a situatiilor cotidiene, care cer aplicarea cunostintelor lingvistice, matematice, tehnologice etc.

Competenta matematica este, la sigur, una indispensabild pentru orice persoana moderna. Chiar
daca 1n lista competentelor cheie europene [1], aceastd competentd este integrata cu stiinta, tehnolo-
gia si ingineria, ea isi are o valoare proprie, indiscutabild, pentru orice membru al societatii contem-
porane. In descifrarea competentei matematice, conform actelor europene, identificim:
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- competente temeinice privind numerele, masurile si structurile, operatiile si conceptele matema-
tice de baza;

- intelegerea termenilor si conceptelor matematice;

- identificarea situatiilor, la care matematica ar putea oferi raspunsuri;

- aptitudinea de a aplica principii si procese matematice in viata de zi cu zi, acasa si la munca;

- utilizarea limbajului matematic, rationamentelor matematice, argumentelor, instrumentelor spe-
cifice etc.

Competenta matematicd a unui om matur, de obicei, este in continud schimbare. Componentele
enumerate au structura si complexitate diferita in functie de domeniul in care activeaza persoana, spe-
cialitatea acestuia, mediul si conditiile de viata. De exemplu, competenta matematica a unui contabil,
a unui invatator si a unui profesor de matematica, chiar daca acestia lucreaza zi de zi cu numere si
operatii la serviciu, in afara situatiilor cotidiene, este foarte si foarte diferita. in situatiile cAnd dome-
niul de activitate este foarte departe de matematica, dimensiunea stiintifica a competentei matematice
se sterge treptat, rimanand doar aspectul practic, pentru solutionarea problemelor de zi cu zi.

In acelasi timp, pe parcursul formarii elevului in invatimantul general, standardele sunt identice
pentru toti copiii, fiind stipulate in curriculum-urile la matematica pentru diferite trepte de invata-
mant. Este cunoscut faptul, cd competentele specifice la matematica pe treapta de invatdmant deriva
din competenta cheie respectiva, fiind ajustata la varsta instruitilor, caracteristicile psihopedagogice
generale ale acestora si pregatirea matematica anterioara a lor. Corespunzdtor, la fel sunt ajustate
continuturile, metodele de predare, produsele evaluate.

Din cele mentionate anterior, putem concluziona, cd competenta matematica a educatorului din
institutia prescolard, invatatorului si profesorilor de matematica din gimnaziu si liceu, vor fi diferite la
aspectul concepte, metode matematice, algoritmi de rezolvare, chiar si seturi de probleme pe care le pot
rezolva acestia. Specificul acestora depinde intai de toate de continuturile matematice cu care lucreaza
respectivul la serviciu, adicd de continutul curriculum-ului la matematica respectiv. Astfel, educatorul
va lucra cu minim de relatii cantitative (mai lung/mai scurt, mai greu/mai usor...), numere pand la 10
la aspectul recunoastere in varianta de tipar, numarare si comparare, unele forme geometrice.

Invatatorul va lucra intensiv cu interiorizarea si constientizarea conceptelor matematice specifice
treptei primare: numdr, operatie aritmetica, figuri si corpuri geometrice, necunoscute, probleme textuale.
De asemenea, un invatator trebuie sa formeze elevilor un limbaj matematic adecvat in limitele curricu-
lum-ului, deprinderi de calcul si de rezolvare de probleme, abilitati de comunicare matematica in contexte
de instruire si in contexte de solutionare a problemelor de zi cu zi. Evident, activitatea sistematica cu elevii
in acest sens duce la mentinerea si poate chiar si dezvoltarea competentei matematice a invatatorului
pe dimensiunile respective. Dar pentru mentinere si dezvoltare, trebuie sa existe o varianta initiala a
competentei matematice a invitatorului la momentul inceperii de cétre acesta a activitatii profesionale.

Competenta matematica initiala a Invatatorului debutant se formeaza in cadrul studiilor de spe-
cialitate: la un colegiu pedagogic sau in cadrul studiilor de licenta la specialitatea Pedagogie in inva-
tamantul primar.

Vom analiza traseul formarii competentei matematice a unui absolvent al colegiului pedagogic.
A venit la colegiu, de obicei, imediat dupa clasa a IX-a de gimnaziu. Adica, formatorii de la colegiu
trebuie sa conteze pe prezenta acelor concepte si abilititi matematice, care se evalueaza la absolvirea
gimnaziului. Colegiul pedagogic este o institutie umanista, de aceea matematica in primii trei ani de co-
legiu se studiazd prin ajustarea curriculum-ului de liceu pentru profil umanist, ca si disciplind generala.
Numarul de ore de matematica redus in colegiu, in comparatie cu profilul umanist al unui liceu teoretic,
aduce la reducerea chiar si a acelor continuturi care le studiaza umanistii. Astfel, exista motive destul de
obiective ale formarii deficitare a competentelor specifice matematicii, stipulate in curriculumul disci-
plinar. Competentele specifice matematicii pentru profilul umanist al liceului repetd aproape intru totul
competentele specifice pentru gimnaziu, fiind adaugate doar unele continuturi noi [2]. Diferentierea
continuturilor pe profiluri, intr-o oarecare masurd, simplificd intelegerea continuturilor, studierea
aplicatiilor matematicii in diferite domenii, dar deja creeazd o diferentd esentiald a continutului si
structurii competentei matematice a unui absolvent de liceu la profil real si unul la profil umanist.

In acelasi timp, la formarea competentei matematice a instruitului la specialitatea Invdtdtor in
colegiul pedagogic contribuie si alte discipline din programul de formare a viitorilor Invatatori:
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- Didactica matematicii, in doud secvente separate, menirea carora este sa le formeze instruitilor
capacitati de a explica anumite continuturi matematice viitorilor lor elevi;

- Curs de matematica elementard, destinatia caruia este sd regleze cunostintele si abilitatile
instruitilor cumulate in cei 12 ani de studiu al matematicii la cerintele si forma necesara pentru
predarea matematicii in clasele primare;

- Practica pedagogicad, atat pasiva cdt si activa accentueaza situatiile de aplicare a abilitatilor
matematice cumulate in contexte de munca.

Astfel, In concluzie, la absolvirea colegiului invatatorul are o competentd matematicd mai mult
sau mai putin formata cu idei reale despre cum poate aplica cunostintele matematice proprii in activi-
tatea profesionala.

Studentul specialitatii Pedagogie in invatamantul primar de la facultate are un alt traseu de for-
mare a competentei matematice. De obicei, acest student deja are sustinut Bacalaureatul la profil uma-
nist si se considera ca si-a format competentele specifice matematicii pana la admiterea la facultate.
in planul de invatamant la aceasta specialitate de asemenea sunt prezente Bazele cursului de matematica
elementara, Didactica matematicii, Practica pedagogica [3]. Adica, spre final, ar trebui c& absolventii
specialitatii respective sa dispuna de aceleasi abilititi matematice, de care dispune absolventul cole-
giului. La nivel de analizd comparativd a competentei matematice a absolventului colegiului si a
absolventului facultatii putem mentiona:

- absolventul colegiului este pregatit mult mai devreme sa meargéd deja in scoald, cu o diploma,
ce-i confirma calificarea;

- absolventul facultatii, la momentul obtinerii diplomei, are 0 mai mare experienta de viata si este
mai matur.

Din cele expuse anterior, s-ar parea ca competenta matematica a absolventului facultatii este
mai bine formata, mai coaptd, fiind sustinutd de experienta de viatd. Dar, de obicei, aceasta pana cand
are o tenta teoreticd pronuntata si pana la acumularea experientei de muncd este putin functionala.
Adicd, in opinia noastra la nivel de competentd matematica absolventul ideal a unui colegiu si absol-
ventul al facultatii, viitori invatatori, atestd prea putine diferente, ca sa poata fi considerate substan-
tiale (figura 1).

Competente specifice matematice formate in gimnaziu

concepte aritmetice, algebrice, metode si procedee de rezolvare specifice
geometrice gimnaziului

NS

Competente specifice matematice conforme profilului umanist

concepte aritmetice, algebrice, statistice, | metode si procedee de rezolvare specifice
probabilistice, geometrice profilului umanist

N4

Competente specifice matematice de specialitate

fundamentarea logica si teoretica a probleme si metode de rezolvare
cursului primar de matematica caracteristice treptei primare

Figura 1. Structura competentei matematice a invatatorului debutant
Ulterior, o datd cu acumularea experientei de munca, competenta matematicé se completeaza, in spe-
cial 1n aspect aplicativ: solutionarea situatiilor profesionale, care solicitd prezenta competentei matematice.
La varsta scolara mica majoritatea continuturilor si abilitatilor matematice la elevi se formeaza
prin aplicarea modelului triunghiular al instruirii: toate continuturile respective sunt trecute prin pris-
ma perceperii si explicarii acestora de catre invatator. Mai mult ca atat, in manuale lipsesc, in special
in clasa I-a, nu numai explicatiile actiunilor care se efectueaza pentru realizarea unui anumit procedeu
de calcul, dar, uneori, lipseste orice fel de explicare a sarcinii, pe care trebuie sa o realizeze elevul.
Asa cum manualul este facut pentru elev, iar acesta inca nu citeste constient, instructiunile si explica-
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tiile respective au tot dreptul sa lipseasca. Astfel, invatatorul este pus in situatia sa interpreteze perso-
nal informatia ilustrata din punct de vedere matematic si, utilizdnd limbaj matematic adecvat, capaci-
tatea de a rationa si a explica conceptele abstracte astfel, incat elevii sa le inteleagd. De exemplu, in
figura 2 este reprezentatd o secventa din pagina din manualul pentru clasa a I-a [4], de la subiectul
Numarul §i cifra 3, lectia a doua, pag.19. Se observa ca 1n procesul rezolvarii acestor sarcini, care in-
vatatorul trebuie si sa le formuleze singur, se va apela la aspectul cardinal al numerelor naturale, com-
ponenta numerelor naturale, se va lucra cu relatia de ordine pe multimea numerelor naturale, cu
suport (exercitiul 2) si fara suport (exercitiul 3).

7P 8x4 (X 4s 3<dl a=c
wd 2%4 5) 4%4 =4 (<]

Figura 2

in caz de necesitate invatitorul va trebui sa apeleze la materiale didactice individuale (figuri
geometrice, riglete), dar n acelasi timp, va trebui sd opereze intens cu terminologia matematica
aferenta activitatilor realizate si sa solicite utilizarea acestea de catre elevi.

Chiar daca ulterior, cand elevii citesc mai bine, in manualele de matematica apar si texte mai
voluminoase, totusi partea leului in ce tine explicarea conceptelor, formarea reprezentérilor matemati-
ce corecte la elevi, argumentarea matematica, expunerea si generalizarea algoritmilor raimane in grija
profesorului. Chiar si in clasa a IV-a, cand elevii deja posedd un limbaj matematic destul de bine
dezvoltat, invatatorul trebuie sd urmareascd cu mare grija si atentie si sd corecteze la timp, orice
secventa a argumentdrii sau concluziilor cu caracter matematic, pe care o fac copiii. Astfel, la elevi
treptat se formeaza acea componentd a competentei matematice, care tine de limbajul matematic,
congtientizarea conceptelor, construirea rationamentelor, adica acea parte a competentei, care contri-
buie la formarea gandirii abstracte, caracteristice unei persoane mature.

in concluzie, vom mentiona, ci importanta prezentei unei competente matematice complexe si
profunde a Invatatorului rezulta din urmatoarele argumente:

- matematica este o disciplind scolard fundamentald, prezenta la toate treptele de Invatdmant.
Primele componente stabile si evaluabile la nivel de standard obligatoriu ale competentei
matematice ale elevilor se formeaza in treapta primara.

- majoritatea cunostintelor, abilitatilor, deprinderilor de calcul etc. la treapta primara se formeaza
in stil inductiv, de la exemple concrete spre reguli si algoritmi generali. Acest traseu de formare
si modalitatea de percepere a informatiei matematice de cétre elevi presupune o implicare
majora a invatatorului in acest proces. Invatitorul trebuie nu numai si posede conceptele, me-
todele si abilitatile respective, dar si sa fie in stare sa le explice elevilor, astfel incat sa asigure
formarea acestora si la ei.
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materia matematicd, studiata la treapta primara, este foarte rar prezenta in manual din simplu
motiv a incapacititii elevilor de a o percepe sub aceasta forma. In acelasi timp, nu este real de
expune niste reguli, strategii, explicatii pentru fiecare din cele mai mult de 530 de ore de
matematica din cele patru clase. Astfel, invatatorul trebuie nu numai sa opereze foarte rapid cu
materia matematica, dar si sd o cunoasca pe din afard, profund, sd o constientizeze si sd o poatd
expune in diferite forme, in dependenta de solicitarile situatiei didactice 1n clasa respectiva.

Invatatorii practicieni treptat isi cumuleaza abilititile necesare pe parcursul cumulirii experien-

tei profesionale. Dar, pana ei acumuleaza aceste abilitati, existd toate sansele sa formeze deficitar in
aspect matematic nu numai o promotie de elevi. In acest context, se soliciti acordarea unei atentii
deosebite asupra formarii unor aspecte ale competentei matematice ale viitorilor invatatori inca la eta-
pa studiilor in colegiu sau la facultate. Consideram necesar la orele de matematicd, didactica
matematicii, In cadrul practicilor sa se:

lucreze intensiv cu formarea corectd si constientizarea acelor concepte, cu care se va lucra la
treapta primara (numar, operatie, marimi, masuri, forme geometrice etc.);

formeze abilitatea de comunicare matematica in contexte profesionale i 1n situatii cotidiene;
formuleze exemple si modele de rationament matematic corect pentru diferite situatii, caracte-
ristice matematicii treptei primare;

propuna diferite scenarii si formulari pentru rationamentele matematice realizate la lectiile din
treapta primara, pentru a diversifica limbajul viitorilor invatatori.

Consideram, cd 1n acest caz, competenta matematica a Invatatorului ii va servi ca si suport de

nadejde in activitatea profesionala ulterioara.
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Abstract: Of all the marketing techniques, e-mail marketing is often ranked as the most important
contributor as a successful digital strategy. Email marketing is the most direct and effective way to connect
with potential customers, turn them into actual customers, consistently winning over all other marketing chan-
nels. Indeed, e-mail links all marketing techniques together. The purpose of this material is to reveal the most
effective types of e-mail marketing campaigns, accompanying them with relevant examples: newsletter e-mails,
acquisition e-mails, transactional e-mails, retention e-mails, promotional e-mails, behavioral e-mails, stage
e-mails, and survey e-mails. E-mail stands out as one of the simplest digital marketing strategies, being avai-
lable to anyone, easy to elaborate, easy to send and, above all, assuming extremely low or even zero costs.

Keywords: E-mail marketing, marketers, digital channels, digital strategy, marketing techniques.

Aparent, intreaga lume s-a mutat azi online, axdndu-se pe canale digitale pentru comunicare,
educatie, divertisment si cumparaturi. Lumea online a devenit o parte cruciald a existentei de zi cu zi.

Primul e-mail a fost trimis in 1971 de inginerul IT Ray Tomlinson. Mesajul pe care I-a trimis a
fost doar un sir de numere si litere, dar a fost inceputul unei noi ere a comunicarii. Tomlinson a fost,
de asemenea, persoana care a introdus utilizarea simbolului "@" 1n adresele de e-mail.

in 1978, Gary Thuerk, manager de marketing la Digital Equipment Corp, a folosit aceastd noui
metoda de comunicare directd pentru a trimite primul e-mail comercial pentru a informa oamenii
despre un nou produs. Lista sa de e-mail a avut doar 400 de adrese, dar e-mailurile pe care le-a trimis
au dus la vanzari de aproximativ 13 milioane de dolari.

Prin anii '90, internetul devenise disponibil comercial maselor. Modul in care oamenii comuni-
cau intre ei a inceput sd se schimbe dramatic, iar marketerii au descoperit ca e-mailul ar putea fi o
modalitate eficientd de a face publicitate. Dintre toate tehnicile de marketing, marketingul prin e-mail
este adesea clasat ca fiind cel mai important contribuitor ca strategie digitala de succes. E-mail
marketing a parcurs un drum lung de cand Gary Thuerk a trimis primul e-mail in masa in 1978, ceea
i-a adus renumele de tatd al spam-ului. De atunci, marketerii creativi au inventat numeroase campanii
de e-mail marketing intr-un efort de a castiga drumul lor sigur spre casutele de e-mail.

Marketingul prin e-mail este un tip de marketing direct, care utilizeaza e-mailuri personali-
zate pentru a informa contactele din lista de e-mail despre produsul sau serviciile oferite. De ase-
menea, este cel mai direct si eficient mod de a va conecta cu clientii potentiali, de a-i transforma in cli-
enti efectivi, castigdnd in mod constant peste toate celelalte canale de marketing. E-mailul leaga toate
tehnicile de marketing impreuna. Or, fiecare efort de marketing poate fi promovat prin e-mail. Creati
continut pentru blogul dvs.? Partajati-1 cu abonatii prin e-mail. Lansati un concurs de social media?
Invitati abonatii sd se alature cu o invitatie prin e-mail. Doriti sd conduceti trafic citre site-ul dvs.?
Trimiteti un e-mail de produs abonatilor si urmariti-1 cu un anunt de retargetare prin cautare platita.
Dupa cum se poate vedea, indiferent de tipul de marketing pe care 1l faceti, e-mailul este in centru.

Trebuie sa subliniem faptul ca, in ciuda cresterii retelelor sociale si a e-mailurilor spam nesolici-
tate, e-mailul ramane cel mai eficient mod de a atrage clientii potentiali si de a spori loialitatea
clientilor. Cercetarile recente au aratat ca, dintre toate canalele de marketing, marketingul prin e-mail
a venit pe locul al doilea, fiind depasit doar de Facebook.

16 Articolul a fost elaborat cu suportul proiectului ,,Connecting Universities-Industry through Smart Entre-
preneurial Cooperation and Competitive Intelligence of Students in Moldova, Georgia and Armenia”
(CONNECT), nr. 617393-EPP-1-2020-1-MD-EPPKA2-CBHE-JP. Sprijinul acordat de Comisia Europeana pen-
tru elaborarea acestei publicatii nu constituie o aprobare a continutului, care reflectd doar opiniile autorilor, iar
Comisia nu poate fi trasa la raspundere pentru orice utilizare a informatiilor continute in aceasta.
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In materialul de fati ne-am propus sa relevam cele mai populare tipuri de campanii de marke-
ting prin e-mail, insotindu-le cu exemple relevante:

e E-mail de tip buletin informativ (Newsletter e-mail)

Buletinul informativ prin e-mail ofera abonatilor cunostinte si instrumente utile. Este impor-
tant a adduga valoare in cutiile abonatilor; pentru a face acest lucru, e nevoie sa se creeze conti-
nut captivant, incluzand instructiunile si anunturile despre noi servicii/produse. Pentru a masura
eficienta buletinului informativ, e bine sa Intelegem daca continutul ajuta la construirea unei re-
latii cu abonatii, creste retentia si implicarea si consolideaza loialitatea abonatilor.

Buletinul informativ prin e-mail este 0 comunicare unica, ce poate fi utilizata pentru a trimite
mesaje promotionale, informatii importante despre cont, actualizari ale produselor si multe altele.
Fécut bine, un buletin informativ prin e-mail va ajuta la construirea recunoasterii si la sporirea
gradului de constientizare a marecii.

In crearea unui buletin informativ prin e-mail, este important a se lua in considerare o varie-
tate de factori, inclusiv:

- Lungimea continutului,

- Tipul de informatii,

- Plasarea imaginilor si a textului,

- Designul,

- Apelul la actiune.

Fiecare public este unic, deci este important a se experimenta cu diferite formate.

Iatd un exemplu real de Newsletter e-mail:

In urma unei consultatii online, medicul dentist D.

Gh mi-a adaugat adresa de e-mail in lista sa de potentiali S
clienti. Periodic, in calitatea mea de potential pacient, ca- -
binetul stomatologic la care activeaza medicul imi trimite .
e-mail-uri de tip buletin informativ pe diferite subiecte
stomatologice, in acest caz subiectul reprezentandu-| ne-
voia de a face o radiografie dentara panoramica.

Prin intermediul acestui e-mail, medicul ma infor-
meaza in legaturd cu importanta unei radiografii dentare
panoramice, incercand sa imi sugereze calitatea servicii-
lor oferite, profesionalismul sau. Informatiile furnizate
sunt suficient de valoroase pentru a-mi atrage atentia in
calitate de client si, desi nu am apelat incd la serviciile
medicului, am salvat aceste e-mail-uri pentru eventualita-
tea in care voi avea nevoie sa ma adresez unui dentist.

in final, intr-o maniera prietenoasi si foarte
personala, medicul m-a invitat sa-l contactez pentru
orice detalii, in mod personal, oferindu-mi toate de-
taliile de contact in acest sens. Practic, e-mail-ul de s quck
tip buletin informativ si-a atins scopul, atragandu-ma :
in palnia posibililor si foarte probabililor clienti ai
cabinetului stomatologic al medicului D. Gh.

e E-mailuri de achizitie

E-mailurile de achizitie pot ajuta afacerea
sa achizitioneze clienti care au optat pentru a
primi e-mailurile dvs., dar care nu s-au conver-
tit incd in clienti. Prin crearea de oferte atracti-
ve si continut informativ, li se poate arata celor
din lista de e-mail valoarea de a deveni client
activ. E-mailurile de achizitie sunt o modalitate
excelentd de a muta mai rapid clientii potentiali

Lowell $»

to Lowell
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prin palnia de conversie, de a dezvolta afacerea, generdnd venituri suplimentare, si de a viza
utilizatorii care si-au exprimat interesul pentru ceea ce are de oferit afacerea.

Exemplu de e-mail de achizitie:

Lowel este o agentie financiara din UK care faciliteaza platile in rate pentru diverse produse,
avand un site propriu pe care sunt prezentate serviciile furnizate.

Dupi ce am accesat site-ul si mi-am creat un cont, am primit automat un e-mail de achizitie,
prin intermediul caruia agentia mi-a oferit posibilitatea de a-mi activa contul creat prin apisarea
butonului ,,Activate My Account” si astfel s-a asigurat cd am devenit clientul sdu, ca am facut
achizitia pentru care mi-am creat anterior contul pe site-ul agentiei.

E-mailuri tranzactionale

Chitantele prin e-mail, facturile, de-
claratiile de facturare, confirmarile co- H
menzilor sunt exemple de e-mailuri tran- — . ,
zactionale. Acestea sunt declansate de - :
comportamentul utilizatorului si prezinta
o oportunitate fantastica de a transforma
un e-mail de rutind intr-o cale de - “
intoarcere la site-ul dvs. Chitantele prin
e-mail, de exemplu, genereaza rate ridi- »
cate de deschidere si clic. Clientii inte- = |
ractioneaza cu e-mailuri tranzactionale, =g
cum ar fi notificarile de comanda, expe-
diere si returnare/schimb la un pret mult
mai mare decdt in cazul campaniilor
promotionale si axate pe branding.

Bundoard, dupa achizitionarea unui bilet de avion, agentia online Vola.ro a trimis un e-mail
tranzactional, cdruia a atagat factura fiscala aferenta biletelor achizitionate, asa cum se vede in
imagine.

In e-mail sunt incluse toate informatiile si detaliile tranzactionale ale agentiei Vola.ro.
E-mailuri de retentie

Trimitdnd un mesaj prin care se solicitd
feedback sau o ofertd abonatilor care nu au
interactionat cu afacerea dvs. sau cu cam-
paniile prin e-mail in ultima perioada, aface-
rea dvs. poate pastra liniile de comunicare
deschise. Or, e-mailurile de retentie sunt o
strategie foarte utild de campanie de e-mail
care va poate ajuta sd va pastrati clientii

castigati cu greu. ) ~Gisso
Astfel, la achizitionarea unui bilet de avion
o . R . o SPRE DESTINATII DIN
prin intermediul agentiei online Vola.ro, mi- ROMANIA!
a fost solicitata adresa de e-mail in care sd

mi se trimita biletul achizitionat.

Ulterior, avandu-mi adresa de e-mail in
baza de date, practic in lista de adrese e-mail
ale clientilor, Vola.ro imi trimite periodic e-mail-uri cu diverse oferte avantajoase, in scopul
pastrarii mele ca si client fidel. Este un e-mail de retentie, care produce efectul scontat, in sensul
cd, chiar dacd nu am nevoie de un bilet de avion imediat, tot deschid e-mail-ul sa vad ofertele, s
vad evolutia preturilor. Riméanand abonat la Vola.ro, deci ei indeplinindu-si obiectivul de a ma
péstra ca potential client, la un moment dat din viitor, cand chiar voi avea nevoie de un bilet de
avion, cel mai probabil voi recurge la serviciile Vola.ro, cunoscandu-le ofertele si stiind ca sunt
mai bune decat cele ale altor agentii.
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E-mailuri promotionale
E-mailurile promotionale sunt o
modalitate excelentd de a stimula
vanzarile, inscrierile si ofertele de
produse noi pentru afacerea dvs. E-
mailurile promotionale includ oferte
care va atrag si va incurajeaza sa
cumpdrati un nou produs/serviciu.
Utilizati e-mailuri promotionale
pentru a recompensa abonatii impli-
cati cu oferte exclusive, pentru a
prezenta produse sau servicii noi
abonatilor si pentru a le vinde pro-
duse asemanatoare sau care au lega-
turd cu produsul cumpérat anterior.
E-mailuri comportamentale
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E-mailurile comportamentale sunt mesaje directionate pe baza comportamentului unui
utilizator. Personalizarea e aspectul-cheie la un e-mail comportamental. Cunoscandu-va clientii

si creand personalitati/profiluri ale cum-
paratorilor, va puteti adapta e-mailurile
pentru a fi relevante pentru locul in care
se afla clientii in ciclul de cumparare.

Tata o lista cu 10 tipuri de e-mailuri com-

portamentale pe care le puteti automatiza:

Bine ati venit/Onboarding.

Résfoiti abandonul.

Recomandari.

Solicitari de revizuire a produselor.
Reaprovizionare/recomenzi.
Reinnoirea parolei/memento-uri.
Expirarea perioadei de incercare gra-
tuita.

Cross-vanzare.

Achizitionarea reinnoirilor aniversare.
Reangajare.

Iata un exemplu de e-mail comportamental de tip recomandare:
dupa ce am achizitionat un computer ACER, furnizorul www.acer.com, avand adresa mea de e-mail

pe care a obtinut-0 la achizitionarea com-
puterului, imi trimite periodic e-mail-uri
comportamentale de tip recomandare
la aparitia unor noi produse Acer.
e E-mailuri de etapi
Existd mai multe etape prin
care trece un client in timp ce in-
teractioneazd cu un brand. Pe
masura ce trec prin ciclul de cli-
enti (de la abonat nou la client),
este important sd evidentiati repe-
re, cum ar fi aniversari si zile de
nastere si sa expediati e-mailuri
cu surprize, pentru a sarbatori
aceste momente.
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Exemplu real de e-mail de etapa: Recent, am avut o problema la blocul de supape al masinii
personale. Am dus-o la un service auto denumit Halfords Centre, care a rezolvat problema.
Ulterior, avand adresa mea de e-mail, centrul auto Halfords mi-a trimis un e-mail de etapa, prin
care ma informa ca in timpul precedentei vizite la centru pentru rezolvarea problemei de la
blocul de supape, tehnicienii au observat ca anvelopele masinii ar trebui schimbate in viitorul
imediat. Prin intermediul acestui e-mail de etapa, centrul auto Halfords mi-a amintit ca ar trebui
sd schimb anvelopele masinii, ca o preconditie a obtinerii certificatului tehnic la urmétoarea
inspectie tehnica periodica (anuald).

E-mail-ul are valoare atat pentru mine, pentru ca imi aminteste de o problema care trebuie
rezolvata inainte de inspectia tehnica anuald, evitind astfel situatia in care inspectia ar trebui
repetatd, cat si pentru centrul auto Halfords, pentru ca in acest fel ar putea sd ma transforme din
potential client in client care a achizitioneaza serviciul de schimbare a anvelopelor.

E-mailuri de sondaj

Veti fi mai bun la ceea ce faceti doar daca cereti feedback. E-mailul sondajului va permite sa
intelegeti ce aveti, cum trebuie si ce puteti imbunatiti. De asemenea, va poate ajuta sa va
intelegeti mai bine clientii si ce sunt interesati sa primeasca de la brandul dvs.

Iatd un exemplu de e-mail de sondaj: Dupé ce am achizitionat serviciile financiare furnizate
de agentia Lowell, departamen-
tul de relatii cu clientii al agen-
tiei mi-a trimis un e-mail de tip
sondaj, pentru a primi din par-
tea mea, in calitate de client, un
feedback ,,la cald”, care sa indi-
ce agentiei felul in care am fost
tratat si usurinta cu care am YOUR TYRES ARE DUE AN INSPECTION.
achizitionat serviciile financia-
re oferite de agentie. Astfel, pe
oscard dela1lla 7, unde 1 in-
seamna extrem de dificil, iar 7
inseamnad extrem de usor, mi
S-a cerut sa apreCiez usurinta
achizitiondrii serviciilor finan-
ciare furnizate de agentie. E-mail-ul mi-a demonstrat cé agentiei 1i pasd de clienti, adresandu-mi
multumiri formale si cd are nevoie de opinia clientilor pentru a-si imbunatati performantele.

Totodata, agentia s-a asigurat ca prin pastrarea acestui e-mail, este posibil si chiar probabil
ca eu, in calitate de client, sd revin din nou in vederea achizitionarii de noi servicii financiare.

E-mail-ul riméne una dintre cele mai simple strategii de marketing digital, fiind la indeméana
oricui, usor de elaborat, usor de trimis si, mai ales, presupunand costuri extrem de mici sau chiar
zero. De asemenea, e-mail-ul constituie elementul comun de legdtura pentru toate strategiile de
marketing digital sau pentru o combinatie de strategii de advertising si marketing digital, care
accelereaza procesul de marketing, reduce in mod semnificativ distantele si timpii de reactie,
sporeste Tn mod semnificativ rata de conversie din potential cumparator in consumator propriu-
zis al produselor si serviciilor oferite. E-mail-ul contribuie intr-o manieré esentiala la cresterea
gradului de constientizare a produselor si serviciilor oferite, sporeste in mod consistent volumul
vanzarilor si, pe cale de consecintd, crescand incasarile brute si, in ultima instanta, profiturile
companiilor, ceea ce poate reprezenta o noua bazd de dezvoltare a afacerilor, de relansare a
ciclurilor de productie, de sporire a bundstarii angajatilor, proprietarilor de afaceri si a
comunitatilor in care afacerile respective se deruleaza.
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Rezumat: Succesul unei intreprinderi depinde in mare parte de capacitatea liderului de a crea in
echipa sa sensul de apartenentd la o comunitate. Liderul este persoana care isi asumd responsabilitatea
de a gasi potentialul atdt in oameni cdt si procese si care are curajul de a valorifica acest potential. El va
face totul posibil pentru a promova siguranta psihologicd la nivel de echipa, favorizand astfel de
comportamente precum: ascultarea activd, mentinerea curiozitdtii, incurajarea onestitdtii, increderii si a
respectului reciproc. Totodatd, un lider curajos va demonstra flexibilitate in procesul de luare a deciziilor,
gandit ca un om de stiinta si dand dovada de umilintd increzatoare.

Cuvinte-cheie: leadership, mod de gdndire, leadership curajos, sigurantd psihologicd, umilintd
increzatoare, mod de gandire stiintific, carismad.

One might think that having a common goal might be enough for diverse people to come
together and work hard to realize it. Yet, there is still the need for someone to lead. So, leadership is
all about the person who leads, as the success of an enterprise depends on their ability to create in
people the sense of connection and belonging that will inspire them to follow their leader and work
hard to achieve the common goal. It is also true that much power is concentrated in the hands of the
leader, therefore they should use it responsibly. Holding more power means holding more responsi-
bility. It is not about bossing around and expecting people to obey you without any objections.

In his book Start With Why, Simon Sinek emphasizes the importance of a leader to inspire
people to act. In the author’s words: “Those who are able to inspire will create a following of people
— supporters, voters, customers, workers — who act for the good of the whole but not because they
have to, but because they want to” (Sinek, 2009: p.6).

It was Kurt Lewin and his team in the 1930s to first identify three main styles: autocratic/authori-
tarian (when you tell people what to do and expect them to execute that without any questions), de-
mocratic/participative (when you involve people in the decision making process, thus sharing your power
with them) and delegative/laissaez-faire (when you let people make decisions without interfering).

Although autocratic leadership can still be preferred by some leaders, this approach can
eventually backfire because people will never feel as if they belong to the group where an autocratic
leader is in charge. They will find it rather difficult to relate to the goal of the organization and will
not put enough effort for the company to succeed. They might not even care. However, there can be
extreme situations when the leader should demonstrate the ability to take decisions fast and with
confidence in order to instill a sense of security in the team. This is particularly true in times of a crisis.

Yet, a leader would still like to have a motivated staff who will contribute with their ideas to the
common goal. This is why, a leader should look for ways to involve the people in the decision
making process. It helps create in them a sense of belonging and makes them work for the common
goal highly motivated. Such an approach is more democratic and creates the idea of shared power.

7 The article was developed with the support of the project "Connecting Universities-Industry through Smart
Entrepreneurial Cooperation and Competitive Intelligence of Students in Moldova, Georgia and Armenia”
(CONNECT), no. 617393-EPP-1-2020-1-MD-EPPKA2-CBHE-JP.The European Commission's support for the pro-
duction of this publication does not constitute an endorsement of the contents, which reflect the views only of the
authors, and the Commission cannot be held responsible for any use which may be made of the information con-
tained therein.
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Delegative leadership implies that the leader lets the workers do the job themselves with little
involvement from his/her part in the decision making process. Research has shown that such
leadership can result in low productivity. People are basically left to their own devices and they might
end up feeling disconnected within their own group.

This is the basic classification. Nowadays, there can be four, five, six, even ten leadership styles.
Yet, none would tell what leadership style is the best. What a leader should do at present is to find
their own way of inspiring others to act. In doing so, they should look for the qualities of great leaders
and develop the characteristic abilities and behaviors that will help them become inspiring leaders.

Simon Sinek (2009) argues that good leadership starts when the team has a clear purpose why
they are doing that work, i.e. they are inspired and not manipulated to do it. He developed the Golden
Circle model which starts from the inside out, i.e. it starts from the inner circle consisting of WHY,
then followed by the middle circle consisting of HOW, and finally the outer circle consisting of
WHAT. In his words WHY stands for the core belief shared by an organization, it is this belief that
will motivate the people to work in that organization, on the one hand, and will motivate the clients to
buy their products, on the other. However, having a well-defined WHY is not enough. The
organization should know HOW it is going to realize that belief, i.e. the concrete actions they are
going to take. Finally, WHAT stands for the results of those actions, which eventually result in the
profit of the company. In Sinek’s opinion it is totally wrong to start from the outside of the circle and
move inward. Otherwise said, it is wrong to start with WHAT, i.e. think about the success or money
the company would get. He states that: “People don’t buy WHAT you do, they buy WHY you do it.
A failure to communicate WHY creates nothing but stress or doubt” (2009: p. 58).

In his books, he offers a series of examples when starting with “WHAT” lead to disaster. For
example, he mentions the story of the Wright brothers, the American aviation pioneers who are credited
with inventing, building, and flying the world’s first successful motor-operated airplane. At the time
there was another notable figure wanting to create a motor-operated airplane as well. This was Samuel
Pierpont Langley. Unlike the Wright brothers who were driven by their passion to invent and make a
change in the world, Langley was primarily driven by his desire to be first, rich, and famous. So he
was driven by “WHAT” he was doing and “WHAT” he would get as a result. Although he was fun-
ded by the government and managed to get some of the brightest minds of the time to work for him,
he didn’t succeed. The Wright brothers, on the other hand, were passionate about their belief, they
wanted to make a change, and that was what helped them inspire other people to work for them. At
the end they were the ones to succeed.

Thus, a good leader should have a clear sense of WHY in order to inspire the team to act.
Although it is true that the ability to communicate the core belief to the team is essential in the
process of leading, this may not be enough. It definitely helps build the culture of the organization,
where absolutely every employee will share the same set of values and beliefs. However, good
leadership also implies helping the employees realize their potential.

Brené Brown (2018) defines a leader as “anyone who takes responsibility for finding the potential
in people and processes, and who has the courage to develop that potential” (p. 4). Such a leader will be
able to inspire their team by creating a sense of belonging at work. They will earn the trust of the team.
The purpose of a leader is not to impress their team, but to let the team know that the leader is there to
serve the team. Respectively, the team will do their work because they want to, not because they have to.

Brené Brown calls for another type of leadership, in which leaders have the courage to rumble
with vulnerability. She wants leaders to be “committed to courageous, wholehearted leadership” and
to be “self-aware enough to lead from their hearts” and not “from hurt and fear” (2018: p. 4). In her
opinion, vulnerability is not weakness, but strength, and “leaders must either invest a reasonable
amount of time attending to fears and feelings, or squander an unreasonable amount of time trying to
manage ineffective and unproductive behavior” (2018: p. 67).

In her book Dare to Lead (2018), she enumerates ten major causes leaders identified as
hindering the success of their organizations. They are:

1. avoidance of tough conversations, including honest and productive feedback;
2. avoidance of acknowledging and addressing fears and feelings in difficult times;
3. avoidance of taking risks;
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4. diminishing trust;

5. people’s tendency to define themselves in terms of their setbacks, failures and disappointments;
6. people’s feelings of shame and blame;

7. fear of looking wrong, saying something wrong, or being wrong;

8. avoidance of problem identification and rush into ineffective solutions;

9. people’s WHY is not translated into HOW they should realize that goal;

10. perfectionism.

All these causes actually armor the people and create a sense of disconnection. Therefore, lea-
ders should have the courage to lean into vulnerability by setting healthy boundaries. That will
contribute to the psychological safety of the company, which includes such behaviors as: listening,
staying curious, being honest, keeping confidence, trusting and respecting one another.

In Brené Brown’s opinion, leaders should apply an approach she calls “daring leadership”,
which consists of:

1. modeling and encouraging healthy striving, empathy, and self-compassion (which excludes the
culture of perfectionism);

2. practicing gratitude and celebrating milestones and victories (which contributes to employee
engagement, satisfaction, and retention);

3. setting boundaries and finding real comfort (instead of numbing an uncomfortable feeling, em-
ployees should be encouraged to acknowledge it and getting to its actual cause; in this way
resentment will be excluded);

4. practicing integration-strong back, soft front, wild heart (the act of bringing together all the parts
of ourselves, i.e. all our strengths and weak points);

5. being a learner and getting it right (cultivate having continuous learners, rather than knowers;
it’s far more productive to have people asking the right questions than have quick answers);

6. modeling clarity, kindness, and hope (that will eliminate cynicism);

7. making contributions and taking risks (encourage people to have honest discussions, in which
everyone feels free to offer suggestions and contribute);

8. using power with, power to, and power within (by empowering your employees, trust and
confidence will be built);

9. knowing our value (help people understand where they’re strong and where they deliver value
for the organization);

10. cultivating commitment and shared purpose (avoid compliance leadership as people should
share the commitment to purpose and mission, not be afraid not to);

11. acknowledging, naming, and normalizing collective fear and uncertainty (in the midst of
uncertainty and fear, leaders have an ethical responsibility to hold their people in discomfort —
to acknowledge the tumult but not fan it, to share information and not inflate or fake it);

12. modeling and supporting rest, play, and recovery (it will only help the brain to cool down);

13. cultivating a culture of belonging, inclusivity, and diverse perspectives (avoid favoritism and
encourage diversity);

14. giving gold stars (instead of seeking to be rewarded as a leader, reward your team, remember
you are there to serve them, not the other way round);

15. straight talking and taking action (encourage the people in your team to speak up the truth and
avoid zigzagging);

16. leading from the heart (avoid being seen as “important” at work by taking credit for ideas that
aren’t yours, don’t stay in comparison mode, and don’t pretend to know, instead stay curious
and learn).

One important feature that won’t allow a leader to armor up is to be open-minded and flexible.
That would imply that an inspiring leader has developed the ability to rethink.

It is true, that people acquire a certain background that allows them to make judgements. Once
the belief has been formed, there is the tendency to constantly look for ways of reinforcing that belief.
Consequently, it is rather difficult to shatter that belief. However, the purpose of learning is not to
affirm a belief, but to evolve that belief. Some people aren’t even aware that they lack flexibility in
their thinking, that they are unable to rethink their formed beliefs. It happens due to the tendency of
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the brain to save energy, whereas thinking, and particularly rethinking, requires a substantial amount of
energy from our brain. In addition, challenging the old beliefs makes the world more unpredictable.

So, people prefer to stick to their deep-seated beliefs. This is known as cognitive laziness, which
can result in mental stagnation. Moreover, people will be driven by their confirmation bias in order to
reaffirm those beliefs. Another bias that can interfere with the rethinking process is the desirability
bias. Simply put, this is seeing what you want to see, and not what it actually is. This is what makes
Adam Grant conclude that: “Being good at thinking can make you worse at rethinking” (Grant, 2021:
p. 25). This means that expecting the information to confirm your beliefs will hinder your ability to
rethink the issue and see it from another perspective. It can explain why some devout and ardent
supporters of an idea resist and totally oppose changing their mind, like for example the issue of
sexual education in our country.

In order to prove how lack of rethinking can lead to the downfall of an entire company, Adam
Grant (2021) describes Mike Lazardis’s story, and namely his reluctance to rethink the WHY of his
company. Mike Lazardis created BlackBerry, and it became an immediate success as people were
able to manage their email on their telephones. His smartphone revolutionized the market and people
really enjoyed having easy access to their emails. However, Mike Lazardis rejected the idea of
rethinking their core belief and did not listen to one of his top engineers in 1997 to add an internet
browser. Mike Lazardis still wanted the whole focus to be on the email. Now, people don’t even
remember Blackberry.

In Adam Grant’s opinion what contributed to Mike Lazardis’s failure is his inability to rethink.
Being a highly intelligent man, he was governed by his deep-seated beliefs. Grant’s claims that: “No
matter how much brainpower you have, if you lack the motivation to change your mind, you’ll miss
many occasions to think again” (Grant, 2021: p. 24). Thus leaving room for doubt can be more
advantageous than being fully convinced in the correctness of one’s beliefs. This doubt no matter
how small it is can help people rethink and come with solutions that can help the company to prosper.

But what to do if the leader has blind spots, if they are unaware of the biases they have? This
can be addressed in two ways. First, the primary purpose of a leader should be to create psychological
safety at work, and second to be aware of the different mindsets they can operate, and develop the
ability to shift to the necessary mindsets while leading the company.

What exactly does psychological safety mean? Adam Grant defines it as “fostering a culture of
respect, trust, openness in which people can raise concerns and suggestions without fear of reprisal”
(Grant, 2021: p. 209). This will lead to the foundation of a culture of learning, where people stay
always curious, are flexible, and can think again. (Organizations where performance culture is highly
valued are doomed to fail as compared to those where learning culture is sought after.)

Psychological safety opens the possibility to lean into vulnerability. When an organization has
built psychological safety, their employees:

[J see mistakes as opportunities to learn;
are willing to take risks and are not afraid to fail;
speak their mind at meetings;
openly share their struggles;
trust the teammates and leaders;
take risks by saying or doing something that other people might not like.
In order to create psychological safety at work leaders should:
model the values you as a leader want to promote;
identify and praise others who exemplify them;
build a coalition of colleagues who are committed to making the change;
model openness and inclusiveness;
lean into vulnerability;
create process accountability by evaluating how carefully different options are considered as
people make decisions, and avoid outcome accountability;
7. demonstrate confident humility and curiosity as a leader.

The phrase confident humility deserves special attention. Humility does not sound like some-

thing one should foster. It has acquired a rather negative meaning. However, confidence and humility
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can go hand in hand, when “you can be confident in your ability to achieve a goal while maintaining
the humility to question whether you have the right tools in the present” (Grant, 2021: p. 46). Confi-
dent humility implies acknowledging that you might not have the right solution at present. Yet, it ena-
bles you to rethink beliefs that are deep-seated and come with new insights to the existing problem.

Adam Grant says that: “It takes confident humility to admit that we’re a work in progress. It
shows that we care more about improving ourselves than proving ourselves” (Grant, 2021: p. 215).
However, he warns us against showing confident humility before having established our competence
first.

According to Adam Grant (2021), people tend to slip into the mindset of three different profes-
sions: a preacher, a prosecutor, or a politician. Our habitual way of thinking leaves little room for us
to rethink something, thus pulling us down. This means that having one or all of these modes might
not help us get to the core of the problem, understand its complexity.

So, if somebody gets into the mindset of a preacher, the tendency is to see the job as a sacred
cause, and like all sacred things, one is expected to believe without doubting the validity of that
cause. People in preaching mode will deliver sermons to protect and promote ideals which are
perceived by them as being in jeopardy. It is true, however, that preaching can be effective in debates
with people who are receptive to the person’s viewpoint or aren’t invested in the issue.

The prosecutor mindset is taken on when people think they recognize flaws in other people’s
thinking. The natural tendency is to provide arguments that will prove the latter wrong so that the
former wins the case. This can be used when the aim is to get through to audiences who aren’t
determined to be in control.

Finally, the politician mindset aims to earn people’s approval, usually resorting to populistic
elements in their speech. This can help when the purpose is to persuade the speaker’s “own political
tribe.” It results in an easy win over an audience who will easily approve what the leader is lobbying for.

Adam Grant warns against slipping into these mindsets as none of them shows confident
humility. He says: “The risk is that we become so wrapped up in preaching that we’re right, prosecu-
ting others who are wrong, and politicking for support that we don’t bother to rethink our own views”
(Grant, 2021: p. 19). This is extremely dangerous in leadership. Once the beliefs are unshakeable, no
creativity can be fostered, and no psychological safety can be built in that organization.

Adam Grand describes a fourth mindset that can help the process of rethinking and foster
confident humility. It is called the scientist mindset. Leaders are encouraged to always take on a
scientist’s goggles and scrutinize various viewpoints before adopting a certain course of action.
Moreover, once the course is taken, people in a scientist mindset engage in a process of constantly
questioning beliefs and assumptions; they test the alternative hypotheses. This can lead to the needed
change within an organization. Jeff Bezos is quoted to have said: “People who are right a lot listen a
lot, and they change their minds a lot. If you don’t change your mind frequently, you’re going to be
wrong a lot” (Grant, 2021: p. 72).

Another benefit of the scientist mindset is that it helps avoid the pitfalls of binary bias, “a basic
human tendency to seek clarity and closure by simplifying a complex continuum into two categories”
(Grant, 2021: p. 165). Unfortunately, people’s tendency to look for simple explanations does not
mean they thought the issue through. What the scientist mindset enables them to do is to complexify,
this will spur rethinking cycles.

Scientist mindset also contributes to making change happen. A leader in the scientist mindset
could use the following practice to encourage employees to think about ways of executing change
effectively. The practice is called motivational interviewing and it consists of four techniques:

1. ask open-ended questions;

2. engage in reflective listening;

3. affirm the person’s desire and ability to change;
4. summarize.

The purpose of such an interview is not to tell people what to think, but rather to help them
question their deep-seated beliefs and make change happen. Adam Grant makes an interesting
remark: “When we try to convince people to think again, our first instinct is usually to start talking.
Yet the most effective way to help others open their minds is often to listen” (Grant, 2021; p. 151).
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As seen, a scientist mindset can make the leader appear more charismatic. Yet, charisma is more
than that. According to Olivia Fox Cabane (2012), “charisma is the result of specific non-verbal
behaviors” (p. 4). People tend to believe that some are just happy to be born charismatic. However,
research proved them wrong. Charisma is a skill that can be developed and perfected. It boils down to
three crucial aspects dealing with the ability of showing power, presence, and warmth in everything a
person does. The main trait of charismatic people is that they make others feel good in their company.
As mentioned, leaders should know the employees that they are there to serve the employees, and not
the other way round. This is exactly what a daring leader with a scientist mindset does.
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Abstract: Trends in the growth of the innovation component at various levels, as well as an increase
in the openness of systems, the value of human capital and the intensity of interaction, force economic
entities to look for new ways of development and adaptation to ongoing changes. To successfully solve
these problems, it is necessary to create mechanisms for launching and developing innovative processes,
as well as tools to stimulate the internal motivation and competencies of people. These tools should
become the basis for the generation and commercialization of new knowledge. This article considers and
discusses such a phenomenon in the world economy as business accelerator.

Keywords: business-accelerator, innovations, startups support, regulation of innovation activities.

De pe pozitia de reglementare a activitatii de inovare, formarea conditiilor favorabile transferu-
lui tehnologic presupune convergenta componentelor sistemului de inovare, integrarea acestora in
procesul de creare a produselor inovatoare si asigurarea faptului cd parametrii produselor in curs de
dezvoltare si serviciile de infrastructurd furnizate indeplinesc interesele consumatorilor (utilizatori
finali de produse inovatoare si consumatori de servicii de infrastructura reprezentati de organizatiile
orientate spre inovare).

Decalajul de comunicare dintre participantii activitatii de inovare (universitati, intreprinderi,
autoritati de reglementare, organizatii de infrastructura inovatoare, utilizatori finali) si, ca urmare,
discrepanta dintre parametrii produselor si serviciilor de infrastructura fatd de nevoile pietei, repre-
zinta bariere serioase 1n calea comercializarii de proiecte inovatoare.

8 Articolul a fost elaborat cu suportul proiectului ,,Connecting Universities-Industry through Smart
Entrepreneurial Cooperation and Competitive Intelligence of Students in Moldova, Georgia and Armenia”
(CONNECT), nr. 617393-EPP-1-2020-1-MD-EPPKA2-CBHE-JP. Sprijinul acordat de Comisia Europeana pen-
tru elaborarea acestei publicatii nu constituie o aprobare a continutului, care reflecta doar opiniile autorilor, iar
Comisia nu poate fi trasa la raspundere pentru orice utilizare a informatiilor continute in aceasta.
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Péana 1n prezent, rolul cheie in sistemul de inovare este atribuit in mare masura functiei de pro-
movare a comercializarii, iar programele de accelerare a afacerilor sunt unul dintre cele mai raspan-
dite formate pentru indeplinirea acestei functii.

Teza de master a lui D. Christiansen ,,Copying Y-Combinator: The Concept of Development of
Seed Acceleration Programs” [2] a fost una dintre primele lucrari stiintifice care analizeaza acest con-
cept, folosind exemplul primului si cel mai eficient accelerator de afaceri Y-Combinator (SUA, California,
2005). In lucrarea sa, Christiansen a identificat citeva componente cheie ale programelor de accelerare:
Alocarea de fonduri pentru proiecte in faza de lansare;

Suport pentru echipele de proiect cu experienta in domeniul tehnic;

Furnizarea de asistenta intr-o perioada de timp specificata;

Programul educational in curs de desfasurare este axat pe consultantd in afaceri de produse;
Dezvoltarea legaturilor (in retea) echipelor de proiect, organizarea de intdlniri si asigurarea con-
tactelor cu investitori si experti.

Ulterior, impreund cu expertii Nesta [7], Christiansen a formulat o definitie mai precisa a acce-
leratorului de afaceri [8], definindu-I ca un program de sprijin pentru start-up care are urmétoarele ca-
racteristici:

selectie deschisa, la care poate participa toatd lumea;

investirea in companii aflate in faza de preinsamantare si de lansare in schimbul unei cote din
capitalul autorizat;

serviciile sunt furnizate pentru grupurile de proiecte (clase) formate, nu la cerere;

evenimentele si serviciile de mentorat se concentreaza pe lucrul cu echipe mai degraba decét pe
consultarea individuala.

Programele de accelerare nu le includ pe cele in care echipele trebuie sa plateasca pentru
servicii, activitatile incubatoarelor care ofera conditii favorabile de inchiriere si servicii in schimbul
unei cote in companie, precum si programele care sunt inchise participarii comunitatii studentesti.

Acceleratoarele de afaceri au evoluat din incubatoarele de afaceri nu cu mult timp in urma.
Aceste doud concepte sunt intr-adevar similare, deoarece se referd la cele doua etape incipiente ale
dezvoltarii startup-urilor, dar, in acelasi timp, existd o serie de diferente intre ele, prezentate in tabelul 1.

Tabelul 1. Rezultatele unei analize comparative a acceleratoarelor de afaceri si incubatoarelor de afaceri

akrwNE

Parametru pentru Incubator de afaceri Accelerator de afaceri
comparatie

Descrierea participantilor

Proprietari de idei de afaceri,
uneori cu un prototip dezvoltat

Startup-uri cu o echipa formata, un prototip,
o intelegere a produsului si a publicului
tintd, carora le lipseste finantare si sprijin
profesional pentru dezvoltarea ulterioara

Scopul cheie al unui start-
up care participa la
program

Elaborati ideea, definiti publicul
tinta, creati o echipa, dezvoltati
un plan de afaceri, gésiti primii
clienti - creati baza pentru imple-
mentarea ideii dvs.

Dezvoltarea ulterioard a proiectului, datorita
lucrului cu mentori si sprijinului financiar in
cadrul acceleratorului, dezvoltarea unui plan
clar de dezvoltare, pregitirea pentru vanzarea
startup-ului dvs. catre un investitor pentru a
primi finantare suplimentara mai mare, for-
mare intensiva pentru startup-uri sa dezvol-
te acele competente care le lipsesc — toate
acestea vizand cresterea rapida a companiei

Gradul de diversitate a
modelului de afaceri

Mai mare (termenii programului
pot varia de la 3 luni la 2 ani, incu-
batoarele de afaceri pot percepe o
taxd fixa sau o cota din proiect)

Mai mici (termen 3-6 luni, de regula, orga-
nizatorii acceleratoarelor iau o cota intr-un
startup), programe intensive

Rigurozitatea procesului
de selectie a startup-urilor

Mai putin stricte (cererea, inter-
Vviul si semnarea documentelor)

Mai riguros si serios, bazat pe o analiza
profunda a startup-urilor

Monitorizarea activitatilor
si progresului startup-urilor

Mai putin sistemic

Regular si mai dur, deoarece acceleratorii
isi risca investitia

Frecventa

In mod constant

De 2-3 ori pe an

Exemple

IdeaLab, Copernic

Y Combinator, 500 de startup-uri, Techstars

Sursa: adaptat de autor dupa sursa 9
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In general, putem spune ca incubatoarele sunt concepute pentru cei care au idei care necesita
dezvoltare ulterioard, in timp ce acceleratoarele sunt mai concentrate pe startup-uri cu produs/
prototipuri de servicii care vizeaza progresul si dezvoltarea rapida.

Prin urmare, nu este greu sa alegi: daca un antreprenor are o idee si fonduri, dar nu are o echipa
adecvata, este mai bine sd mergi la un incubator, in timp ce un accelerator este alegerea potrivita daca
existd deja o afacere. schema, dar sunt necesare mentorat sau investitii suplimentare.

Programele de accelerare ofera suport pentru o perioada de timp stabilita, de obicei trei pana la
sase luni. Acest interval de timp se datoreaza partial reducerii timpului necesar lansarii unui start-up
web, dar si credrii unui mediu de inalti presiune care va incuraja progresul rapid. In timp ce o serie de
programe oferd suport continuu companiilor de succes, pentru o perioada limitata de timp in faza lor

initiala, exista intotdeauna o interactiune mai intensa a acestor companii cu programul.
in opinia noastra, cea mai exacti definitie a unui accelerator de afaceri este data in lucrarea lui
B. Fishback [3], care caracterizeaza un accelerator ca fiind o institutie care ajutd antreprenorii sa-si
aduca produsul pe piata intr-un timp scurt. Autorii descriu urmatoarele functii ale acceleratorului:
a) multe startup-uri tehnologice (de obicei doua sute trei sute de participanti);

b) perioada scurtd de accelerare (2-4 luni);

C) intensitate mare de antrenament, mentorat si informare, consultanta si alt suport.

M. Blimel si R. Flores identifica functii similare ale unui accelerator de afaceri: mentorat inten-
siv, lucru la un proiect timp de trei luni si un numar mare de aplicatii [1]. In plus, ei adauga ca accele-
ratorul de afaceri este axat pe proiecte competitive cu valoare practica si investitii pre-seed. Accentul
pus pe aceste proprietati este reflectat in lucrarile lui D. Isabelle [5], J. Hochberg [4] si R. Price [6].

Separat, este de remarcat rolul Global Accelerator Network (GAN) [9], comunitatea internatio-
nald a acceleratorilor, care reuneste cei mai buni acceleratori din lume, in studierea activitatilor acto-

rilor cheie 1n acest domeniu.

Termenul ,,accelerator” provine din cuvantul englez ,,accelerate”, care Inseamna ,,accelereaza”.
Asa cum este aplicat subiectului in discutie, aceasta Inseamna accelerarea procesului de Imbunatatire
a ideii de afaceri sau a produsului start-up prin crearea unor conditii speciale pentru acesta.

Avantajele si dezavantajele interactiunii start-up cu acceleratoare inovatoare sunt prezentate in

tabelul 2.

Tabelul 2. Avantajele si dezavantajele interactiunii start-up cu acceleratoare inovatoare

Avantaje

Dezavantaje

Startup-urile-rezidenti ai incubatoarelor de afaceri si
parcurilor tehnologice participa in mod regulat la ex-
pozitii, forumuri si conferinte, astfel, acceleratoarele
inovatoare contribuie la interactiunea startup-urilor cu
potentialii investitori.

Necesitatea de a furniza o cantitate mare de infor-
matii si documente despre activitatile companiei
necesitd mult timp care ar putea fi cheltuit pentru
dezvoltarea unui start-up.

Prezenta unui nivel insuficient de cunostinte in dome-
niul economiei si managementului companiei. Acest
neajuns, potrivit acestora, este compensat de interacti-
unea constantd cu specialistii acceleratorului de ino-
vare.

Educatia este o parte importanta a activitatilor in-
cubatoarelor de afaceri si parcurilor tehnologice, dar
nu toate evenimentele educationale sunt potrivite
pentru startup-urile rezidente. Unii dintre ei au ne-
voie de mentorat de antreprenori cu experienta.

Activitatile statului in domeniul finantarii start-up-urilor
sunt necoordonate si necesita sprijin informational. De
asemenea, procesele de interactiune cu agentiile guver-
namentale sunt ingreunate de procedurile birocratice
necesare. Incubatoarele de afaceri si tehnoparcuri fac
posibild stabilirea de legaturi cu agentiile guverna-
mentale si servesc drept tampon cu start-up-urile.

In prezent, nu toate incubatoarele de afaceri si
parcurile tehnologice pot oferi rezidentilor inte-
ractiunea cu reprezentantii si investitorii interna-
tionali. Acest lucru limiteaza semnificativ posibili-
tatea de a promova rezidentii pe pietele externe.

Sursa: elaborat de autor dupa 1
Deci, interactiunea unui start-up cu un accelerator implicd urmatoarele elemente principale:
— procesul de selectie pe baza analizei descrierii proiectului, pietei, rezultatelor obtinute, echipa de

start-up;

— stabilirea termenilor de interactiune si semnarea contractului;

— efectuarea directa a programului de accelerare;
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— realizarea unei zile ,,demo” (demo-day), cand startup-urile au posibilitatea de a prezenta rezulta-
tele activitatilor lor potentialilor investitori;
— interactiunea cu absolventii programului de accelerare dupa finalizarea acestuia.

In prezent, existd o retea de acceleratoare mondiale independente in lume, care se numeste Glo-
bal Accelerator Network (GAN) cu suportul céruia a fost creat de unul dintre cele mai mari si mai
vechi acceleratoare din lume, Techstars, care de-a lungul timpului s-a indepartat complet de manage-
ment, management si finantare.

Eficacitatea interactiunii cu un accelerator de inovare va deveni mai mare daca functiile fiecarui
tip de accelerator sunt clar definite.

Distributia functiilor va permite dezvoltarea unei metodologii de alegere a unui accelerator inova-
tor pentru dezvoltarea start-up-urilor, care va determina o alegere rezonabild a unui accelerator inovator.
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Abstract: In the context of globalization, which is characterized by complexity and frequent
changes, entrepreneurs in various fields of activity are challenged to constantly look for new opportunities
and use new approaches in entrepreneurship. Thus, the development of start-ups becomes an important
objective of the functioning of the national economy. The improvement of technologies and the
optimization of the production process are important factors in ensuring competitiveness, which occupy an
increasingly important role. In this context, start-ups become an important factor in the development of
innovative activities, supporting small and medium-sized enterprises and increasing the attractiveness of
the country's investment climate. A startup always wants to offer the customer a new and interesting
solution to the problem, in this sense, a startup is always primarily creative and innovative.

Keywords: startup, innovations, types of startups, investment, funding sources.

19 Articolul a fost elaborat cu suportul proiectului ,,Connecting Universities-Industry through Smart Entre-
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In contextul globalizarii economice, care se caracterizeaza prin complexitate si schimbari frecven-
te, antreprenorii din diverse domenii de activitate sunt provocati sd caute constant noi oportunitati si
s3 utilizeze noi abordari in antreprenoriat. Astfel, dezvoltarea start-up-urilor devine un obiectiv im-
portant al functiondrii economiei nationale. Perfectionarea tehnologiilor si optimizarea procesului de
aceste context, start-up-urile devin un factor important in dezvoltarea activitatilor inovatoare,
sustinerea intreprinderilor mici si mijlocii si cresterea atractivitatii climatului investitional al tarii.

Un startup este o companie nou formata care construieste o afacere pe idei si tehnologii inova-
toare. Astfel de companii apar in orice domeniu al activitatii umane, trasaturile lor caracteristice sunt
originalitatea, incertitudinea succesului proiectului si, de obicei, insuficienta completd a fondurilor
proprii [15].

Conceptul economic ,,startup” apare pentru prima datd in 1973 intr-o publicatie a revistei Forbes,
iar mai tarziu in revista BusinessWeek in septembrie 1977. Astfel, un startup este definit ca o compa-
nie care are riscuri comerciale foarte mari, dar daca are succes, ofera un profit mare si rapid [1; 5]. De
obicei, un start-up este inteles ca o companie nou creata, care se afld in etapa de infiintare si are mare
nevoie de investitii. Peter Thiel, fondatorul Pay Pal, descrie startup-urile nu doar ca idei inovatoare, Ci
si tehnologii, si mentioneaza ca toate startup-urile de succes se bazeaza pe tehnologii, servicii sau
produse inovatoare care nu au existat anterior. Autorul cartii ,,The Lean Startup”, Eric Rees, a definit
startup-ul ca o organizatie care creeaza un nou produs sau serviciu in conditii de inaltd incertitudine
[4]. Paul Graham, fondatorul ,,Y Combinator” a evidentiat startup-ul ca o companie infiintata pentru a
creste rapid [3].

Renumitul antreprenor Steve Blank defineste startup-ul ca o structurd temporara care este in
cautarea unui model de afaceri extensibil si sustenabil [12]. Steve Blank a evidentiat existenta a sase
tipuri de startup-uri:

1. Startup-uri ca stil de viata, cand antreprenorii isi transforma pasiunea in munca, lucreaza pentru
ei insisi. De exemplu, in Silicon Valley, acesti profesionisti sunt programatori independenti sau
designeri-web care isi iubesc meseria;

Startup-urile business-ului mic si mijlociu, care sunt create cu scopul de a-si intretine familiile;

3. Startup-uri de scard mare, care sunt create pentru a creste, iar fondatorii cred ca vor schimba
lumea, de exemplu Google, Uber, Facebook, Twitter etc.;

4. Startup-uri achizitionate, care sunt infiintate cu scopul de a fi vandute unei companii mai mari
pentru bani buni, de exemplu startup-urile care ofera solutii pentru aplicatii web si mobile;

5. Marile startup-uri, care trebuie sd aleagéd intre inovatie sau disparitie, deoarece schimbarile in
preferintele clientilor, noile tehnologii, noii concurenti creeaza presiune pentru companiile mari
sa creeze noi produse inovatoare pentru noi clienti pe noi piete;

6. Startup-uri sociale, care doresc schimbare, sunt pasionati si dornici sd aibd un impact social.
Misiunea lor este de a face lumea mai buna nu pentru profit, ci de dragul unei idei [11].

O altd clasificare divide startup-urile in traditionale si high-tech. Startup-urile traditionale sau
clasice sunt asociate in mare parte cu idei usor realizabile, la baza carora se afld o noud aplicare a
tehnologiilor. In primul rand, aceste startup-uri se concentreazi pe acapararea unei cote mai mari de
piata. Startup-urile high-tech se bazeaza pe cercetari stiintifice moderne si inovatoare, pe termen lung,
aceste companii pot aduce profituri mari, dar pentru inceput necesita investitii enorme [14, p. 217-
232]. Diferitele grade de noutate sunt singura diferentad semnificativa intre un startup traditional si
unul high-tech.

Caracteristicile distinctive ale unui startup sunt urmatoarele:

o Concentrarea pe inovatie — un nou produs sau un nou serviciu care va acapara piata;

o Incertitudine si riscuri — aparitia unui produs nou implicd intotdeauna riscuri, existd diversi
factori interni si externi care influenteaza viitorul unui startup;

e Cererea pentru produsul nou — astfel, s-a determinat ca in 42% din cazuri lipsa cererii pentru
produsului propus aduce proiectul la colaps;

e Dezvoltarea rapida — proiectul presupune o perioada de lansare de 3 pana la 4 luni [13, p. 17-21];

e Dezvoltarea la scard mare — startup-ul nu isi limiteaza cresterea sa, scopul sdu fiind sa castige o
cotd de piatd mai mare;

N
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o Resurse limitate, lipsa de finantare si cautare de investitori;
e Echipa — principala resursa care trebuie detinuta sunt oamenii care sunt gata lucreze pentru idee.

In prezent, interesul investitorilor pentru crearea de start-up-uri continui sa creascd, cu toate ci
nu mai mult de 10% din toate proiectele primesc o dezvoltare reusita. Se previzioneaza, cd in urmato-
rii ani, urmatoarele domenii se vor dezvolta activ: servicii financiare, tehnologii de mediu, echipa-
mente medicale, biofarmaceutice, proiecte media, retele sociale, telecomunicatii, semiconductori,
sandtate, bunuri si servicii de larg consum. Intrucat startup-urile duc mereu lipsa de finantare, investi-
torii le vin in ajutor, atrasi de oportunitatea de a castiga profit. Fara ei, proiectul nu are nicio sansa,
dar, in acelasi timp, evidentiem faptul, cé, pentru crearea unui proiect de startup, factorul decisiv este
generarea de idei noi, care sa raspunda nevoilor societatii la un moment dat. Prin urmare, consideram
ca creativitatea si originalitatea sunt cheia succesului unui startup.

Finantarea startup-ului este cea mai dificild problema in implementarea oricarui proiect. Investi-
tia intr-un startup este deseori perceputi ca un aflux de capital, numerar si active materiale. in acelasi
timp, personalul, experienta in afaceri, cercetarea de marketing si publicitatea, sprijinul expertilor de
asemenea reprezintd investitii de valoare. Tinand cont de faptul cd numarul de startup-uri este in crestere
din ce in ce mai mult, compania nou infiintata trebuie sa fie ingenioasa pentru a atrage investitii.

in contextul in care numarul de startup-uri este in crestere, tinerii antreprenori trebuie sa fie cat
mai ingeniosi in atragerea investitiilor. Crearea marcii si prezentarea obiectivelor este doar inceputul.
Pe langd aceasta sunt si alte elemente, care trebuie luate in considerare, precum prezentarea modelu-
lui financiar, argumentarea rezultatelor planificate, demonstrarea succesului si initiativei etc.

Sursele de investitii intr-un start-up se deosebesc de cele ale afacerilor obisnuite, fiind urmatoa-
rele (figura 1):

™

Granturile de tip estartup-urile le pot obtine in cadrul unui program de accelerare sau
non-equity diferite competitii destinate startup-urilor.
- ™y . . .
Crowdfunding-ul «0 formd de strAngere de fonduri care se realizeaza online, pe
sau finantarea platforme speciale acreditate, unde antreprenorii 1isi listeaza
participativa ) proiectele.
5 zo ™~ — . . . = - - <
Investitorii eacei investitori cu experienta in domeniul afacerilor care ofera
de tip business resurse si pot acorda suport financiar startup-urilor care nu dispun de
angels ) acestea.
\- - - . - -
stipurile de imprumuturi bancare destinate startup-urilor sunt destul
Creditul de putine, dar existd cateva solutii de finantare pe care firmele la
inceput de drum le pot obtine de la banci.
Fondurile . . _ . .
«firmele mici pot sa acceseze noi ajutoare de stat nerambursabile.
guvernamentale

firmele mici si startup-urile pot sa obtind fonduri europene
nerambursabile pentru finantarea unor idei inovatoare prin diferite

Fondurile
programe de finantare oferite de UE.

europene

equity si venture investitor privat, fie de la un investitor institutional, precum
capital BERD.

- - ™ . . o e = - - -
Fondurile de private esunt vehicule de investitii al caror capital provine fie de la un

Figura 1. Surse de investitii pentru startup
Sursa: [2, p. 270]

O modalitate actuald de a atrage fonduri este participarea la concursuri de startup-uri. in
calitate de participant, trebuie de trimis un plan de afaceri cuprinzator si detaliat. Un beneficiu impor-
tant al participarii la aceste competitii este publicitatea gratuita, atat de necesard pentru a lansa aface-
rea. Obtinerea de fonduri de la incubatoarele de afaceri si de la acceleratoare de asemenea sunt o
posibilitate reald pentru companiile ce se afla la inceput de cale. Proprietarii de startup-uri primesc
mentorat de la investitorii lor, exista oportunitatea de a face echipa si cu alte startup-uri.
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Crowdfundingul este una dintre noile modalitati de a finanta un startup care a devenit tot mai
popular in ultimul timp. Pentru obtinerea unei astfel de finantari, antreprenorul posteaza o descriere
detaliata a afacerii sale pe o platforma de crowdfunding, unde noteaza obiectivele proiectului, profitul
planificat, suma necesara pentru finantare, dupa care persoanele interesate analizeaza aceste informa-
tii despre afacere si ofera bani daca le place ideea. Crowdfundingul creeaza, in esentd, un interes pu-
blic pentru afacere si ofera in acelasi timp promovare gratuitd si finantare. Dar, din cauza unei conCu-
rente acerbe de pe platformele de crowdfunding, ideea poate riméane neobservata sau respinsa.

Asistenta financiara de la ,, business angels”, care investesc propriul capital in schimbul unei parti-
Cipari intr-o afacere sau dobandesc o miza suficient de mare pentru a avea un vot decisiv in deciziile fi-
nanciare si de management. Astfel, un business angel este un investitor privat care urméreste startup-urile
promitatoare. Ei sunt dispusi sd ofere capital si mentorat gi sunt gata sa riste pentru profituri mari.

Companiile de venture capital sunt fonduri gestionate profesional care investesc in afaceri cu
potential imens. Capitalul de risc ofera expertiza, mentorat, evaluand afacerea in termeni de sustena-
bilitate si scalabilitate. Investitiile de capital de risc pot fi adecvate pentru intreprinderile mici care au
trecut de faza de pornire si genereaza deja venituri. Aceste fonduri urmaresc in mod eficient progresul
companiei in care au investit, asigurand astfel sustenabilitatea si cresterea investitiilor lor.

Creditele bancare sunt obtinute de antreprenorii incepatori care au elaborat un plan de afaceri
bine structurat, care sa contind metodele de operare, profitul planificat si timpul estimat de rambursa-
re. Este o sursa importanta de finantare, dar care necesita o garantie materiala sub forma de gaj.

Vinderea prealabild a produsului inainte de lansarea oficiala este o modalitate interesantd de a
colecta fonduri pentru afacere. Un astfel de proces creste increderea consumatorilor in marca si per-
mite evaluarea cererii pentru produs. Aceastd metoda face posibild la etapa initiala evaluarea intereSu-
lui viitorilor clienti si intelegerea necesitatii de imbunatatire a produsului.

Cooperarea dintre un startup si o corporatie poate aduce beneficii ambelor parti. Acest lucru
oferd companiilor mari oportunitatea de a intra pe noi piete, de a prezenta idei proaspete, de a actiona
mai flexibil, cu o orientare maxima catre client. Startup-urile dobandesc un partener de incredere si
stabil, scapd de problema cautarii constante a surselor de finantare pentru dezvoltarea si extinderea
proiectului. In plus, cooperarea cu corporatia intireste reputatia unei companii tinere pe piata.

In prezent se atesta o reducere masiva a finantarii startup-urilor, evident din cauza crizei econo-
mice. In prima jumitate a anului 2022 fati de aceeasi perioada din anul 2021, reducerea a fost de
3,7% 1n Europa, 11,4% 1n SUA, 25,7% in Asia, 43% 1n America Latina si Caraibe. Si pe acest fond,
desi in sume relativ mici, se remarca indicatorul continentului african, unde startup-urile au atras cu
58% mai multe fonduri de capital de risc fatd de un an in urma. in termeni absoluti, acest lucru este
destul de mic in comparatie cu vastele ecosisteme din alte regiuni. in SUA, de exemplu, au colectat
123 de mlrd de dolari in sase luni, in timp ce volumul de finantare pentru startup-urile din Africa este
de doar 3,14 mird de dolari. Dar aceasta piata are un potential mare si se bazeaza pe tineri care sunt
interesati de dezvoltarea startup-urilor [10].

Participarea la un program international de accelerare este evident o oportunitate care oferd
acces la resurse importante si epromovare considerabild. In prezent, sunt anuntate inscrieri la o
multitudine de astfel de programe, precum CASCADE, UK Fintech Bootcamp 2022, Unleashed 2023
Accelerator Lab, Al4Media Open Call #2, Competitia myEUspace, Google for Startups Cloud
Program etc., care sunt directionate spre diverse domenii de business [9].

Asigurarea finantdrii pentru start-up-uri depinde de orientarea generala a politicii economice de stat:
valoarea fondurilor alocate. de la buget pentru sprijinirea intreprinderilor mici si mijlocii si a cercetarii si
dezvoltarii, prezenta organismelor de reglementare de stat si a unor programe inovatoare clar formulate
care determind obiectivele, conditiile, mecanismul de obtinere a imprumuturilor si subventiilor de stat,
prezenta parghiilor indirecte de asistentad: impozite si beneficii de asigurare, tarife preferentiale la ener-
gie, servicii de transport etc. O conditie importanta pentru aparitia si implementarea start-up-urilor
este scopul si natura pe termen lung a politicii de inovare promovata de catre stat. Antreprenorii ince-
patori ar trebui sa stie care sunt domeniile sustinute de catre stat si pe ce tip de sustinere pot conta.

In Republica Moldova functioneaza diverse programe, care vin in ajutorul antreprenorilor incepa-
tori, precum ,,Start pentru Tineri”, ,,Femei in afaceri”, ,,PARE 1+1” etc. Programul national ,,START
pentru TINERI — o afacere durabili la tine acasa”, aprobat prin Hotararea Guvernului nr. 348 din 1 iunie
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2022, are ca obiectiv promovarea antreprenoriatului n randul generatiei tinere pentru sprijinirea integra-
rii socio-economice. Initiativa de suport antreprenorial ofera facilitati extinse in vederea valorificarii
potentialului antreprenorial al tinerei generatii. Astfel, tinerii cu varsta intre 18 si 35 de ani, care vor sa
initieze sau sa dezvolte o afacere, pot beneficia atat de suport consultativ/educational, cat si de finantare
nerambursabild sau credit cu portiune de grant. Prin intermediul Programului sunt oferite doua forme de
suport financiar. Astfel, tinerii vor putea beneficia de granturi de pana la 200 de mii lei, dupa formula
7+3 (70% din valoarea proiectului investitional va fi acoperitd de stat si 30% contributie proprie a
aplicantului). Totodata, tinerilor li se ofera posibilitatea de a accesa credite cu o parte nerambursabila
de 15%, combinand finantarea nerambursabila cu resurse creditare avantajoase cu dobanda fixa [7].

De asemenea, recent a fost lansat un nou Program de Stat pentru sustinerea inovatiilor digitale
si startup-urilor tehnologice ,,Moldova Inoveaza”, prin intermediul caruia se va oferi finantare ne-
rambursabild sub forma de granturi pana la 500 mii de lei, IMM-urilor inovatoare si startup-urilor, in
scopul stimularii cercetarii, dezvoltarii si inovarii in domeniile tehnologiilor informationale si comu-
nicatiilor, productiei industriale durabile, tehnologiilor ecologice etc. [8].

In anul 2021, a fost creatd Fundatia ,, Startup Moldova” — 0 entitate independenta care va susti-
ne dezvoltarea companiilor inovatoare — startup-urile din sectorul TIC, prin acordarea de servicii si
consultantd. De asemenea, Fundatia va imbunatiti nivelului de calificare a specialistilor prin promo-
varea programelor de crestere a abilitatilor digitale si impulsionarea colaborarii in cadrul comunitatii
de afaceri din industrie, va Incuraja investitiile, precum si va colecta fonduri si oferi finantare pentru
proiectele de dezvoltare a inovatiilor si afacerilor bazate pe TIC [6].

In concluzie, evidentiem faptul ca startup-urile sunt un motor de inovare si progres in orice do-
meniu de activitate. In acelasi timp, investitiile in startup-uri reprezinti un indicator al dezvoltirii
economice a unei tari, deoarece succesul lor reprezinta un nou capital investit in ecosistem, locuri noi

nabila a economiei nationale.
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ASPECTE ALE MARKETINGULUI DIGITAL iN DOMENIUL
SERVICIILOR EDUCATIONALE?

Eugenia FOCA, asist. univ.,
Facultatea de Stiinte ale Educatiei, Psihologie si Arte,
Universitatea de Stat ,, Alecu Russo” din Balfi

Abstract: The article addresses the issue of promoting educational services on the Internet. Digital
marketing of an educational organization is the promotion of its products and services using the use of
digital channels. Digital marketing technologies require a new approach to marketing and a new
approach to understanding the motivation of customer behavior.

Keywords: digital marketing, institutions, education, students, educational services.

Astazi internetul a ajuns la peste 4.7 miliarde de oameni pe intregul globul pamantesc. Oamenii
petrec de doud ori mai mult timp online in prezent fatd de acum 10 ani, iar tendinta este de crestere a
timpului petrecut in mediul virtual. Evident cd tot mai multe organizatii doresc sd comunice cu
potentialii lor clienti prin mijloace digitale, astfel strategiile traditionale de marketing devenind
invechite. Marketingul digital s-a dovedit a fi important pentru institutiile de invatamant, care trebuie
sd 1s1 mareasca prezenta digitald pentru a ajunge la mai multi beneficiari: elevi, studenti si parinti.

Marketingul digital astazi este inteles ca ,,marketing, directionat spre interactiunea cu clientii si
partenerul de afaceri — folosind informatii si comunicatii digitale, tehnologii de comunicare si
dispozitive electronice” [4]. Marketingul digital reprezintd un ansamblu (o arie) de activitati care
acopera toate eforturile promovarii In mediul online, de la website, care apare in rezultatele cautarilor
pe Google, Bing etc., panad la prezentele in retelele de social media sau activitatile de comunicare prin
e-mail, care ii conecteaza pe clientii actuali sau pe cei potentiali cu organizatia.

Evidentiem ca competitia intre institutiile de invatamant se desfiasoara in lupta de atragere a
beneficiarilor — potentialilor studenti. Organizatiile tind sa imbunatiteasca nivelul serviciilor educa-
tionale in comparatie cu concurentii, sa ofere beneficii si servicii suplimentare. Sistemul de evaluare a

= parametrii tehnici, inclusiv continutul si scopul serviciului. Aceasta include respectarea
standardelor, regulilor si reglementarilor educationale;

= parametrii organizatorici si economici, care reflectd costul prestarii serviciilor, pregatirea per-
sonalului etc. Este important sd intelegem ca competitivitatea este determinata nu numai de va-
loarea scdzuta de piata pentru consumator, ci si de raportul dintre calitatea educatiei si cerintele
pietei si costul achizitiei sale;

= parametrii sociali si de marketing permit formarea unei strategii de publicitate, vanzari si pro-
movare. Pentru a realiza acest aspect, este necesar sd urmdrim structura sociala a potentialilor
beneficiari/elevi/studenti, care include varsta, statut financiar, educatia, nationalitatea si alti in-
dicatori.

Evidentiem cateva beneficii ale serviciilor de marketing digital pentru institutiile de invatamant:

Consolideaza credibilitatea: beneficiul major pentru o institutie de invatdmant pentru a avea o
prezenta online este ca 1si construieste o credibilitate imensa [2].

2 Articolul a fost elaborat cu suportul proiectului ,,Connecting Universities-Industry through Smart
Entrepreneurial Cooperation and Competitive Intelligence of Students in Moldova, Georgia and Armenia”
(CONNECT), nr. 617393-EPP-1-2020-1-MD-EPPKA2-CBHE-JP. Sprijinul acordat de Comisia Europeana pen-
tru elaborarea acestei publicatii nu constituie o aprobare a continutului, care reflecta doar opiniile autorilor, iar
Comisia nu poate fi trasa la raspundere pentru orice utilizare a informatiilor continute in aceasta.
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imbum‘ltﬁgeye clasarea: Unul dintre criteriile majore luate in considerare de agentii pentru a
clasifica institutiile academice este parerea studentilor, parintilor, profesorilor, partilor interesate etc.,
aceste opinii pot fi influentate prin marketing digital. Daca studentii si alte parti interesate au o opinie
pozitiva despre orice institutie de invatamant si daca vorbesc pozitiv despre aceasta pe internet, atunci
aceasta ajutd la imbunatatirea clasamentului institutiei academice.

Acces facil la publicul tinta: Deoarece aproape toatd populatia tintd a institutiilor de invata-
mant este foarte activa pe internet, este foarte usor sa 1i abordezi prin marketing digital [2, 6].

Oferirea feedback-ului imediat: in marketingul digital este posibil si se obtind feedback
instantaneu. Prin urmare, este posibil sa se modifice o strategie ineficientd intr-un interval scurt de
timp si sa fie inlocuita cu una mai buna.

Cresterea profitului: marketingul digital este accesibil in comparatie cu alte tehnici traditionale
de marketing.

Conversii ridicate: marketingul digital face posibil ca institutiile de invatamant sa ajunga la po-
tentialii studenti pe o gamad mai largd de platforme, cum ar fi site-uri de retele sociale, e-mailuri,
bannere publicitare etc. Acest lucru genereaza, la randul sau, mult trafic care influenteaza ratele de
conversie. Un avantaj special al marketingului digital este ca este capabil sd cuprinda toate domeniile
internetului si astfel probabilitatea de conversie a clientilor potentiali este deosebit de mare 1n
marketingul digital pentru institutiile de invatamant [6].

Avand in vedere ca studentii de astdzi sunt mult mai bine orientati in ceea ce priveste metodele
de marketing, campaniile de marketing digital pentru sectorul educatiei trebuie sa fie vizate si gandite
mult mai bine decat oricand. Comunitatea elevilor si studentilor nu folosesc internetul doar pentru a
gasi mai multe informatii despre subiecte, curriculum, teme, proiecte etc. dar, de asemenea, folosesc
internetul intr-un mod mare pentru a afla despre anumite cursuri, colegii, structura taxelor, procesul
de admitere, calitatea educatiei, infrastructura facultatilor, clasamentele colegiilor, dosarele de plasa-
re, recenziile studentilor etc.

Mentionam ca nu numai elevii/studentii folosesc internetul pentru a cerceta despre o institutie de
invatimant, dar il folosesc si parintii. Inainte sau chiar dupa efectuarea vizitelor personale la o institutie
de Invatamant, parintii doresc totusi sa efectueze o cercetare online pentru a afla mai multe despre o
scoald primara, un liceu sau o academie de Invatamant superior. Ei au nevoie de asigurare atunci cand
vine vorba de factori precum cazarea, facilititile de camin, facilitatile de transport, orarul scolii, pro-
fesorii, calendarul academic, activitatile curriculare si extragcolare etc. Aceste informatii pot fi oferite
cu usurinta prin marketing digital, cu mai putine investitii in comparatie cu alte forme de publicitate
si platforme de marketing.

Evidentiem o lista cu modalitatile de promovare folosite de marea majoritate a companiilor/or-
ganizatiilor, 1n cadrul strategiei de marketingul online:

=  Website sau o platforma dedicatd comunitatii din jurul organizatiei. Pentru multi beneficiari,
pagina web este punctul de plecare in procesul de informare asupra ofertelor educationale. Daca
site-ul are un aspect si un design reusit, ofera o experientd de navigare facild, este informativ,
usor de utilizat si de inteles, poate capta cu usurintd atentia publicului tintd. Pagina web a insti-
tutiei de invatamant poate fi un instrument eficient utilizat pentru recrutarea elevilor/studentilor
potentiali, comunicarea cu beneficiarii actuali, absolventii, comunitatea scolard/academica si,
implicit, promovarea brandului institutiei [2].
= Blog, cu continut postat cu regularitate, optimizat SEO si SEM. SEO este acel instrument care ajuta
la cresterea vizibilitatii site-ului web, blogului institutiei prin imbunatatirea clasamentului in lista
motorului de cdutare. Fara optimizarea inteligenta pentru motoarele de cautare, continutul util, bine
gandit este sortit obscuritatii. Majoritatea studentilor potentiali la etapa de informare asupra ofer-
telor educationale vor folosi un motor de cautare, dar putini dintre ei se vor deranja s mearga din-
colo de prima pagind sau cel mult primele trei pagini. In aceast ordine de idei, o strategie SEO
bine gandita si actualizatd este absolut necesara atdt pentru a facilita procesul de cautare pentru

viitorii studenti si potentiali parteneri, cat i pentru a spori competitivitatea institutiei [2, 4].

= (Canale pe retele Social Media mainstream sau nisate (Facebook, Instagram, LinkedIn, Youtube,

Twitter etc.); Utilizarea retelelor de socializare in activitatile de marketing ale institutiei de invata-

mant presupune stabilirea unui cadru bine determinat de activitati sistematice si coerente pe care
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aceasta sa le urmeze. Gratie caracteristicilor pe care le posedd, platformele sociale ofera institutiei
de Invatamant superior oportunitati enorme de comunicare si interactionare cu diverse categorii de
public. Astfel, specialistii in marketing si comunicare au posibilitatea de a utiliza diverse formate
de continut (text, imagini, video, prezentari etc.), a interactiona in timp real cu publicul-tinta, a sti-
mula interactiunea intre membrii comunitatii, a obtine feed-back s.a. Prin utilizarea social media
marketing pot fi acoperite diverse obiective promotionale si de marketing, de la recrutarea stu-

dentilor potentiali, interactiune cu studentii actuali si absolventi, promovarea imaginii etc. [2, 5]

= Manuale, ghiduri, articole, ebook-uri, studii de caz si alte materiale, parte din strategia de gene-
rare de continut valoros si relevant;

= Infografice si tot felul de alte materiale vizuale (brosuri, flyere, cataloage s.a.);

= Activitati constante de PR: presa, bloggeri, influenceri etc.;

= Asset-uri personale ce tin de brand si sunt folosite in toate activitatile: logo, fonturi, materiale
grafice, toate create unitar.

Specialistii impart marketingul digital in doua tipuri principale in functie de instrumentele de
implementare. Primul tip este determinat de utilizarea: tehnologiilor SEO - metode de optimizare care
asigurd un clasament ridicat al unui site sau pagini pe Internet pentru a-si ridica pozitia in rezultatele
interogarilor de cautare ale utilizatorilor; publicitate multimedia; legaturi contextuale; bannere;
precum si publicitate si aplicatii mobile. Marketingul digital de al doilea fel este mai familiar. Include
publicitate la televiziune, trimiteri prin SMS, radio si coduri QR pe diverse medii.

Utilizarea tehnologiei informatiei implica utilizarea interfetelor web. Mentiondm cé dezvoltarea
activa a sistemelor de nvatamant la distantd, autoeducatia cu ajutorul mijloacelor de telecomunicatii
de comunicare asigura patrunderea profunda a noilor tipuri de invatdmant, precum si cresterea
nivelului general al acestuia. Studentul isi poate alege acum in mod independent calea de invatare,
precum si 1si poate creste mobilitatea In procesul de obtinere a cunostintelor [4].

Marketingul digital este utilizat activ de institutiile de Invatamant, deoarece pe langa atragerea
de noi potentiali studenti, organizatia 1si imbunatateste statutul si imaginea pe piata serviciilor educa-
tionale, ceea ce o ridica in ratingul de competitivitate. Intarzierea in dezvoltarea acestui tip de marke-
ting este cu impact negativ pentru institutiile de Invatdmant, incetineste nu numai dezvoltarea econo-
mica, ci si activitatea stiintificd, utilizarea tehnologiilor inovatoare. Promovarea pe internet a servicii-
lor educationale devine un domeniu de lider al marketingului la orice nivel si segment de consuma-
tori. Marketingul digital ofera rentabilitatea maxima a investitiei, permite monitorizarea eficientei
promovarii in timp real si generarea de potentiali elevi/studenti.
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