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Argument

Filosofia educatiei este stiinta pedagogica si disciplina de stu-
diu necesard pregatirii specialistilor in Stiintele educatiei care fa-
ciliteazd reflectii asupra existentei umane si intelegerea evolutiei
gandirii filosofice despre educatie contribuind la formarea profe-
sionald a cadrelor didactice.

Obiectul de studiu al disciplinei vizeazd abordarea personali-
tdtii umane din perspectiva paradigmelor educatiei in contextul
domeniilor de cunoastere filosoficd: ontologia, gnoseologia, axi-
ologia si epistemologia. Obiectivele de formare profesionald vor
asigura satisfacerea nevoii de filosofare, consolidarea conceptiei
despre viatd si a culturii profesionale in perspectiva constructiei
carierei pedagogice.

Continutul notelor de curs dezvoltd puncte de vedere con-
sacrate in domeniu, crednd deschideri pentru rationamente si
argumentdri filosofice prin aplicatii practice, teme de reflectie,
explicitdari, schematizdri, reformuldri, analize si modelizare pe-
dagogicd, prilejuind exersarea constantd a competentelor peda-
gogice. Obiectivele disciplinei vor facilita cunoasterea stiintificd
a fenomenului educatiei dinspre problematica filosofiei educatiei
ca stiintd, prin analiza paradigmelor afirmate in filosofia educati-
ei (descrise in operele marilor filosofi) pentru formarea unei ima-
gini integrale asupra parcursului istoric al filosofiei educatiei ca
stiintd pedagogicd autonomd. Cunoasterea stiintificd a discipli-
nei se referd la analiza si valorificarea contextuald a conceptelor
operationale ale filosofiei educatiei si a limbajului pedagogic.

Notele de curs Filosofia educatiei sunt destinate cadrelor di-
dactice, celor interesati de cunoasterea intelepciunii umane din
discursul filosofic al educatiei ca tezaur al gandirii filosofice mon-
diale si nationale.

Autorii
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Tema 1

Problematica filosofiei educatiei
ca stiinta interdisciplinara

= Puncte de reper:
1.1. Filosofia ca formd a cunoasterii umane.
1.2. Filosofia educatiei — delimitdri conceptuale.
1.3. Filosofia educatiei in aria stiintelor pedagogice.
1.4. Domenii de cercetare in campul filosofiei educatiei.

= Obiective:

sa descrie statutul filosofiei in universul stiintelor;

sa explice semnificatii ale filosofiei educatiei;

sd descrie domeniile de cercetare in cdmpul filosofiei educatiei;
sa explice corelatia filosofiei cu stiintele pedagogice;

Udodd

sd estimeze valoarea formativa a filosofiei educatiei pentru pro-
fesionalizarea didactica.

= Cuvinte-cheie:
cunoastere, nevoia de filosofare, filosofie, stiintd, educatie, filosofia
educatiei, domenii ale filosofiei.

Activitati de lucru independent

Activitati si strategii

. . Criterii de evaluare
de invatare autonoma

® Prezentare (Problematica FE); @ structura si continutul

@ Fise de lectura (3-5); prezentdrii (documentare);

@ Schematizari grafice (nevoia @ calitatea fiselor de lectura;
de filosofare si impactul asupra | € inteligibilitatea reprezentdrilor
dezvoltdrii profesionale). grafice (schematizari si discurs

filosofic).
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Problematica filosofiei educatiei ca stiintd interdisciplinara Tema1

11.  Filosofia ca forma a cunoasterii umane

Inantichitate cuceririle stiintei si a cunoasterii umane sunt prezenta-
te in continutul filosofiei, care a aparut din necesitatea constituirii unei
conceptii unitare despre lume si s-a afirmat in istorie pentru a satisface
nevoia oamenilor de filosofare, pentru ,,0 mentenantd intelectu-
ald”, constituind un ,instrument de educatie a generatiilor in for-
mare’; pentru a ajuta oamenii sd inteleagd lumea in care trdiesc,
asa cum mentioneaza Valeriu Capcelea (2020), in studiul , Tractat de fi-
losofie”, unde, citdndu-1 pe C. Noica, isi exprimd convingerea, cd ,oame-
nii trebuie sd-si formeze constiinta filosoficd individuald pentru
a-si raspunde la problemele stringente ale existentei: sensul vietii,
cunoasterea si formarea propriei identitdti, misiune omului in raport cu
Divinitatea”. Autorul dezvolta ideea filosofului roman, Mircea Flonta,
care apreciazd ,filosofia reprezinta un exercitiu al gandirii”, subliniind
cd ,filosofia faciliteazd exersarea unei gdndiri active, inovative si
critice” [15, p. 8]. Ca urmare a maturitdtii practicii social-istorice si a
largirii orizontului de cunoastere umana, din corpul initial al filosofiei
s-au desprins succesiv diferite stiinte. Intr-o prima etapd, aceasta divizi-
une a potentat specializarea si diversificarea stiintelor din vastul dome-
niu al filosofiei, prin frontiere mai mult sau mai putin distincte si fixe.
Disciplinele stiintifice s-au ndscut prin circumscrierea preocupadrilor
intr-un domeniu ingust de cunoastere a realitdtii prin abordarea meta-
fizica izolatd a fenomenelor si a proceselor generand constituirea unor
stiinte independente. Filosofia ca ,regind a stiintelor, tinde sd domine
celelalte stiinte, devenind un instrument de armonizare a cunostintelor
oferite de stiintele particulare, devenind un discurs explicativ al oricarui
demers stiintific de explicatie a fenomenelor educatiei.

Originea cuvantului ,filosofie” o regdasim in limba greacd ,filos” -
iubitor de filosofie, ,filia” - iubire de, si ,sophia” — intelepciune. Astfel,

Filosofia educatiei 7



Tema 1 Problematica filosofiei educatiei ca stiintd interdisciplinara

filosofia are numele pe care i l-au atribuit grecii care semnifica ,iubirea
de intelepciune’.

Filosofia a apdrut ca o necesitate istoricd fomuldnd o solutie pentru
existenta umand in integritatea sa. Spre exemplu, in opera filosofica a
Greciei antice defineste astfel obiectul de studiu al filosofiei:

(@) ,cunoasterea lucrurilor divine”,

(b) ,pregdtirea pentru moarte”,

(c) ,asemdnarea cu divinitatea dupd putinta omului’,

(d) ,artd a artelor si stiintd a stiintelor”,

(e) ,dragoste de intelepciune”.

Platon si Aristotel apreciau filosofia ca: ,stiinta a adevarului, ,stiintd
teoreticd a primelor principii si cauze”, ,demers prin care ne cunoastem
pe noi insine”. Analizdnd evolutia filosofiei ca stiinta filosoful Valeriu
Capcelea mentioneaza ca ,conceptiile postfilosofice dezvoltate in sec XX,
orientate spre explicatia crizelor epistemologice contemporane asupra
problemelor limbajului si necesitatea transformadrii filosofiei in hermeneu-
ticd” si subliniaza ca postfilosofia este o continuare a filosofiei [15, p. 15-17].

Pentru a raspunde la intrebarea Ce este filosofia educatiei? vom exa-
mina conditiile aparitiei acesteia in lumea greacd ce i-a dat nastere: filo-
sofia apare intr-un context de crizd a traditiei si a valorilor, atunci cand
in urma cadldtoriilor si a contactului cu atitudini si norme diferite, omul
grec a avut ezitdri in deciziile asupra propriei existente si a propriului
comportament [19].

Filosofia este o manifestare specializata a spiritului uman, un sistem
coerent de idei, conceptii despre om si locul acestuia in societate, asigu-
ra cunoasterea temeiului existentei umane, prin care se legitimeazad tot
ce este sau poate sd fie; este un ansamblu de enunturi formulate prin ca-
tegorii, teze si principii despre lume ca totalitate, este studiul universa-
lului, al primelor principii care stau la baza alcdtuirii lumii, este o reflec-
tie asupra experientelor reale ale constiintei umane, o adevdrata cdutare
a sensului acestor experiente si a unitatii spiritului uman. Filosofia se
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Problematica filosofiei educatiei ca stiintd interdisciplinara Tema1

afirma ca stiintd care explica trdirile emotionale si motivele de cautare si
neliniste a oamenilor. Problematica filosofiei este sugestiv prezentatd de
Immanuel Kant in studiul ,,Logica”, folosind patru intrebari fundamen-
tale care preocupad la nivel filosofic constiinta umana: Ce pot sd stiu? Ce
trebuie sd fac? Ce-mi este ingdduit sd sper? Ce este omul? [57].

Pe drumul etimologic pe care l-a parcurs termenul de ,filosofie”,
pana s-a ajuns la o definitie consacratd, cele mai frecvente semnificatii
ale acestuia au fost cele de ,stiinta supremad cdlduzitoare a celorlalte sti-
inte” , ,stiintd care are in vedere adevarul” (Aristotel), ,sintezd genera-
14 a cunoasterii (Hegel), ,ultimele rezultate ale stiintelor” (Negulescu),
ytezaur public al eruditiei” (Leibnnitz), ,ontologie fenomenologica uni-
versald care porneste de la o hermeneutica a fiintarii umane” (Martin
Heidegger), ,cunoastere armonioasd” (Will Durant), ,este o reflectie
asupra subiectelor, cunoasterea careia este incd imposibild” (Bertrand
Russell), ,stiinta legilor universale de dezvoltare a naturii, a societatii si
a gandirii”( Descartes, Hegel), ,doctrina despre principiile generale ale
fiintei si cunostintele despre relatiile omului cu lumea” [9o].

Filosofii romani (Ionescu N., 1991, Puha E., 1993, Stroe C., 2000 s.a.)
considerau ,filosofia - activitate intelectuala de tip rational-argumenta-
tiv, activitate unificatoare de cunostinte in diferite teorii de naturd me-
tafizicd, epistemologicad si axiologica si de analizd a intelesului concep-
telor si a relatiilor dintre ele” [14].

Definitia filosofiei prezentata exaustiv in Dictionarul explicativ al
limbii romane demonstreaza caracterul viabil al acestei stiinte in istoria
gandirii filosofice: ,1. Stiinta constituitd dintr-un ansamblu inchegat de
notiuni si idei, care interpreteaza si reflecta realitatea sub aspectele ei
cele mai generale; conceptie generala despre lume si viata. 2. Totalitatea
conceptiilor si a principiilor metodologice care stau la baza unei disci-
pline sau a unei stiinte. 3. (Rar) Atitudine (inteleapta) fata de intampla-
rile vietii; mod specific de a privi problemele vietii. 4. (Fam.) Lucru greu
de facut, problemd greu de rezolvat” [35].

Filosofia educatiei 9



T_ema 1/ Problematica filosofiei educatiei ca stiintd interdisciplinard

Cu toate ca nu surprinde toate aspectele specifice, definitia prezen-
tatd in dictionar subliniazd problemele ridicate de aceastd stiintd. Prin
urmare, definitiile nu limiteaza domeniile de acoperire a realitatii, refe-
rentialul este vast si demersul filosofic poate fi aplicat oricarui domeniu.

,Filosofia dezvolta legdtura cea mai stransa cu istoria culturii, cu
succesiunea schimbarilor in civilizatie. Este alimentatd de curentele tra-
ditiei, urmarite in momentele critice, pand la izvoarele lor, astfel incat
curentul sa poata lua o noua directie; este fertilizata de fermentul unor
noi inventii din industrie, de noile explordri ale Terrei, de noi descope-
riri in stiintd” [13].

Andrei Marga identificd anumite moduri de a concepe si prezenta fi-
losofia: filosofia ca dialog, filosofia in sens de eseu, filosofia ca sistem de
gdndire si idei. Consemndm in variate surse si modul de abordare a filo-
sofiei ca analizd a limbajului, filosofia ca reconstructie metaforicd a lumii.

Moduri de a concepe si prezenta filosofia educatiei
(Andrei Marga)

Filosofia ca sistem de gandire si idei
Filosofia ca analiza a limbajului
Filosofia ca dialog
Filosofia in sens de eseu

Filosofia ca reconstructie metaforica a lumii

Filosofia ca dialog se regdseste la Socrate si Platon. La Platon, ludm
cunostinta de ,reflectia filosoficd sistematicd asupra naturii omului,
asupra procesului de cunoastere, asupra valorilor si virtutilor de com-
portament si a invatarii lor” [14, p. 9].

Filosofia in sens de eseu si filosofare, reprezentand discursuri indi-
viduale, ofera dubla interpretare (clasica si modernd). Cea clasica, de
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Problematica filosofiei educatiei ca stiintd interdisciplinara Tema1

provenientd franceza, este reprezentatd de catre J.J. Rousseau si alti fi-
losofi care au incercat sd explice natura omului. Cea modernad este re-
prezentata de filosofia empiricd a secolului al XVII-lea si de filosofarile
experientiale ale secolului al XX-lea, consacrate relatiilor dintre oameni,
valorilor si devenirii constiintei umane in societate si istorie.

Filosofia ca sistem de gdndire si idei este reprezentata de Im. Kant si
G. W. Hegel, filosofie focusata pe teme tratate sistematic sub forma unor
presupozitii despre problematica necesarului si a posibilului.

Filosofia ca analizd a limbajului se preocupa de aspectele analitice
de naturd logicd sau semiologicd ale limbajului specializat (pozitivismul
logic, filosofia analiticd, analiza lingvistica si postlingvisticd etc.)

Filosofia ca reconstructie metaforicd a lumii este preocupatd de re-
alizarea unor interpretari asupra lumii si a omului, folosind ca instru-
ment de baza metafora, cu scopul cresterii capacitdtii sugestive de inter-
pretare (Platon, Nietzsche, Ricoeur, Noica, Blaga s.a).

1.2.  Filosofia educatiei-delimitari conceptuale

Specificul Filosofiei educatiei constd in caracterul particulat al
discursului filosofic orientat spre explicatia stiintificd a problematicii
educatiei in domeniile sale stabile: ontologia, gnoseologia, axiologia,
logica, metodologia, epistemologia, antropologia, praxiologia, etica si
estetica.

Studierea sistematicd a gandirii filosofice a constituit punctul de ple-
care in conturarea necesitdtii, trebuintei de filosofie in educatie si pu-
blicarea unor lucrari de referintd in domeniu, simultan cu introducerea
disciplinei respective ca obiect de studiu in invatdmantul universitar.

Presupozitiile filosofice sunt standarde de exigentd a educatiei, sub
raportul cognitiv si argumentativ, care vizeazd intemeierea informatii-
lor si a cunostintelor din domeniul pedagogiei. Intemeierea epistemi-
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Tema 1 Problematica filosofiei educatiei ca stiintd interdisciplinara

ca este hotdratoare pentru valoarea enunturilor pedagogice, care pot fi
controlate in baza analizei datelor si a experientei pedagogice; analizei
filosofice, analizei lingvistice si analizelor conceptuale ale limbajului
pedagogic. Efortul descris de gandire exprima tipul de atitudine peda-
gogica epistemica, ce delimiteaza opinia de adevarul pedagogic si per-
mite justificarea acestuia.

Fireasca intrebare ce va urma este: Ce este filosofia educatiei? Inter-
pretarea holistica a semnificatiei educatiei ne va permite a determina
raspunsul. La intrebarea daca educatia este artd, stiinta, tehnica, teo-
rie, filosofie etc., raspunsul convenabil rezida in aceea ca educatia im-
prumuta trasdturi care tin de toate domeniile invocate. Educatia este,
inainte de toate, o practica socio-culturald ce presupune componente
diverse, de la proiectia mentala, creativitate, metodd, pana la actiunea
concreta. Cu alte cuvinte, actul paideic presupune si reflectie, proiec-
tie, viziune, adica o filosofie de gandire a importantei acestei practici
vizatd ca intreg, dar si secvential, etapa cu etapa, actiune cu actiune.
Cu cat practica este mai complexd, cu consecinte hotdratoare la nivel
individual sau comunitar, cu atdt mai mult se impune antamarea unei
perspective filosofice a actiunii vizate. Gandirea predetermind faptele
si ,aranjeazd” secventele actionale in asa fel incat proiectul sd se im-
plineascd. Integralitatea unei actiuni nu poate fi intretinutd decat prin
reflectie atotcuprinzadtoare, intrucat educatia are nevoie de premise fi-
losofice [28].

In interpretarea lui Ioan Jinga in raport cu natura originara (de-
pendenta de ereditate), educatia inseamna influentare selectivd, care
vizeaza dezvoltarea anumitor caracteristici umane, ce vor permite in-
dividului sd participe la efortul colectiv de satisfacere a acelor trebu-
inte si realizarea acelor idealuri considerate dezirabile. De exemplu,
pornirile naturii umane care sunt in contradictie cu valorile spre care
se orienteazd la un moment dat umanitatea nu vor fi stimulate prin
educatie. Posibilitatea unor asemenea porniri negative de a se trans-
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Problematica filosofiei educatiei ca stiintd interdisciplinara Tema1

forma, din caracteristici potentiale in insusiri de personalitate, este
astfel diminuata. Teza de larga circulatie potrivit careia educatia inde-
plineste rolul de factor conducdtor in dezvoltarea personalitdtii unui
om trebuie sa fie interpretatd in sensul cd, in cazul omului, aceasta
dezvoltare este influentata de propriile sale optiuni valorice. Fiinta
umand are capacitatea de a actiona transformator nu numai asupra
mediului natural inconjurdtor, ci — dacd este nevoie - chiar asupra pro-
priei sale fiinte. Din tot ce 1i ofera cultura si civilizatia epocii in care
traieste (mediul social), el va selectiona doar ceea ce considerd ca este
in acord cu trebuintele si idealurile sale. Acestea, la randul lor, sunt
puternic influentate de orientdrile valorice existente in societatea din
care face parte. Educatia constd tocmai in influentarea deliberata a
optiunilor valorice personale in acord cu ceea ce se considera, intr-o
anumitd societate, cd este de dorit sd fie adoptat ca ideal personal de
atins. Aceasta indrumare exprimad rolul esential al educatiei: orienta-
rea valoricd a efortului personal, recomandarea modalitdtilor de acti-
une cele mai eficiente in raport cu scopurile urmadrite si crearea unor
conditii favorabile dezvoltarii personalitatii [52].

Educatia, conform Dictionarului de pedagogie, este ,ansamblu de
actiuni desfasurate in mod deliberat intr-o societate, in vederea trans-
miterii si formarii la noile generatii a experientei de muncd si de viatd, a
cunostintelor, deprinderilor, comportamentelor si valorilor acumulate
de omenire pand in acel moment”, precum si ,efect al activitatilor des-
fasurate in vederea formadrii oamenilor conform unui model propus de
societate”, dar si ,proces prin care se formeaza, se dezvolta si se maturi-
zeaza laturile fundamentale ale fiintei umane: fizicul, psihicul, moralul,
esteticul; cognitivul, afectivul, volitivul; proces de devenire a omului ,fi-
intd in sine” in , fiintd pentru sine” [34].

Prin urmare, interpretarile fenomenului educational reflecta
caracterul plurideterminat al educatiei, care nu poate fi izolat de
contextul social si istoric al existentei umane. Trebuinta de explicare
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Tema 1 Problematica filosofiei educatiei ca stiintd interdisciplinara

si de intelegere a fenomenului educativ, sub diversele lui manifestari,
debuteaza ca preocupare a filosofdrii fenomenologice, prin Maurice
Merleau-Ponty, Paul Ricoeur, Henry Gadamer s.a., fiind considerata ,,0
preocupare legata de fiinta si devenire, de reflectia asupra rela-
tiei pedagogice de comunicare si influentare a comportamentului
uman si de examinarea relatiei dintre explicatie si intelegere in
procesul cunoasterii” [14].

O abordare complexad, holistica, sistemica a efilosofiei ducatiei per-
mite stabilirea inter-, pluri- si transdisciplinaritatii care valorifica rezul-
tatele obtinute prin elaborarea unei sinteze calitativ superioare privind
educatia si a diferitelor dimensiuni concrete ale acesteia si presupune
depdsirea unor hotare, lichidarea unor cadre rigide ca domenii exclusive
ale unei discipline, ceea ce asigurd transferul de rezultate de la o disci-
plind la alta in vederea unei cercetari si explicdri mai profunde a feno-
menelor educationale [63, p. 52]. Maurice Merleau-Ponty interpreteaza
fenomenologia ca studiu al esentelor in existenta, fapt ce I-a determinat
pe Bogdan Suchodoki sd stabileasca o ,pedagogie a esentei” — in sensul
unui proces educativ ca realizare a ceea ce trebuie sd fie omul si o ,pe-
dagogie a existentei” - in acceptiunea de educatie ca realizare a omului
concret. Distinctia data este cu deschidere la filosofdrile existentiale in
legdturd cu optiunea omului in viatd si dramatizarea libertatii sale, fi-
losofia educatiei fiind privitad ca proces intelectual al filosofdrii despre
educatie, ca mod de a gandi si actiona in contexte educative diverse. O
atare viziune este edificatoare pentru explicatiile date filosofiei educati-
ei ca ,factor coordonator intr-o teorie generald a educatiei”, in sensul de
,cunoastere sintetizatoare a educatiei” [14, p.11]. Explicatia invocad plura-
lismul pedagogic.

O altd abordare recurge la distinctia dintre filosofia educatiei ca re-
flectie epistemicd si filosofia educatiei ca epistemologia educatiei. Re-
flectia epistemica este o ,treapta a cunoasterii” si vizeaza capacitatea
celui ce profeseaza educatia de a determina scopurile actiunilor sale.
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Astfel cd contradictiile din educatie sunt o dovada a reflectiei filosofice.
In cadrul epistemologiei educatiei facem distinctie intre epistemologia
generald a stiintelor educatiei (care se ocupa de conditiile si caracteristi-
cile ce le confera statutul de stiinta), epistemologia activitatii de cerceta-
re a educatiei, epistemologia criticd a practicilor de cercetare existente si
epistemologia auto-reflexiva a cercetdtorului asupra ipotezelor urmadrite
in cercetare, asupra modelelor cognitive la care apeleaza, asupra presta-
tiillor metodologiei utilizate [ibidem, p. 12]. Rezumdnd, putem constata
ca de la reflectarea educatiei in constiinta comunad s-a trecut la reflecta-
rea ei pe plan teoretic, filosofic.

Filosofia educatiei este o disciplina in plind constituire, ca urmare a
implicatiilor tot mai profunde pe care educatia le are asupra statutului
existential al omului in lumea complexd contemporani. In cercetarea
filosoficd exista numeroase puncte de vedere asupra definirii filosofiei
educatiei: J. Dewey: ,Filosofia educatiei nu este ruda sdraca a filoso-
fiei generale, desi adeseori este tratatd ca atare chiar de cdtre filosofi”
(Dewey, 1972); R.S. Peters: ,,a fost o vreme cand se considera de la sine
inteles faptul cd filosofia educatiei consta in formuldri de directive la
nivel inalt care ar conduce practica educativa si ar modela organizarea
scolilor si a universitdtilor. Aceste asteptdri de la filosofia educatiei mai
persista in limbajul comun” (Calin, 2001); Maurice Merleau-Ponty, Paul
Ricoeur, Henri Gadamer: Filosofia educatiei este ,reflectie asupra re-
latiei pedagogice de comunicare si influentare a comportamentu-
lui uman si de examinare a relatiei dintre explicatie si intelegere
in procesul cunoasterii” (Calin, 2001); Robin Barow, Ronald Woods:
,vad in filosofia educatiei un ansamblu de presupuneri rezona-
bile si un set coerent de valori care alcatuiesc baza orientarii si
evaluadrii practicii educative” (Calin, 2001); Marin C. Célin: Filoso-
fia educatiei este o disciplind ,de granitd” sau ,vecindtate” in cercetarea
complexitdtii naturii umane si a prezentei acesteia in educatie, a valorii
de adevdr a informatiilor si cunostintelor pedagogice, a orientarii spre
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valoarea proceselor pedagogice, a analizei constructiilor teoretice peda-
gogice pentru eliminarea ambiguitatilor lingvistice si logice ale termi-
nologiei acestora [57].

Constantin Cucos afirmd: , Filosofia educatiei reprezintd o disciplina
integrativa, cu caracter metateoretic, ce pune sub semnul interogatiei
si al reflectiei mai multe orizonturi legate de educatie: esenta si sensul
educatiei, fundamentele actiunii educative, legdtura dintre educatie si
celelalte practici umane, finalitdtile educatiei, valorile transmise prin
practicile paideice, valoarea cunoasterii de ordin pedagogic etc.” [28].

Filosofia educatiei prezintd caracteristici semnificative:

Caracteristici specifice Filosofiei educatiei
(Marin Cdlin)

Caracter holistic - are in vedere intregul, componentele
si dezvoltdrile aplicativ-teoretice

In concluzie, afimarea filosofiei educatiei ca stiintd se produce po-
trivit unor reguli metodologice proprii cunoasterii filosofice, specificul
acesteia fiind concretizat in caracterul reflexiv, exprimat in tendinte
de meditatii filosofice. ,A medita inseamnd a reflecta asupra conditiei
umane. Meditatia filosofica se deosebeste radical de discursul demon-
strativ riguros, propriu discursului stiintific. In meditatia filosofica
importantd este semnificatia atribuitd fenomenelor lumii reale de ca-
tre subiectul ganditor. Filosofia astfel combind mijloacele rationale cu
emotionale, imbracand forma aforismelor si a metafrei” [15, p. 26-27].

\
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1.3. Filosofia educatiei in aria stiintelor pedagogice

Elementul de diferentiere intre multiplele doctrine si practici peda-
gogice std, mai mult, in filosofia adiacenta sistemului de practici desfa-
surate decat in strategiile tehnice de insinuare a actului in sine. Cumulul
justificativ, aflat in presupozitiile metafizice si prescriptiile axiologice,
constituie un factor relevant pentru lecturarea si acceptarea unui pro-
iect educativ. Pe de altd parte, un proiect educativ viabil, daca nu este
directivat de o viziune de ansamblu, relativ constanta in timp, nu are
sorti de izbanda (a se vedea, in acest sens, numeroasele incercari de re-
formare a sistemului romanesc de invatamant din cauza lipsei unei vizi-
uni integrale, coerente, constante). Pedagogia nu se va limita la o simpla
tehnicd a educatiei, ci va produce o conceptie despre existenta fiintei si
despre raportul acesteia cu lumea. Aceasta presupune angajament, po-
zitionare, viziune, discurs valorizator al omului fatd de sine, fatd de altii
si fatd de lume. Fara o reflectie atotcuprinzdtoare, stiinta educatiei (ca
si practica adiacentd) ramane un instrument sterp, lipsit de substanta,
greu de adecvat la educabil - o fiinta spirituald particulard. Metodo-
logia educatiei ofera fundamentul reflexiv, filosofic, care da sens
interpretarii [ibidem].

Statutul filosofiei educatiei in universul stiintelor poate fi ex-
plicat pe doua directii:

1. Filosofia educatiei este o specie a filosofiei, in genere, ala-
turi de alte specii cum sunt filosofia politicd, filosofia dreptului,
filosofia religiei etc. In acest cadru de determinare, filosofia edu-
catiei poate fi definitd ca filosofie practicd (Kant, Dewey), insar-
cinata sd raspunda la intrebarea kantianad: ,Ce trebuie sa fac?”;
ea trebuie sd formuleze principiile, legile si normele generale ale
educatiei, ca act de formare a omului in spiritul datoriei.

2. Filosofia educatiei este o disciplina stiintificd, o componen-
ta a sistemului stiintelor educatiei, impreund cu istoria educati-
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ei, pedagogia etc. In aceasta ipostaza, filosofia educatiei se ocupa
cu determindrile cele mai generale ale actului educational, sco-
purile si esenta educatiei (ontologia educatiei), natura cunoaste-
rii in educatie (gnosiologia educatiei), rolul valorilor in educatie
(axiologia educatiei), componentele educatiei (culturald, mora-
13, religioasd, esteticd, profesionald etc.), conditiile de eficientd a
educatiei (praxiologia educatiei).

Ca specie a filosofiei, in genere, filosofia educatiei poartad cu sine di-
mensiunea epistemologica a acesteia, regasindu-si fiinta in toate mo-
durile istorice sau analitice de a face filosofie. Filosofia educatiei se re-
gdseste, sub diferite aspecte, in toate modelele de filosofare prezentate
anterior. Oricare ar fi modul ei de prezentare, filosofia educatiei se
distinge prin obiectul de studiu: educatia, sub multiplele sale aspecte
esentiale si de interes pentru filosofare [57]:

+ cafapt uman universal;

+ caexplicatie genericd a lumii si a omului;

* caact de transmitere intergenerationald a experientei umane, a

valorilor, a normelor, a modelelor, a practicilor, a sensurilor si
a simbolurilor care fac posibild existenta si perpetuarea speciei
umane.
NB: Din aspectele enuntate mai sus, decurge o modalitate unitard de a
determina rosturile filosofiei educatiei, aceasta fiind stiinta funda-
mentelor culturale ale educatiei, sub presupozitia cd nimic din ceea
ce reprezintd speciile existentei omului ca fiinta genericd nu poate fi
exclus din aria culturii.

Filosofia educatiei poate fi interpretata [29]: evolutiv-istoric si pe li-
nie tematic-sistematicd.

1. Perspectiva filosofica a educatiei constituie cea mai veche re-

flectie asupra educatiei (vezi antichitatea greacd). De fapt, pri-

mul corpus pedagogic s-a ndscut in sanul filosofiei, dupa care a

urmat procesul autonomizarii pedagogiei ca stiintd. Marii cre-
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atori de sisteme pedagogice din perioada modernd (Comenius,
Rousseau, Pestalozzi, Herbart) au contribuit la autonomizarea
si desprinderea pedagogiei de filosofie, prin tratarea expresd a
fenomenelor educative, relevind importanta, scopul, formele de
realizare si perfectare ale acestora, in consens cu exigentele de-
terminate. O astfel de filosofie a educatiei este una speculativa,
cu metafizica, logica, retori-

v

plurivalentd tematic, ,amestecatd
ca, politica etc.

Analiza tematic-sistematica se ridicd la un nivel meta-teoretic
si este identificabild la nivelul reflectiilor dezvoltate in ultimul
secol si este sincrond cu unele directii noi din epistemologie, te-
oria sistemelor, filosofia analiticd; o astfel de analizd devine oa-
recum de sine stdtatoare prin tematizdri specializate realizate de
catre pedagogi, care, dincolo de prescrieri strict tehnice, au facut
loc si reflectiei asupra propriilor lor teorii sau ale altora. ,, De-du-
blarea” lduntricd a pedagogiei ce reflecta gradul sau de maturita-
te epistemologica, deonticd, deontologicd. Unul dintre modurile
de concepere a filosofiei este filosofia ca eseu si filosofare.

Filosofarea este cea de-a doua varianta a modului dat, modernad, de

provenientd englezd, germand, americand. Aceastd variantd este repre-

zentata de filosofia empirica a secolului al XVII-lea si de catre filosofarile

existentiale ale secolului al XX-lea, consacrate unor subiecte de impor-

tanta majord, precum relatiile dintre oameni, valorile si devenirea consti-
intei umane in societate si istorie. Din aceasta perspectivd, Karl Jaspers
propune umanismul in educatie, in acceptiunea grijii de sine a omului ce

ridici demnitatea umana la rang de valoare definitorie in viata [14].

Aceastd interpretare este produsul filosofarii in care distingem:

1)
2)
3)
4)

aspectul analitic (de identificare si examinare);

aspectul evaluativ (de analiza criticd si apreciere);
aspectul speculativ (de formulare de noi ipoteze);
aspectul integrativ (intreg ideatic nou si cizelat).
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1.4. Domenii de cercetare in caimpul filosofiei
educatiei

Filosofia educatiei are preocuparea de a explica procesul edu-
cational din perspectivele:
Existentd  Actiune  Cunoastere  Valori Norme  Timp

Centrarea reflectiei spre jaloanele enuntate deschide sase domenii
de cercetare in campul filosofiei educatiei:

NORMATIVITATEA PRAXIOLOGIA
FILOSOFIA
EPISTEMOLOGIA EDUCATIEI AXIOLOGIA
DIALECTICA ONTOLOGIA

a) ontologia educatiei, respectiv, orizontul tematic ce vizeazd
datul educativ, trasdturile ,fiintiale” ale spatiului paideutic: po-
tentialul fizic si genetic al actorilor implicati, resursele materiale
desfasurate, implicatiile onticului social asupra exercitiului edu-
cational etc.; Exemple de topici care au in vedere astfel de topici:
Psihologia copilului, Psihologia educatiei, Psiho-sociologia gru-
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Problematica filosofiei educatiei ca stiintd interdisciplinara Tema1

purilor de invatare, Sociologia educatiei, Economia educatiei,
Demografia scolard, Ergonomia educatiei, Mijloace de invatd-
mant etc.;

praxiologia educatiei, teoria practicii educative eficiente,
respectiv, orizontul pozitiondrilor si interventiilor educative
si didactice, de la Didactica generald la Didacticele aplicate si
speciale, Tehnologia si metodologia instruirii, Comunicarea pe-
dagogicd, IAC, Teoria si metodologia evaluarii, Principiile actiu-
nii didactice etc.;

epistemologia educatiei, adici domeniul teoretic interesat
de posibilitatile si limitele cunoasterii fenomenului educativ,
de specificul cercetdrii pedagogice, de criteriile de intemeiere a
explicatiei pedagogice, de analiza logico-retoricd a discursului
educativ (dar si al pedagogiei), de exigentele de consistenta si
congruenta ale teoriei pedagogice etc.; Exemple te topici: Me-
todologia cercetarii psihopedagogice, Curente, teorii si modele
educative, Logica discursului pedagogic etc.;

axiologia educatiei, orientatd spre identificarea valorilor
vehiculate sau decantate in continutul educatiei, discutarea
modului de structurare a continutului, depistarea conflictelor
valorice si a unor cdi de rezolvare a acestora, relevarea dimensi-
unilor axiologice ale componentelor proceselor educative: fina-
litati, continuturi, metodologie didacticd, forme de organizare
si realizare a educatiei etc. Exemple de topici: Pedagogia cul-
turii, Axiologia pedagogica, Continuturi ale educatiei (moralg,
esteticd, religioasa etc.);

normativitatea educatiei, respectiv, acel domeniu al pedago-
giei, ce reclamd instituirea si respectarea unor norme deontice,
deontologice sau de jurisprudenta ce regleaza actiunea educa-
tivd etc., dar si punerea problemei dreptului de a le prescrie sau
respecta. Avem in vedere atat problematica principiilor actiunii
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didactice (vezi normativitatea aferentd), a eticii practicii didacti-
ce (lanivel de activitate formativa, de relatie elev-profesor, profe-
sor-pdrinte etc.), dar si a normelor juridice ce regleaza activitatea
educativd (un domeniu elastic, intrucat presupune variabile im-
predictibile legate de politic, ideologic, intruziune sau accident
voluntarist etc.). Exemple de topici: Politica educatiei, Legislatia
scolara, Deontologia didacticad etc.;

f) dialectica educatiei, respectiv, orizontul pedagogic interesat
de evolutia educatiei in timp, schimbarea paradigmelor educa-
tionale, modificabilitatea si circumstantierea practicilor edu-
cative in functie de timp, spatiu, presiuni culturale, sociale,
politice etc. Exemple de topici: Istoria educatiei, Istoria gan-
dirii pedagogice, Etnopedagogia, Antropologia educatiei, Pe-
dagogia comparatd, Inovare si reforma in educatie, Pedagogie
interculturald etc.

Cele sase domenii, explicitate mai sus, pot fi puse in relatie cu o
serie de intrebdri subsecvente ce reliefeaza specificitatea demersurilor
ce se pot realiza in interiorul filosofiei educatiei, dupa cum urmeaza:
a. Ontologia educatiei vizeazd elementele ,naturale” ale educatiei si
pune intrebadrile: ,,cu cine, cu ce mijloace si unde/cand facem educa-
tia?”; b. Praxiologia educatiei se raporteazad la elementele procedu-
rale si propune urmatoarele teme: ,cum atingem scopul educatiei?”,
ycare e calea?’, ,ce e prioritar/eficient sa facem?”; c. Epistemologia
educatiei incearcd sa rdspunda la intrebarea prin ce cdi si cat putem
sti despre fenomenul educativ, ,ce valoare de adevar are explicatia/
teoria pedagogicd?’, ,cum transldm cunoasterea/experienta dinspre
teoretic cdtre practic si/sau invers”?; d. Axiologia educatiei se referd
valorile ce le transmitem prin educatie si se intreabd despre ,care e
scopul educatiei”, ,,ce este mai bun de facut?”, ,ce inseamnd a fi edu-
cat?”; e. Normativitatea educatiei pune problema posibilitdtilor si a
limitelor interventiei educative: ,ce imi este ingdduit sa fac prin edu-
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catie/in numele educatiei?”, ,care este cadrul normativ/legislativ care
stimuleazd/franeazd educatia?”; f. Dialectica educatiei este atentd la
evolutia practicilor educative: ,ce trebuie sa schimb, sd transform, sa
inovez?”, ,care sunt factorii schimbdarii?”.

Aceste sase directii ar trebui sa se reflecte si in curriculumul progra-
mului de formare a profesorilor. De altfel, in mare masurd, aceste de-
mersuri sunt inteconexe la nivelul disciplinelor din actualele planuri de
invatamant. Cele sase profiluri teoretice interdependente ce se subscriu
filosofiei educatiei asigura analiza pertinenta de ontologie educationala
ce nu se poate realiza fara respectarea unor minime prescriptii episte-
mologice, fard o pozitionare valorica fata de existentd, fara o respectare
a normativitatii implicite sau explicite etc. O intreprindere de episte-
mologie educationald presupune un mod de a intelege fiinta educatd, o
raportare la un cadru valoric, o luare in considerare a aspectului ontic in
care se desfasoard educatia etc. O cercetare de axiologie a educatiei va
tine cont de valentele valorilor pledand pentru instrumentarul episte-
mic de descriere a valorilor educatiei.

Teoria si practica pedagogica sunt discursuri in care enunturile de
tip descriptiv-constructiv si prescriptiv apar in chip necesar. Discur-
sul descriptiv-constatativ devine predominant in ontologia educatiei;
discursul constructiv-reflexiv se instituie in orizontul epistemologiei
educatiei; enunturile prescriptiv-normative {in mai mult de perimetrul
axiologiei educatiei sau al normativitatii educatiei etc. Cele trei ,spe-
cializari” ale discursului pedagogic nu se ipostaziaza in mod autarhic,
ci se impletesc, se completeazd, sunt alternante. Complementaritatea
celor trei functii asigurd pertinentd teoretica discursului pedagogic (ca
stiintd, teorie descriptiva), validitate valorica (ca perspectivd normativa,
incitativa) si eficienta pragmaticd acestui tip de discurs (ca actiune, fe-
nomenologie practica) [28].
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= Aplicatii si teme de reflectie filosofica:

1. Explicati valoarea cunoasterii stiintifice a fenomenelor educatiei.
Raspundeti ca si cum ati fi:

2. Ce ne ofera filosofia?

3. Audiazd inregistrarea accesand llnk—ul http: mzvoaredeﬁlosoﬁe

html si rdspunde la intrebarile:
e Cum se mai poate defini azi filosofia ca mod de viatd?

e (Cerol mai poate avea filosofia in viata cotidiana?
e Cum ajutd gandirea filosoficd omului contemporan?

4. Completeazd diagrama:

Filosofia ~ Educatia

5. Imagineaza-ti cd cineva dintr-o civilizatie extraterestra te-ar intreba
ce este educatia. Ce i-ai raspunde?

\
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Construieste un punct de vedere, pro sau contra, pornind de la afir-
matia lui J. Dewey: ,Filosofia educatiei nu este ruda sdracd a filosofi-
ei generale, desi adeseori este tratata ca atare chiar de filosofi.”

Explicd din punctul tdu de vedere - criza existentiala reiesin din doc-
trina existentialista:

»2Conceptia de crizd existentiald a apdrut ca urmare a cdderii siste-
mului de valori, din cauza aparitiei ideilor care declarau lipsa ori-
carui scop predestinat sau sens al existentei. Aceasta viziune con-
trazice direct necesitatii oamenilor de a crede cd viata umand are
valoare. Dar lipsa unui sens initial si suprem nu inseamna inexisten-
ta lui, astfel, doctrina existentialistd formuleaza sensul vietii ca ceva
schimbator, ce apare sau dispare in functie de modul in care omul se
afirma in viata prin alegerile sale.

Argumenteaza continutul afirmatiei lui Constantin Noica:

»~Am impresia cd oamenii nu sunt decdt ceea ce spun sau fac. Suntem
scosi din noi si proiectati altundeva, cu fiecare gest pe care il intre-
prindem (...). De aceea nu suntem in lume decdt ceea ce se intdmpld
sd fim. Un prieten, o dragoste, lumea de ieri-noapte, astea toate ne
construiesc. Noi facem propria noastrd risipire. Fiecare om este dez-
ordinea sa. Cum sd ne disciplindm si sd ne pdstram integritatea? Asta
ar de trebui stiut.”

Comenteaza filosofic afirmatiile lui Jean Paul Sartre ,Omul nu este,
ci devine”; ,Unicitatea fiintei umane reiese din propriile decizii pri-
vind sistemul de valor
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Paradigme in filosofia educatiei

= Puncte de reper:

2.1. Perspective filosofice in educatie.

2.2.Creatia filosoficd a lui Platon.

2.3.Opera lui Jean-Jacques Rousseau.

2.4.Modernitatea filosofiei educatiei. Immanuel Kant.

2.5.Filosofia contemporand a educatiei.

2.6.Filosofia pragmaticd a educatiei: John Dewey.

2.7.Filosofdrile existentiale europene asupra educatiei: Karl Jasper si
Jean-Paul Sartre.

2.8.Filosofdrile existentiale americane asupra educatiei:
G. F. Kneller si Morris van Cleve.

= QObiective:

sd explice problematica filosofiei educatiei;

sd stabileascd raportul filosofie - stiintele educatiei;

sa explice principalele idei filosofice ale lui Platon;

sd justifice contributia lui J. J. Rousseau in educatie;

sd argumenteze ,Immanuel Kant - filosoful moralitdtii”;

sd identifice esenta filosofiei pragmatice a educatiei;

sd compare filosofdrile existentialiste europene si americane

oo dod

asupra educatiei.

= Cuvinte-cheie:

paradigma, filosofare, pedagogie, filosofie, educatie, filosofia educa-
tiei, moralitate, existentialism.
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Paradigme in filosofia educatiei Tema 2

Activitati de lucru independent

Activitdti si strategii

N . Criterii de evaluare
de invatare autonoma

© Prezentare in grup: ® continutul prezentdrii
Echipa Nr. 1,,Sistemul ideilor (documentare);
filosofice a lui Platon”. @ inteligibilitatea schematizarilor;
Echipa Nr. 2 ,Ideile filosofice @ diversitatea argumentelor din
dezvoltate in opera lui J.-J. surse consultate la tema;
Rousseau”. @ eficienta discursului filosofic;
Echipa Nr. 3, Argumente @ calitatea fiselor de lectura.

teoretice privind Immanuel
Kant - filosoful moralitatii”.
® Fise de lectura.

2.1. Perspective filosofice in educatie

Educatia reprezinta unul dintre domeniile de cunoastere cu mari im-
plicatii in vastul proces al dezvoltdrii umane si sociale. Ideea conform ca-
reia continutul educatiei, dar si practicile sociale si institutionale asociate
acesteia, sunt fundamentale pentru dezvoltarea unei societdti, se bucura
de o adeziune aproape unanimg, iar intuitiile morale comune sunt adesea
un bun punct de pornire pentru o cercetare mai atentd a rolurilor pe care se
considerd cd ar trebui sa le joace educatia in societati democratice.

Rolul educatiei este cu atat mai pregnant cu cat complexitatea lumii
in care traim este in crestere. De la o generatie la alta, indivizii sunt mai
educati din perspectiva extinderii accesului formal la sistemul de inva-
tamant, a numadrului de ani de scolarizare si a standardelor aparent mai
ridicate fixate pentru definirea performantelor; implicit, creste si coefici-
entul de inteligenta. Mai multi factori se conjuga pentru a genera aceas-
ta evolutie, printre care: noi deprinderi mentale si sociale influentate de

Vi
—
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dezvoltarea tehnologiei, cresterea numadrului de ocupatii mai solicitante
cognitiv, imbundtatirea abilitdtilor de a rezolva testele standardizate care
madsoara diverse componente ale inteligentei. In toate aceste cazuri, siste-
mul educational joacd un rol important prin selectia disciplinelor la care
sunt expusi indivizii, stabilirea prioritdtilor, a standardelor, a metodelor si
a stilurilor de invatare, definirea indicatorilor de performanta si a criteri-
ilor care jaloneaza accesul catre trepte superioare de educatie, stabilirea
calificarilor asociate unor pozitii profesionale dezirabile s.a. [32]. Gratie
acestor schimbari, educatia se contureaza ca un fapt pluridimensional,
aflat sub incidenta abordarilor din domenii conexe: filosofie, sociologie,
psihologie, biologie, antropologie, economie, politologie, igiend etc.

»Pedagogia este stiinta educatiei care studiazd esenta si trasaturi-

le fenomenului educational, scopul educatiei, valoarea si limitele ei,
continutul, principiile, metodele si formele de desfasurare a proceselor
educationale” [29].

Legatura dintre filosofie si pedagogie este indubitabild, acestea

aflandu-se intr-un raport de potentare reciproca:

+ filosofia este terenul fertil din care pedagogia se hraneste spiritual,
isi constientizeazd preocuparile, le racordeaza la marile interogatii
curente si solutii ale timpului istoric, permitand sistemelor educa-
tive sa nu fie lipsite de fundamente si de coloand vertebrald;

+ stiintele educatiei, prin eforturile lor teoretice si aplicative, nu
fac decat sa confirme/infirme valoarea unor conceptii filosofice,
sd contribuie la validarea si dezvoltarea lor, sd deschidd noi po-
sibilitati de nuantare a discursului metafizic prin asumarea unui
referential specific, sd dea concretete si pragmatism unor idei
filosofice generoase, dar, uneori, greu de inteles in universul abs-
tract in care fiinteaza [73].

Relatia pedagogie-filosofie confera actiunii educationale o per-

spectiva sistemica, integratoare, cu privire la realitatea umana si con-
tribuie la 0 mai buna definire si incadrare a finalitdtilor educatiei in
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contextul socio-cultural general al existentei umane. Ca urmare a co-
operdrii epistemologice cu filosofia, pedagogia beneficiaza si de un su-
port conceptual adecvat coreldrii si interpretdrii integrative si unifica-
toare a diferitelor orientari si curente existente cu privire la modul de
concepere a instructiei si educatiei.

Complexitatea lumii contemporane determind implicatiile profun-
de pe care educatia le are asupra statutului existential al omului, astfel
incat determind filosofia educatiei ca stiintd in plind constituire.

NB: Filosofia educatiei face parte din sistemul stiintelor pedago-
gice, folosind reflexia filosoficd in calitate de sursd principala a cunoas-
terii pedagogice, alaturi de practica educativa si de cercetarea de speci-
alitate [apud, 31].

Prin intermediul reflexiei filosofice, pot fi definite conceptele de

bazd, care reflecta specificul educatiei (functiile/ structura educatiei),
orientdrile valorice care fundamenteaza teleologic si axiologic activi-
tatea de educatie (finalitatile educatiei), agentii (actorii) educatiei cu
diferite statusuri si roluri, angajate la nivel de sistem si de proces, care
evolueaza in diferite contexte interne si externe de realizare a activitatii
de educatie [23, p. 142].
NB: Filosofia educatiei fundamenteaza epistemologic conceptele
pedagogice de baza, indeosebi ale celor implicate in elaborarea finali-
tatilor educatiei la nivel macrostructural (idealul, scopurile educatiei).
Astfel, filosofia educatiei este apropiatd de domeniul teoriei educatiei,
fiind stiintd interdisciplinard plasatd intre pedagogie si filosofie.

In sens traditional, afirmat in mod conventional pana in anii 1960,
filosofia educatiei abordeaza doud categorii de probleme:

a. istoria ideilor pedagogice de la Platon la J. Dewey;

b. principiile educatiei analizate la nivel general prin prisma obiec-

tivelor invatamantului, a metodelor didactice si organizarea in-
stitutiilor de invatdmant.
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Dezvoltarea filosofiei educatiei in aceasta ipostaza traditionala acope-
rd doud campuri distincte, dar, totodatd, interconexe si complementare:

a) cel al istoriei ideilor despre educatie ce traverseaza operele
filosofilor (Platon, Im. Kant etc.);

b) cel al gandirii asupra marilor probleme sociale si politice
reflectate in educatie - libertate, egalitate, autonomie, civism,
drepturi si obligatii, care tinde sa rimdnd insd doar apanajul filo-
sofiei [apud 31, p. 13].

Evolutia filosofiei educatiei urmeaza logica ascendenta, pro-
prie oricarui domeniu stiintific. Aceasta este generatd de consoli-
darea nucleului epistemic tare, ceea ce permite dezvoltarea ei prin
diferite modalitdti de cercetare intradiscilinara, interdisciplinard, pluri-
disciplinard. Confirmand caracterul specific al filosofiei educatiei prin
evolutii specifice, situate istoric si paradigmatic la granita dintre moder-
nitate si postmodernitate, diferite teorii filosofice (spiritualismul, prag-
matismul, neotomismul, personalismul, existentialismul, constructi-
vismul, perenialismul, esentialismul, reconstructionismul s.a. ).

Teorii filosofice care au fundamentat filosofia educatiei

PRAGMATISMUL

PERSONALISMUL

CONSTRUCTIVISMUL

ESENTIALISMUL

\
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Antony Flew sustine cd problemele de formare-dezvoltare perma-
nentd a personalitatii sunt valorificate la nivelul a patru ramuri princi-
pale ale filosofiei educatiei [41]:

Ramuri principale ale filosofiei educatiei [41]:

Filosofia sociala a educatiei

Filosofia spiritului

Cercetdtorii din domeniul filosofiei educatiei considera ca aceastd
problematicd poate fi largita din perspectiva urmatoarelor ramuri ale
filosofiei.

Ramurile filosofiei educatiei

Filosofia istoriei poate fi implicatd in domeniul
educatiei in masura in care este centratd asupra valorilor
pedagogice abordate din perspectiva istoricd

Filosofia stiintei poate fi implicata in domeniul
educatiei in masura in care elucideazd metodele si
paradigmele cercetarii in diverse contexte sociale.

In concluzie, problematica filosofiei educatiei e atdt de cuprinzdtoa-
re, incdt nici o ramurd a filosofiei nu poate fi exclusd [31].

4
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Caracteristicile teoriilor filosofice in educatie

Cuvinte SR Reprezen-
: Caracteristici :
cheie tanti
= Orientare orientare in pedagogia Marsilio
£ | Scop contemporand americand Ficino
= NIV .
< considerd cd educatia este un
Z fenomen unic, mereu cu aceleasi
= scopuri si functionalitati
~
Ideie fiecare entitate detine un set de Platon
= | Forma atribute necesare identitatii si George
E Esenta functiei sale. Lakoff
< | Entitate te lucrurile au o ,esentd” de acest
E‘ fel, si anume o ,idee” sau ,,formd”
= toate obiectele au o substantd care
= face ca lucrul sd fie ceea ce este, si
fard de care nu ar fi la fel
Promovare curent politic care promoveazd Theodore
Dezvoltare reforma sociald, politica, si Roosevelt,
a Organizare economica Woodrow
c:r_]: Imbunatdtire afirmd cd progresele in domeniul Wilson,
5 stiintei, tehnologiei, dezvoltdrii Franklin
) economice si organizdrii sociale Roosevelt
g sunt vitale pentru imbunatdtirea Lyndon
conditiei umane Baines
Johnson,
= Cultura sd indice cdile pe care s-ar putea Julius Evola
« | Democratie reconstrui societatea, cultura in Arturo
% spirit cu adevdrat democratic Reghini
E. orientare in pedagogia
S contemporand americand
=4
I3
72}
Z
=]
2

32

Filosofia educatiei



. A . . \
Paradigme in filosofia educatiei Tema 2

Filosofia educatiei e filosofia generald consacratd preocupdrilor educa-
tionale ce apar in interiorul si in afara institutiilor de acest profil [40, p.
105). Intelegand in acest mod raportul de determinare reciproca dintre
filosofie si stiintele educatiei, nu va fi greu sd analizam conceptiile re-
prezentative pentru un domeniu constituit la intalnirea dintre cele doua
domenii: filosofia educatiei.

2.2. Creatia filosofica a lui Platon

In cadrul filosofiei clasice grecesti, perso-
nalitatea lui Platon reprezinta un moment de
referintd, fiind considerat cel mai mare gandi-
tor idealist al acestei perioade. Epoca in care a
trdit, respectiv anii 427-347 1.Hr., corespunde
unei etape din istoria Greciei antice foarte fra-
mantate, cand, dupa regimul cel mai democrat
al vremii, cel al strategului Pericle [443-429
i.Hr.], in cetatea-polis Atena, in timpul rdzbo-
iului peloponesiac, toate valorile recunoscute
anterior se modificd, tot ata cum si viata lui Platon insusi. Provenind
dintr-o familie de aristocrati, dupa mama coborator din legendarul rege

legiuitor Solon, conform traditiei ateniene, Platon a studiat la varsta
tineretii filosofia, acea conceptie integratoare a tuturor cunostintelor
epocii in care trdia. Deoarece Socrate era cel mai respectat filosof al
vremii, pe care Platon se pare ca l-a cunoscut de copil sau, dupa altii,
la 20 de ani, el si-a insusit intocmai ideile novatoare ale acestuia, idei
care coborau filosofia din cerurile zeilor pe pamant, printre oameni,
propunandu-le sd se autocunoascd, sd caute adevarul in ei insisi [14, p.
19]. Descoperirea lui se putea face prin metoda maieuticii, a mositului,
din aproape in aproape. Aceasta metodd se spune cd i-a fost inspirata

E— AR
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lui Socrate de mama sa, care era moasd, ceea ce ne face sa presupu-
nem ca gandirea grecilor vechi era profund intuitivd, gandire de poeti
ce se mirau naivi in fata naturii, neavand suficiente cunostinte date de
cercetarea rationald, precum avem noi, cei de azi. in educatia ateniana,

scopul final al acestei pregdtiri era, pentru fiii celor bogati, mod de a
deveni buni oameni politici, buni oratori de aceea retorica era la mare
cinste. La inceputurile sale filosofia era doar o indeletnicire orald, astfel
ca Maestrul Socrate, nu a lasat nimic scris; tot ce se stie despre opera sa
se datoreaza discipolilor, cel mai de seamad fiind Platon [76].

Platon a creat unul dintre cele mai ample si inchegate sisteme
filosofice idealist-obiective din intreaga istorie a filosofiei, elabo-
rand toate marile domenii si teme ale filosofiei, a propus solutii care, cu
toate cd, nu au rezistat timpului, au constituit punct de referinta in
evolutia ulterioara a filosofiei occidentale.

Din aceste ratiuni, Platon nu si-a prezentat conceptia ca apar-
tinandu-i, ci i-a atribuit-o lui Socrate, personajul principal al majo-
ritatii dialogurilor sale. Intrucat acesta nu a scris in mod deliberat ni-
mic, este foarte dificil de disociat ce si cat din ceea ce i-a atribuit Platon

AN
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lui Socrate i-a apartinut intr-adevdr acestuia, de ce si cat i-a addugat
el. Majoritatea specialistilor sunt de acord asupra faptului ca filosofia
platoniciana s-a constituit in continuarea celei socratice, Platon
preludnd, in primul rdnd, metoda socraticd a dialogului [62].

NB: Dialogul filosofic nu este un schimb de informatii, ci constructia
unei idei din alta idee, acesta nu rezolvd probleme, ci problematizeaza,
maestrul intr-un dialog filosofic nu stie raspunsurile, ci conduce gandi-
rea spre intrebari din ce in ce mai adanci. In disputele filosofice, parte-
nerul de dialog nu este un inamic, ci acela care are o alta pdrere, crescuta
din 1nsasi dialogul, din care toti invatd, nimeni nu este atotstiutor, toti
se ascultd si se respecta [76].

Filosoful roman Marin Calin recurge la analiza ideilor filosofice
formulate de catre Platon asupra educatiei, in cele 31 de dialoguri si
cateva scrisori ordonate in trei grupuri:

a) dialogurile timpurii, legate de problematica cu sofistii, axate
pe virtute si invdtarea ei (Apdrarea lui Socrate - despre scopul
sau sensul vietii, lon - despre spiritul stiintific si specificul fru-
mosului, Laches - despre curaj, Criton - despre respectul legii si
indatoririle civice, Lysis — despre prietenie, Hippias maior - des-
pre frumosul natural, Charmides - despre intelepciune, Gorgias
- despre falsa ratiune si virtute, Alcibiade - despre cunoasterea
de sine si curaj);

b) dialogurile de maturitate, referitoare la conceptia despre om
si natura omeneascd, despre existentd si valorile culturii, despre
stat si educatie (Protagoras — despre invatarea virtutii si a bine-
lui, Eutedemus - despre sofisti, Kratylos — despre folosirea lim-
bajului, Banchetul - despre frumosul in sine si gradele de per-
fectiune ale frumosului, Menon - despre virtute si invdtarea ei,
Phaidon - despre suflet, Philebos — despre binele suprem, Repu-
blica - despre dreptate, despre stat si educatie, Phaidos - despre
frumos si prietenie, Theaitetos — despre cunoastere);
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¢) dialogurile perioadei tdrzii ale creatiei lui Platon (Timaios -
despre cosmologie, identic, diferit si clasificarea virtutilor, Legile
- despre Constitutie si educatie civicd, Kritias — despre istorie si
devenirea omului, Parmenide - despre ontologie si pluralitatea
ideilor, Omul politic - despre impletirea virtutilor si valorilor)
[14, pp. 19 - 20] .

NB: Ideile lui Socrate sunt insa pentru Platon mai mult un punct
de plecare si pretexte. El a aprofundat si dezvoltat filosofia socratica,
i-a addugat noi teme si motive si i-a conferit mai multa consistenta teo-
reticd. In evolutia filosofiei platoniciene, pot fi distinse mai multe etape,
intre care existd atat aspect de continuitate, cdt si de discontinuitate.
Platon si-a revizuit drastic de mai multe ori conceptia, critica severd pe
care i-o va aplica discipolul sdu, Aristotel, fiind, in multe privinte, mult
mai blanda decat autocritica sa. De aceea platonismul este o filosofie di-
namicd, o miscare continua a gandului, este expresia unei permanente
insatisfactii fatd de propriile rezultate [62].

Valoroasele componente ale paradigmei filosofiei educatiei la
Platon au fost sintetizate de cdtre Marin Cdlin:

»2Natura umand si devenirea ei prin educatie”;

»leoria ideilor si continutul educatiei”;

»Teoria virtutilor si valorilor morale si estetice si invdtarea lor”;

»Statul democrat si politica educatiei, respectiv educatie civicd”

Componentele primei paradigme
a filosofiei educatiei lui Platon [14]:

1) Problematica naturii umane este temeiul ontologic al edu-
catiei. Reflectia asupra omului este miezul oricarui demers filozofic.
,Dintre toate subiectele asupra carora se poate reflecta, niciunul nu
suscita mai mult interes si nu are o mai mare importantd decat cel care
priveste omul insusi ” [77, p.7]. Om, uman, cunoastere de sine, natura
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psihica, natura filosofica, cunoasterea de sine, devenirea armonioasa
si liberd - sunt conceptele utilizate de Platon pentru explicarea aces-
tei probleme. Schimbarea omului de la o stare spre una mai buna se
face prin educatie ce presupune parcurgerea a doud cai: cunoasterea
de sine si armonia sufletului cu trupul [14]. ,,Ce sunt eu? Cine sunt eu?
Cum se explicd existenta mea? Are viata vreun sens? Ce este moartea?
Dacd vrem sa ne intelegem pe noi insine, ne sunt necesare rdspunsuri
la asemenea intrebari; avem nevoie de raspunsuri ca sd ne putem gdsi
un loc propriu in lumea in care trdim, un loc pe potriva noastrd, astfel
incat sa dobandim si sd ne mentinem echilibrul interior si stima de
sine” [77, p.7].

2) Problema teoriei ideilor si continutul educatiei. Platon face
distinctie intre cunoasterea teoreticd si cunoasterea senzoriald, astfel ca
cunoasterea comportd doud plane: a) planul lumii inteligibile, lumea
ideilor; b) planul lumii inferioare, cu inteles de ,umbre” ale ideilor pri-
vind realitdtile concrete, sensibile si istorice. Cunoasterea rimane pro-
cesul de miscare graduala dinspre lumea senzoriala spre lumea ideilor.
Valoarea centrald a cunoasterii este adevarul, care, pe langa bine, fru-
mos si dreptate, va contribui la desavarsirea omului prin demersul inte-
lectual, moral, estetic si civic al educatiei.

3) Problema teoriei virtutilor si valorilor morale si estetice si
invdtarea lor. Virtutile si valorile constituie cauza si scopul vietii omu-
lui si ale educatiei. Binele - valoare ce guverneaza lumea ideilor, este
armonia lucrurilor care se opune raului. In mod special, Platon vorbes-
te despre binele moral ca amestec de adevdr, frumos si intelepciune,
pe cand virtutea este o insusire si o consecintd a comportamentului
omului devenit constient de el insusi, reperul ei fiind perfectiunea uma-
nd - Omul bun (in dialogurile Menon, Lahes, Phedron, Omul politic).
In alte dialoguri sunt identificate mai multe feluri de virtuti si legitu-
ra dintre ele, dar si modalitdtile invatarii lor: virtuti nefilosofice - nor-
me, maxime cu o anumitd autoritate; virtuti filosofice — intelepciunea,
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dreptatea, curajul, cumpdtarea. Frumosul este obiectul dialogurilor
Hippias Maior si lon, dar si al dialogurilor Banchetul si Legile. Frumosul
este identificat ca valoare cu dublu inteles: - tot ce este potrivit la om si
in viata acestuia; — utilul. In viziunea lui Platon, frumosul este potrivirea
de culori, de sunete, de forme, de cuvinte, de idei.

4) Problema statului democrat si politica lui fatd de educatie;
educatia civicd. Statul, ansamblul de indivizi care nu pot trdi moral
decat ca cetdteni, si, pentru aceasta, ei se supun unei ordini statale, care
sd vegheze la respectarea dreptadtii in dubla sa semnificatie de avantaj
reciproc si de semnificatie - este determinarea datd de Platon [apud 14].
Cetdteanul trebuie sd se supunad statului, sa-1 venereze, iar statul are mi-
siunea de a educa un bun cetdtean, inzestrat cu intelepciune, cumpadta-
re, curaj si dreptate. Educatia civicd este modul de raportare a omului la
lege, la ceilalti oameni si la sine insusi, si constd din anumite indatoriri
[14, pp 22-29].

Studiind viata marelui filosof antic Platon, ii putem intelege si me-
canismele gandirii sale, care au dus la elaborarea unui sistem fi-
losofic aparent rupt de realitate, un sistem in care lumea are la baza
Ideea. Aparea pentru prima data desprinderea de materie, de intelege-
rea unitdtii lumii printr-un element care sd ii dea unitate, lumea putand
sd se nascd din ea insdsi, din Ideea purd. Era oare o incercare de delimi-
tare a lumii reale de cea a ideilor, o rupere a filosofului de viata reala, o
lume plind de minciund, imposibil de schimbat, sau era o detasare supe-
rioard, usor aroganta, a inteleptului care atinsese esenta lumii, dar care
devansa cu mult epoca in care traia? Se pare cd, de-a lungul existentei
sale, Platon nu a fost un invins, el nu s-a izolat de problemele cetitii. In
toate peregrindrile sale, in Egipt, in Megara, in Cirene, in Siracuza, el a
cautat sd influenteze benefic conducdtorii, de multe ori tirani, de aceea
si ideea din Republica, opera sa cea mai cunoscutd, de a infdptui un stat
in care filosoful sd ii fie regelui sfituitor, sfetnic, mentor spiritual. Si
visul i-a fost implinit tocmai de elevul sdu pe care I-a format in celebra
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scoala de la Atena, Academia, acesta nefiind altul decat Aristotel, cel
mai mare filosof antic, profesorul celui mai mare rege al antichitatii,
atat sub aspect politico-militar, cat mai ales ca deschizator de noi ori-
zonturi culturale, Alexandru Macedon.

In sudul Italiei, la Siracuza, Platon a intrat in contact cu filosofii
pitagoreici, si ei tributari unei conceptii abstracte, aproape idealiste
asupra lumii, cea in care numadrul este elementul fundamental, temelia
pe care se sprijind intreg edificiul existentei. El a imbinat doctrinele lui
Heraclit, ale lui Pitagora si ale lui Socrate. Cu privire la lucrurile sensi-
bile, el este de acord cu Heraclit, in doctrina realitatilor inteligibile — cu
Pitagora, iar in filosofia politicd - cu Socrate.

Drama vietii lui Platon, datd de moartea nemeritatd a mentorului
sdu, dar si propria sa formatie intelectuald, in mod sigur, gandirea sa
miticd, i-au permis realizarea unei opere cu pronuntate valente lite-
rare, ceea ce 1i confera originalitate si maretie. Aceastd modalitate de
scriere a filosofiei sub forma miturilor, a pildelor am zice, cat si forma
pe care o imbracd, cea a dialogurilor, face ca opera lui Platon sa fie
foarte apreciata, si poate de aceea si bine pdstratd peste timp. Dialo-
gul, ca formd de exprimare a discursului filosofic, se pare cd este creat
prima datd de Platon, cel care se numea in realitate Aristocles, ca
bunicul sau, Platon fiind o porecla ce simboliza indltimea fruntii sale
sau abundenta stilului sdu [76].

,,Calitatea unui om depinde

de calitatea hranei administrate,
la fel calitatea mintii depinde

de hrana sa spirituald”

(Platon)
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2.3. Opera lui Jean-Jacques Rousseau

Jean-Jacques Rousseau a trdit intre 1712-
1778, fiind unul dintre cei mai mari filosofi
iluministi, pedagog, scriitor si compozitor
francez. Fiu al unui ceasornicar din Geneva,
la varsta de 16 ani pdrdseste orasul natal si,
dupa ce practica mai multe meserii in Elvetia
si Franta, se stabileste la Paris (1741), devenind
unul dintre colaboratorii Enciclopediei (in
problemele de muzica si teorie politica). Enci-
clopedia a fost o lucrare monumentala apdrutd
in Franta intre 1751-1772, care si-a propus sd cuprindd intreagd stiintd de
pana atunci. Natura nelinistita, candida si orgolioasd, sensibild si pa-
sionatd, temperament original si independent, a intrat de timpuriu in
conflict cu prejudecatile si principiile conservatoare ale epocii. Urmadrit
pentru conceptiile sale, in 1762 se refugiaza in Elvetia, apoi in Anglia,
pentru a se intoarce in Franta in 1770.

In lucrarile sale Discurs asupra stiintelor si artelor (1749), opera
premiatd la un concurs initiat de Academia din Dijon, Discurs asupra
originii inegalitdtii dintre oameni (1755), Contractul social (1762), J. J.
Rousseau dezvolta conceptiile sale privind influenta nociva a civilizatiei
asupra omului, originea societatii, inegalitatea dintre oameni. Criticand
societatea contemporand si idealizand starea naturald, in care oameni
ar fi fost liberi si egali, Rousseau sustine ca omul este bun de la natura,
dar ca societatea il corupe. El vede originea inegalitatii sociale in apari-
tia proprietatii private, care a dus la formarea statului, si, mai tarziu, la
despotism. Intrucat inegalitatea incalci asa-numitul contract social in-
cheiat intre oameni in perioada trecerii de la starea naturala la cea civila,
ea trebuie inldturata. Rousseau privea ca legitimd insurectia poporului
impotriva despotismului. Rousseau era un adept al ideii suveranitatii
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poporului si preconiza, ca ideal de stat, republica patriarhala, in care
cetdtenii pot aproba direct legile. Critica rousseau-eand a civilizatiei si
teoria contractualistd a avut, un rol progresist. Rousseau a criticat religia
si biserica oficiald, intoleranta religioasd, dar a rimas un adept al deis-
mului, pe care-1 interpreta ca o religie bazata pe sentiment [41].

Opera lui Jean-Jacques Rousseau a ramas de o mare actualitate
si modernitate. Generatii intregi de politicieni, de filozofi, de avocati,
de sociologi, de pedagogi, de etnologi si de ecologisti s-au inspirat din
scrierile lui Jean-Jacques Rousseau. Principii precum ,libertate, egali-
tate, fraternitate” isi au sursa in reflectiile sale sunt fundamentale pen-
tru ceea ce s-a numit epoca moderna a Europei [80].

Scrierile lui Rousseau, pe langd faptul ca au contribuit la aparitia
socialismului, a nationalismului, a romantismului, a totalitarismului, a
antirationalismului, ca au pregatit terenul Revolutiei franceze si au pre-
figurat idealurile moderne de democratie si egalitate, au avut o influen-
ta considerabild asupra teoriei educatiei. S-a afirmat ca teoria conform
careia oamenii sunt aproape exclusiv rezultatul mediului in care traiesc
(si, prin urmare, sunt complet maleabili) din scrierile sale. Si, binein-
teles, se spune ca ar fi lansat ideea cd tehnologia modernd si civilizatia
sunt daundtoare, promovand idealul intoarcerii la natura, al ,sdlbaticu-
lui nobil” [51].

Jean-Jacques Rousseau este un reprezentant de prima importantd
al pedagogiei filosofice care a deschis un traseu deosebit de fecund in
istoria pedagogiei. Figura destul de controversata a epocii luminilor,
Jean Jacques Rousseau a lasat o imensd bogdtie de idei in perimetrul
gandirii pedagogice, devenind unul dintre stalpii pedagogiei univer-
sale. Adept al principiului ,educatiei negative”, Rousseau considera
cd rolul educatorului este de a-1 pazi si apdra pe copil de influentele
externe venite din partea societdtii. El face o duioasa pledoarie pentru
intoarcerea la naturd, la resursele funciare ale existentei nealterate de
interventia oamenilor.
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Lucrarea fundamentala in care se structureaza ideile sale peda-
gogice este intitulata Emil sau despre educatie. Acest adevarat tratat
de pedagogie este un fel de roman, scris intr-o manierd literara, eseisti-
cd, inconfundabild, si cuprinde o prefat si cinci ,cirti” sau capitole. In
aceste capitole sunt prefigurate, intr-o modalitate ascendentd, laturile
educatiei dimensionate in conformitate cu treptele de varstd ale copilu-
lui: pand la 2 ani, accentul este pus pe ingrijirea si educatia fizica, intre 2
si 12 ani, are loc educatia simturilor prin contactul direct cu natura, de la
12 la 15 ani, primeaza educatia intelectuald, iar de la 15 ani pana la varsta
majord accentul este pus pe educatia morala [36].

Conceptia pedagogica a lui Rousseau, expusd in opera Emil,
sau despre educatie (1762), preconizeaza conformitatea educatiei cu
natura proprie a copilului. Descoperind copildria ca atare, subliniind
farmecul ei genuin si ireversibil, Rousseau a considerat-o ca o perioada
specificd extrem de importanta in formarea personalitatii umane. El a
pus bazele unei conceptii a educatiei pe varste si a metodelor acestei
educatii. Rousseau a intemeiat instructiunea pe autoactivitatea copi-
lului, reducand, in mare mdsura, rolul educatorului la protejarea celui
educat de influente ddunatoare. Totodatd, Rousseau a accentuat im-
portanta educativa a muncii, ardtdnd ca eroul romanului sdu, Emil,
trebuie sd-si insuseascd o profesie, menita sa-i asigure independenta
in viata [41].

Ideile social-politice si cele pedagogice din opera Emil sau Des-
pre educatie, consideratd de Goethe drept , Evanghelia educatiei
naturale’, au generat, pe de o parte, entuziasmul aderentilor, admi-
ratorilor si simpatizantilor, pe de altd parte, injurii ale adversarilor si
detractorilor. A fost de notorietate scandalul creat de scanteietorul si
talentatul Voltaire care l-a acuzat in articolul ,Sentimentul cetdteanu-
lui” ¢4, fiind un tatd denaturat (si-a trimis copiii in Casa copiilor gasiti),
nu are autoritatea morald de a fi recunoscut drept autorul unui tratat de
educatie. Rousseau a rdspuns si in presd si in ,,Confesiuni’, cu eleganta,
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ca, simtindu-se membru al Republicii lui Platon, si-a incredintat copiii
statului, aceasta a fost sansa lor de a primi o educatie cetdteneascd.

NB: Rousseau pleda pentru trecerea de la educatia formala, teore-
tica si abstracta la cea practica, empiricd, deductiva si face referire la
moduri prin care se pot formula lectii de tipul acesta, din domenii variate.
Sunt de mentionat aici discutiile libere pe care le poate avea elevul cu
pedagogul privind soarele, stelele, situatii din viata, moduri foarte sim-
ple prin care se poate obisnui copilul cu intunericul, cu frigul, cu rutina,
toate fiind condimentate cu exemple imaginare. Rousseau si-a format o
imagine usor deformatd asupra naturii umane si a virtutilor educative ale
izolationismului si ale ruperii de social. Metoda sa de formare a lui Emil,
dacd ar fi aplicatd astazi, ar genera mai mult sdlbatici, decat oameni.

NB: Rousseau aprecia cd scopul educatiei consta in formarea unui
om sdandtos, armonios dezvoltat din punct de vedere fizic, pe de-
plin racordat la existenta proxima, lipsit de artificialitate, un om
al unui raport echilibrat dintre rational si sufletesc. Pentru aceas-
ta, este nevoie sd-1 scoatem pe Emil din societatea vicioasa si sa-1 trimi-
tem intr-un mediu natural, la tarda. Daca Aristotel vedea in educatie o
cioplire, o fasonare a materiei date, iar Comenius asemana educatia cu
arta gradindritului, Rousseau o concepe ca o actiune de simpld asistare
a educatului, acesta avand o totala libertate de miscare. Educatia ,nega-
tivd” se concentreaza asupra actiunii de excludere a tot ce poate stanjeni
dezvoltarea naturald a copilului.

Educatia din primii doi ani de viata va fi centrata pe ingrijirea
corpului copilului printr-o bund alaptare, bdi reci, imbrdcdminte usoa-
ra, jucdrii naturale. Aldptarea trebuie facutd nu de doicd, ci de mama,
iar mainile si picioarele nu se vor infdsa, ci vor fi lasate libere.

Educatia intre 2 si 12 ani se muleaza pe dezvoltarea fizicd, si con-
tribuie la achizitionarea primelor repere morale, dar accentul se pune pe
educarea simturilor. Marea carte a naturii constituie sursa inepuizabila
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de captare a primelor impresii si a cunostintelor. Sub conducerea unui
preceptor (Rousseau este adeptul invatdmantului individual), Emil este
introdus pe o cale pregnant intuitivd in tainele naturii, este invdtat sa
socoteascd, sd cunoascd limba, sd discrimineze forme. Educatia se va
baza pe presupozitia puritatii si a inocentei infantile, porniri na-
turale care sunt intotdeauna originare in sufletul omenesc. Antrenarea
facultdtilor intelectuale este amanatd, acest aspect constituind un punct
vulnerabil al gdndirii sale despre educatie.

Educatia cuprinsa intre 12 si 15 ani este centrata pe formarea in-
telectuald, pe instructia propriu-zisi. Impins de o curiozitate interioars,
Emil este predispus sa invete carte. Nu sunt indicate manuale. Singura
carte recomandatd este Robinson Crusoe, deoarece aceasta face apologia
unui trai in natura si pentru autonomia individului, capabil sd se descurce
singur in viatd. Nu trebuie predatd nici gramatica, nici istoria. Se vor da
cunostinte de astronomie, fizicd, geografie, chimie, se va cdlatori si se vor
face vizite in ateliere, in pravalii, si se va lucra la modul propriu. Pentru
a face pe tandr sd judece, e de preferat sa-i formam bine propria lui jude-
catd in loc sd i-o impunem pe a noastrd. Nu cumva educatia intelectuala
ar trebuie sd inceapa mai devreme? Raspunsul este, categoric, afirmativ.
Cum ne demonstreaza studiile de psihologie genetica, dar si realitatea
dezvoltdrii copilului, stimularea si dezvoltarea capacitatilor intelectuale,
incepand cu varsta de 6-7 ani, este necesard si recomandabila.

Educatia administrata intre 15 si 20 de ani va avea o dominantd
morala. Odata cu manifestarea pasiunilor, omul reincepe o viata noua.
Preceptorul il va indruma pe Emil spre comiterea faptelor bune si spre
infranarea pasiunilor. I se vor inocula sentimentele de pietate, genero-
zitate, prietenie, dreptate si dragoste. Tot in aceasta perioadd se va face
si educatia religioasi. In legiturd cu aceastd chestiune, Rousseau este
propovdduitorul religiei naturale, fara dogme si ritualuri.

In ultimul capitol al monumentalei sale opere, Rousseau se
ocupd de educatia femeii, a Sofiei, predestinatd sd devind sotia
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lui Emil. Aceasta primeste o educatie limitata, in vederea devenirii unei
bune sotii, si are menirea de a se ingriji de gospodarie, de sot si de creste-
rea copiilor; in acest sens, ea trebuie sd devina virtuoasd, blanda si inte-
legdtoare. Femeia este facuta anume ca sd placad barbatului, iar violenta
ei constd in farmecul pe care-1 poartd, caci ,cel mai puternic e stapan in
aparentd si depinde in realitate de cel mai slab” [apud 36, p. 347].

NB: Rousseau descopera si valorizeaza la maxim virtutile copila-
riei, deschizand un orizont nou in istoria pedagogiei si anticipand teze
ale curentului ,educatiei noi” din secolul al XX-lea. Adept al principiu-
lui educatiei ,,negative”, considerd cd educatia nu trebuie sd transmita
virtutea sau adevarul, ci sd pdzeascd inima de viciu si spiritul de eroare.
Educatorul devine un consilier si un asistent al copilului ce trebuie lasat
sd se dezvolte singur, potrivit apetentelor si inclinatiilor originare. Mini-
malizand rolul cunoasterii intelectuale, pedagogul francez accentueaza
rolul intuitiei si al contactului nemijlocit cu lucruri si fapte.

Afirmatii definitive ale marelui pedagog J. J. Rousseau:

@ Existd etape distincte ale dezvoltdrii naturale a
copilului

© Metodele intuitive si active in accederea la cunoasterea
veritabila

@ Reformele sociale depind de o prealabila revolutie a

educatiei
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Ideile pedagogice ale lui J.J.Rousseau au scandalizat pe multi
contemporani si au revolutionat gandirea psihologica si pedago-
gicd, influentand decisiv orientarile: filantropinistd, scoala activd, non-
directivistd, postmodernd. L-au luat ca model, indeosebi, Lev Tolstoi in
crearea scolii de la Iasnaia Poliana, Rabindranah Tagore in scoala de la
Santiniketan, pedagogul suedez Ellen Key, medicul si pedagogul italian
Maria Montessori, dovadd ca ideile filosofului iluminist au razbatut vea-
curile si isi pastreaza si azi valoarea si actualitatea [36].

2.4. Modernitatea filosofiei educatiei.
Immanuel Kant

Immanuel Kant argumenta ca intregul do-
meniu al filosofiei se poate reduce la patru in-
trebdri: Ce pot sd stiu? Ce trebuie sd fac? Ce
pot sa sper? Ce este omul? Primele trei intre-
bari, aratd Kant, se raporteaza la ultima. Nuam
putea sd stim care este intinderea cunoasterii
noastre, nici ceea ce suntem datori sd facem,
nici ce putem spera, dacd nu am intelege, mai
intai,ce este omul [77].

Se cer a fi identificate problemele mai de-
osebite, cu impact actual, ce ar putea fi valori-
ficate si validate in perimetrul pedagogiei contemporane, antamate de
Immanuel Kant in lucrarea sa Uber Pidagogik (Despre pedagogie).
Lucrarea Despre pedagogie a fost publicatd in 1803 si este o lucrare-satelit
ce graviteazd in jurul celor trei Critici, importanta ei fiind aceea de a ardta
pand unde se poate intinde ratiunea practicd a filosofiei kantiene, or, dupa
cum preciza Kant, educatia nu este chemata sd formeze ratiunea specu-
lativd, ci o ratiune care, in economia si structura sa, e practica. Aceas-

\
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ta lucrare de mica intindere, referitoare la educatie, difera, oarecum, ca
metodd, de lucrarile axiale-pivot pe care le complineste, in sensul ca aici
Kant nu mai procedeaza decat arareori la distingerea (separarea) factori-
lor formali, apriorici, a formelor pure ale actiunilor morale in continutul
lor de obiecte sensibile si elementele empirice, schimbatoare si relative,
ci, dimpotrivd, el le contopeste cu problemele concrete ale educatiei, cu
aspectele aplicdrii ei in experienta vietii reale de toate zilele.

De la inceput, Kant postuleaza cd omul este singura fiintd care tre-
buie educata pentru a deveni OM.

NB: ,Omul poate deveni om numai prin educatie”. Acesta nu e ni-
mic decat ceea ce face educatia din el” [54, p. 17]. Educatia este cea care
face demarcatia intre om si celelalte creaturi (Geschopt).

NB: ,Educatia bazata pe disciplina preface animalitatea in uma-
nitate”. ,Disciplina il opreste pe om sa se abata prin impulsurile
sale animalice de la menirea sa, de la umanitate” [ibidem, p. 16],
precizeaza Kant. Aceastd semnificatie pozitiva a disciplinei, evidentiata
de Kant, ne ajutd sd intelegem cum, corectandu-i iesirile spre libertate
neadngraditd, disciplina il supune pe om legilor umanitatii.

Desigur, afirma Kant, aceasta disciplind nu se formeazd de la sine,
in mod spontan, ci intr-un cadru organizat, institutionalizat printr-o
activitate speciald - educatia cu scopuri precise si mijloace adecvate.

NB: ,Omului ii trebuie ingrijire si culturd” este un al doilea postulat
pe care-1 enunta Kant, cultura cuprinzand, pe langa discipling, si in-
structia. Acestea din urma au o importantd extrem de mare in devenirea
individului uman, pentru ca, spune Kant, ,cel ce nu e cultivat e brut
(necioplit), cel ce nu e disciplinat e salbatic” [ibidem, p. 18]; ba, mai
mult, ,neglijarea disciplinei este un rau mai mare decat neglijarea
culturii, caci aceasta se mai poate completa mai tarziu; salbaticia
insd nu se poate sterge - si o greseala in disciplina nu poate fi in-
dreptata niciodatd” [ibidem, p. 18].
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Umanismul lui Kant, derivat din iluminismul epocii in care a trait,
prezent, de altfel, in intreaga lui opera, transpare si in aceastd lucrare
de micd intindere despre educatie, atunci cand el afirma: ,ne incanta
gandul ca natura umana se va dezvolta tot mai bine prin educatie,
cdreia ii putem da o forma potrivita umanitatii. Asta ne deschi-
de vederea spre un viitor mai fericit al genului uman” [ibidem, p.
18]. In lucrarea sa Despre pedagogie, Kant aduce in discutie necesitatea
reformadrii educatiei vremii lui, cdreia el 1i reprosa ca nu-l formeaza si
nu-| dezvolta pe om pentru a atinge in intregime scopul existentei sale.
»,Noi putem lucra - scria Kant - la un plan al unei educatii mai potrivite,
lasdnd urmasilor instructiuni pentru ea, ca s-o poatd infdptui incetul
cu incetul [...]. [Cdci] ... educatia este o artd a cdrei practicare trebuie
perfectionatd prin multe generatii. Fiecare generatie, inzestratd cu cu-
nostintele celei precedente, poate infaptui tot mai mult o educatie care
dezvolta in mod proportionat toate dispozitiunile naturale ale omului,
conducand astfel umanitatea spre menirea ei” [ibidem, p. 19-20].

NB: Unul dintre principiile acestei noi educatii este acela al trata-
rii diferentiate a indivizilor, educatia fiind, in viziunea lui Kant, arta
de a dezvolta dispozitiunile naturale ale fiecdrui om, stiut fiind faptul ca
natura nu i-a dat omului pentru asta niciun instinct.

Atat Immanuel Kant, inceputul, cat si progresul acestei arte sunt
sau mecanice, fard plan, randuite dupd imprejurari date, sau judicioa-
se. In mod mecanic, se iveste arta educatiei numai cu anumite ocazii,
cand constatdm dacd ceva e pagubitor sau folositor pentru om. Acest
mod de a concepe educatia, sustine Kant, cuprinde unele greseli si lip-
suri, deoarece nu se intemeiaza pe niciun plan. De aceea este necesar,
precizeaza el, ca arta educatiei sau pedagogicd sd devinad judicioasa,
pentru a putea sd dezvolte natura umanad in asa fel, incat sa-si atinga
integral menirea (scopul). De pilda, principiul imitatiei parintilor de
catre copii trebuie inldturat, intrucdt exista riscul ca un ,prost-cres-
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cut” [ibidem p. 21] sd-I creascd apoi pe altul. Remediul acestei situatii
il constituie, sustine Kant, prefacerea pedagogiei in stiinta, transfor-
marea pedagogiei in studiu sistematic.

In acest context, Kant aduce in discutie un alt principiu al peda-
gogiei moderne: ,copiii trebuie educati nu potrivit cu starea prezen-
td, ci cu starea mai bund, posibild in viitor, a genului uman” [ibidem,
p. 21]. ,Buna educatie e tocmai izvorul din care iese tot binele in lume”
[ibidem, p. 22], exclamd Kant. La un moment dat, inspre finalul par-
tii de Introducere a lucrarii sale Despre pedagogie, Kant simte nevoia
unei recapituldri, prilej cu care face unele precizari asupra conceptului
seducatie”. Astfel, el conchide cd, prin educatie, omul trebuie sa fie: 1)
disciplinat. A disciplina inseamnd a cauta de a face ca animalitatea sa
nu pdgubeascd umanitatea, nici in individul izolat, nici in omul social.
Disciplina este deci numai imblanzirea sdlbdticiei; 2) cultivat. Cultura
cuprinde invdtdtura si instructia. Prin ea se dobandeste abilitatea (ci-
tirea, scrierea, muzica etc.); 3) prudent, adica sa se adapteze societatii
omenesti, sa fie simpatizat si sd aiba influentd. Pentru aceasta e nevoie
de un anumit fel de culturd, pe care o numim civilizare (care presupune
maniere, politete, capacitate de relationare cu semenii); 4) moral, adica
omul sd fie nu numai indemanatic pentru tot felul de scopuri, ci sa-si
castige si tdria sufleteascd de a alege numai scopuri bune (aprobate cu
necesitate de oricine si care pot fi, totodatd, scopuri pentru oricine).

Un alt principiu pedagogic modern invocat de Kant este cel
al instruirii active, participative a elevilor. Copiii, reitereaza Kant,
nu trebuie sa fie dresati in mod mecanic, ci sd fie invatati sa gandeasca.
Acest principiu pedagogic, impreuna cu celelalte amintite mai inainte,
se cer a fi experimentate. De aici si solicitarea lui Kant de a se organiza
mai intdi scoli experimentale, si mai apoi sd se infiinteze scoli normale.
Educatia se poate realiza, spune Kant, fie particular, fie public. Cea din-
tdi, educatia in particular, e facuta de pdrinti sau ajutoare platite (pre-
ceptori) care asigurd practicarea preceptelor, in principal a celor morale
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- deci educatia morala -, iar cea de-a doua - educatia publicd - asigura
instructia (informarea). Desigur, o educatie publicd completd este
aceea care reuneste amdndoud laturile: instructia si formarea
morald. Este motivul pentru care aceastd ultimd formad este preferatd si
apreciata de Kant ca oferind cea mai bund imagine a viitorului cetdtean.

NB: ,Educatia publica isi are avantajele cele mai evidente, caci prin ea
copiii invatd sa-si mdsoare puterile, invatd limitarea prin dreptul altora.
Aici nimeni nu se bucurd de privilegii, deoarece pretutindeni se simte
rezistentd, deoarece nimeni nu poate iesi la suprafata decat cand exce-
leaza prin meritul propriu” [ibidem, p. 28].

In cea de-a doua parte a scrierii sale, intitulatd Tratat (de la care,
probabil, a imprumutat C.V. Butureanu - primul traducator in limba ro-
mand al acestei lucrari kantiene - titlul traducerii sale, Tratat de peda-
gogie (1912), Kant abordeazd laturile educatiei: educatia fizicd (ingri-
jirea corpului fizic-biologic) si educatia practicd sau morald (ce vizeazd
tot ceea ce se raporteaza la libertate). Educatia practicd, fiind ,educatia
spre personalitate” [ibidem, p. 31], cuprinde, de altfel, toate laturile edu-
catiei intelectuale: 1) formarea scolasticd mecanica (vizand abilitatea),
ce conferd omului valoare cu privire la sine insusi ca individ, realizata de
institutor; 2) pragmaticd (vizand prudenta), formand omul ca cetdtean
cu o valoare publicd, realizatd de educator; 3) morald (vizand morali-
tatea), prin ea omul dobandind o valoare in perspectiva intregului gen
uman. In ceea ce priveste educatia fizicd, pe multe pagini Kant analizea-
za si exemplificda modul in care se pot realiza in cadrul acesteia calitdti-
le VI.RF. (vitezd, indemanare, rezistent si fortd). Educatia fizici este
insotita de educatia sufletului, in sensul de cultura fizica a spiritului.
Aceasta este impartitd de Kant in liberd si scolasticd. Prima este jocul
in orele libere la dispozitia elevului, cea de-a doua este insa munca se-
rioasd desfasuratd sub constrangere. Pe aceastd bazd, Kant aratd cd pot
fi schitate diferite planuri de educatie, ce se pot intemeia fie pe metoda
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invatdrii prin joc, fie pe metoda invatdrii prin sarcini precise (,treaba
serioasd” [ibidem, p. 47], cum scrie el).

In acest context, Kant devoaleaza un alt principiu al pedagogiei
moderne: educatia trebuie facuta prin munca si pentru munca,
deoarece omul este unicul animal care trebuie sa munceascd pentru a-si
asigura subzistenta. Educatia trebuie sd se axeze in principal pe facul-
tatile sufletesti superioare (inteligenta, puterea de judecare, ratiunea);
celor inferioare izolate (atentia, memoria), neavand nicio valoare, Kant
le harazeste un rol marginal. De pilda, in ceea ce priveste memoria, desi
semnaleaza necesitatea inventarii de procedee mnemotehnice de inva-
tare a limbilor strdine, a geografiei, Kant respinge categoric, ca nocivd,
lectura beletristica (cititul romanelor).

In aceast3 parte a lucrarii, in care Kant face o tratare sistematica a
problemelor de pedagogie, el identificd si alte principii ale educatiei;
printre acestea il amintim pe acela al ludrii in consideratie a particula-
ritatilor de varstd si individuale, a carui realizare presupune, in expresie
kantiand, ,a combina pe nesimtite stiinta cu putinta” [ibidem, p. 51] ele-
vilor, ca si pe acela al invatdrii constiente (,inteligenta sd nu procedeze
numai in mod mecanic, ci si avind constiinta unei reguli” ). In aceeasi
ordine de idei, Kant este pentru invatdmantul formativ, si mai putin
pentru cel informativ.

NB: Scopul educatiei este ,ndazuinta spre abilitate si perfectiune,
nu pentru a-1 informa pe elev intr-o materie speciala, ci pentru a
intari fortele sale mintale” [ibidem, p. 52]. Drept urmare, el recoman-
da cu staruintd metoda maieuticd a lui Socrate, de a scoate cunostinte
din ratiunea proprie copiilor, si nu de a turna in capul lor cunostinte
rationale, alaturi de cea cateheticd-mecanica.

NB: In ceea ce priveste educarea laturii volitive a personalitatii copilu-
lui, Kant e de pdrerea cd ,vointa copiilor nu trebuie franta, ci trebu-
ie numai condusa asa incat sa cedeze in fata piedicilor naturale”.
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yFrangereavointei produce mentalitate de sclav, iar rezistenta na-
turala produce docilitate” [ibidem, p. 56].

Immanuel Kant este inflexibil in rigorismul sdu atunci cand e vor-
ba de educatia (cultura) morald; aceasta trebuie sd se intemeieze pe
axiome, nu pe disciplind (experientd). Copilul trebuie deprins a actio-
na dupad maxime, si nu dupd anumite impulsuri. Caracterul - rezultat
de prim ordin al educatiei morale, in opinia lui Kant - sta in abilitatea
de a actiona dupd maxime: la inceput ne insusim maxime ale scolii, iar
mai tarziu, maxime ale umanitatii. De caracter depinde docilitatea (as-
cultarea) elevilor, ce poate fi una fatd de vointa absolutd, dedusa din
constrangere, sau una fata de vointa cunoscuta ca rationala, realizata ca
ascultare voluntara. Cu acest prilej, Kant se apleaca asupra celor doua
laturi fundamentale ale educatiei: convingerea si constrangerea. Desi
Kant este constient de faptul cd la copii nu trebuie sa formam caracterul
unui cetdtean, ci caracterul unui copil, totusi el atrage atentia ca ascul-
tarea de vointa absoluta e foarte necesara si pentru copil, deoarece 1l
pregateste pentru indeplinirea acelor legi pe care trebuie sd le respecte
in viitor ca cetdtean. De aceea copiii trebuie sa stea sub o anumita lege a
constrangerii care trebuie sa fie universala.

Intre datorie si inclinatie, Kant inclin firesc, daci tinem seama de
conceptia sa de ansamblu asupra moralei, spre cea dintdi: in viatd ne
poate conduce numai datoria, nu inclinatia. Incdlcarea unei porunci
trebuie sd fie, spune Kant, urmata de pedepse, fie fizice, fie morale, ad-
ministrate insda cu multd luare-aminte, pentru a nu rezulta nici indoles
servilis si nici indoles mercenaria. Pedepsele fizice fiind complementare
celor morale, la ele se va recurge rar, intrucat prin practicarea lor nu
se mai formeazd un caracter bun. Cand pedepsele fizice sunt frecvent
folosite, deseori repetate, ele produc rdutate, incapatdanare. Or, educa-
tia morala are drept scop fundamental formarea trasdturilor si notelor
esentiale ale unui om de caracter: sentimentul si ideea datoriei, dragos-
tea de adevar, sociabilitatea, senindtatea sufletului s.a. Drept cai de in-
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faptuire a acestui scop, Kant propune doua maxime-principiu: sustine
et abstine si festina lente (sustine insemnand ,rabdd si deprinde-te a
suporta’, alte cdi fiind puterea exemplului, unitatea dintre vorbd si fapta.

NB: In ultima analizi kantiana, educatia morali se finalizeaza cu con-
stientizarea necesitdtii implinirii datoriilor fata de sine insusi (prin
care omul ajunge sd pastreze 1n persoana sa proprie demnitatea umanita-
tii) si a datoriilor fatd de altii (prin care omul dobandeste respectul si sti-
ma pentru dreptul celorlalti oameni). Prin aceasta, si numai astfel, omul
devine fiintd moralg, cdci din naturd el nu este nicidecum o fiintd morala
- aratd Kant, precizand ca ,el devine o fiintd morald numai dacd ratiunea
sa se inaltd pand la notiunile datoriei si legii” [ibidem, p. 69-70].

Interesante si de o mare actualitate sunt si consideratiile kantie-
ne asupra educatiei religioase a copiilor, ca o componenta majora a
educatiei, si, in special, cele referitoare la relatia dintre religie (teologie)
si moralitate, la insemnitatea uneia in configurarea celeilalte. In finalul
micului sdu tratat de pedagogie, Kant adauga ,,cateva observatii de care
ar trebui sd tind seama mai ales tineretul, la intrarea in adolescentd”
[ibidem, p. 73]. Printre acestea se numara si cele privitoare la educa-
tia sexuald a tinerilor. ,In educatia timpurilor mai noi, se sustine cu tot
dreptul - scrie Kant - cd trebuie sa i se vorbeascd tandrului despre aces-
tea in mod deschis, lamurit si hotarat” [ibidem, p. 74], fiind invatat de
timpuriu sa aibd stimd cuviincioasa fatd de celdlalt sex.

NB: In incheiere, intreaga viziune pedagogica a lui Kant despre educatie
o putem rezuma si reda prin propriile-i constructii lingvistice: ,,In edu-
catie totul depinde de faptul de a stabili pretutindeni principii
exacte, facandu-i pe copii sd le inteleaga si sa le primeasca cu pldce-
re. Ei trebuie sa invete a pune in locul dispretului, urii, oroarea de ceea
ce-i revoltator si absurd; a pune numai oroarea interioard in loc de cea
exterioard, fatd de oameni si fatd de pedepsele divine; stimd de sine si
demnitate interioara - in locul opiniei oamenilor, valoare interioara a
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actiunii si a faptuirii - in loc de vorbe si emotii, inteligenta - in loc de
sentiment, si veselie si pietate cu buna-dispozitie - in loc de devotiune
morocdnoasd, timidd si intunecatd” [ibidem, p. 70].

2.5. Filosofia contemporana a educatiei

Originea greaca a termenului de filosofie a generat si genereazd am-
biguitatea notiunii de ,intelepciune”, aparute in antichitate si rezida in
evocarea concomitentd a celor doud dimensiuni cunoscute: a) stiintd a
adevarului; b) o practica a moralei.

Prima dimensiune dateaza de la ,fizicienii” ionieni (secolul al VI-
lea), este dezvoltatd la Hegel si in pozitivismul rational anglo-saxon, ce
concepe filosofia ca o cunoastere rationala, ca o stiinta a adevarului. A
doua dimensiune considerd filosofia drept o cercetare morala si se
intalneste la Socrate, Im. Kant, in existentialismul modern.

La etapa actuald, dupa cum afirma Marin Calin, termenul de filosofie
este utilizat in cateva acceptiuni:

1. Definitorie pentru filosofie reflectia asupra existentei
umane, activitate producdtoare de cunostinte despre om si uni-
vers. Filosofiei i s-a atribuit sensul de stiintd supremad calauzitoa-
re a celorlalte stiinte (Aristotel, 1965, p.104).

2. Filosofia este considerata sinteza generalda a cunoasterii
(Hegel), tezaur public al eruditiei (G. W. Leibniz); antologie fe-
nomenologicd universala ce porneste de la o hermeneutica a fi-
intdrii umane (Martin Heidegger).

3. Filosofia caactivitate intelectuala de tip rational-argumen-
tativ, activitate unificatoare de cunoastere a diferitelor teorii de
naturd epistemologicd si axiologicd, de analizd; a intelesului
conceptelor si relatiilor dintre ele [14]. Acceptiunile filosofiei
contemporane penetreaza continutul stiintelor educatiei,
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deci filosofia poate fi de real folos nu numai teoreticieni-
lor in domeniul educatiei, ci ii poate ajuta si pe practici-
eni a cunoaste mai profund fenomenul educational, relatia
om-societate-univers-valoare. Frumos si exact despre insemnd-
tatea filosofiei si-a expus gandurile Karl Jaspers: filosofia ne

sesizeazd existenta ca om si fiintd creativa.

NB: Din aceasta perspectiva, Karl Jasper mentioneaza ca filosofia edu-
catiei include patru dimensiuni: a) cea analitica (de identificare si
examinare); evaluativa (de analiza criticd si apreciere); speculativa
(prin formularea de noi ipoteze); si integrativa (integreaza cele trei
dimensiuni). Karl Jaspers pledeaza pentru o educatie orientata spre
autoperfectiune, grija de sine, ce ridicd demnitatea umana la rangul
de valoare definitorie in viatd. Filosofia ca sistem de gandire si idei
este reprezentata de marii ganditori ai umanitatii Im. Kant si G.
W. Hegel. Aceastd filosofie este axatd pe teme tratate sub forma presu-
pozitiilor despre problematica necesarului si posibilului. Presupozitiile
filosofice sunt standarde de exigenta pentru demersul educational. In-
temeierea epistemica este hotaratoare pentru valoarea enunturilor pe-
dagogice, care pot fi controlate in baza analizei datelor si a experientei
pedagogice; analizei filosofice, analizei lingvistice si analizelor concep-
tuale ale limbajului pedagogic. Efortul descris de gandire exprima tipul
de atitudine pedagogica epistemica ce delimiteaza opinia de adevarul
pedagogic si permite justificarea acestuia [31].
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2.6. Filosofia pragmatica a educatiei: John Dewey

Pragmatismul este primul curent filosofic
american. Cuvantul pragmatism provine din
termenul vechi grecesc ,,pragma’, care insemna )
actiune. Termenul a fost ridicat la rang filoso- '
fic in secolul al XIX-lea de americanul Charles
Sanders Peirce sub numele de ,pragmaticism”.
Peirce a dezvoltat o conceptie generald asupra
adevarului. Aceastd conceptie sustine cd nu
existd idei care sunt adevarate in sine, ci numai idei care devin adevarate

in cursul actiunii indivizilor, in mdsura in care dau rezultate.

NB: Conceptia pragmatica contestd ca gandirea ar reflecta realitatea,
sustindnd ideea ca gandirea are rostul de a elabora reguli sau mij-
loace pentru actiune. Pragmatismul identifica obiectul de cunoscut
cu procesul cunoasterii. Cunoasterea e consideratd mijloc de adaptare a
omului la mediu. Pragmatistii au identificat adevarul cu utilul.

Pragmatismul sdu (experientialismul) presupune cd numai acele
lucruri care sunt experimentate sau observate sunt reale. In aceasts fi-
losofie americand din secolul al XIX-lea, accentul se pune pe realitatea
experientei. Spre deosebire de realistii si rationalistii, pragmatistii cred
carealitatea se schimbd in mod constant si cd invdtam cel mai bine prin
aplicarea experientelor si a gandurilor noastre la probleme, asa cum
apar. Universul este dinamic si evolueazd, o ,,devenire” a lumii. Nu exis-
ta adevdr absolut si neschimbadtor, ci adevarul este ceea ce functioneaza.

Pragmatismul deriva din invatdtura lui Charles Sanders Peirce
(1839-1914), care credea cd gandul trebuie sa produca actiuni, mai
degraba decat sa ramdnd in minte si sd ducd la indecizie [72].

John Dewey (1859-1952) a fost un filosof, psiholog si pedagog
american. Apartine grupului de psihologie functionalista care a activat

\

56 Filosofia educatiei



Paradigme in filosofia educatiei ’ Temﬁ
la Scoala de la Chicago. Pozitia sa se detaseazd ca instrumentalista. A
avut preocupari speciale pentru problemele educatiei copilului.
John Dewey este cel mai important reprezentant al pragmatismului
american modern, care a sistematizat ideile lui Peirce si James, dezvol-
tand pragmatismul ca teorie a adevarului.

Conceptia lui John Dewey despre adevar se apropie mai mult de
cea a lui James decat de cea a lui Peirce, mai ales prin prisma faptului
ca, atat Dewey cat si James, adoptd o pozitie instrumentalista in ce pri-
veste adevarul, subliniind: ,potrivit pragmatismului, ideile (judecatile si
rationamentele fiind incluse, pentru convenientd, in acest termen) sunt
atitudini de raspuns fatd de lucruri extra-mentale” [53]. John Dewey a
aplicat filosofia pragmaticd in aborddrile sale progresiste, considerand, ca
elevii trebuie sa se adapteze unul la celalalt si la mediul lor. Scolile tre-
buie sd sublinieze subiectul experientei sociale. Toate invatdrile depind
de contextul locului, timpului si circumstantei. Diferite grupuri culturale
si etnice invatd sa colaboreze si sa contribuie la o societate democratica.
Scopul final este crearea unei noi ordini sociale. Dezvoltarea de caractere
se bazeazd pe luarea deciziilor de grup in lumina consecintelor [72].

2.7. Filosofarile existentiale europene asupra
educatiei: Karl Jasper si Jean Paul Sartre

Existentialismul, ca doctrina filosofica accentua valoarea indivi-
dualitdtii si a cdpatat amploare abia dupa cel de-al II-lea rdzboi mondial,
avand ca temei lucrarile lui J. P. Sartre si ale altor existentialisti,
precum Albert Camus, Martin Heidegger, Maurice Merleau Ponty
sau Simone de Beauvoir, fondatoarea feminismului.

NB: Termenul de existentialism a pdtruns in constiinta filosofica,
concretizandu-se intr-o realitate conceptuald in jurul anilor 30, avan-
du-l ca promotor pe Fritz Heineman, odata cu lucrarea semnata de

Filosofia educatiei 57



Tema 2 Paradigme in filosofia educatiei

acesta, ce vorbeste despre ,Spirit, viata, existenta”, aceasta servind,
totodatd, drept o unealta ideatica in sensul naturii dependente a intreg
ansamblului actional si fenomenal de existentd umand, imprimand de-
clarativ inerenta existentei umane atat sub aspect subiectiv cat si obiec-
tiv, in orice proces.

Existentialismul a fost inspirat de filosoful danez al secolului
al 19-lea, Kierkegaard Siren, filosofii germani Friedrich Nietzsche,
Martin Heidegger, Karl Jasper (1883-1969) si Edmund Husserl, si
scriitori precum rusul Feodor Dostoievski (1821-1881) si cehul Franz
Kafka (1883-1924). Se poate argumenta cd Georg Wilhelm Friedri-
ch Hegel si Arthur Schopenhauer au fost, de asemenea, influenti
importanti ai dezvoltarii existentialismului, deoarece filozofiile lui
Kierkegaard si Nietzsche au fost scrise in raspuns sau in opozitie cu ei.

Karl Theodor Jaspers (n. 23 februarie, 1883

- d. 26 februarie, 1969) a fost un filozof si un ’ ' ‘

psihiatru german, care a avut o influentd ma-

jord asupra teologiei, psihiatriei si filozofiei
moderne.

NB: Din punctul de vedere al lui Jaspers, exis-
tenta este indisolubil legatd de transcenden-

ta cu Dumnezeu. Omul fara transcendenta
existentiala devine sterp si lipsit de iubire.
Frapantd e situatia limita a existentei - moartea.
Nu numai moartea, ci, de asemenea, o boala

mortald, suferinta, vinovatia, lupta pune, de asemenea, un individ intr-o
situatie de frontiera. Si supravietuind doar cu adevdrat fragilitatea si fini-
tudinea existentei sale, o persoand poate descoperi lumea transcendenta-
1a, sd se ridice deasupra realitdtii si sa aiba experienta nemuririi, existente
din cauza spiritului.

NB: Jean-Paul Sartre ,Omul nu este nimic altceva decat ceea ce face
din el”. Scriitorul si filosoful francez Jean-Paul Sartre, ndscut in 1905,

3\
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este reprezentantul cel mai de vaza al existentialismului francez. Con-
ceptia existentialista a lui Jean-Paul Sartre ocupd un loc central in
filosofia francezd de dupa cel de-al Doilea Rdazboi Mondial, ajungand sa
fie o conceptie la moda.

Jean-Paul Sartre este considerat unul
dintre marii ganditori contemporani francezi,
prin conceptia sa existentialisti. In aceastd
conceptie 1si dau intdlnire Hegel si Kierke-
gaard, Husserl si Heidegger, Jaspers si Marx,
Mazo, psihanalistii (Freud, Jung si Adler),
psihologia gestaltista si cea behaviorista. In-
fluenta lui Heidegger se manifestd la el pand
si in construirea termenilor, asocierea mai
multor cuvinte prin linioara. Poate ca la ni-
ciun alt filosof francez de panad la el, influenta filosofiei germane nu a
fost atat de profunda ca cea exercitatd asupra lui. lar faptul cd, de cele
mai multe ori, el mentioneaza pe ganditorii care l-au influentat, spre
a arata prin ce se deosebeste de ei, nu trebuie sd ne inducd in eroare
asupra realei lor influente.

Problema centrala a filosofiei lui Sartre este aceea a existentei
care nu se supune ratiunii, ci starilor afective. Dupa el, realitatea se re-
veleaza in adevdrata ei naturd sentimentului de dezgust si scarba: lu-
mea nu este armonioasa si astfel constituitd incdt sa-1 produca pe om, ci
ea este respingdtoare, jalnica, dusmdnoasad si absurdd. Sentimentul de
scarbd produce repulsie fatd de aceastd lume si deschide drumul spre
existentd. La inceput n-a fost decat ,in-sinele”, adicd ceea ce nu poate
fi schimbat, ceea ce e invariabil si invariant, materia bruta, nedivizata,
inclusivviata, care nu e decat un dat material. Acest ,in-sine” s-a hotarat
sd se fundamenteze pe sine si ca atare sd intre in relatii cu sine insusi.
Dar pentru a putea face acestui lucruy, a trebuit sd iasa din el insusi, sd se
distruga, sa se transforme in neant, pentru a reveni la el insusi.

2
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NB: Existenta, dupd Sartre, este o aventura individuala si alegerea
trebuie sa fie alegere individuala de existentd concreta. Realita-
tea umand se anuntd si se defineste prin scopurile pe care le urmares-
te. ,Pentru-sinele” este proiect liber, adica elan prin care se arunca spre
scopurile lui. Explicand natura ,pentru-sinele”-lui, Sartre aratd ca ,pen-
tru-sinele” este existenta care isi este siesi propria lipsd de existentd. Si
existenta care-i lipseste ,pentru-sine’-lui este in-sinele. ,Pentru-sinele”
apare ca neantizare a in-sinelui si aceastd neantizare se defineste ca pro-
iect spre in-sine: intre in-sinele neantizat si in-sinele proiectat, ,pen-
tru-sinele” este neant. Astfel, scopul si sfarsitul neantizarii sunt in-sine-
le. Realitatea umanad este dorinta de-a-fi-in-sine. Aceasta existentd, de
oriunde ar veni si in orice mod ar fi consideratd, fie cd ar fi in-sine, sau
pentru-sine sau idealul imposibil al in-sinelui-pentru-sinelui, este, in
contingenta ei primd, o aventurd individuald”.

Existenta in sine nu are un afard si un induntru, ea nu are secrete, ea
este, spune Sartre, masivd, fiind izolatd in existenta ei si nu are niciun fel
de raporturi cu ceea ce nu este ea. ,Irecerile, devenirile, tot ceea ce permite
sd se spund cd existenta nu este incd ceea ce va fi si cd este deja ceea ce nu
este, toate acestea ii sunt principial refuzate. Cdci existenta este existenta
devenirii si prin acest fapt ea este dincolo de devenire. Ea este ceea ce este,
ceea ce inseamna cd, prin ea insasi, ea nu ar putea sd fie ceea ce nu este”.

Existenta in sine, fiind plina de pozitivitate, nu cunoaste alte-
ritatea. Caracteristica fundamentala a existentei in sine o consti-
tuie faptul ca nu este nici posibild, nici necesara, ci contingent [7].

A—
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2.8. Filosofarile existentiale americane asupra
educatiei: G. F. Knelleri Morris van Cleve

Filosofdrile existentiale americane introduc cercetdtorul in studiul
filozofiei si modul in care poate lumina intelegerea educatiei. De-a lun-
gul celor 25.000 de districte scolare ale natiunii, americanii, inventatorii
educatiei publice, se angajeaza intr-o dezbatere feroce privind proiecta-
rea curriculumului, modul de instruire si obiectivele generale ale educa-
tiei. Studiul teoriei educationale este direct relevant pentru luarea deci-
ziilor educationale. Filosofia si Scoala americana oferd o constientizare
a ceea ce este implicat in intreprinderea filosoficd, deoarece se referd la
intelegerea si evaluarea miscdrilor contemporane in educatie.

Natura realitatii pentru existentialisti este subiectiva si se
afla in interiorul individului. Lumea fizicd nu are nicio semnificatie
inerentd 1n afara existentei umane. Alegerea individuala si standarde-
le individuale, mai degrabd decat standardele externe, sunt esentiale.
Existenta vine inaintea oricdrei definitii a ceea ce suntem. Ne definesc,
in legdturd cu aceastd existenta, alegerile pe care le facem. Nu ar trebui
sd acceptam sistemul filosofic predeterminat al altcuiva; mai degraba,
trebuie sd ne asumam responsabilitatea pentru a decide cine suntem.
Accentul se pune pe libertate, pe dezvoltarea indivizilor autentici
prin intelegerea vietii.

Existd mai multe orientari diferite in filosofia existentialista.
Soren Kierkegaard (1813-1855), ministru si filosof danez, este considerat
fondatorul existentialismului. A fost o orientare crestind. Un alt grup de
existentialisti, in mare parte europeni, crede cd trebuie sd recunoastem
finitudinea vietii noastre pe aceasta planetd micd si fragila, mai degraba
decat sa credem in mantuirea prin Dumnezeu. Existenta noastra nu este
garantatd intr-o viatd ulterioard, deci existd o tensiune despre viatd si
certitudinea mortii, a sperantei sau a disperarii. Spre deosebire de abor-
ddrile europene mai austerizate, in care universul este privit ca lipsit de
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sens in fata certitudinii sfarsitului existentei, existentialistii americani
s-au concentrat mai mult pe potentialul uman si pe cautarea unui sens
personal. Valorile clarificdrii reprezinta o iesire a acestei miscdri.

In urma perioadei sumbre a celui de-al doilea rizboi mondial, fi-
losoful francez, Jean Paul Sartre, a sugerat cd, pentru tineri, momen-
tul existential apare atunci cand tinerii realizeaza pentru prima data ca
alegerea este a lor, cd sunt responsabili pentru ei insisi. Intrebarea lor
devine: Cine sunt eu si ce trebuie sd fac? [71]. Ei trebuie sa se bucure in
urma realizdrii interesului pentru binele lor insusi, pentru binele altora
si pentru binele universal (chiar daca acesta din urma nu este in folosul
patriei lor sau spre castigul lor propriu).

NB: ,Sd ndzuim a considera multe intotdeauna ca datorie. O actiune
trebuie sd aiba pentru mine valoare nu pentru cd e de acord cu inclinatia
mea, ci pentru cd prin aceasta imi indeplinesc datoria” [ibidem, p. 76].

Aplicatii si teme de reflectie:

=

Stabileste legdtura in triada: filosofie-pedagogie-educatie.

2. Redd principalele idei filosofice idealiste ale lui Platon.

3. Care este metoda-cheie in filosofia platoniciana?

4. De ce Platon e considerat intemeietorul idealismului?

5. Explicd succint care este punctul de vedere al lui Jean Jacques
Rousseau in problema educatiei.

6. Rezumd punctul de vedere al lui I. Kant asupra educatiei.

7. Incearca sd raspunzi in situatia:
a. unui om care nu a reflectat niciodatd la aceste probleme;
b. unui om de stiintd;
c. unui credincios.

8. Care este intelesul urmatorilor termeni din text: domenii conexe,
reflexie filosoficd, teleologic, axiologic, epistemologic?

9. Care crezi cd este semnificatia afirmatiei lui Kant ,Omul poate
deveni om numai prin educatie.”?
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10. Comenteaza afirmatiile lui John Dewey:

11.

12

13

»Scopul gandirii este sd ajute la obtinerea unei concluzii, sa

proiecteze incheierea posibild pe baza datelor existente”.

,Credinta inseamna sd nu iti faci griji”.

»2Educatia nu este pregdtirea pentru viata, educatia este viata

insdsi”.
Descrie caracteristicile definitorii ale existentialismului?
Ce intelegi prin faptul cd , Existentialismul se opune gandirii elevi-
lor ca obiecte care trebuie masurate, urmadrite sau standardizate”?
Explica semnificatia filosoficd a urmatorului fragment: ,Dar eu
nu fiintez decat impreund cu celdlalt; singur, nu sunt nimic.
Comunicarea ce se stabileste nu de la intelect la intelect, de la
spirit la spirit, ci de la existenta la existentd (die Existenz), nu
utilizeazd semnificatiile si valorile impersonale decdt ca punti de
legdturd. Justificdrile si atacurile nu sunt, intr-o atare comunica-
re, mijloace pentru dobandirea unui ascendent, ci pentru a rea-
liza apropierea dintre oameni. Lupta este o infruntare animata
de iubire, fiecare punandu-i la dispozitie celuilalt toate armele
sale. Certitudinea fiintei autentice se dobandeste doar in acea
comunicare in care se infruntd fard rezerve, intru comuniune,
libertatea cu libertatea. In felul acesta, toate raporturile cu ce-
lalalt nu sunt decat pregdtitoare, pentru ca, in momentele hota-
ratoare, gratie unei exigente reciproce, fiecare interlocutor sa-i
puna celuilalt intrebari ce merg pana la radacina lucrurilor. Abia
in cadrul comunicarii se realizeazd pe deplin orice adevar; doar
aici md simt eu insumi, nu trdiesc factic, ci in mod plenar. Dum-
nezeu se dezvaluie doar indirect, si nu in afara iubirii de la om la
om; certitudinea incontestabild este doar particulara si relativa,
subordonatd intregului; atitudinea stoicilor devine, in acest con-
text, rigidd si lipsita de continut.” (Karl Jaspers, Texte filosofice)
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= Puncte de reper:

3.1. Definirea valorii. Perspective istorice in definirea conceptului de

valoare.

3.2.Posibile clasificari ale valorilor.
3.3.Legdtura dintre educatie si valori.
3.4.Postulate ale axiologiei educatiei.

3.5.Criza valorilor.

= QObiective:
a
a

valoare;

Udoo

= Cuvinte-cheie:

sa defineasca conceptul de valoare;
sd identifice perspectivele istorice in constituirea conceptului de

sd analizeze comparat diverse clasificari ale valorilor;

sda demonstreze corelatia educatie-valori;

sa diferentieze educatia axiologicd de axiologia educatiei;
sd argumenteze existenta crizei valorilor in actualitate.

valoare, axiologie, axiologia educatiei, educatie axiologicd, criza va-

lorilor.

Activitati de lucru independent

Activitdti si strategii
de invdtare autonoma

Criterii de evaluare

© Prezentare in grup
Echipa Nr. 1 Caracteristicile
crizei globale a educatiei

@ continutul PPT-ului
(documentare)
@ calitatea fiselor de lectura
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Activitati si strategii .
N . Criterii de evaluare
de invdtare autonoma
Echipa Nr. 2 Caracteristicile @ inteligibilitatea reprezentdrilor
crizei valorilor grafice (schematizari si discurs
Echipa Nr. 3 Comentariul filosofic);
valorilor terminale si @ precizia si diversitatea
instrumentale (clasificare dupa argumentelor si a surselor
Milton Rokech) consultate la tema Axiologia
educatiei;
@ eficienta discursului filosofic.

3.1.  Definirea valorii. Perspective istorice in
definirea conceptului de valoare

Una dintre cele mai provocatoare dimensiuni ale existentei umane
este valoarea, legata de modul in care este inteleasa esenta fiintei uma-
ne. Recunoscutd ca o importanta problema de cercetare interdiscipli-
nard, a ramas, totusi, neacoperita conceptual. Consensul inexistent in
definirea valorii ne-a determinat a urmadri geneza valorii.

Din vremea grecilor antici, filozofii au fost preocupati de valori
mai degraba tangential. Referirile la valori au fost inevitabile la Aris-
totel si alti ganditori ce au discutat despre estetica, sau la Platon, ce
a deliberat asupra problemelor guvernului si a responsabilitdtii ceta-
teanului. Despre Platon se poate spune ca intregul sdu sistem filoso-
fic este centrat pe acest concept [56, p. 40]. Dar nicio teorie generald
a valorilor nu a fost dezvoltata sau enuntatd de oricare dintre acesti
ganditori [apud 17].

Unele descoperiri antice despre natura si importanta dorintelor,
a nevoilor sau a valorilor ca factori motivationali ai cererii de consum

2
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sunt demne de retinut. Aristotel a sustinut cd omul obtine o mai mare
pldcere dintr-un obiect atunci cand acesta este proprietatea sa, pentru
ca dragostea de sine este un sentiment implantat prin naturd si nu se
acordd in zadar. Existd, de asemenea, o mare placere in a face o favoare
sau un serviciu prietenilor, musafirilor, partenerilor, care este facilita-
ta de posesiuni. Astfel, mandria bunurilor posedate si ospitalita-
tea au fost identificate ca fiind ceea ce noi numim acum valori
de consum [17].

Buridan (1300-1358) 1-a urmat pe Aristotel, afirmand cd mdsura va-
lorii in bunuri este gdsitd in satisfacerea nevoilor, 0 mai mare nevoie
rezulta din o valoare mai mare. Samuel Pufendorf (1632-1694) a afirmat
ca pretul sau valoarea oricdrei actiuni sau lucru depinde de potrivirea
ei pentru a obtine, in mod direct sau indirect, necesitdtile, confortul
sau pldcerile vietii umane. Nicholas Barbon, in 1680, a respins ideea ca
scopurile economice sunt tangibile cu necesitdtile sau ca placerile si du-
rerile trebuie sd fie de naturd fizica.

Intr-o gandire paraleld, Galiani, in anul 1750, a subliniat dorinta de
distinctie sociald sub forma de rang, titluri, onoruri, noblete si autori-
tate, pe care o detii ca fiind mai puternica decat dorinta de lux, care, la
randul sdu, a fost mai puternica decat dorinta celui flaimand [Ibidem].

Jeremy Bentham (1748-1832) a avut o contributie majora la inter-
pretarile hedoniste si instrumentalistice de comportament. In lucra-
rea Introduction to the Principles of Morals and Legislation, autorul
vizat ne convinge de faptul cd valorile culturale, precum si toate cele-
lalte acte instrumentale, sunt, in cele din urmd, invatate prin intdrire
sau inhibare, definind astfel principiul utilitdtii. Potrivit cercetdtoru-
lui, utilitatea este proprietatea oricdrui obiect de a produce beneficii,
avantaje sau de a preveni ticdlosenia, durerea sau nefericirea individu-
lui de luare a deciziilor [56].

Preocuparea pentru valori a inceput mai intdi sa apard ca o ches-
tiune separatd si unicd in Germania, la inceputul secolului XVIII, in
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special fundamentandu-se pe conceptul filosofic kantian, potrivit ca-
ruia fiinta umana exista concomitent in lumea fizicului si in lumea me-
tafizicului [70]. Intr-adevar, dezbateri academice intense cu privire la
sursa, natura si chiar existenta unor lucruri numite valori semnaliza
recunoasterea axiologiei (studiul valorii) ca o zond legitimd si fructuoa-
sd de investigatie academica.

Problema de bazd cu care se confrunta studiul valorilor dintr-o per-
spectivd filosofica, se refera la intrebarea axiologica dacd valorile sunt
sau nu sunt subiective sau obiective. Cei care propun ,obiectivitatea va-
lorilor”, in esenta, sugereazd ca valorile sunt independente de un subiect
sau o evaluare constientd. Pe de alta parte, pozitia ,subiectiva” conside-
ra ca valorile datoreaza existenta si valabilitatea subiectului care face
punerea in valoare. Un exemplu potrivit, in acest context, ar fi ca am
putea considera aprecierea datd de individ unui tablou frumos, fie ca
recunoastere a anumitor valori existente si asociate cu o anume operd de
arta, fie ca preferintd personala sau preferinta pentru objet d'art pe care
o oferd valoarea obiectului [17, 56, pp.43 - 45].

Meinong a fost primul subiectivist in problema naturii valorilor
considerand ca ceva are valoare in momentul cand ne place si in masura
in care ne place [17]. In mod similar, Ehrenfels sustinea ci lucrurile pe
care le dorim sau la care ravnim sunt valoroase, iar ele sunt asa pentru ca
ne dorim si la ele ravnim. Sprijinind pozitia subiectivistd, Bertrand Rus-
sell a evidentiat cd motivul principal pentru adoptarea opiniei despre
natura subiectivd a valorilor este imposibilitatea totald de a gdsi argu-
mente pentru a dovedi ca lucrurile au o valoare intrinseca, or, dorintele
noastre conferd valoarea [56, p. 58].

Abordarea obiectiva a valorilor a fost promovata de catre Hart-
mann si Scheler. Acesti doi oameni de stiintd au promovat ideea ca stu-
diul valorilor reprezintd investigarea unui domeniu stiintific legitim,
spre deosebire de Russell, care considera ca intrebdrile care se referd la
valori au fost in afara domeniului stiintei. Hartmann a abordat concep-
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tul de valoare in termeni strict logici. Scheler a sustinut ca, in cazul in
care toate valorile sunt raportate la viatd, asa cum sugereazd subiectivis-
tii, viata insdsi nu ar avea nicio valoare. Independenta valorilor presu-
pune imuabilitatea acestora; ele nu depind de niciun act, indiferent de
natura sa, fie ea istoricd, sociala, biologica sau pur individuala. Exista
doar cunoasterea relativa a valorilor, nu valorile insisi, acestea exista
fiind intr-o ordine ierarhica [42, p. 82].

Ganditorii epocii moderne au adoptat pozitia obiectivista si consi-
derd aparitia valorilor drept un proces socio-cultural. Nietzsche (1844-
1900) a interpretat caracterul dinamic al istoriei ca creare continud si
anihilare a valorilor. Omul creeaza valori ce stabilizeaza culturi,
chiar si temporar, pand cand aceste valori sunt inlocuite cu un alt set ce
permite avantul unei noi culturi umane [ibidem].

Din perspectiva stiintelor behavioriste, descoperim incercari de a
determina esenta valorii in antropologie, sociologie, psihologie.

Antropologii au contribuit enorm la studiul valorilor uma-
ne prin examinarea modelelor culturale si a stilurilor de viata.
Clyde Kluckhohn (1951) a indrepat gandirea antropologicd departe de
punctul de vedere ci toate culturile sunt relative. In ciuda variatelor
diferente de obiceiuri, existd anumite valori umane fundamentale co-
mune diverselor culturi ale lumii. Mai mult, Kluckhohn a dedicat un
efort considerabil taxonomiei si dimensiunilor distincte ale valorilor.
In extindere, Florence Kluckhohn si Strodtbeck (1961) au dezvoltat
tipologia pentagonala a orientdrilor valorice in temeiul cdreia au con-
struit o teorie a variatiei culturale. Ei au ajuns la concluzia ca socie-
tatea impune conformare, omul fiind animal social, si cd societdtile
creeazd sistemul de valori la care oamenii trebuie sa se conformeze.
Sociologul Ferdinand Tonnies (1957) considera valorile ca un element
critic in distinctia clasicd dintre comunitate si societate - intre acele
sisteme care le-a reliefat Gemeinschaft (primare, mici, traditionale,
integrate), precum si cele evidentiate de cdtre Gesellshaft (imperso-
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nale, secundare, mari, valori diferentiate social). In mod similar, Dur-
kheim (1960) a descris ,constiinta colectivd” ca un sistem de valori
si credinte detinute in comun de cdtre membrii unei societdti, care
definesc relatiile solicitate reciproc. In cazul solidarititii mecanice,
valorile grupului nu sunt diferentiate in mod clar de normele prin
care acestea sunt puse in aplicare; in solidaritatea normele au proe-
minenta independenta [17, 56].

Studiul valorilor a fost considerat nucleul cercetarii sociolo-
gice pentru Becker (1941). Autorul considerd valorile ca element
indispensabil in analiza calificativelor corect/gresit, bine/rau,
superioritate/inferioritate, utilitate/ inutilitate, precum si in
determinarea resurselor si finalitatilor actiunii umane. In aceeasi or-
dine de idei, Blau (1964) sugereazd ca un factor determinant al com-
portamentului social este sistemul institutionalizat de valori intr-o
societate.

Valorile definesc identitatea de grup, standardele comune
de moralitate si de realizare si legitimeaza autoritatea de gu-
vernare. In timp ce literatura sociologica contine referiri volumi-
noase la valori, unele dintre cele mai importante contributii implica
urmatoarele domenii de cercetare: tehnicile de mdsurare cantitativa
(Lundberg, 1941); analiza ,variabila model” (Parsons, 1969); compor-
tamentul deviant (Parsons, 1951); mobilitatea continutului in edu-
catie (Turner, 1961); diferentierea sociala (Sorokin, 1947); schimbul
social (Blau); socializarea (Brim, 1966); teoria valorilor, organizarea
sistemului de valori si rolul valorilor in comportamentul social (Ro-
keach, 1968-1969).

Psihologii s-au concentrat pe constructe mai restrans circumscrise
cum ar fi atitudinile, motivele, valentele. Cu toate acestea, in anii 1920,
Thomas si Znaniecki au recunoscut importanta valorilor si le-au definit
ca fiind ,elemente sociale obiective care se impun asupra individului ca
fiind date si provoaca reactia acestuia” [apud, 17 ].
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Un alt reper timpuriu in analiza psihologicad a valorilor a fost pu-
blicarea traducerii in limba englezd a lui Spranger (1928) Tipuri de
bdrbati/Types of Men. Crezand ca valorile sunt reflectate in tot com-
portamentul, Spranger a construit tipologia de sistem de valori, care
avea ca scop clasificarea barbatilor in functie de sase caracteristici de
bazd ale personalitatii: teoretice, economice, estetice, sociale, politice
si religioase. Autorul totusi admite cd personalitatea nu depinde ex-
clusiv de niciuna dintre aceste orientéri valorice in totalitate. In ace-
lasi timp, recunoaste cd cele sase orientdri exercitd o anume influenta
graduala, iar orientarea valorica predominant structureaza persona-
litatea individului.

O investigatie empiricd renumitd, apdruta din traditia Spranger, a
fost realizatd de citre Allport si Vernon la inceputul anilor 1930. In stu-
diu a fost folosit un instrument proiectat pentru a testa puterea relativa
a valorilor asociate cu sase tipuri de personalitate ale lui Spranger [3].
Aceste constatari evocate de Pinter (1933) si Evans (1952) indicd valabi-
litatea abordarii Types of Men pentru studiul valorilor si sustin ideea ca
valorile sunt invatate social.

Un contemporan al lui Allport, care de asemenea preda la Harvard,
la sfarsitul anilor 1930, a fost Henry A. Murray, care a dezvoltat una din-
tre cele mai utilizate liste ale nevoilor. Lista contine 28 de nevoi secun-
dare sau psihogene si 12 nevoi viscerogene. Murray a subliniat in mod
clar faptul cd nevoile nu sunt identice cu valorile. Prin 1942, Kurt Lewin
a initiat o cercetare folosind echivalentul versiunii simple a formulei
probabilitate-valoare si a aplicat-o pe un amestec de patru atribute de
produs si valori personale. Aceste ,cadre de referintd” au constat din
cheltuieli, sindtate si statut. A formulat 3 intrebari: (1) Care sunt valori-
le pentru acest grup? (2) Care este ponderea relativa a fiecdrei valori? (3)
Cum sunt produsele specifice anumitor valori? [56, p.66].

La mijlocul anilor 1950, Maslow a inaintat in piramida valorilor gru-
purile ierarhice de nevoi cu referire la sigurantd, securitate, dragoste,
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stimad de sine si auto-actualizare. Morris a discutat teoria valorii in mod
detaliat si a dezvoltat o lista de treisprezece ,moduri de a trai”. Rosen-
berg (1956) a sugerat ca valorile si nevoile sunt omniprezente in struc-
tura cognitiva a individului si a incercat sd mdsoare importanta unei
valori/set relativ de valori la un obiect de atitudine. Thurstone (1954)
afirma cd valorile pot fi mdsurate si dezvolta scala de valori morale. W.
A. Scott (1959) descrie metodologia de mdsurare a valorilor si a ideologi-
ilor unei culturi. Woodruff si Divesta (1948) au mdsurat valorile studen-
tilor de colegiu si au ardtat relatia lor cu atitudinile.

Una dintre cele mai influente contributii la teoria psihologica a valo-
rilor personale a avut-o Milton Rokeach.

Potrivit lui Rokeach, considerand ca adultii poseda mii de atitudini
fatd de anumite obiecte si situatii, dar relativ putine valori terminale si
instrumentale. Acest raport sugereazd ideea cd valorile si atitudinile
sunt conectate intr-un sistem ierarhic. Aceasta structurd cognitiv co-
nectatd si ierarhicd este aranjata de-a lungul dimensiunii central-perife-
rice si, in sens psihologic, este consecventa pe plan intern. Orice deviere
a sistemului de valori-atitudini va afecta celelalte parti. Cu toate acestea,
elementele centrale sau importante sunt mai rezistente la schimbare si,
atunci cand acestea sunt obiectul unei restructurdri, exercita o influenta
mai mare asupra celorlalte componente ale sistemului.

Rokeach a constatat ca diferite combinatii de valori terminale si in-
strumentale, in mod semnificativ, se diferentiazd in randul persoanelor
cu extrem de diverse caracteristici de statut social si economic. Potrivit
lui Rokeach, valorile sunt derivate cultural si definesc, mentin si regle-
menteaza structura sociala vizibild, oferindu-i sens, stabilitate si coezi-
une [58, pp. 37-39].

Psihologul care aduce o contributie distincta la teoria valorilor uma-
ne, aplicabile comportamentului consumatorului, este McGuire. Clasi-
ficarile de motive, crede el, trebuie sd fie in mod rational extinse pentru
a include liste de instincte, emotii, valori, temperamente si dimensiuni
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de personalitate cu conotatie motivationala. Impresionant si util, rezul-
tatul care consta din 16 clasificdri ale motivelor.

Regdsim abordata problema valorilor si in marketing. Vinson si
Munson (1976) demonstreaza ca valorile pot fi utilizate ca variabile de
segmentare. Vinson, Munson si Nakanishi (1977) demonstreaza valabi-
litatea Studiului Valorii pentru aplicatiile de cercetare a consumatorilor.
Munson utilizeaza valorile terminale si instrumentale ale Iui Rokeach
(1977) pentru a diferentia cu succes consumatorii de diverse etnii cul-
turale. De aceeasi pdrere este si Vinson (1977), care sugereaza ca orien-
tarile valorice reprezintd o dimensiune importantd de nemultumire a
consumatorilor [17].

In domeniul comportamentului consumatorului, valorile au avut
tendinta, de obicei, sa fie echivalate cu stilul de viata (Bem si Bem, 1973;
Mitchell, 1971; Irlanda si Besner, 1971), normele de grup (Kassarjian si
Robertson, 1973) sau diferentele de clasd sociald (Levy, 1973). Asocierea
cu Stilul de viata pare a fi cel mai popular. De fapt, Kelley si Lazer (1973)
dedicd un capitol din cartea Managerial Marketing pentru stiluri de via-
td si valori. Insd nicdieri in capitolul dat nu sunt cele doud constructe
diferentiate conceptual.

L.O.V. (List of Values) este raspunsul lui Kahle la tendintele de stu-
diu a valorilor din anii 1980 fiind preocupat, mai ales, de gasirea unei
modalitati mai eficiente de imbinare a acestui domeniu cu cel al mar-
ketingului [60 p. 37]. Contributii semnificative la tratarea problemei va-
lorilor, in arealul romadnesc, regdsim la P. Andrei [70], A. Cosmovici [21],
C. Cucos [26, 27, 28], S. Cristea [23, 24, 25], L. Antonesei [5, 6], M. Célin
[12], VL. Paslaru [67, 68, 69], N. Silistraru [75], L. Cuznetov [30, 31], T.
Callo [15, 16], Marian, V. [58], B. Voicu [82, 83] s.a.
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3.2. Clasificari ale valorilor

De vreme ce nici o definitie structuratd in gen proxim si diferentd
specificd nu poate cuprinde un termen atat de volatil ca valoarea si nu
poate fi riguros definitd in ciuda inventarelor definitiilor realizate de
teoreticieni, in ciuda eforturilor de descriere a demersului de definire,
problema clasificarii valorilor este si ea sub auspiciile posibilitatii. Ro-
nald Inglehart si Christian Welzel sunt reprezentativi pentru tendintele
contemporane in domeniu. Shalom Schwartz oferd o perspectivd inte-
resantd de conceptualizare a valorilor si pune fata in fatd doud dintre
cele mai cunoscute studii comparative internationale: European Social
Survey si World/European Values Survey [58, p. 37].

Voicu Bogdan propune o sintezd ,utilizabila empiric™: ,Valorile re-
prezintd conceptii explicite sau implicite cu privire la ceea este dezirabil.
Ele nu sunt direct observabile, implicd elemente cognitive, evaluative si
afective, sunt relativ stabile in timp, presupun comportamente si atitu-
dini, determind si sunt determinate de alte valori, precum si de caracte-
risticile mediului social” [83, p.12].

Un criteriu general valabil nu putem identifica, valorile sunt clasi-
ficate dupa criterii foarte variabile:

a. valabilitatea valorilor; b. calitatea lor; c. subiectul lor; d. motivele
ce au determinat valorile; e. obiectul lor; f. facultatea psihica din care
izvordsc valorile; g. sfera lor de aplicare [70, p. 45].

Evident ca, gratie numeroaselor criterii de clasificare, rezulta varia
clase de valori:

a. Criteriul valabilitdtii valorilor, adoptat de F. Sarnia, Kriiger, Man-

sterberg, Meinong, Maier: valori relative si absolute, subiective si
obiective.
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b. Criteriul calitatii valorilor, adoptat de Ehrenfels, Kreibig Cohn:
valori pozitive si negative, valori proprii si valori efecte.

c. Criteriul subiectului valorilor, adoptat de Kreibig: valori autopa-
tice, heteropatice si ergopatice, dupa cum subiectul este indivi-
dul, o alta persoand strdind, sau ceva nepersonal.

d. Criteriul motivelor valorii adoptat de H. Schwartz: valori acci-
dentale-tranzitorii si valori ale persoanei proprii.

e. Criteriul obiectului valorilor, un criteriu general, dupd care avem,
atdtea grupe cate valori sunt in domeniul cunostintei si al actiu-
nii, deci valori economice, etice, juridice, politice etc.

f.  Criteriul facultdtii psihice din care izvordsc valorile, Fonsegrive
de ex., deosebeste trei feluri de valori: valori sensibile, sentimen-
tale si cognitive, dupa cum sunt rezultate din senzatii, sentimen-
te sau inteligentd.

g. Criteriul sferei de aplicare (intindere): valori individuale, sociale
si cosmice, sau valori elementare si ideale [ibidem, pp. 47-48].

Autorul Petre Andrei (1945) propune un criteriu unificator de cla-
sificare a valorilor, cel al elementelor predominante in valori. Conform
acestui criteriu, autorul distinge doud mari clase de valori, si anume:

1. valori hiperpersonale, in care punem valorile logice matematice;

2. valori sociale, care cuprind toate celelalte valori.

O valoare rezulta numai din personalitatea individuald a cuiva, in-
dependent de orice influenta sociald, sau din societate. Un individ tra-
ieste in societate, e supus ei si, ca atare, alcatuieste valori determinate de
societate, cu elemente sociale [ibidem, p. 49].

In contextul clasificarii valorilor este de mentionat opinia unuia din-
tre cei mai remarcati filosofi, americanul R.B.Perry. Pozitiile sale sunt,
de asemenea, impdrtdsite de oameni de stiintd de seama G. Becker, R.
Linton, K. Klahhon, T.Parsons, S. Pepper, care considera teoria generald
a valorilor a lui R. B. Perry (General Theory of Value, 1926) ca fiind cel
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mai cuprinzdtor studiu empiric al subiectului pana la mijlocul secolului
al XX-lea.

O clasificare a valorilor in functie de natura interesului si calitatea
cunostintelor orientative a fost realizata de Perry. El discerne valorile in
adevdrate si false, dezvoltate si nedezvoltate, complexe si simple, pozitive
si negative, ascunse si active.

Daca interesul se refera la o experienta reald, atunci ea corespunde
valorilor existentiale, dacd este un obiectiv ideal, atunci valoarea este si
ea considerata ideala.

Apoi, interesele si valorile ,returnabile” sau repetitive (de exemplu,
nevoia de hrand) si interese progresive, care se schimbad si se dezvoltd pe
madsurd ce sunt satisfacute (de exemplu, interesul pentru bogatie, faima,
creativitate). Valorile si interesele diferd, de asemenea, in intensitate,
rezistentd, durata, numadr, iluminare.

R. B. Perry dezvdluie patru principii principale ale graddrii valori-
lor: corectitudine, intensitate, preferintd si includere. Primele trei
principii clasificd valorile in functie de natura lor intrinsecd si nu sunt
in niciun caz legate de relatia cu altele. Doar ultimul principiu stabileste
conexiunea formald dintre aceasta valoare si restul.

Primul criteriu - corectitudinea - distinge valorile dupd calitatea
cunostintelor care orienteaza interesul. Valoarea
este corectd daca interesul este corect orientat.
Dacd cunostintele despre obiect, adicd orientarea
,inclinatiei”, nu corespund relatiei dintre obiect si
inclinatie, atunci valoarea este gresita.

Al doilea criteriu - intensitatea - depinde de rezistenta energeticd,
exactitatea intereselor cu care sunt asociate valori-
le. Puterea interesului poate fi rezultatul exersdrii
lor, dar pot fi si inndscute. Criteriul de intensitate
este aplicabil pentru a distinge faze sau stdri ale
aceluiasi interes.
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Al treilea criteriu — preferinta — distinge valorile, una de alta, si le cla-
seaza in functie de gradul de preferinta.

Al patrulea criteriu —includerea - caracterizeazd interesul si valoarea
corespunzatoare din punct de vedere al coerentei
lor cu alte interese si valori, capacitatea lor de a fi
incluse in alte sisteme mai largi in societate sau in
interiorul personalitatii.

Clasificarea valorilor in functie de gradarea interesului pare semnifi-
cativd, deoarece interesele individului si nevoile sale interrelationeaza,
sunt interdependente, actualizarea si satisfacerea lor contribuie la auto-
realizarea personald. O importantd deosebita o au interesul, nevoia, cu-
nostintele in teoria valorii in epoca actualg, a civilizatiei informationale
si evolutionismului global [88].

Existd multe modele de clasificare in care valorile sunt subiectul sau
continutul obiectelor cdtre care sunt directionate (economic, moral,
estetic), in functie de subiectul relatiei (societate, clasd, colectivd, in-
dividuald). Ca bazd, sunt oferite stdri separate a dispozitiilor: activate,
slatente”, legate de nevoile individuale centrale si periferice.

Abordarea sistematica a clasificarii valorilor a realizat-o V.N.Sarato-
vsky. Nevoile reprezintda fundamentul clasificarii, intrucat pe baza lor se
constituie sfera motivationald a personalitatii: interese, valori, obiective.

Bazandu-se pe clasificarea existentd a nevoilor (A.Maslow), V. N. Sa-
gatovsky se referd la al doilea clasificator de sistem: activitatea, diversele
ei tipuri si aspecte. Ludand pozitia lui M.S. Kagan, care, in orice fel de
activitate, izoleazd aspectul orientativ-valoric sau activitatea axiologi-
cd, V.N.Sagatovsky delimiteazd sfera utilitaristd (beneficiul), cognitiva
(adevdrul), manageriald (ordinea), morald (binele), estetica (frumo-
sul), consumeristd (placerea), creatoare (creatii noi) orientativ-valorica
(sensul). Conecteaza aceste aspecte intr-un model incrucisat cu sferele
realitdtii: muncd, educatie, culturd, politicd, drept, protectia sanatdtii,
recreere, comunicare, viatd, relatii de familie etc. si primeste o matrice
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cu 112 celule, care, atunci cand este suprapusa ierarhiei nevoilor, ofera o
clasificare sistemicd a valorilor [ibidem].
G. Allport, P. Vernon, G. Lindzey identificd 6 tipuri de valori:
teoretice, practice, etice, sociale, legate de putere, religioase.

B. Serbanescu clasifica valorile dupa criteriile:

valori materiale si fizice: sandtate, confort, securitate;

valori economice: productivitate, eficacitate;

valori morale: onestitate, echitate;

valori sociale: filantrope, politete;

valori politice/civice: libertate, dreptate, egalitate, toleranta;
valori estetice: frumusete, simetrie, armonie;

valori religioase/spirituale: mild, puritate, iubire, iertare;
valori intelectuale: inteligentd, claritate;

valori profesionale: consideratie, reusita profesionald;

valori sentimentale: dragoste [4].

S. Anisimov structureaza valorile astfel: valori absolute, care pds-

treazd oamenilor viata, sdndtatea, cunostintele, dreptatea etc.; antiva-

lori - degradarea, bolile etc.; valori relative - politice, ideologice, religi-

oase [49].
Shalom Schwartz, psiho-sociolog izraelian, este interesat de inven-

tarierea valorilor. El dezvoltd un inventar teoretic al principalelor con-

structe valorice fatd de care toti indivizii din toate societdtile au o orien-
tare specificd. Schwartz oscileazd in a stabili aceste orientdri de valoare,
numadrul lor initial fiind in versiunile initiale 11, iar mai apoi devenind

doar 10, si anume:

Puterea: orientarea spre a detine un prestigiu social inalt, spre a
detine controlul asupra celorlalti oameni si resurse;

Realizarea: orientarea spre a obtine succesul personal prin de-
monstrarea de competente si merite in conformitate cu standar-
dele sociale existente. Atingerea de obiective cat mai inalte, mai
rar atinse altii, este considerata a fi mai valoroasa.
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Hedonismul: orientarea catre a obtine gratificatii si satisfactii i-
nand de pldcerea personala.

Stimularea: similard hedonismului, insd orientata explicit spre de-
rivarea de gratificatii si pldcere din lucruri noi, extrem de dificile.
Auto-directionarea: orientarea spre a fi independent, spre a avea
controlul asupra propriei vieti, spre a cunoaste, a crea, a inova, a
explora.

Universalismul: orientarea spre toleranta, intelegere, armonie cu
alti membiri ai societdtii si cu natura.

Benevolenta: preocupare pentru bunastarea altora, mergand
pana la orientarea cdtre filantropie, ajutorarea neconditionatd a
tuturor semenilor.

Traditionalismul: orientare catre respectarea normelor si valori-
lor existente, repetarea lucrurilor mergand pe ,,cai batute”, con-
servatorism, respingerea schimbarii.

Conformismul: orientare cdtre respectarea unor reguli, structuri
si ierarhii clare, obedienta.

Securitatea: orientarea cdtre stabilitate, sigurantd, armonie a
propriei persoane, a relatiilor in care este implicata, a societdti
in ansamblul ei, cdtre confortul oferit de existenta unor forte
care sd protejeze aceastd sigurantd. Schwartz defineste cele
10 valori drept universale si exhaustive. Apoi, observa ca
ele se grupeaza pe doud axe polare, avand la cele doud extreme
ceea ce psiho-sociologul izraelit numeste ,orientari de valoa-
re de ordin inalt”. Prima axd opune deschiderea la schimbare
(explicand auto-directionarea, stimularea si o parte din he-
donism) si conservatorismul (care grupeaza traditionalismul,
securitatea si conformismul). Cea de-a doua axa contrasteaza
autorealizarea (puterea, realizarea si o parte din hedonism) si
preocuparea pentru ceilalti 15 (universalismul si benevolenta)

(83, pp. 249-294].
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Stimulare Universalism

Autodirectionare

DISPONIBILITATE _
LA SCHIMBARE ALTRUISM

Binefacere

Hedonism

(satisfacerea Conformism

placerilor) _—
INDIVIDUALISM CONSERVATORISM
Realizare Traditii
(dezvoltare
personald)

. Securitate
Putere (dominare)

Socio-psihologul Milton Rokeach, care conform unui studiu (Revi-
ew of General Psychology survey) publicat in 2002, este clasat drept cel
de-al 85-lea cel mai citat psiholog al secolului al XX-lea, a dezvoltat o
clasificare a valorilor in doua categorii, a cdte 18 valori fiecare:

1. Valori terminale care reflectd preferintele unei persoane, pri-
vind ceea ce vrea sa realizeze in viatd, obiectivele pe care le ur-
mareste pe intreg parcursul vietii:

* Dragoste maturd - intimitate sexuald si spiritualg;

* Armonie interioara - lipsa conflictelor interioare;

+ Egalitate - fraternitate si oportunitati egale pentru toti;
+ Intelepciune - o intelegere maturi a vietii;

+ Libertate - independentad si alegeri libere;

* Mantuire - salvare, viata eterng;

* O lume a frumusetii - frumusetea naturii si artei;

* O lume a pacii - o lume fdra razboaie si conflicte;

* O viatd captivanta - o viatd activd, stimulanta;

+ Oviatd confortabila - o viatd prospera;

* Pldcere - o viatd agreabild, tihnita;

* Prietenie adevarata - camaraderie, tovardsie apropiatd;
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Recunoastere sociald — respect si admiratie;
Respect pentru sine - stima de sine;

Sdndtate — bundstare fizica si psihicd;

Securitate familiald - a avea grija de cei dragi;
Securitate nationald - protectie contra atacurilor;
Sentiment de implinire - o contributie de durata;

atinse obiectivele:

Ambitios - muncitor, perseverent, plin de aspiratii;
Autocontrolat - cumpatat, autodisciplinat;
Capabil - competent, eficient;

Cu orizonturi largi — minte deschisg;

Curajos - sustinere a propriilor credinte;

Curat - ingrijit si ordonat;

lertdtor — disponibilitatea de a-i scuza pe ceilalti;
Imaginativ - indraznet si creativ;

Independent - autonom, autosuficient;
Intelectual - inteligent si reflexiv;

[ubitor - afectuos si tandru;

Logic - consistent, rational;

Loial - credincios prietenilor sau grupului;
Obedient - supus, respectuos;

Onest - sincer si cinstit;

Politicos - curtenitor si manierat;

Responsabil - serios, demn de incredere;
Serviabil - ajutorarea [85].

P. Ilut clasificd valorile in conformitate cu alte sapte criterii:

8o

criteriul incidentei asupra comunitdtilor si indivizilor: valori
posibile, valori probabile;

criteriul gradului de manifestare in compartiment: valori po-
tentiale, valori actualizate, valori virtuale, valori operante;
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+ criteriul locului si rolului in structura mentalitatii grupale/
personale: valori centrale si marginale;

*  criteriul spiritualitatii: valori spirituale;

+ criteriul traditiei: valori traditionale;

*  criteriul modernitatii: valori moderne [apud 67].

Tudor Vianu mentioneaza patru tipuri de acte: reprezentarea, gan-
direa, simtirea si dorinta, si patru tipuri de obiecte: imaginile, abstrac-
tiile, obiectele si valorile. Reprezentarea cuprinde imagini, gandirea cu-
prinde abstractii, simtirea cuprinde afecte, dorinta cuprinde valori:

ACTE OBIECTE

reprezentarea imaginile

gandirea abstractii
simtirea afecte
dorinta valori

In aceastd baza defineste valorile ca obiecte ale dorintei si le clasifica
in urmdtoarele clase: valorile hedonice (ale agreabilului); valorile econo-
mice; valorile biologice (vitale); valorile politice; valorile juridice; valorile
teoretice; valorile artistice; valorile morale; valorile religioase [74].

Marin Calin distinge urmatoarele categorii de valori:

a. valorile vitale necesare apdrarii vietii si mediului, cum sunt sd-
ndtatea (fizica si mentald), tonusul si forta fizicd, frumusetea si
armonia organismului, starea de echilibru a mediului, bunurile
materiale si prosperitatea economicd etc.;

b. valorile morale, politice, juridice, istorice necesare existentei
unui stat si natiuni cum sunt democratia, suveranitatea, binele,

Filosofia educatiei 81



Tema 3 Axiologia educatiei

dreptatea, curajul, intelepciunea, independenta, legalitatea, dem-
nitatea, iubirea de neam etc.;

c. valorile teoretice necesare cunoasterii si creatiei umane, cum
sunt adevdrul, evidenta, obiectivitatea, imaginarul stiintific;

d. valorile estetice si religioase care privesc contemplarea lumii si a
creatiilor umane [14, p. 109].

Cu sigurantd nu am epuizat aici numeroasele clasificdri existente ale

valorilor.

3.3. Raportul dintre educatie si valori

Sensul global al lumii este raportat si legat de valori, de crearea, re-
crearea, realizarea si asumarea acestora de fiinta umanad. Valorile provin
din trairile axiologice ale omului si devin tot mai pregnante cu cat mai
profundd este trdirea implinirii asociatd realizdrii acestora.

Noua paradigmd educationald, cea umanistd, in contextul postmo-
dernitdtii opteaza pentru un sistem de invdtdamant deschis si pentru o
scoald care favorizeazd participarea activa a celui ce se educa, la crearea
mesajului, a sensului, a semnificatiei, a valorii [45].

Sociologul M. Cadlin afirmd cd, prin scopurile si mijloacele sale,
educatia este considerata procesul cunoasterii si sensibilizdrii omu-
lui la valori si al asimilarii lor creative. Actiunea educativd, in cadrul
oricdruia dintre nivelurile de invdtdmant, este pdstratoarea si transmi-
tatoarea valorilor ce garanteaza identitatea culturald a fiintei noastre
nationale; educatia este relatia de actiune mijlocitd de valoare, fie ca
acesta este educatorul ca ins creativ sau este educatul ca factor consu-
mator de valori cuprinse in intelectul sdu, in puterea sa de a judeca, in
trairile, in emotiiile, sentimentele si dorintele sale, in scopurile, opti-
unile si deciziile pe care si le asumd pentru existenta sa si convetuirea

<»

sociald” [14].
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,Prin educatie, omul se elibereaza de intunericul din el si din jurul
sdu, intrand in sfera luminii adevarului, a binelui, a dreptatii - intr-un
cuvant a valorii”, idee conturata in filosofia anticd, Platon (Republica) cu
o consistentd deosebitd in crestinism [27, p. 47].

Din scrierile lui Constantin Cucos, desprindem cateva idei semnifi-
cative despre relatia educatie-valoare si scoald-valoare, scoala fiind spa-
tiul institutional de realizare a educatiei:

+  Persoanele si societatile actualizeazd valori in actele educationale.

* Scoala insdsi constituie o valoare institutionala.

*  Culturalizarea omului este finalitatea oricdrui demers educativ.

*  Procesul educativ isi propune scopuri si obiective definibile din

punct de vedere axiologic.

+  Educatia 1l ajutd pe copil sau tandr sd se orienteze in cAmpul va-

lorilor, sd aleagd si sd ia decizii.

*  Scoala - spatiu axiologic prin excelentd;

+ Camp de negociere si validare axiologica;

* Spatiu transformator in ceea ce priveste redefinirea valorilor;

+  Valori care ,intrd” si ,ies "din acest perimetru [ibidem].

Argumente in sustinerea legaturii firesti dintre educatie si valori
regasim in Conceptia educatiei in Republica Moldova, document de
prim-ordin in formarea si dezvoltarea personalitdtii, avand la bazd rea-
lismul filosofic, esenta cdruia constd in intelegerea unitatii echilibrate a
paritdtii materialului si idealului.

Noua paradigma educativd plaseazd pe prim-plan optiunea pentru
ideile umaniste. Umanizarea procesului educativ presupune un sir de
conditii: recunoasterea personalitdtii ca valoare supremd, respectarea
caracterului unic si irepetabil al fiecdrui individ; egalarea sanselor tutu-
ror cetdtenilor la autodeterminare, autoorganizare, autoafirmare, auto-
realizare; realizarea dreptului cetdtenilor la dezvoltarea aptitudinilor si
intereselor rezonabile; asigurarea protectiei sociale; respectarea drep-
turilor fundamentale ale omului; armonizarea relatiilor interpersonale
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dintre educatori si educati: parinti si copii, profesori si elevi, profesori
universitari si studenti, dintre toti actorii sociali.

Umanizarea permite si implicd materializarea unei educatii variati-
ve a personalitdtii, tindnd cont de interesele si particularitdtile diferite-
lor categorii si grupuri sociale ale tdrii. Ea cuprinde, de asemenea, idei
in baza carora se vor forma calitdti moral-civice si psihologice ale perso-
nalitatii, viabile in conditiile tranzitiei si de construire a noii societati.

Un element important al noii filosofii a educatiei este ideea educati-
ei pluriculturale in baza valorilor nationale si general-umane. Totalita-
tea ideilor si principiilor mentionate alcatuiesc bazele unei reale filoso-
fii, comuna pentru toti agentii. Filosofia educatiei in Moldova constituie
ideea nationala si rdspunde imperativelor actuale si de perspectiva ale
societdtii si ale personalitdtii, contribuie la consolidarea societdtii, la
schimbarile calitative in constiinta si comportarea cetatenilor [48].

In acelasi document, identificim la compartimentul Curriculumul
educational - Continutul educational: valorile educationale, spe-
cificate valorile fundamentale, general-umane, nationale care funda-
menteazd educatia. “Educatia ca proces complex se desfdsoara pe baza
valorilor fundamentale ale omenirii: Viatd, Adevdr, Bine, Frumos, Sa-
cru, Dreptate, Libertate.

Valorile general-umane se produc prin activitatea desfasuratd in
sferele vietii si existentei umane: Terra, Patria, Familia, Munca, Cunoas-
terea, Cultura, Pacea, Omul. Valorile nationale reprezintd proiectii ale
constiintei asupra valorilor general-umane si se manifesta in cultura na-
tionald in sens larg, cuprinzand nu numai datini, obiceiuri, traditii, dar
si fortele autogeneratoare, viziunile si sursele de comunicare culturala si
interculturald, codul genetic imanent limbajelor specifice, teologia im-
plicatd, spiritualitatea poporului etc.

Valorile nationale sunt imanente vietii fiecarui individ, familiei, co-
munitatii nationale, precum si vietii insusite si dezvoltate prin educatia
sociald, care se desfdsoara in notiuni-cheie ale existentei umane si vor
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deveni cu adevdrat orientdri valorice. Manifestarea valorilor general-u-
mane/ nationale are loc prin calitdtile individului: bunatate, dragoste de
munca, onestitate, cumsecadenie, umanism, patriotism, responsabilitate
sociald, toleranta fata de diferentele culturale si religioase etc.” [ibidem]

Relatia dintre valoare si educatie este importantd pentru intregul
sistem de invatdmant, deoarece cunoasterea si valorizarea valorilor este
reperul fundamental al umanizdrii subiectului uman si al dezvoltarii
potentialului creativ, psihologic si social.

Postulate ale axiologiei educatiei

Pornind de la etimologia cuvantului Axiologie determindm origi-
nea sa greacd ,,axia” - valoare, ,logos” - teorie. Axiologia este definita ca
»disciplina filozofica ce se ocupa cu studiul sistematic al originii,
esentei, clasificarii, ierarhizarii si functiei sociale a valorilor; teo-
rie generald a valorilor” [35].

Axiologia educatiei apare ca unul dintre cele sase domenii de cer-
cetare in campul filosofiei educatiei: normativitatea educatiei, dia-
lectica educatiei, epistemologia educatiei, axiologia educatiei,
ontologia educatiei, praxiologia educatiei.

Axiologia educatiei este orientatd spre identificarea valorilor vehi-
culate sau decantate in continutul educatiei, discutarea modului de
structurare a continutului, depistarea conflictelor valorice si a unor cai
de rezolvare a acestora, relevarea dimensiunilor axiologice ale compo-
nentelor proceselor educative: finalitdti, continuturi, metodologie di-
dacticd, forme de organizare si realizare a educatiei etc. Exemple de to-
pici: Pedagogia culturii, Axiologia pedagogicd, Continuturi ale educatiei
(morald, esteticd, religioasd) etc. Acest domeniu de cercetare se referd la
ce valori transmitem prin educatie si se intreaba despre ,care e scopul
educatiei?’, ,ce este mai bun de facut?’, ,,ce inseamnad a fi educat?” [26].

Astfel, axiologia educatiei apare ca ,stiintd a educatiei constituitd
interdisciplinar la nivelul relatiilor dintre pedagogie si filosofie in ge-
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neral, intre teoria generala a educatiei si teoria generald a curriculumu-
lui (ca stiinte pedagogice fundamentale), pe de o parte, si axiologie (ca
domeniu al filosofiei), pe de alta parte. Interdisciplinaritatea axiologiei
educatiei este sustinuta:

*  Ontologic (prin obiectul de cercetare
specific - valorile pedagogice si P o
finalitdtile) o

ONTOLOGIC

*  Metodologic (prin metodologia de
cercetare specifica).

METODOLOGY

»Axiologia educatiei reprezintd o disciplind pedagogicd integrata in
zona stiintelor educatiei, construitd interdisciplinar, la nivel primar (re-
latia pedagogie-filosofie) si secundar prin hibridarea realizata intre une-
le stiinte pedagogice (teoria generald a educatiei, teoria generald a curri-
culumului) si un domeniu al filosofiei (axiologia)” [apud 24, p. 192].

Statutul epistemologic al axiologiei educatiei poate fi confirmat
in functie de doud criterii epistemologice de bazd, distincte, dar com-
plementare care vizeaza:

Un obiect de cercetare specific reprezentat prin:

1. Valorile pedagogice fundamentale reflectate psihosocial ca ce-
rinte general-umane aflate la baza continuturilor generale ale edu-
catiei: morale - binele, intelectuale - adevarul stiintific, tehnolo-
gice — utilitatea adevarului stiintific aplicat, estetice — frumosul
din artd, naturd, societate, psihofizice — sanatatea fizicd si psihica.

2. Finalitatile pedagogice angajate ca orientari valorice con-
struite la nivel de:

v' Macrostructurd a educatiei
v/ Microstructura a educatiei

\
—
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3. O metodologie de cercetare specifica, stiintd constituita prin

hibridarea cu:

Teoria generala a educatiei, contribuind la fundamentarea:

1.

v Epistemicad a conceptelor pedagogice de baza;

v/ Normativitdtii pedagogice;

v Procedurilor de reelaborare intradisciplinard a unor stiinte
pedagogice (teoria educatiei morale, teoria educatiei intelec-
tuale, teoria educatiei estetice etc.);

Teoria generala a curriculumului, contribuind la fundamentarea

axiologica a:

v Finalitatilor educatiei, pe baza unor valori filosofice/ episte-
mologice, etice; sociologice, psihologice, manageriale, peda-
gogice;

v Criteriilor de constructie a oricdrui proiect pedagogic de tip
curricular, la nivel global si deschis;

v Clasificarii domeniilor curriculumului, a tipurilor, a produ-
selor si a proceselor curriculare la scara intregului sistem si
proces de invdatamant [6].

Relatia axiologiei educatiei cu stiintele pedagogice poate fi in-

terpretatd:

In sens larg - axiologia educatiei sustine demersul epistemo-
logic al stiintelor pedagogice fundamentale (teoria generala a
educatiei, teoria generald a instruirii, teoria generald a curricu-
lumului, teoria generald a cercetdrii pedagogice);

In sens restrans - axiologia educatiei sustine domeniul de cer-
cetare specific stiintelor pedagogice, abordand problema valori-
lor pedagogice din perspectiva consolidarii conceptelor pedago-
gice fundamentale, care asigurd nucleul epistemic tare al tuturor
stiintelor educatiei.

Misiunea axiologiei educatiei este exprimata simbolic prin sco-
pul strategic al formadrii si dezvoltarii permanente a personalitdtii uma-
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ne ,pentru si prin valori” pedagogice fundamentale. Acest scop este
angajat in plan: teoretic (implica deschideri filosofico-pedagogice spre
etica educatiei, estetica educatiei, logica educatiei, antropologia educa-
tiei, sociologia curriculumului, psihologia curriculumului, politica edu-
catiei etc.); metodologic (proiectarea si realizarea curriculard a educatiei
la nivelul valorilor pedagogice prin continuturile generale ale educatiei
si formele educatiei); practic (asigurard coerenta si consistenta valorilor
pedagogice la nivel de politica a educatiei) [apud 24, p. 193].

Obiective specifice ale axiologiei educatiei:

© Constientizarea statutului valorilor - intelegerea
valorilor ca atribute ale fiintei umane;

@ lerarhizarea corecta a valorilor - ordonarea valorilor
in dependentd de gradul de durabilitate, divizibilitate,
aplicabilitate raportate la anume trepte de invdtamant,
discipline scolare, continuturi particulare;

\
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3.4. Crizavalorilor

Intr-o lume in plina transformare, care se cauta pe sine, teoreticienii
nu reusesc sd depdseascad dificultdtile enorme ale patrunderii timpului
nostru istoric, a intregii traiectorii a civilizatiei moderne si sd ofere o
explicatie cat de cat rezistentd a crizelor succesive ale modernitatii.

O problema mult dezbadtuta in literatura de specialitate, in ultimul
timp, este criza valorilor si a lumii moderne. Se crede ca atat identifi-
carea cauzelor, a factorilor determinanti ai acestei crize cdt si analiza si
elucidarea consecintelor ar permite dezlegarea nodului gordian al tim-
pului nostru si identificarea solutiilor pentru revenirea la normalitate.

Problema este de mare actualitate intrucat cultura si factorii de na-
turd culturala au o relevanta deosebitd in lumea contemporana si con-
stituie sursa fundamentala a dezvoltarii istorice. Savantii incearca sa de-
fineasca aceasta criza axiologica a modernitatii. Problematica crizei
valorilor, fiind una extrem de vastd, a ocupat un loc prioritar in ansam-
blul confruntdrilor de idei de-a lungul ultimilor sapte decenii. Stiinta,
de fapt, nu reuseste sa reconceptualizeze si sd reinterpreteze realitdtile
culturale, sa ne ofere liniile unei sistematizari stiintifice, care sd permita
programarea actiunilor, ordonarea efortului, stabilirea modalitdtilor si
a manierelor de actiune, un anume sistem de prioritdti in elaborarea
politici de dezvoltare socio-culturala. De obicei crizele au facultatea sa
restructureze sistemele de valori, sd pund sub semnul indoielii valorile
ce pdreau indiscutabile, sa demoleze ierarhii, sa fie traversate de acute
interogatii si dileme sfasietoare [1].

In pofida unei opinii postmoderne si cosmopolite din ce in ce mai do-
minante in randul filozofilor si al oamenilor de stiinta, precum ca valorile
nu pot fi universalizate, totusi, in acelasi timp, conflictul politic din intrea-
ga lume prezintd revindecadri de valoare universald in numele carora se duc
alegeri, rdzboaie, persecutii si campanii de propaganda - ,valori occiden-
tale”, ,valori islamice”, ,valori familiale” si chiar ,valori ale vietii” [60].
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NB: Industrializarea a condus la adancirea continua a crizei nu
numai in domeniul valorilor morale, culturale, spirituale, ci si in
alte domenii: al mediului, al resurselor, al sanatatii, al alimenta-
tiei, al educatiei etc.

Or, dupa cum observa E. Cobianu, marile valori ale culturii si ale
moralei, desi stau de milenii la temelia vietii noastre civilizate, au fost
marginalizate: oamenii si-au pierdut bucuria lecturii, a trdirii in spirit
cultural a timpului liber; au devenit sclavi ai acumularii de bunuri ma-
teriale, prefera, preponderent, divertismentul de slabad calitate, oferit
de canalele TV, interesate, mai mult, de rating si mai putin de mode-
larea umana; se reduc la placerea petrecerii zgomotoase si superfici-
ale doar a weekendurilor si a vacantelor, ceea ce le-a atras numele de
y~weekendisti” si ,vacantisti”, fara substanta spirituald, culturald, care
i-ar innobila [50].

,otarea omului de azi nu inseamnd complexitate, ci complicatie si
aceasta vine din lupta ce se da pentru cucerirea sectorului material, care
a devenit scop in sine si, intr-un anume fel, singura cale a salvarii omu-
lui. Continua crestere a nevoilor materiale, dezvoltarea lor fard limitd a
pus omul la dispozitia unor factori exteriori care i-au ridicat libertatea
si i-au facut imposibild realizarea pe plan interior a unei ordini morale
(caracterul) si spirituale, dimensiune definitorie si pastratoare a demni-
tatii umane. Cuceririle materiale ca scop suprem au pus omul sub pova-
ra unor date secundare naturii sale si l-au scos din destinul sau spiritual
care-i ordona lumea si viata cdtre implinire” [8].

Desprindem ideea inversarii valorilor, asa incat, datorita reducerii
conditiei si a sensului existentei la nevoile materiale, pentru omul de
azi, valorile instrumentale au devenit valori terminale.
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= Aplicatii si reflectii filosofice:

1. Comenteazad afirmatiile:
Filosoful german Nietzsche Fr. considerd cd ,,scopul educatiei
consta in formarea omului capabil de crearea noilor valori”.
,Singurul criteriu de apreciere a valorii este valoarea insdsi.”
(Aurelian Silvestru)
»Existd loc pentru toate valorile, dar nu in prima banca.”
(Vasile Ghica)

2. Completeaza cadranele:

Ce este? Caracteristici
Exemple Antiexemple

3. Lectureazd parabolasiidentificd tipurile de valori reflectate in aceas-
ta. Raporteazd aceste valori la una dintre clasificdrile prezentate:

,Cefaci?”

Intr-un oras era in desfisurare o mare constructie la care lucrau
mai multi muncitori. Un om, care trecea prin apropierea santierului,
se opreste sd vorbeascd cu lucratorii. Se duce la unul dintre ei. Acesta
era transpirat, obosit si avea o fata trista. ,Ce faci?” il intreba trecdtorul.
»Zidesc” raspunse muncitorul.

Trecatorul se duse la alt muncitor, care era in aceeasi stare ca si pri-
mul: obosit, transpirat si trist. Ii adresa aceeasi intrebare: ,Ce faci?” Ris-
punsul nu intdrzie sd vina: ,Castig 20$ pe ord”.

,
e —
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Omul nostru, inainte de a-si continua drumul, mai adresd o data

aceeasi intrebare unui alt muncitor. Si acesta era transpirat, obosit, dar

fata nu era tristd, era chiar vesel. El rdspunse: ,Construiesc o catedrala!”

4. Ce cunosti despre...

Valoare

Axiologie
Subiectivitatea valorii
Obiectivitatea valorii
Axiologia educatiei
Valorile fundamentale
Valorile general-umane
Valorile nationale
Shalom Schwartz?

5. Arata care este semnificatia filosoficd a afirmatiilor:

a.

b.

,Desi iubim si prietenia, si adevdrul, totusi e o datorie sfanta sa
pretuim mai mult adevarul.“ (Aristotel)

»Adevarul nu include numai rezultatul, ci si calea care duce la
el (K. Marx)

,Pazeste-te de mincinosul care amesteca si putin adevar in min-
ciunile lui.” (Al. Vlahuta)

»2Adevarul e fiul timpului.“ (Seneca)

,Umbrele seamdnd, ce-i drept, cu intunericul, dar sunt fiicele lu-
minii.“ (L. Blaga)

,Oamenii se impiedicd uneori de adevar, dar se ridica si merg
mai departe. (din Legile lui Murphy)

6. Alege din listd valorile care te reprezintd (minim 7; maxim 10) si or-

doneazd-le in functie de importanta lor pentru tine.
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7. Valideaza valorile folosind pentru fiecare valoare de 5 ori , in casca-
da, intrebarea ,,Cum/in ce masurd este ........ important pentru mine?”

8. Asociazd cateva (8-9) intrebdri pentru care consideri cd fragmentul
redat este un raspuns:

»,Bogdtia de care se vorbeste tot mai mult astdzi, ca avere financiara
calculatd in bani, dupa care se fac atatea topuri in lume, reprezinta
un semn al crizei morale, culturale si spirituale care s-a produs dupa
regulile castig-pierdere si ale concurentei dintre oameni si nu dupa
principiile castig-castig si cele a competitiei omului cu el insusi. Un
asemenea mod de a aprecia bogdtia reprezintd, dupd Olivier Clement,
,un soi de prdbusire interioard, de extrema gravite si proportii plane-
tare. Iplozie biologica cu criza demograficd corespunzdtoare si esuata
reinnoire a generatiilor. Implozie sociald cu fenomenele de exclude-
re, de lipsd de ocupatie, de violentd. Criza perifericd, mai ales. Implo-
zie culturald cu atotputernicia mass-mediei, care aduce la suprafata
instinctele mai rele, raspandeste cultul mercantilismului si al unui
erotism dislocant. Implozie spirituala cu nihilizmul care domneste,
ironie coroziva, droguri. Constiinta acestui vid, rdspandirea unui indi-
vidualism mecanicist prin care fiecare vrea sd se simtd bine, reactie la
distrugerea ecosistemelor, toate acestea favorizeaza ridicarea unei noi
religiozitdti...” (C. Popescu)

,
—
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= Puncte de reper:

4.1. Ontologia - ramurd fundamentald a metafizicii.

4.2.Rationamente in explicatia ontologica a educatiei.

4.3.Componentele ontologiei educatiei.

4.4. Existenta. Stilul existential.

= QObiective:

UdooDd

= Cuvinte-cheie:

sa defineasca termenii asociati ontologiei;

sa numeasca filosofii care au reprezentat scolile de gandire filosoficg;
sd compare punctele de vedere filosofice despre educatie;

sd explice conceptul de existentd;

sd identifice propriul stil existential.

educatie, ontologie, metafizicd, idealism, realism, pragmatism,
existentialism, existentd, stil existential.

Activitati de lucru independent

Activitdti si strategii
de invdtare autonoma

Criterii de evaluare

Discutie-dezbatere in echipg;
Modelizare pedagogicd a

® @

dezvoltdrii propriului stil
existential in baza lecturilor de
surse recomandate;

® Fise de lectura privind Stilul
existential contemporan;

% Discurs filosofic ,,Stilul
existential contemporan”.

© modelizare pedagogicd a
dezvoltdrii propriului stil
existential in baza lecturilor de
surse recomandate;

@ argumente stiintifice care
fundamenteazd caracterul
interdisciplinar al axiologiei
educatiei.

\
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4.1. Ontologia - ramurd fundamentalad a metafizicii

Metafizica (Care este natura realitdtii?) este una dintre compo-
nentele filosofiei. Termenul metafizicd inseamna, literalmente, ,din-
colo de fizic”. Aceastd sferd a filosofiei se concentreaza asupra naturii
realitatii. Metafizica incearcd sd gaseascd unitate in domeniile experi-
entei si ale gandirii.

La nivel metafizic, exista patru scoli de gandire filosofica ce se apli-
ca astazi educatiei. Ele sunt: idealismul, realismul, pragmatismul
(uneori numit experientialism) si existentialismul. Aceste patru ca-
dre generale oferd rdddcina sau baza de la care deriva diferitele filosofii
educationale.

Doua dintre aceste filosofii generale, idealismul si realismul, sunt
derivate din filosofiile grecilor antici, Platon si Aristotel. Doud sunt mai
contemporane, pragmatismul si existentialismul. Cu toate acestea, edu-
catorii care impartdsesc unul dintre aceste seturi distincte de credinte
despre natura realitdtii aplicd in prezent cu succes fiecare dintre aceste
filosofii mondiale in sdlile de clasd. Sa exploram fiecare dintre aceste
scoli de gandire metafizica.

Idealismul

Idealismul este o abordare filosoficd ce are ca principiu central ideile
- singura realitate adevdratd, singurul lucru care meritd sa fie cunoscut.
Ar trebui s3 ne preocupam, in primul rand, de ciutarea adevarului. In-
trucat adevarul este perfect si etern, acesta nu poate fi gasit in lumea
materiei, care este atat imperfectd cdt si in continud schimbare.

In cdutarea adevirului, a frumusetii si a dreptitii, care este durabila
si vesnicd, accentul se pune pe rationamentul constient. Platon, tatdl
idealismului, a sustinut acest punct de vedere in faimoasa sa carte, Re-
publica. Platon a crezut ca exista doud lumi. Prima este lumea spirituala
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sau mentald, care este eternd, permanentd, ordonatd, regulata si uni-
versald. Existd, de asemenea, lumea aparentelor, lume perceputa prin
vedere, atingere, miros, gust si sunet, care se schimba, este imperfecta
si dezordonata. Aceasta diviziune este adesea mentionata ca dualitatea
mintii si a corpului.

Platon a descris o societate utopica in care educatia fata de trup
si suflet sunt ideale. In alegoria sa de pestera, umbrele lumii senzori-
ale trebuie sa fie depasite cu lumina ratiunii sau cu adevdrul univer-
sal. Pentru a intelege adevdrul, trebuie sa urmdrim cunoasterea si sa
ne identificam cu Mintea Absolutd. De asemenea, Platon a crezut cd
sufletul este format in intregime inainte de nastere si este perfect si
acelasi cu Fiinta Universala. Procesul de nastere verifica aceasta per-
fectiune, astfel incat educatia necesita a aduce idei latente (concepte
complet formate) la constiintd. In idealism, scopul educatiei este de a
descoperi si a dezvolta potentialul individual si deplinatatea morala
pentru a servi societatea. Obiectivele educationale ale idealismu-
lui sunt: dezvoltarea mintii, cautarea ideilor adevdrate, dezvoltarea
caracterului, realizarea de sine.

Adevdrata educatie se preocupd de idei si nu de materie. Idealistii
doresc sd ofere elevilor o intelegere largd a lumii in care trdiesc. Ac-
centul curricular este subiectul mintii: literaturd, istorie, filosofie si
religie. Metodele de predare se concentreaza pe abordarea ideilor prin
intermediul cursurilor, al discutiilor si al dialogului Socratic (o meto-
da de predare care foloseste intrebdri pentru a ajuta elevii sa descopere
si sa clarifice cunostintele). Introspectia, intuitia, intelegerea si logica
intregului partial sunt folosite pentru a aduce la constiinta conceptele
care sunt latente in minte. Caracterul este dezvoltat prin imitatii de
exemple si eroi.

Reprezentantii idealismului: Socrate (469-399 i.Hr.), Platon (427-
347 i.Hr.), Sf. Augustin (350-4300), Descartes (1596-1650), Berkeley

(1685-1753), Kant (1724-1804) [74].
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Realismul

Realistii cred ca realitatea existd independent de mintea umand. Re-
alitatea finald este lumea obiectelor fizice. Accentul este pus pe corp/
obiecte. Realitatea, cunoasterea si valoarea existd independent de min-
tea umand. Copacii si pietrele existd indiferent de existenta mintii uma-
ne care sa le poata percepe. Adevarul este obiectiv — ceea ce poate fi
observat. Aristotel, discipol al lui Platon, care a rupt cu filosofia idealista
a mentorului sau, este numit atat parintele realismului, ct si a metodei
stiintifice. In aceastd viziune metafizica, scopul este de a intelege reali-
tatea obiectiva prin scrutinul harnic si nepatrunzator al tuturor date-
lor observabile. Aristotel a fost, de asemenea, primul care a invdtat, ca
disciplind formala, logica, pentru a putea argumenta evenimentele si
aspectele fizice.

Realismul in educatie promoveaza studiul stiintei si metoda stiinti-
fica. Exercitarea gandirii rationale este privitd ca scop final al omenirii.
Curriculumul realist accentueaza subiectul lumii fizice, in special sti-
inta si matematica. Profesorul organizeaza si prezinta continuturile in
mod sistematic intr-o disciplind, demonstrand utilizarea criteriilor in
luarea deciziilor.

Metodele de predare se concentreazd asupra stdpanirii faptelor si a
abilitdtilor de bazd prin demonstratie si recitare. De asemenea, elevii
trebuie sd demonstreze capacitatea de a gandi critic si stiintific, folo-
sind observatia si experimentarea. Curriculumul ar trebui sa fie abordat
stiintific, standardizat si bazat pe discipline distincte. Caracterul este
dezvoltat prin instruirea regulilor de conduitad.

Reprezentanti ai realismului: Aristotel (384-322 1.e.n.), Thomas
Aquinas (1225-1274), Francis Bacon (1561-1626), John Locke (1632-1704).
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Pragmatismul (experientialismul)

Rdddcina cuvantului pragmatism este un cuvant grecesc care in-
seamnd ,muncd’. Pentru pragmatisti, numai acele lucruri care sunt
experimentate sau observate sunt reale. In aceast filozofie americani
din secolul al XIX-lea, accentul se pune pe realitatea experientei. Spre
deosebire de realisti si rationalisti, pragmatistii cred cd realitatea este in
continud schimbare si ca invdatam cel mai bine aplicand experientele si
gandirea noastrd in rezolvarea problemelor, pe masura ce ele apar.

Universul este dinamic si in evolutie, o perspectivd in devenire a lu-
mii. Nu exista un adevdr absolut si neschimbat, ci, mai degrabd, adeva-
rul este ceea ce functioneazd. Pragmatismul este derivat din invatdtura
lui Charles Sanders Peirce (1839-1914), care credea ca gandirea trebuie sa
producd actiune, mai degrabd decat sd ramand in minte si sa conduca la
indecizie.

John Dewey (1859-1952) a aplicat filosofia pragmatista in aborddrile
sale progresiste. El credea cd elevii trebuie sd se adapteze reciproc si la
mediul lor. Scolile ar trebui sd sublinieze subiectul experientei sociale.
Toata invdtarea depinde de contextul locului, al timpului si al circum-
stantei. Diferite grupuri culturale si etnice invata sa lucreze in cooperare
si sd contribuie la o societate democraticd. Scopul final este crearea unei
noi ordine sociale. Dezvoltarea caracterului se bazeazd pe luarea decizi-
ilor de grup in functie de consecinte.

Educatia ar trebui sd fie pregdtirea pentru viatd. Rezolvarea pro-
blemelor este importanta, prin urmare, utilizati situatii din viata rea-
1a. Metodele de predare ar trebui sa fie variate si flexibile. Educatia ar
trebui sa fie orientatd cdtre actiune. Pentru pragmatici, metodele de
predare se concentreazd pe rezolvarea problemelor, experimentare si
proiecte, adesea elevi lucrand in grupuri. Curriculumul ar trebui sd re-
uneasca disciplinele pentru a se concentra pe rezolvarea problemelor
intr-un mod interdisciplinar. In loc s& transmita corpuri de cunostinte
organizate noilor cursanti, pragmatistii cred ca elevii ar trebui sa-si
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aplice cunostintele in situatii reale prin investigatii experimentale.
Aceasta pregateste elevii pentru a deveni buni cetateni, pentru viatd
si viitoarea carierd.

Reprezentanti ai pragmatismului: Charles Darwin (1809-1882),
Charles Sanders Peirce, (1839-1914), William James (1842-1910), John
Dewey (1859-1952).

Existentialismul

Natura realitdtii pentru existentialisti este subiectivd si se afld in
interiorul individului. Lumea fizicd nu are o semnificatie inerenta in
afara existentei umane. Mai degrabad alegerile individuale si standar-
dele individuale sunt centrale decat cele externe. Existenta vine inain-
te de orice definitie a ceea ce suntem. Ne definim in relatie cu existenta
respectiva prin alegerile pe care le facem. Nu ar trebui sa acceptdm sis-
temul filosofic prestabilit al nimdnui; mai degrabd, trebuie sa ne asu-
mam responsabilitatea pentru a decide cine suntem. Accentul este pus
pe libertate, pe dezvoltarea indivizilor autentici, pe mdsurd ce aducem
un sens vietii noastre.

Legat de educatie, subiectul, in sdlile de clasd existentialiste, ar
trebui sa fie o problema de alegere personald. Oamenii vin mai intdi,
apoi ideile, oamenii creeaza idei. Se pune accent pe descoperirea de
sine, o educatie bund subliniaza individualitatea. Profesorii conside-
ra individul ca o entitate intr-un context social in care elevul trebuie
sd se confrunte cu parerile altora pentru a-si clarifica propria sa pare-
re. Dezvoltarea caracterului subliniaza responsabilitatea individuala
pentru decizii. Rispunsurile reale provin din interiorul individului, nu
din autoritatea externa.

Examinarea vietii prin gandire autenticd implicd elevii in experiente
de invdtare autentice. Existentialistii se opun gandirii elevilor ca obiecte
de mdsurat, urmadrite sau standardizate. Acesti educatori doresc ca ex-
perienta educationald sd se concentreze pe crearea de oportunitdti pen-
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tru autodirectionare si actualizare de sine. Mai degraba se focuseaza pe
elev decat pe continutul curriculumului [ibidem].

Reprezentanti ai existentialismului: Soren Kierkegaard, Martin He-

idigger, Martin Buber, Jean-Paul Sartre.

Potrivit lui Knight R. G., valorificind metafizicd, ne referim la patru

categorii de aspecte/ intrebadri la care avem si o varietate de raspunsuri:

1.

100

Aspectele/intrebdrile cosmologice ce privesc originea, natura
si dezvoltarea universului ca sistem ordonat (cum a apdrut si s-a
dezvoltat universul? Existd un scop sau o finalitate catre care tin-
de universul?).

Aspectele/intrebdrile teologice referitoare la conceptiile
despre supranatural sau transcendentd ce vizeazd existenta
lui Dumnezeu. Existd Dumnezeu? Care sunt atributele lui? Exis-
ta ingeri? Exista forte ale rdului? Dacd Dumnezeu este cel mai
bun si cel mai puternic de ce exista raul? Intrebarile de acest fel
sunt multe, rdspunsurile sunt dintre cele mai diferite, de exem-
plu, Dumnezeu si Universul sunt identici sau Dumnezeu este
creatorul naturii si al moralei, dar este separat de ele si nu se
ocupad de ele; sau Dumnezeu este personal si creator, este unul
singur sau este plural; sau Dumnezeu nu existd.
Aspectele/intrebdrile antropologice cu privire la umanita-
te ca subiect si obiect al cercetdrii privesc relatia dintre corp
si intelect/gandire. Se naste omul bun, rdu sau neutru din punct
de vedere moral? Sunt oamenii liberi? Poseda oamenii vointd
libera sau ideile si actiunile lor sunt conditionate de mediu si
ereditate? Are omul suflet? Ce este sufletul?
Aspectele/intrebdrile ontologice care privesc natura exis-
tentei. Este realitatea materie sau energie fizica? Este realitatea
compusd dintr-un singur element sau din mai multe? Este rea-
litatea ordonatd pe anumite legi supreme sau este ordonatd de
om? Este realitatea fixd/stabild saue ste schimbdtoare?
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Potrivit acestei diversitdti de intrebadri, diferitele teorii ale stiintei
sunt legate de teoriile metafizice ale realitatii. Stim ca filosofia stiintei
sustine experimentarea si deci, dezvolta ipoteze care pot fi testate. In-
tr-un astfel de mod se procedeaza si in filosofia educatiei, care constitu-
ie unul dintre fundamentele practicii educative [14].

Ontologia (din limba greaca: évrog, genitivul participiului trecut
al verbului eivar = a fi, si Aoy = invdtdturd despre...), termen creat
in secolul al XVII-lea de catre Rudolf Goclenius, este o disciplina fi-
losoficd, ramurd fundamentald a metafizicii, al carei obiect de studiu
este Fiinta si Existenta, si categoriile in care acestea se impart: lucruri,
proprietati, procese, fapte [66]. Conceptul de ontologie are o istorie
lungd, deoarece poate fi gasit chiar si in operele filosofiei grecesti an-
tice, in primul rand, cea a lui Aristotel. In Evul Mediu, reprezentantii
scolasticei abordeazd temele ontologiei in relatie cu discutarea pro-
blemelor teologice.

Ontologia isi propune, in principal, sd defineascad ideile sau concep-
tele de baza care servesc ca fundament al unui sistem, precum si relatiile
dintre ele. Prin identificarea acestor concepte sau idei, este posibil sa
clarificdim semnificatia acestora impreund cu contributia lor la functia
unui vocabular reprezentativ pentru un domeniu de discurs partajat -
definitii de clase, relatii, functii si alte obiecte — se numeste ontologie”
[apud 55, p. 200].

Ontologia incepe prin a formula supozitii despre existenta in ge-
neral, dar se desdvarseste printr-un discurs asupra existentei umane,
asupra problematicii si destinului omului contemporan. Pe temeiul
problematicii ontologiei, toate celelalte discipline filosofice, precum si
stiintele capatd o finalitate umanistd. De aceea, in orice sistem filosofic,
problemele de ontologie constituie un reper general pentru rezolvarea
tuturor celorlalte probleme filosofice, de la cele mai teoretice, cu carac-
ter pronuntat speculativ, pand la cele mai concrete si mai actuale cu care
se confruntd omul epocii contemporane.
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Ontologia educatiei se concentreazd pe o mai bund intelegere si
abordare folosita de un sistem educational. Aceasta isi propune sd in-
dice si sa stabileascd conceptele care servesc ca fundament al sistemu-
lui educational si modul in care influenteaza functiile de predare si
invatare.

Ontologia educatiei face mai usoara dobandirea unei intelegeri mai
profunde si mai cuprinzdtoare a sistemului educational. Este posibila
obtinerea unei descrieri detaliate a aspectelor generale si specifice ale
unui sistem, alaturi de posibilele avantaje si dezavantaje ale acestuia.
Acest lucru faciliteazd promovarea unei imbunatadtiri sistemice si dura-
bile a sistemului.

Reformele constante in contextul social general al unei societdti au
un impact asupra sistemului de invatamant, de la care se asteaptd sa
preia nevoile societdtii pentru a oferi membrilor sdi educatia si califica-
rile cele mai potrivite. Sistemul educational impadrtaseste o interactiune
dinamicd cu societatea, influentand-o si fiind influentatd de aceasta.
Printr-un studiu al notiunilor fundamentale, ontologia educatiei ofera
o mai bund intelegere a reformelor si a nevoilor societdtii si a rolului
educatiei.

Aceastd abordare si intelegere a sistemului prin ontologie se reali-
zeaza prin proiectarea si utilizarea modelelor si reprezentarilor dina-
mice complexe. Aceste modele prezintd conceptele fundamentale ale
sistemului si relatiile impartasite de acesta. Proiectarea acestor mode-
le urmeazad pasi specifici care ilustreaza conditiile in care conceptele
interactioneaza si duc la dezvoltarea sistemului in forma sa contem-
porand.

Mai mult, un studiu ontologic serveste ca o justificare concretd a ca-
racteristicilor sistemului. Lipsa acestei reprezentdri poate duce la confu-
zii cu privire la idei, teorii cu privire la sistem, care pot rimdne ambigue.
Acest lucru impiedica intelegerea completd a sistemului si imbunatati-
rea acestuia. In cazul sistemelor educationale, ontologia ofera o viziune
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clara a modului de functionare si duce la rezultatul dorit. Acest lucru

faciliteazd identificarea aspectelor care necesita imbunadtatiri sau refor-

me. Orice efort de actualizare si reformulare a sistemului educational

este sustinut de ontologie [ibidem].

4.2.

Rationamente in explicatia ontologica
a educatiei

Educatia, ca specie sau tip specific de activitate umand, este insepa-
rabild de ontologie ca studiu al realitadtii.

Explicatia ontologicd a educatiei nu poate fi ignoratd pentru cd este
sustinutd de mai multe argumente:

Pentru fiecare concept pedagogic este important sd ne bazam pe
fapte reale, si nu pe fantezie, iluzie sau imaginatie utopicd;
Alternativele de educatie invocate ca postmoderniste sunt ge-
nerate de varietatea aborddrilor metafizice ale realitdtii peda-
gogice;

Consideratiile explicative asupra naturii omului, privind poten-
tialul sdu psiho-cultural si creativ, sunt repere ale intemeierii
continuturilor si metodologiilor genurilor de actiuni si ale for-
melor educatiei; curriculumul contemporan, de exemplu, gandit
din punctul de vedere al celui care invata, cat si din punctul de
vedere al societdtii, are ca temei aspectele de ordin antropologic
si ontologic ale metafizicii;

Nu poate exista o atitudine stiintificd pedagogica ce sd nu se in-
temeieze pe obiectivitate stiintificd; este un exemplu, in acest
sens, cum existentialistii trateazd problemele de educatie: ,din-
spre aspectul cotidian al existentei umane spre chestiunile fun-
damentale ale fiintei noastre”.
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4.3.

Ontologia educatiei

Nu sunt un loc comun in educatie pozitiile antropologice si on-
tologice referitoare la intelegerea copilului ca obiect al educatiei;
conteaza mult dacd copilul este privit in sens mistic ca ,inger” si
,cetdtean” al lui Dumnezeu si altceva este consideratia copilului
ca om bun sau mai putin bun de la naturd, dar parvenit de catre
societate si semeni [14].

Componentele ontologiei educatiei

Se disting doud componente ale ontologiei educatiei: individualul

si socialul. Prin aceste componente se desemneaza conditiile devenirii

omului, ale umanitatii si viitorul educatiei. Devenirea omului este tema

fundamentald in ontologia educatiei. Devenirea este o schimbare, prin-

tr-o pluralitate de conditii-cauza.

Existd trei tendinte care explicd componentele ontologiei educatiei:

1.

Considerarea socialului ca scop al educatiei, iar individualul ca
mijloc al acesteia;

Considerarea individualului ca scop al educatiei, iar socialului
sau mediului ca mijloc al devenirii si al viitorului educatiei; se
face o distinctie intre caractersiticile accidentale si cele de orien-
tare ale mediului, adicd vorbim despre o devenire neorientatd a
omului ca rezultat al intamplarii si al relativului si vorbim des-
pre o devenire orientatd din punct de vedere valoric a omului, de
afirmare creativa.

Impécarea individualului cu socialul, acesta din urma fiind con-
siderat ca nu este o realitate superioard omului, pentru cd se
naste in om, se conserva si se transformd in om, actioneazd in
constiinta omului, de exemplu lucrul in grup la lectii.

Tendintele componentelor ontologice ale educatiei invoca intreba-

rea Este posibil un progres in om si, prin el, un progres in educa-
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tie? Este posibil un progres in om si in educatie daca omul nu este in
declin, dacd si conditiile de existenta ale omului nu sunt distructive.
Se pune astfel un semn de egalitate intre omul de tip genetic si omul
de tip istoric cu urmadtoarele argumente:
*  Ciclul vietii omului este relativ acelasi;
+  Cresterea duratei vietii omului este posibila si ereditar, si social:
Sdndtate biologicad si geneticd si Conditiile de viatd si de munca.
*  Educatia se plaseaza intre posibil si imposibil. Educatia nu este o
putere de transformare absolutd a omului; exista limite ale actiu-
nii educative (natura biogeneticd si psihologicd si natura istorica
si sociald).
Contemporanietatea a afectat devenirea naturald si istoricd a omului
prin doud antinomii:
+ Victoria progresivd a ratiunii asupra obiceiurilor si prejudecdtile
oamenilor;
+ Unsirdeviolente si crime intr-o multitudine de situatii istorice [14].
Epoca actuala, a informatizdrii, a calatoriilor interplanetare, a in-
terdependetelor culturale, economice si de alta naturd, pune probleme
cu care omenirea nu s-a confruntat niciodata in istoria sa: degradarea
mediului, incdlzirea globald, migratia, traficul de fiinte umane, conflic-
tele interetnice, cresterea demograficd, aparitia a noi boli, relatii uma-
ne distructive, incdlcarea drepturilor omului, consum de droguri si alte
substante toxice, terorismul, dezumanizarea omului (regimuri politice
dictatoriale, manipularea prin sursele media, inducerea stdrii de ,con-
sumator cimpanzeu’, butondnd/tastand PC-urile, ,tabletele” sau telefoa-
nele mobile, fdrd vreun efort al mintii) etc.
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4.4. Existenta. Stilul existential

Existenta

Toate filosofiile, din toate timpurile si de toate nuantele, au admis si
au postulat, fie si numai in treacdt, o existentd, adica un anumit conti-
nut al lumii; cdci, pentru a putea fi obiect de cercetare, pentru a putea
fi cunoscut si stapdnit de om in activitatea sa, ceva trebuie mai intdi sa
existe; existenta a ceva reprezinta conditia primara a oricarei reflectii
sau activitdti practice.

Categoria centrald a ontologiei este aceea de existentd, cea mai lar-
gd dintre toate categoriile cu care opereaza filosofia, dar si cea mai sdra-
cd in continut, cea mai putin determinatd [59]. Obiect al unor discutii
milenare, conceptul de existentd a acumulat si poartd in sine o uriasa
incdrcdtura de sensuri si semnificatii diferite; el comporta si astdzi, mai
ales astdzi, intelesuri contradictorii. Luat in sine, neraportat la o anumi-
ta filosofie, termenul de existentd este un concept nedeterminat, pasi-
bil de interpretdri dintre cele mai diverse si, de multe ori, teren al unor
speculatii dintre cele mai curioase. El poate fi inteles ca desemnand do-
meniul tuturor formelor concrete de manifestare a lumii sau poate fi
redus la lumea obiectivad exterioard si anterioard omului si omenirii; dar
poate desemna, in alte acceptiuni, esenta pretins spirituald a totalitatii
cosmico-social-umane (teologia, idealismul obiectiv) sau ansamblul de
reprezentdri ale constiintei omenesti sociale (idealismul subiectiv).

In limbaj filosofic, existenta inseamna faptul de ,a fi”, de a avea o
realitate obiectivd, independent de constiinta celui care gandeste sau
percepe aceasta realitate. Referindu-ne la sensul conceptului de ,exis-
tentd”, trebuie sd mentiondm ca termenul ,a fi”, are mai multe sensuri:

+ sensul existential, avind semnificatia si functia de a desemna

faptul existentei, al fiintarii, faptul ca ceva se afld, este dat (La
Balti este o Universitate);
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+ sensul atributional, ce ne desemneazad faptul cd ceva se afla, o in-
susire apartine, fiind atribuit unui altceva (Diamantul este dur);

+ sensul definitional, detindnd functia de a desemna echivalenta,
sinonimia in cadrul definitiilor, intre notiunea pe care o definim
si descrierea pe care o definim (Oamenii sunt fiinte rationale);

+ sensul de incluziune, conform cdruia o anumitd multime este
cuprinsa in sfera altei multimi, ca specie a genului (Romanii sunt
indo-europeni);

+ sensul de apartenentd care releva ca un individ este inclus intr-o
clasd (Caisul este un pom) [20].

Aperceptiv, existenta este o fenomenalitate dinamicd, primard, re-
prezentarea minimala mijlocitd de simturi. Realitatea nemijlocitd a per-
ceptiei intrd insa in starea conceptuald a existentei doar prin aparitia
limbajul semnificant care permite diferentierea si interpretarea precisa
a obiectului existent. Doar constiinta face posibild perceperea reflexiva a
existentei si a formelor sale, prin raporturi de constructie si obiectivare
a limbajului desemnand realitatea obiectiva [39)].

In fiecare caz in parte, intelegerea intr-un anumit mod a existentei
duce la imaginea anumitor raporturi intre diversele ei domenii si, mai
ales, la deducerea unor raporturi diferite intre om si lumea inconjura-
toare. Apare, de aceea, legitima cdutarea de cdtre orice filosofie a unei
dimensiuni ontologice a universului, incercarea de a delimita anumite
sensuri ale conceptului de existenta.

Stilul existential

Cercetarile privind stilul de viatd/existential au aparut odatd cu ide-
eade ,stil”, desprinsa din consideratiile formale si exterioare asupra ope-
relor de arta. Conceptul stil si-a extins aria de semnificatii, asimiland in
continutul sdu mai multe componente structurale si sensuri proprii nu
doar operelor de artd, ci si altor creatii din toate taramurile culturii si
civilizatiei. In ideea de stil, suficient aprofundata pe temeiuri stiintifice

Filosofia educatiei 107



Tema 4 Ontologia educatiei

tot mai solide, ca sa poatd cuprinde cele mai ample semnificatii configu-
rative, detinem actualmente si conceptul de stil existential/stil de viata
(lifestyle). Sociologul american Louis Wirth (1938) a analizat semnifi-
catia termenului mod de viatd urban atentionand asupra consecintelor
vietii individuale: segmentarea relatiilor umane, rezerva, indiferenta,
atitudinea blazatd etc. manifestate in relatiile reciproce ca mijloc de
imunizare impotriva excesului de solicitare, orientarea utilitarista a re-
latiilor, contacte impersonale, superficiale, tranzitorii, segmentare si, ca
rezultat, singuratatea ordsenilor [apud 7].

Termenul stil existential apare ca unul ambiguu si polisemantic.
Ambiguu pentru ca lipseste o definire universal acceptata a acestuia, ld-
sand spatiu pentru polemici si interpretdri si plurisemantic gratie mul-
titudinii de domenii ce fac referintda- medicind (psihiatrie, neurologie,
neuropsihiatrie), psihologie, psihologie medicalg, filosofie, sociologie,
axiologie, marketing, business etc.

Contextele in care apare termenul stil existential sunt variate:

- lifestyle blog; lifestyle food;

- lifestyle shows; lifestyle design;

- lifestyle and travel; interior/exterior lifestyle;

- brands; wedding;

- shopping; jobs;

- restaurants; beauty etc.

Intrucat in literaturd nu se inregistreaza un consens in definirea ter-
menului stil existential, prezentam in ordine cronologicd sintetiza unor
definitii propuse in dictionare si enciclopedii.
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Tabelul 1. Evolutia semnificatiilor termenului stil de viatd/existential
in dictionare/enciclopedii

Sursa

Definitia

CrnoBapsb 1o 3THKe.
M.: lMonuTHuzaar.
[Tog pen. Y.Kow, 1981

Stilul existential reflectd caracteristicile
distinctive de comunicare, de consum,
comportamentale, obiceiurile si inclinatiile
unei persoane.

dunocopckuii SHUMKITOTIE-
JUYeCKUM CI0Baphb.

I'n. pepaxuyst:

J1. ®. Unpuués,

I1. H. ®egocees,

C. M. KoBanés,

B.T. Ilanos, 1983. M.

Stilul existential este categoria socio-
psihologicd care exprimd un anumit tip
comportamental al oamenilor.

The Longman
New Universal
Dictionary, 1985.

Stilul existential este modul de viata accesibil
individului (biologic, social, material,
financiar, informational s.a.) atribuite unor
oameni sau grupuri sociale.

The Random House
Dictionary of the
English Language, 1987.

Stilul existential vizeaza si explicd
obiceiurile, atitudinile, gusturile,
standardele morale, nivelul economic, etc.,
care, impreund, constituie modul de viata al
unui individ sau al unui grup.

Webster’s Encyclopedic Stilul existential este abordarea tipicd a unei
Unabridged Dictionary of persoane de a trai, inclusiv atitudini morale,
English Language. de divertisment preferat, capricii, moda etc.
New York, 1989.

The Oxford English Stilul existential este:

Dictionary, 1989.

a. termen folosit initial de Alfred Adler
(1870-1937) pentru a desemna caracterul de
baza al unei persoane, stabilit in copildrie, ce
guverneazd reactiile si comportamentul sdu.
b. modul sau stilul de a trdi.

2
—

Filosofia educatiei 109




Tema 4 Ontologia educatiei

Sursa Definitia
The Concise Oxford Stilul existential este modul particular de
Dictionary, 1990. viatd al unei persoane sau al unui grup.
BBC English Stilul de viatd este modul in care trdiegti,
Dictionary,1993. de exemplu lucrurile pe care le faci in mod
normal.
Webster’s New Stilul existential este modul obignuit de viata

Encyclopedic Dictionary,
1994.

al unei persoane, grup sau societate.

Oxford Advanced Learner’s
Encyclopedic Dictionary.
Oxford University Press,
1998.

Stilul existential este modul de viata al unui
individ sau al unui grup.

Poccuiickas
COLIMOJIOTYeCKast
SHUIUKIoNeaus. — M.:
HOPMA-MH®PA- M. I'.B.
Ocunos, 1999.

Stilul existential este categoria
sociopsihologica ce exprimd un anumit tip
de comportament uman.

Oxford Advanced Learner’s
Dictionary. Oxford
University Press, 2001.

Stilul existential este felul/modul in care o
persoand sau un grup de oameni trdiegte gi
lucreaza.

[Ncuxonorus dyesmoBeka oT
POXXJEHUS 10 CMEPTH.
A.A. Peana. 2002.

Stilul existential vizeaza spectrul caracteris-
ticilor personalitdtii care determind unitatea
orientdrii actiunilor umane in viatd.

Dictionar explicativ al
limbii engleze, 2005.

Stilul existential este modul de viata al unui
individ sau activitdtile, bunurile etc. asociate
cu aceasta.

http://www.
businessdictionary.
com/definition/lifestyle.
html#ixzz3u6FTaOrF

Stilul de viatd este definit ca o cale de
existentd a indivizilor, a familiilor si a
societdtilor pe care ei il manifestd in a
face fatd anturajul fizic, psihologic, social,
economic in viatd cotidiana.

\
—
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Sursa

Definitia

Stilul de viatd este exprimat atat in
activitatea de munca cdt si in activitdtile

de petrecere a timpului liber prin interese,
atitudini, opinii, valori, reflecta imaginea
de sine, modul de a te percepe pe tine insuti
si pe ceilalti; suma motivelor, necesitdtilor
si dorintelor influentatd de factori precum
cultura, familia, grupul de referintd si clasa
sociala.

IMcrxonmoruveckuii 1eKcu-
KOH. DHITUKJIONeYeCKHI
CJI0Bapb B LIECTU TOMaX.-

M.: TIEP CD. Pen.- cocr. J1.A.

Kaprenxo. [Tog o611, Pep,
A.B.IlerpoBckoro, 2006.

Stilul existential este sistemul unitar
individual al modurilor si al formelor de
mediere de cdtre personalitate a conditiilor
de viata si activitate.

Antinazi. DHIMK/IOIE S
COIMIOJIOTHH, 2009.

Stilul existential este totalitatea modelelor
comportamentale ale individului sau ale
grupului.

MapkeTuHr: 60/bIIoi
TOJIKOBBIH c10Bapb. — M.:
Owera - JI. Tlog pep.

A. I1. ITankpyxuHa,2010.

Stilul existential presupune unitatea
scopurilor si a valorilor proiectate/ dobandite,
a directiilor, a mijloacelor si a strategiilor de
utilizare a diverselor resurse.

DHIMKJIOTIeIUYeCKHUI
CJIOBaph IO IICUXOJIOTUU U
resaroruke, 2013.

Stilul existential este modul unic si stabil de
activitate a omului.

ApanTuBHast pusnyecKast
Kynbsrypa. Kparkuii sHiju-
KJIOTIeINYeCKUi C/10Baphb.
- M.: ®nunTa, D. H. Baii-
Hep,C. A. KacTionus, 2012.

Stilul existential implicd activarea
particularitatilor individuale de viata si
activitate, exprimate in conduita omului.

TonkoBbIi c10Baph MO
MICHUXOJIOTHH, 2013.

Stilul existential este modul unical si stabil

de actiune a omului.

2
e —
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Interpretand aceste acceptiuni, desprindem ca stilul existential ar
reprezenta un tip comportamental individual, grupal sau social, mod
de viatd, abordare tipica a felului de a trdi, tip comportamental, felul
de a trdi, totalitate de caracteristici ce determind parcursul vietii, cale
de existentd, sistem unitar individual al modurilor si al formelor de
mediere de catre personalitate a conditiilor de viatd si de activitate, to-
talitate de idealuri si valori. Unitate in aceste definiri nu inregistram,
desi, in esenta,descoperim aceleasi semnificatii. Cea mai vehiculata
semnificatie din cele expuse este cd stilul existential ar fi definit prin
»mod de viatd”.

In sociologie se distinge ,modul de viatd” - ,stilul de viatd” ca 2
concepte autonome:

Mod de viata

Stil de viata

(modus vivendi, way of life, 06pa3 >xusuu) Per-
spectiva modului de viatd cautd sd realizeze o
descriere cat mai completa a vietii individuale,
pe de o parte, iar pe de alta - sd evidentieze
relatiile de determinare dintre diferitele conditii
de viatd si comportamentul uman. Individul dis-
pare ca sursd a vietii sale, conditiile exterioare
fiind acelea care, independent una de cealalta, i
modeleazd viata. Perspectiva modului de viatd,
incercand sd evidentieze relatia dintre conditii si
comportamentele umane, face adesea abstractie
de varietdtile stilistice, de rdspuns la aceleasi
conditii, acceptand ceea ce este comun in aceste
rdspunsuri.

(style of life/lifestyle,
ctvk xu3HKU) Perspec-
tiva stilului de viatd este
totalizatoare, viata indi-
viduald este privitd ca o
totalitate. Implica ideea
de grad. Accentueazd
sursa interna: acele
principii organizatoare,
optiuni, orientari,
moduri generale de a
solutiona  problemele
vietii.

Autorii Friedrich Wilhelm Nietzsche, Max Weber, Alfred Adler, T. W.
Adorno, William Lazer, Ingvill C.Mochmann, Tally Katz-Gero, William C.
Cockerham, Louis Wirth, Catalin Zamfir, Bogdan Voicu, Marian Vasile au
analizat perspectivele de abordare in diversitatea si complementaritatea

3\
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semnificatiilor atribuite conceptului de ,stil existential’, sistematizate de
noi pe axa cronologica si a domeniilor de stiintd dupd cum urmeaza.

Abordarea sociologica, reprezentatd de Max Weber (1864 - 1920),
sociolog german care se afirma ca fiind primul autor ce a definit termenul
de ,stil de viatd” si care recunoaste interferenta dialectica intre judecata
formald vs judecata substantiald, consum vs productie, optiune vs oportu-
nitate, caracteristici de clasa similare vs caracteristici distincte si controlul
de sine vs supunere in reliefarea stilurilor de viata sandtoasa si realitatea
de operationalizare a lor in lumea postmodernd. A oferit un background
teoretic pentru sociologia medicald, inlesnind intelegerea conceptului
,Stil de viatd sdndtos” si a contrazis provocdrile teoretice initiale oferite de
cercetarea stilului de viata. Autorul considera modul sau stilul de viatd ca
fiind unul dintre cele trei determinante ale dezvoltarii sociale.

Potrivit lui Weber, stilul de viata este legat mai mult de activitatea
prestatd, achizitionat prin educatia formala si poate fi asteptat de la fi-
ecare care doreste sd apartina unui cerc de oameni. Contrar opiniei lui
Adler, stilul de viatd apare ca dimensiune aplicabild unui grup de oa-
meni, nu unui individ. In linii mari, conform opiniei lui Weber, stilul
de viata este una dintre delimitarile de rang social, atins prin a trdi in
acelasi mod si care nu este innascut, ci invdtat si similar cu al altor oa-
meni. Astfel, Weber defineste stilul de viata ca determinantd a dezvol-
tarii sociale pe langd carismad si alocarea autoritdtii politice si ierarhice;
delimitare de rang social atins prin a trdi in acelasi mod si care nu este
inndscut ci invdtat si similar cu al altor oameni [78].

Autorul defineste conceptul raportat la doua notiuni distincte: clasa
sociala si grup de status, ca fiind 0 stilizare a vietii decisa de individ fara
ca acesta sd caute apartenenta la un anumit grup social”. Pentru Weber
yrolul decisiv al stilului de viata pentru prestigiul statusului inseamna ca
reflectd toate conventiile atasate acestuia. Indiferent cum se manifesta,
toate stilizdrile vietii isi au originea in grupurile de status” [apud: 79 p. 27].

Conceptul de stil de viatd este asociat cu cel de grup de status. ,Sunt
autori care contesta traducerea termenului Lebensfiihrung ca stil de via-
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td considerand mai adecvata formularea conduitd in viatd (Cockerham,
1999). Cert este ca semnificatia contemporand a conceptului diferd, in-
tr-o anumita masurd, de ceea ce a propus Weber” [ibidem].

Astfel, problemele stilului de viatd sunt predominante in sociologia
modernd, in principal, ca alternativa la structurare, societdtile pe baza
de clasa sociald au o categorie mai larga, un domeniu de aplicare atunci
cand sunt studiate fenomene sociale si culturale. Daca in interpretarea
structurii sociale se apeleaza conceptul de ,stil de viatd”, este in mare
madsurd compensator in natura si vizeazd o mai buna descriere si expli-
care a proceselor care au apdrut in sfarsitul secolului al XX-lea - incepu-
tul secolului al XXI-lea. Stilul de viatd permite o clasificare mai detaliata
a structurilor de bazd ale organizdrii vietii cotidiene in raport cu comu-
nitdtile, evidentiind stilul de viatd specific comunitatii [91].

[lustrul sociolog William Lazer (1964) a introdus termenul de ,,stil
de viatd” in marketing, definindu-I ca fiind o caracteristica, un mod dis-
tinctiv de a trdi al unui grup de oameni. Un concept sistemic, intrucat
este conturat de influentele unui grup cu cultura, valori, resurse, sim-
boluri, permisiuni si sanctiuni specifice. Cu alte cuvinte, , lifestyle” este
consecinta aderarii individului la un anume segment de stil existential,
un patern comportamental al unui grup care se reflectd in totalitatea de
achizitii ale consumatorului si modalitdtile de consum [58].

T.W. Adorno (1950), filosof, sociolog si compozitor german, elabo-
reazd teoria personalitdtii autoritare — personalitate caracterizata prin
manifestari specifice in diferitele sfere ale vietii, deci de un anumit stil
de viatd: in familie, in colectivitate, in muncd, in sfera politicii, a mora-
lei, in activitatea religioasd [79].

Perspectivd ,interioard” de descrierea vietii; structurd sau profil in-
terior al vietii unui individ, grup de indivizi sau colectivitdti mai mari;
posibilitati alternative ale variatiei care poate exista in organizarea vie-
tii in conditiile sociale date - este interpretarea propusd de Ion Rebedeu,
Catdlin Zamfir (1982), sociologi romani. Putin mai tarziu, Cdtdlin Zamfir
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face deosebirea, ca si notiune, intre modul de viata si stilul de viatd, acesta
din urma fiind ,asociat cu doud idei distincte: acea de principiu organiza-
tor intern, profil al vietii unei persoane ca grup, si acea de optiune.” [87].

Wynee (1990) considera stilul de viatd ca modalitate de autodefinire
prin modul de utilizare a resurselor: stim cine suntem si pretindem a
fi identificati ca atare, motiv de a folosi resursele pe care le detinem in
aceste moduri [apud: 58, p. 66].

Mike Featherstone (1991) identifica stilul de viatd ca suma a op-
tiunilor unui individ pentru a-si crea o identitate intr-o lume marcata
de diversitate; stilizare a vietii; un proiect asumat, prin care individual
exprimad in mod constient cine este [ibidem].

Christopher Bliss (1993), sociolog britanic, considera ca stilul de
viatd este reprezentat de doud dimensiuni: consum si preferinte. Consu-
mul, fiind inteles din perspectiva teoriilor economice clasice - optiunea
persoanei pentru anumite comoditdti oferite de societate, se face, pe
de o parte, constrans de contextul politic, economic, social, iar pe de
alta parte, de pozitia sociald care permite accesul la aceste comoditati.
Cea de-a doua dimensiune presupune existenta unor preferinte pe ter-
men scurt si preferinte pe termen lung, intre care persoana trebuie sa
discearnd. Diversificarea stilurilor de viatd este cu atat mai mare cu cat
oportunitdtile oferite de sistemul social si resursele detinute de persoa-
ne sunt mai numeroase [Ibidem, p. 25].

Sociologul american Stebbins R. A. (1997) considera stilul de viatd
»un set de comportamente care este determinat de un set coerent de in-
terese sau conditii sociale, fiind explicat si justificat de un set de valori,
atitudini si orientdri interdependente si care, in anumite conditii, devi-
ne baza identitdtii sociale comune a celor care il executd”.

Autoarea Ingvill C. Mochmann (2002), sociolog german, defineste
termenul astfel: ,un concept modern de structura sociala in care stilul
de viata exprimat este legat de capitalul economic si activul social al
unui individ, reflectand astfel fragmentarea sociald a populatiei” [61].
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Marian Vasile (2010), sociolog de origine romand, determina stilul
de viatd ca fiind distinctii valorice, atitudinale si comportamentale [58].

Abordarea filosofica a stilului existential este reprezentatd de fi-
losoful de origine germand Friedrich Wilhelm Nietzsche (1844 - 1900),
care a fost unul dintre cei mai remarcabili filosofi ai secolului al XIX-lea,
care a reevaluat filosofia si arta Greciei din perioada istorica cea mai
veche. Nietzsche a identificat stiluri de viata distincte in cultura greacd,
care sunt cristalizate sub forma de modele culturale, dar si stil de viata
apolinic si dionisiac. In primul rdnd, pentru autorul german, stilul este
modul de manifestare, poate chiar posibilitatea si trasatura specifica a
vietii oamenilor patrunsi de un adanc sentiment al puterii. Este privile-
giul persoanelor care traiesc si isi indurd fara rezerve viata, ldsandu-si
deschise adancimile pline de suferintd, acela de a avea stil.

Fard o afirmare neocolitd si plind de curaj a vietii insasi, nu este cu pu-
tinta aparitia stilului. Marele stil nu se formeaza prin exercitiu, prin efort,
ci este doar semnul si expresia faptului cd, in spatele sdu, se trdieste adanc.
Urmarea curajului de a spune ,da” vietii, stilul devine un aliat in lupta cu
limbajul si cu gandirea specifice vietii orientate spre conservarea de sine.

Exista la Nietzsche doua tipuri de stil:

1) stilul intelectului, unul lipsit de muzicalitate, de gust, catalo-
gat ca nesimetric, si care se poate dobandi in urma unui exces de
forta si de ambitie;

2) stilul vointei.

In cadrul acestuia din urma, Nietzsche deosebeste atat un stil al eto-
sului, cat si unul superior, al patosului, ultimul caracteristic vietilor pu-
ternice, capabile sd traiascd la mare adancime, adica sub sine. ,Vorbim
aici de un stil inaccesibil omului inferior, care, neavand acces la trairile
adanci, echivoce si contradictorii ale vietii, se aratd de la inceput reticent
si lipsit de intelegere fatd de actele specifice patosului, indiferent daca
ne referim aici la cAnturile unui Zarathustra, la deciziile de razboi ale lui
Napoleon sau la reformele politice ale unui Pericle” [apud: 79].
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Constatam faptul cd literatura de domeniu prezinta o vastd interpre-
tare a termenului ,stil existential’, reflectata in cercetarile de filosofie,
sociologie si marketing, mai modeste fiind cercetdrile din domeniile:
psihologie, medicing, ecologie, pedagogie.

Abordarea psihologica a stilului existential este promovatd de
unul dintre reprezentantii ,trinomului” fondator al acestui concept — psi-
hologul Alfred Adler. La scurt timp dupa Max Weber, Adler defineste
acelasi termen. In opinia lui Adler, stilul existential este totalitatea valori-
lor, pasiunilor, cunostintelor, faptelor semnificative si particularitdtilor ce
constituie unicitatea fiecarui individ. Alfred Adler considera cad fiecare in-
divid are propriul stil de viatd, care poate fi mai mult sau mai putin similar
cu stilurile altor indivizi, dar niciodatd la fel. Stilul de viatd se dezvolta
prin styled creative power endogend a individului in timpul primilor ani
de viatd si nu se datoreazd nici ereditdtii, nici mediului. Pe langd faptul
ca stilul existential constituie radacina individualitatii, el mai si creeaza
unitatea/armonia comportamentald intre ganduri, emotii si actiuni, care
reflectd directia selectata de individ spre ndzuintele sale [2].

Max Lusher, psihoterapeut elvetian, vorbeste despre existenta unor
stiluri de viata care se identifica prin perceptia a doud nuante de culoa-
re bine definite, care redau starea emotionald. Prin perceptia culorilor,
putem patrunde in esenta stdrii emotionale a tuturor celor sase stiluri
de viata identificate de autor. Deci, de fiecare data cand cele doua cu-
lori predominante sunt prezente in titlu, descriu stilul de viata (stilul
de viata rosu-verde - putere; stilul de viata albastru-galben - nevoie de
dragoste; stilul de viatd albastru-verde - elita; stilul de viatd rosu-galben
- popularitate; stilul de viata galben-verde - celebritate; stilul de viata
albastru-rosu - sociabilitate).

Heinz L. Ansbacher (1967), psihologul german, adept al lui Adler,
sustine ca stilul existential denota caracterul de bazd al unei persoane,
stabilit mai devreme in copildrie, care guverneaza reactiile sale si com-
portamentul.
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Ruth Benedict (1946), antropolog american, elaboreazd o teorie a sti-
lurilor bazata pe configuratia specificd a necesitatilor respectivei persoa-
ne, tipurile de strategii, de modalitati de satisfacere a lor etc. [apud: 88].

Abordarea ecologica a stilului existential, reprezentatd de Ro-
bert D. Holt (1997), care apreciaza cd stilurile de viatd sunt paternuri
de consum semnificative, referindu-se la alimentatie, imbracaminte,
decoratiunile interioare ale locuintei, muzica, TV si filme, lectura, arta,
sport, hobbyuri. Face distinctie intre valorile de uz (use value) si valorile
de semn (sign value), primele referindu-se la utilitatea practica a lucru-
lui consumat, cele din urmd conturand utilitatea simbolica a lucrului
consumat pentru a ne incadra intr-un stil, pentru a ardta apartenenta
la o categorie sociala. Mesajul purtat de cele doud tipuri de valori le fac
distincte. Din perspectiva acestei paradigme poststructuraliste, lucruri-
le sunt semne. Consumam semne si transmitem semne. Lucrurile sunt,
mai degrabd, consumate pentru valoarea lor de semn decdt pentru va-
loarea lor de uz [apud: 79, p. 64-65].

Autorul Hankin (2000) - din domeniul sanatate, defineste stilul de
viatd ca set de comportamente cu grad ridicat de risc pentru sandtate
sau ca set de comportamente cu impact pozitiv asupra sandtatii. Stilul
de viatd este setul de comportamente care determind un rezultat medi-
cal specific: infectarea cu HIV, imbolndvirea de cancer la plamani, apari-
tia malformatiilor la nastere etc. Acest set de comportamente este urias:
fumatul, consumul de alcool, utilizarea drogurilor, prostitutia, modul
de viatd stresant, comportamentele care asigurd igiena dentard etc.

Autorul evidentiaza doud lucruri importante de avut in vedere in
studiul stilurilor de viata: a) cum izoldm efectele variabilelor ce consti-
tuie stilul de viatd de efectele altora (cofounding variables) si b) politicile
sdndtatii cu impact pe termen lung ar trebui sd aiba ca tinta individul
sau comunitatea? [ibidem, p. 24 - 25].

Proprietdtile conditionate ale stilului de viata sunt aspecte centrale
din care majoritatea abordarilor stilului de viata incorporeaza cel putin
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una. Ele se fundamenteaza pe rdddcinile teoretice ale stilului de viata in
domeniul psihologiei si al sociologiei si sunt abordate in incercdrile lui
Cathelat (1990) si ale lui Askegaard (1993), in clasificarea abordarilor
stilului de viata.

Putem afirma cd, odatd cu trecerea timpului, nu s-a ajuns la un con-
sens cu privire la sensul ,stilului de viatd” si ,stilul existential”. Se con-
statd cd definitiile sunt vagi si se concentreazd asupra diferitelor aspecte
ale modurilor distincte de viatd ale fiintelor umane.

Conditia epistemologica vizata in teoria si practica educatiei
ne-a determinat sa definim din punct de vedere pedagogic concep-
tul stil existential ca profil al identitdtii umane circumscris prin confi-
guratia nevoilor personale, a strategiilor si a competentelor semnificative
afirmate pentru satisfacerea acestora, care permit exercitarea status-rolu-
rilor si stabilirea prioritatilor, manifestate relevant in conduita sociald, ce
reflectd nazuinta spre idealuri concrete si sistemul individual al valorilor
personale, principiile de viatd, optiunile si orientarile specifice in solutio-
narea problemelor si aratd nivelul de educatie si culturd a unei persoane,
determindnd dezvoltarea, integrarea, autoritatea si calitatea vietii omului
ca reprezentant al unei anumite categorii sociale.

Aplicatii si teme de reflectie:

1. Completeazd tabelul:

Scoala de gandire Subiectul Implicatii
filosofica principal abordat in educatie

Idealismul

Realismul

Pragmatismul

Existentialismul
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Formuleazd un punct de vedere personal si argumentat, cu privi-
re la componentele ontologiei educatiei.

Imagineazd-ti o intdlnire intre un filosof si dumneata. Alcatu-
ieste un scurt dialog posibil intre voi, pe tematica antinomiilor
contemporaneitdtii.

Comenteazd afirmatiile ce urmeaza:

,Existenta este numai pentru a fi.”

»Existenta este sufletul destinului.”

»Existenta poate lipsi numai din cuvant.”

»Existenta nu poate fi inteleasd decat de destin, astfel ambele
determind constiinta existentiala.”

»Existenta se minte de doua ori prin Iluzia Vietii, o data prin
prezentul de a fi care vine din viitorul va fi si a doua oard prin
trecutul de a fost, care devine este.”

yExistenta ramdne mereu in urma lui Dumnezeu si eterna in
fata omului.”

»Existenta nu promite niciodatd nimic, ci face.”

,Prin Destin existenta devine a fost din va fi.”

Reflectd asupra textului:

»Eu sunt, eu exist: aceasta este sigur; dar pentru cat timp? Anume

atata timp cat gandesc; cdci se poate, probabil, intdmpla ca, dacd as

inceta sa gandesc, sd incetez in acelasi timp de a fi sau de a exista.

Nu admit nimic acum care sd nu fie cu necesitate adevdrat: asadar,

vorbind cu toata precizia, nu sunt decat ceva care gandeste, adicd un

spirit, un intelect sau o ratiune, care sunt termeni a cdror semnifica-

tie imi era necunoscutd inainte. [...] Nu sunt deloc acest ansamblu de

membre, care este numit corpul omenesc.” (René Descartes, Medita-
tii metafizice)

6.

120

Explicd sensul afirmatiei filosofului existentialist Jean Paul Sar-
tre: ,Important este nu ceea ce face societatea din om, ci ceea ce
face omul din ceea ce a facut societatea din el”.
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7. Raportandu-te critic la conceptiile despre stilul existential studi-
ate, formuleazd un rdspuns personal si argumentat la intrebarea:

Ce este stilul existential?

Modelul teoretic al conceptului de stil existential

(Aurelia Betivu, 2019)

Stil existential

Vectorul
psiho-fiziologic

Vectorul
motivational

Vectorul
social

Indicatorii stilului existential contemporan

Stil existential

Vectorul psiho-fiziologic I

Vectorul motivational I

Vectorul social I

Sanecologia existentei

|
Sistemul orientarilor

f
Calitatea interactiunilor
comunicative

axiologice
I |
Maternitate Paternurile semnificative
psihoemotionald de consum
|
. . Independenta in alegerea
Mecanisme adaptative P ;. g

Integritatea identitdtii
personale (de gen)

strategiilor de realizare a
aspiratiilor

|
Prioritizarea libertatii I

Managementul timpului I

|
Autonomia deciziilor I

|
Intelectualizare prin
autoeducatie permanentd

I
Cultura raporturilor
cu familia

I
Responsabilitate
moral-etica

|
Spirit autocritic si simtul
umorului

f
Afirmare, recunoastere si
autoritate

]
Autoeficacitatea/eficienta,
integrare sociala si

satisfactie

£
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1. Vectorul psihofiziologic al stilului existential

Valorile

Sandtos
Matur
PSIHO-FIZIOLOGIC
Rezistent
Responsabil

Disciplinat

2. Vectorul motivational al stilului existential

Valorile

Cult
Original
MOTIVATIONAL Integru
Liber
Autonom

Motivat

3. Vectorul social al stilului existential

Valorile

Asertiv
Altruist
Spiritual
SOCIAL
Optimist
Umor

Autorealizat

Eficient

\
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Epistemologia educatiei

= Puncte de reper:

5.1. Epistemologia — ramura a metastiintei.

5.2.Abordari filosofice educationale.

= QObiective:

J sd determine conceptul de epistemologie;
[ sd specifice aspectele-cheie/elementele constitutive ale cunoas-

terii;

(J sd caracterizeze principalele abordari educationale;

J sd explice teoriile legate de invdtare in cadrul epistemologic.

= Cuvinte-cheie:

cunoastere, filosofie, stiintd, educatie, epistemologie, perenialism,
esentialism, progresism, reconstructionism.

Activitati de lucru independent

Activitati si strategii
de invdtare autonoma

Criterii de evaluare

@ Prezentare ,Scolile de gandire
filosoficd asupra educatiei:
idealismul, realismul,
pragmatismul (uneori
numit experientialism) si
existentialismul®,

% Discurs filosofic ,Sistemul de
idei filosofice ale lui Socrate®

@ conversatia euristicd;
® comentariul reperelor

epistemologice din teze de
licentd/doctorat din perspectiva
abordarilor filosofice asupra
educatiei;

@ calitatea fiselor de lectura.
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5.1. Epistemologia - ramura a metastiintei

Cuvantul ,epistemologie” deriva din doud cuvinte grecesti: episte-
me, care inseamnd ,cunoastere” si logos care inseamna ,studiu al” sau
Lteorie a”. In antichitate epistéme semnifica cunoastere sau stiinta si era
contrariul cuvantului doxa, care insemna pdrere, opinie, deci o cunos-
tintd nesigura [37]. In filosofia greaci, exista o distinctie clard intre am-
bele idei. Doxa este, pur si simplu, parerea despre ceva, adica criteriul
subiectiv care ne face sd avem simpatie sau respingere pentru o idee sau
propunere. In schimb, epistema este o cunoastere precisi si obiectiva.
Aceastd diferentiere a fost evidenta in filosofia lui Parmenides, care a
vorbit despre modul de opinie si calea adevarului. Fara indoialg, filosofii
si oamenii de stiintd incearcd sd urmeze calea epistemului [38].

Cunoasterea lumii exterioare, ca si cunoasterea omului, sunt nu
doar necesare, ci si complementare. Lumea naturala si sociald - ,rea-
litatea exterioard si interioard omului” - constituie obiect de cercetare
pentru stiintd, insd, la un moment dat, stiinta insasi devine obiect de
investigatie filosofica si stiintificd. Astfel se constituie stiinta stiintei,
teoria stiintei, metastiinta, epistemologia reprezentind doar una
dintre ramurile teoriei stiintei [47].

Stefan Georgescu defineste termenul in felul urmadtor: ,Epistemo-
logia este ramura teoriei stiintei si totodata a filosofiei care cerceteaza
originea, structura, metodele si validitatea cunoasterii stiintifice.” Epis-
temologia este studiul cunoasterii de tip stiintific [44, p.3].

NB: Epistemologia este ,ramura filozofiei care examineaza natura
cunoasterii, procesele prin care dobandim cunostinte si valoarea
cunoasterii” [86]. Dictionarul explicativ al limbii romane identificd
epistemologia ca ,parte a gnosiologiei care studiaza procesul cunoaste-
rii asa cum se desfdsoara in cadrul stiintelor: teorie a cunoasterii stiin-

tifice” 35, p. 345].

124 Filosofia educatiei



Epistemologia educatiei Tema 5

Nu este un termen usor de definit: de exemplu, domeniile de stu-
diu ale acestei discipline se suprapun nebulos cu alte discipline, precum
gnoseologia si filosofia stiintei. Cu toate acestea, se poate presupune ca
epistemologia este o ramurd cu conotatii stiintifice ale gnoseologiei mai
generice (discurs despre cunostinte stiintifice), iar in ceea ce priveste
filosofia stiintei, este aproape sinonimad.

,Epistemologia - ca discurs asupra stiintei — nu se identifica cu
teoria intregii cunoasteri: ea este ramura teoriei stiintei si a filosofiei care
cerceteazd originea, structura, metodele si validarea cunoasterii stiintifi-
ce, unii autori o numesc si teoria certitudinii sau criteriologie” [47].

O abordare vehiculata in studiile filosofice prezintd termenul epis-
temologia in sens larg si in sens restrans:

- In sens restrans, epistemologia este studiul cunoasterii si cre-
dintei motivate. Ca studiu al cunostintelor, epistemologia abor-
deazd urmadtoarele intrebari: care sunt conditiile necesare si
suficiente pentru cunoastere? care sunt sursele sale? care este
structura sa si care sunt limitele sale?

+  Intr-un sens mai larg, epistemologia este preocupata de cre-
area si diseminarea cunostintelor in domenii specifice de cerce-
tare [92].

Majoritatea curentelor filosofice au propria lor viziune asupra epis-
temului si, in consecintd, a unei teorii a cunoasterii. Traditia empiristd
si pozitivistd evidentiaza valoarea experientei sensibile si ceea ce poate
fi analizat din experienta. Atitudinile rationaliste considerd cd simturile
sunt fiabile numai dacd sunt ghidate de intelegere si rationament [38].
Astfel, epistemologia permite sa distingem, in linii mari, doud forme
fundamentale de cunostinte:

* cunostintele ,senzualiste” in ceea ce priveste geneza lor, ,,em-

pirice” in ceea ce priveste metoda si ,realiste”, in ceea ce priveste
fundamentul lor;

)

* cunostinte ,rationaliste”, ,intelectualiste” si ,idealiste”.
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Epistemologia trateaza trei aspecte-cheie/elementele constitutive
ale cunoasterii, care, de altfel, le identificim din insdsi definirea terme-
nului: Ce este cunoasterea? Care sunt cele mai bune si mai sigure mo-
dalitdti de dobandire a cunostintelor? Care este valoarea cunoasterii?

Prima problema se refera la natura cunoasterii, dacd cunoaste-
rea este obiectivd sau subiectiva. A doua problema-cheie se refera la
sursele si conditiile cunoasterii si pune urmadtoarele intrebari: Existd
un singur mod de a dobandi cunostinte sau exista mai multe, in functie
de felul de cunostinte in cauza? Dacd existd mai multe modalitdti de do-
bandire a cunostintelor, care este (sau sunt) cel mai bun si cel mai sigur?
Putem imbundtati modul in care dobandim cunostinte? Unii filosofi
cred cd existd diferente fundamentale intre modul in care cunoasterea
este dobanditad in stiintele naturale si modul in care este dobandita in
stiintele sociale. Unii au considerat cd metodele stiintifice de investigare
sunt cu mult superioare celorlalte metode si au sustinut cd ar trebui sa
incercam sd facem toate formele de anchetd cat mai stiintifice, indife-
rent de obiectul investigat.

A treia problema-cheie in epistemologie se refera la valoarea cu-
noasterii in sine, a validarii cunostintelor obtinute prin cercetare.

Reiesind din aspectele-cheie ale epistemologiei, principalele
obiective ale educatiei sunt:

+ afinvata elevii cum sa decida dacd o anumita informatie con-
teazad ca o cunoastere autenticd sau dacd aceasta nu este mai mult
decat cea mai bund presupunere cu care putem veni in acest mo-
ment. (Ce este cunoasterea?)

* afinvata elevii cum sa stabileasca daca o anumita informa-
tie a fost dobandita in moduri corecte, dacd exista motive
intemeiate sd creadad cd este corecta sau daca existd motive in-
temeiate pentru a crede ca ar putea fi falsd pana la urma. (Care
sunt cele mai bune si mai sigure metode de dobandire a cunos-
tintelor?)
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* afinvata elevii cum sa determine care este obiectivul cerce-
tarii intr-o situatie data si sd evalueze daca este valoroasa deti-
nerea unei anume informatii sau cunostinte. (Care este valoarea
cunoasterii?) [14, 39].

5.2. Abordari filosofice educationale

In cadrul epistemologic, care se concentreaza asupra naturii cunoas-
terii si @ modului in care cunoastem, exista patru filosofii educationale
majore, fiecare legate de una sau mai multe dintre filosofiile generale sau
mondiale discutate in tema precedenta. Aceste abordari filosofice educa-
tionale sunt utilizate in prezent in salile de clasa din intreaga lume. Ele
sunt: perenialism, esentialism, progresism si reconstructionism.

Perenialismul

Pentru perenialisti, scopul educatiei este de a se asigura ca elevii do-
bandesc intelegeri despre marile idei ale civilizatiei occidentale. Aceste
idei au potentialul de a rezolva problemele in orice epoca. Punctul central
este de a invdta ideile care sunt vesnice, de a ciuta adevaruri durabile, care
nu se schimbg, intrucat lumea naturald si umanad, la nivelul esential, nu
se schimba. Predarea acestor principii neschimbate este esentiala. Oame-
nii sunt fiinte rationale si mintea lor trebuie dezvoltatd. Astfel, cultivarea
intelectului este cea mai mare prioritate intr-o educatie demna. Curri-
culumul solicitant se concentreaza pe dobandirea alfabetizdrii cultura-
le, subliniind cresterea elevilor in discipline de durata. Se subliniazd cele
mai inalte realizdri ale omenirii — marile opere de literaturd si artd, legile
sau principiile stiintei. Adeptii acestei filosofii educationale sunt Robert
Maynard Hutchins, care a dezvoltat un program Great Books in 1963, si
Mortimer Adler, care a dezvoltat in continuare acest curriculum bazat pe
100 de carti grozave ale civilizatiei occidentale.
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Esentialismul

Esentialistii considera cad exista un nucleu comun al cunos-
tintelor ce trebuie transmis elevilor intr-un mod sistematic, dis-
ciplinat. Accentul in aceastd perspectiva conservatoare este pus pe
standardele intelectuale si morale pe care scolile ar trebui sd le invete.
Nucleul curriculumului il reprezintd cunostintele si abilitatile esenti-
ale si rigoarea academicd. Desi aceasta filosofie educationald este si-
milard, in unele moduri, perenismului, esentialistii accepta ideea ca
acest curriculum de baza se poate schimba. Scolarizarea ar trebui sa
fie practicd, pregdtind elevii sd devind membri valorosi ai societdtii.
Ar trebui sd se concentreze pe fapte - realitatea obiectivd - si pe ,ele-
mentele de bazd”, antrendnd elevii s3 citeascd, sd scrie, sd vorbeasca
si sa calculeze clar si logic. Elevii trebuie invdtati ce este strdduinta,
respectul pentru autoritate si disciplina.

Profesorii trebuie sad-i ajute pe elevi sa-si stapaneascd instinctele,
agresivitatea sau lipsa de spirit. Aceasta abordare a fost in reactiune cu
abordarile progresiviste, predominante in anii 1920 si 30. William Ba-
gley a criticat aborddrea progresivista in jurnalul pe care l-a fondat in
1934. Alti sustindtori ai esentialismului sunt: James D. Koerner (1959),
H. G. Rickover (1959), Paul Copperman (1978) si Theodore Sizer (1985).

Progresivismul

Progresivistii considerd cd educatia ar trebui sd se focuseze pe copil,
mai degrabd decat pe continut sau profesor. Aceastd filosofie educatio-
nala subliniaza faptul cd elevii ar trebui sd testeze ideile prin experimen-
tare activa. Invitarea este inradicinata in intrebarile elevilor care apar
prin experimentarea lumii, elevii sunt activi, nu pasivi. Cel ce invata este
cel ce rezolva problemele si creeaza semnificatii proprii prin experienta
sa individuala in context fizic si cultural. Profesorii eficienti oferd expe-
riente pentru ca elevii sd invete actionand. Continutul curriculumului
este derivat din interesele si intrebarile elevilor. Metoda stiintifica este
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folosita de educatorii progresivisti pentru ca elevii sa poata studia mate-
ria si evenimentele in mod sistematic si din prima sursa. Accentul este
pus pe modul in care cineva cunoaste. Filosofia educatiei progresiviste a
fost stabilitd in America de la mijlocul anilor 1920 panad la mijlocul anilor
’50. John Dewey a fost cel mai important sustindtor. Una dintre doctri-
nele sale a fost aceea cd scoala ar trebui sd imbundtdteascd modul de
viata al cetatenilor nostri prin experimentarea libertatii si democratiei
in scoli. Luarea deciziilor partajate, planificarea cadrelor didactice im-
preund cu elevii, subiecte selectate de elevi sunt aspectele vizate. Cartile
sunt mai degrabd instrumente, decdt autoritate.

Reconstructionismul / Teoria critica

Reconstitutionismul social este o filosofie care accentueaza aborda-
rea intrebdrilor sociale si o incercare de a crea o societate mai buna si o
democratie mondiald. Educatorii reconstructionalisti se concentreaza
pe un curriculum care evidentiaza reforma sociald ca obiectiv al edu-
catiei. Theodore Brameld (1904-1987) a fost fondatorul reconstructio-
nismului social ca reactie impotriva realitdtilor celui de-al doilea razboi
mondial. El a recunoscut potentialul de anihilare umanad prin tehno-
logie si cruzime umand sau capacitatea de a crea o societate benefica
folosind tehnologia si compasiunea umanda. George Counts (1889-1974)
a recunoscut ca educatia era mijlocul de pregatire a oamenilor pentru
crearea acestei noi ordini sociale.

Teoreticienii critici, precum reconstructionistii sociali, cred cad sis-
temele trebuie schimbate pentru a depasi opresiunea si a imbunatati
conditiile umane. Paulo Freire (1921-1997) a fost un brazilian ale carui
experiente trdite in sdrdcie l-au determinat la campionarea educatiei si
alfabetizarii ca vehicul al schimbirilor sociale. In opinia sa, oamenii tre-
buie sd invete sd reziste la opresiune si sa nu devind victime ale acesteia
si nici sa nu oprime pe ceilalti. Pentru a face acest lucru, este nevoie de
dialog si constiinta critica, dezvoltarea constientizarii pentru a depdsi
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dominatia si opresiunea. In loc de ,2teaching as banking’, in care edu-
catorul umple capul elevului cu informatii, Freire a vazut predarea si
invdtarea ca un proces de cercetare in care copilul trebuie sd inventeze
si sd reinventeze lumea.

Pentru reconstructionistii sociali si teoreticienii critici, curriculu-
mul se concentreazd pe experienta elevilor si actiunea sociald asupra
problemelor reale, precum violenta, foamea, terorismul international,
inflatia si inegalitatea. Sunt in centrul atentiei strategiile de abordare
a problemelor controversate (in special in studiile sociale si literatura):
ancheta, dialogul si perspectivele multiple, ,community-based lear-
ning” si aducerea lumii in sala de clasa.

Teorii legate de invatare (orientari psihologice)

Legate atat de filosofiile metafizice de viziune asupra lumii, cat si
de filosofiile educationale, sunt teoriile invdtarii care se concentrea-
zd asupra modului in care invatarea are loc, orientdrile psihologice.
Acestea oferd structuri pentru aspectele instructionale ale predarii,
sugerand metode care sunt legate de perspectiva lor asupra invatdrii.
Aceste credinte teoretice despre invatare sunt, de asemenea, la nivel
epistemic al filosofiei, deoarece sunt preocupate de natura invatdrii.
Fiecare orientare psihologicd este cea mai direct legata de o anumitd
filosofie educationald, dar poate avea si alte influente. Primele doua
aborddri teoretice pot fi considerate ca transmisive, prin faptul ca
informatia este oferitd cursantilor. Celelalte doud abordari sunt con-
structiviste, prin faptul ca elevul trebuie sa-si construiascd intelesuri
din experiente.

Procesarea informatiei
Teoreticienii procesdrii informatiilor se concentreaza asupra mintii
si a modului in care functioneaza pentru a explica cum se produce inva-
tarea. Accentul se concentreaza pe prelucrarea unui corp de cunostinte
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relativ fix si modul in care este asistat, primit in minte, procesat, stocat
si preluat din memorie. Acest model este derivat din analogii intre mo-
dul in care creierul functioneazd si procesarea computerului. Teoreti-
cienii procesdrii informatiilor se concentreaza asupra individului, mai
degraba decat asupra aspectelor sociale ale gandirii si invdtarii. Min-
tea este un procesor simbolic care stocheaza informatii in scheme sau
structuri ierarhic aranjate.

Cunoasterea poate fi generald, aplicabild in multe situatii; de exem-
plu, stiind sd tastati sau sa scrieti. Cunoasterea este, de asemenea, de-
clarativa (continut sau stiind cd, de exemplu, scolile au elevi, profesori
si administratori), procedurale (stiind sd faca lucrurile - pasii sau strate-
giile; de exemplu, pentru a inmulti numarul mixt, schimba ambele parti
in mod impropriu fractii, apoi inmultiti numadrdtorii si numitorii) sau
conditionate (stiind cand si de ce sd aplici celelalte doud tipuri de cu-
nostinte; de exemplu, cadnd faci un test standardizat cu alegere multipla,
urmadreste timpul, fii strategic si nu te infoca pe probleme).

Aportul si reprezentarea informatiilor se numeste codificare. Aceas-
ta este trimisd la memoria pe termen scurt sau de lucru, actionatd, si
acele piese determinate ca fiind importante sunt trimise la stocarea me-
moriei pe termen lung, unde trebuie regdsite si trimise inapoi in me-
moria de lucru sau pe termen scurt pentru utilizare. Memoria pe ter-
men scurt are o capacitate foarte limitatd, deci trebuie mentinuta activa
pentru a fi pastratd. Memoria pe termen lung este organizata in struc-
turi, numite scheme, scripturi sau retele propozitionale sau ierarhice.
Ceva invdtat poate fi regasit raportandu-l la alte aspecte, proceduri sau
episoade. Exista numeroase strategii care va pot ajuta atat in obtinerea
informatiilor in memoria pe termen lung, cat si in recuperarea acestora
din memorie. Sarcina profesorului este de a ajuta elevii sa dezvolte stra-
tegii de gandire si amintire.
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Behaviorismul

Teoreticienii comportamentali cred cd comportamentul este mode-
lat, in mod deliberat, de fortele din mediu si ca tipul de persoana si acti-
unile dorite pot fi produsul designului. Cu alte cuvinte, comportamen-
tul este determinat de altii, mai degraba decat de propria noastrd vointa.
Prin modelarea atentd a comportamentului dezirabil, se invata mora-
litatea si informatiile. Studentii vor dobandi si vor aminti rdspunsuri
care duc la satisfacerea efectelor ulterioare. Repetarea unei conexiuni
semnificative are ca rezultat invatarea. Dacd elevul este pregdtit pentru
conexiune, invdtarea este imbunatdtita; dacd nu, invatarea este inhiba-
ta. Motivatia de a invata este afectiunea satisfacdtoare sau intdrirea.

Comportamentul este legat de empirism, care accentueaza infor-
matiile si observatiile stiintifice, mai degraba decat realitdtile subiective
sau metafizice. Comportamentarii cautd legi care guverneaza compor-
tamentul uman, precum oamenii de stiintd care cautd tipar pentru eve-
nimente empirice. Schimbarea comportamentului trebuie sd fie obser-
vabila; procesele de gandire interna nu sunt luate in considerare.

Cercetdrile lui Ivan Pavlov privind utilizarea stimulului unui sunet
de clopotel atunci cand mdncarea a fost oferitd unui cdine a fost incepu-
tul abordarilor behavioriste. Invitarea are loc ca urmare a raspunsurilor
la stimuli din mediul inconjurdtor, precum si din feedback-ul, din acti-
unile asupra obiectelor. Profesorul poate ajuta elevii sa invete, conditi-
onandu-i prin identificarea comportamentelor dorite in termeni ma-
surabili, observabili, inregistrand aceste comportamente si frecventele
acestora, identificand intariri adecvate pentru fiecare comportament
dorit si oferind intdriri imediat ce elevul afiseaza comportamentul. De
exemplu, daca se presupune ca copiii ridicd mdinile pentru a fi chemati
la raspuns, am putea stimula un copil care ridica mana, folosind laude:
»2Multumim c4d ai ridicat mana”.

Caracteristici ale behaviorismului:

* mintea umand este ,black box” (cutie neagrd);
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+ S-Rassociations (asociatii stimul-raspuns);

* repetitie;

* manipulare;

+ conditionare;

*+ instruirea este doar transmiterea de cunostinte;

* reintdrirea.

Alti sustindtori ai behaviorismului: B.F. Skinner (1904-1990) si James
B. Watson (1878-1958).

Cognitivismul / Constructivismul

Cognitivistii sau constructivistii cred ca elevul isi construieste activ
intelegerile despre realitate prin interactiunea cu obiecte, evenimente si
oameni din mediul inconjurdtor si reflectand asupra acestor interacti-
uni. Psihologii perceptivi timpurii (psihologia Gestalt) s-au concentrat
pe confectionarea de vanzari din bucdti si bucdti de obiecte si eveni-
mente din lume, crezand ca sensul este constructia in creierul modele-
lor din aceste piese.

Pentru ca invdtarea sa aibd loc, un eveniment, obiect sau experientd
trebuie sd intre in conflict cu ceea ce elevul stie deja. Prin urmare, expe-
rientele anterioare ale elevului determina ce se poate invdta. Motivatia
de a invdta se confruntd cu un conflict cu ceea ce stie, ceea ce provoaca
un dezechilibru, care declanseaza o incercare de a restabili echilibrul.
Piaget a descris comportamentul inteligent drept adaptare. Elevul isi
organizeazd intelegerea in structuri organizate. La cel mai simplu nivel,
acestea se numesc scheme. Cand este prezentat ceva nou, elevul trebuie
sda modifice aceste structuri pentru a face fata noilor informatii. Acest
proces, numit echilibru, este echilibrarea dintre ceea ce este asimilat
(noul) si acomodare, schimbarea structurii. Copilul parcurge patru eta-
pe sau niveluri distincte in intelegerile sale despre lume.

Unii constructivisti (in special Vygotsky) subliniaza constructia soci-
ald comund a cunostintelor, crezand cd contextul social si cultural parti-
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cular si interactiunile novicilor cu ganditori mai experti (de obicei adulti)
faciliteaza sau esafodeaza procesul de invdtare. Profesorul mediaza intre
noul material care trebuie invdtat si nivelul de pregatire al cursantului,
sustinand cresterea copilului prin ,zona de dezvoltare proximald”.

Umanismul

Radacinile umanismului se regasesc in gandirea lui Erasmus (1466-
1536), care a atacat invatdtura si gandirea religioasd, predominantd la
vremea sa, pentru a se concentra pe cercetarea liberd si redescoperirea
raddcinilor clasice din Grecia si Roma. Erasmus credea in esenta pura
a copiilor, cd oamenii au vointd proprie, constiinta morald, inteligenta,
sensibilitate esteticd si instinct religios. El a sustinut cd tinerii ar trebui
tratati cu amabilitate si cd invatarea nu trebuie fortatd sau grabitd, de-
oarece se desfdsoard pe etape.

Umanismul a fost dezvoltat ca filosofie educationala de cdtre Rous-
seau (1712-1778) si Pestalozzi, care au accentuat natura si virtutea (basic
goodness ) omului, si educatia ca un proces gradual si nefericit in care
dezvoltarea caracterului uman urmeaza desfdsurarea naturii. Oamenii
cred ci elevul trebuie sd-si controleze propriul sdu destin. Intrucat ele-
vul ar trebui sa devind o persoana pe deplin autonomad, libertatea perso-
nala, alegerea si responsabilitatea sunt subiectul principal. Elevul este
motivat de sine pentru a atinge cel mai inalt nivel posibil. Motivatia dea
invdta este intrinsecd in umanism.

Aplicatiile recente ale filosofiei umaniste se concentreaza asupra bu-
nastdrii sociale si emotionale a copilului, precum si asupra cognitivu-
lui. Dezvoltarea unui concept de sine sdndtos, constientizarea nevoilor
psihologice, ajutdndu-i pe elevi sd se strdduiasca sd fie tot ceea ce pot
fi, sunt concepte importante, sustinute in teoriile lui Abraham Maslow,
Carl Rogers si Alfred Adler, care se regasesc astazi in sdlile de clasa. Pro-
fesorii subliniazd libertatea, bundstarea emotionald si implinirea de
sine [72].
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La sfarsitul secolului al XX-lea si inceputul secolului al XXI-lea,
atentia epistemologiei s-a extins cu mult dincolo de proiectul post-Ge-
ttier de analizd a cunostintelor propozitionale; frontul si centrul agen-
dei epistemologice contemporane sunt probleme filosofice asociate, de
exemplu, cu valoarea epistemica, intelegerea, cunostintele, mdrturia si
virtutea intelectuala.

Aplicatii si teme de reflectie:

1. Explicati esenta abordarilor filosofice educationale: perenialism,
esentialism, progresism si reconstructionism inserand informa-
tia tabelar:

Abordari filosofice  Cuvinte- cheie = Caracteristici ~ Reprezentanti
Perenialism
Esentialism
Progresism

Reconstructionism

2. Precizati posibilitatile si limitele teoriilor legate de invdtare.
Structurati raspunsul printr-un organizator grafic.

3. Evidentiati filosofi sustindtori ai teoriilor legate de invdtare.

4. Accesati linkul indicat pentru a identifica caracteristici specifice

constructivismului: https://www.youtube.com/watch?v=3shze-
pUypmg

5. Exemplificati activitati didactice concrete care s-ar potrivi teori-
ilor invatarii.
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Filosofia educatiei nu este ruda sdracd a filosofiei generale, desi ade-
seori este tratatd ca atare chiar de cdtre filosofi. (J. Dewey)

A fost o vreme cand se considera de la sine inteles faptul cd filosofia
educatiei constd in formulari de directive la nivel inalt care ar con-
duce practica educativa si ar modela organizarea scolilor si a uni-
versitdtilor. Aceste asteptari de la filosofia educatiei mai persista in
limbajul comun. (R.S. Peters)

Filosofia educatiei este reflectie asupra relatiei pedagogice de comu-
nicare si influentare a comportamentului uman si de examinare a re-
latiei dintre explicatie si intelegere in procesul cunoasterii. (Maurice
Merleau-Ponty, Paul Ricoeur, Henri Gadamer)

Vad in filosofia educatiei un ansamblu de presupuneri rezonabile
si un set coerent de valori care alcdtuiesc baza orientdrii si evaluarii
practicii educative. (Robin Barow, Ronald Woods)

Filosofia educatiei este o disciplind ,de granitd” sau ,vecindtate” in
cercetarea complexitdtii naturii umane si a prezentei acesteia in
educatie, a valorii de adevar a informatiilor si a cunostintelor peda-
gogice, a orientdrii spre valoare a proceselor pedagogice, a analizei
constructiilor teoretice pedagogice pentru eliminarea ambiguitati-
lor lingvistice si logice ale terminologiei acestora. (Marin C. Calin)
Eu cred cd adevarurile mari sunt asa de aproape si de imediate, incat
numai de aceea nu le gdsim, fiindcd le cdutam. Ar trebui numai sa
deschidem ochii si sd privim; dar aceasta e foarte greu. (Lucian Blaga)
A filosofa inseamna a gandi si vorbi despre devenire. (...) Devenirea
reprezintd marea promisiune ontologicd a lumii, in timp ce elemen-
tul este realitatea ontologicd asezatd intr-o ordine. (...) Sunt patru
formele devenirii intru fiinta, dintre care primele trei revin omului:
devenirea intru fiinta a omului ca persoand; devenirea obiectivd a
comunitdtilor umane; devenirea absoluta a umanului ca intreg; de-
venirea intru fiintd a umanului cu rest cu tot. (...) Devenirea intru
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fiintd, in modul ei subiectiv nu va obtine decat aceasta cucerire, prin
viata rationald, a frumusetii pamantesti in care se oglindeste fiinta.
(Constantin Noica)

Relatia profesorului cu elevii sdi trebuie sd implice o intensa intimi-
tate exploratorie. Profesorul nu trebuie sd fie doar un fel de arbitru
social sau de un furnizor de activitate sociald liberd, nici doar un
model de personalitate de imitat. Trebuie ca el insusi sd fie o perso-
nalitate liberd, angajatd activ in asemenea relatii si proiecte cu elevii,
individual, astfel incat acestia sda nu aibd nicio indoiala c4d si ei sunt,
in fapt, personalitati libere si ca sunt tratati in consecinta.

Accentul pus in clasd pe utilizarea exclusiv a metodelor rationale
si empirice poate duce numai la inhibarea dezvoltarii gandirii si a
comportamentului independente, deoarece elevul este in mod ne-
cesar influentat de modelele prefabricate pentru el. Tot ceea ce tre-
buie el sd faca este sa se alinieze la ceea ce este considerat compor-
tament dezirabil. Cel care se conformeazd mai bine este acela care
castiga. (...) in ceea ce priveste clasa, profesorul ar trebui s estimeze
calitatea intelectuala in functie de dorinta copilului de afirmare a
sinelui si in functie de simtul latent al responsabilitdtii in el. Bine-
inteles, amandoua aceste calitati pot si trebuie s fie cultivate, dar,
intre timp, nu ar trebui sa se reprime dezvoltarea deja atinsd. Si un
mod sigur de a reprima atributele existentiale la elevi este de a ju-
deca performantele pe baza normelor sociale mostenite si general
acceptate. (G. F. Kneller)

Din perspectiva ,intregilor integrati’, inteligenta viului este definita
de triadele: Adevar, Bine, Frumos; Intelect, Vointd, Sentiment; Dum-
nezeu, Om, Naturd; Timp, Suflet si Spirit, fiecare avand la origine
conceptiile lui Platon, Hegel, Noica. (C. Popescu)

Legile spiritului ghideaza viatd si implinirea omului ca persoana
umand si sunt exprimate din perspectiva TOTUL este in UNUL,
prin natura si societatea din om sub forma legilor iubirii, armoniei,
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evolutiei, corespondentei, energiei, fluctuatiei, polaritdtii, ritmu-
lui, rezonantei, realitatii, cauzei si efectului, abundentei, bundsta-
rii, succesului, invatarii, schimbadrii, libertatii, gandirii, imaginatiei,
credintei, multumirii, norocului, destinului, renasterii, milei, bine-
cuvantarii si constiintei. (Kurt Tepperwiein)

Omul nu-si poate pierde ultima libertate, aceea de a-si alege propria
atitudine, propriul mod de a fi in anumite imprejurdri date, chiar
nenorocite. (C. Popescu)

Existd un singur lucru de care ma tem, sd nu fiu vrednic de suferinta
mea. (F. Dostoievski)

Cel care are un DE CE pentru care sd trdiasca, poate indura aproape
orice. (Nietzsche)

Ceea ce conteazd cu adevdrat este nu ceea ce asteptdm noi de la viatd,
ci ceea ce viata asteaptad de la noi. (V. Frankel)

Ceea ce nu ma omoard mad intdreste. (Nietzsche)

Libertatea este in pericol sa degradeze intr-un simplu capriciu dacd
nu este vietuitd in termenii responsabilitdtii. Acesta este motivul
pentru care am recomandat ca Statuii Libertdtii de pe coasta de
est sa-i fie addugatd o Statuie a Responsabilitdtii pe coasta de vest.
(V. Frankel)

In alegerile de tip vocatie, profesorul nu este decat cel care te invatd
sa inveti. (C. Noica)

Dezordinea din lumea noastrd este rezultatul faptului ca nu este or-
dine in NOI, in interiorul nostru, acolo unde se afld lentilele prin
care ne vedem pe noi si vedem lumea in care coexistam si ne succe-
dem. (C. Popescu)
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Solomon MARCUS
Zece nevoi umane de care educatia
ar trebui sa tina seama

“Avem cele zece porunci. In complementaritate cu ele,

propun zece nevoi umane. Ele isi au rdddcinile in copildrie.

Ar fi trebuit sd facd obiectul educatiei si invdtdrii, la toate vdrstele.
Dar nu prea se intdmpld acest lucru. Poate ne aude cineva;

acum, la acest moment al unui nou inceput.” (Solomon Marcus)

1. Nevoia de a da un sens vietii, la nivel elementar

Madcar o datd pe zi savureazd faptul ca respiri; cd privesti cerul si
pamantul; cd te misti; traieste-le ca mari evenimente. Bucura-te cd ai
schimbat un zambet cu un copil care a trecut pe langa tine. Toate aces-
tea sd-ti fie suficiente pentru a simti cd viata are un sens, cd merita sa
fie trditd, cd este un dar pentru care cei care te-au adus pe lume si te-au
crescut au dreptul la iubirea si recunostinta ta.

2. Nevoia de improspatare

Dar respiratia si miscarea sunt cu noi tot timpul. Exista riscul, ten-
tatia ca ele sd devind ruting, sd nu le acorddm nicio atentie, cum de fapt
se si intampla in general. Rutina nu poate si nu trebuie eliminata total,
0 mare parte a comportamentului nostru urmeaza reguli precise, tin de
civilizatie. Problema este de a reduce rutina la minimul necesar, de a nu
deveni sclavul ei, cum se intampld din pdcate frecvent. Asa cum avem
grija zilnic sa ne improspdtam corpul prin odihnd, prin miscare si prin
folosirea apei si sdpunului, avem nevoie si de o improspdtare a mintii, a
simturilor, a sufletului nostru. Sa ne trezim in fiecare dimineatd capa-
bili de a arunca o privire proaspdta asupra lumii, cu dispozitia unui nou
inceput, cu o limpezire a simturilor si a gdndurilor; intr-un anume sens,
sd recdpdtdam, sa recuperam candoarea copilariei.

Filosofia educatiei 139



Cugetadri

3. Nevoia de intrebare si de mirare

Eram in copildrie intr-o permanenta stare interogativa, de curiozitate,
de mirare, de extaz in fata spectacolului naturii si al lumii, al propriei
mele fiinte. Pentru a da un singur exemplu, sunt de-a dreptul fermecat de
nizdravaniile creierului meu, in materie de memorie si de imaginatie. In
fiecare seard, cand mad las pradd somnului, md intreb ce cdldtorii neastep-
tate imi vor oferi visele din noaptea respectiva. Starea de mirare, de extaz
mi-a alimentat totdeauna pofta de viatd, a fost mereu o sursd de energie.
Atunci cand sunt intrebat: de ce traiesti? ii raspund: pentru a ma mira. De
prea multe ori, scoala, in loc sd intretind si sa dezvolte aceasta nevoie, o
anihileaza. Dar dacd nu ne mentinem starea de curiozitate, de mirare, de
dorinta de a intelege lumea, nu doar de a o inregistra, atunci nu ne putem
forma capacitatea de problematizare, de identificare a aspectelor neeluci-
date, nu putem sesiza amploarea si natura ignorantei noastre.

4. Nevoia de indoiala si de suspiciune

Ce poate fi mai uman decdt ezitarea, nehotdrarea, nedumerirea?
Pentru Rene Descartes, starea de indoiald este semnul clar al naturii
ganditoare a fiintei umane. Un acelasi lucru poate fi considerat din mai
multe puncte de vedere si, in aceste conditii, spiritul critic ne obliga la
o0 analizd comparativd, care uneori nu conduce la un rezultat ferm, ci la
o pluralitate de posibilitdti, fiecare fiind descrisd in termeni de grad de
plauzibilitate. In justitie se lucreaza cu prezumtia de nevinovatie.

In educatie si in invatare, este recomandabil si adoptdm prezumptia
de suspiciune. Ne nastem criticand; plansul nou-ndscutului este reactia
sd critica fatd de o nemultumire. Sa privim cu interes, dar cu suspiciune
orice ni se livreaza de la catedrd, de la o tribund, de pe internet, din carti,
din orice fel de publicatii, asa cum un politist care cautd pe autorul unei
crime suspecteazd totul.

Educatorii, profesorii ar trebui sd fie primii care sd recomande, sa
stimuleze aceastd atitudine la elevi, la studenti, sa le spuna acestora:
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»,Cel mai clar semn de respect pe care mi-l puteti ardta este sa-mi acor-
dati atentie, dar sd nu acceptati nimic din ceea ce va spun inainte ca
spiritul vostru critic sa va asigure de adevarul si de interesul spuselor
mele; daca nu md intelegeti, sd nu md lasati sa trec mai departe, sa-mi
cereti sd fiu mai clar; dacd vi se pare cd nu am dreptate, sd va manifestati
argumentat dezacordul”.

O atitudine similard se cuvine a fi adoptatd fata de litera tipdritd, din
manuale sau din orice alt loc. Omul de la catedra nu trebuie sd pozeze
intr-un a toate stiutor, este normal ca uneori sad le spuna celor pe ca-
re-i instruieste: ,nu stiu”, ,nu inteleg nici eu”; iar atunci cand cineva din
banca 1i corecteaza o scapare, o greseald, sd-i multumeasca pentru aten-
tia acordatd. Uneori introduceam deliberat o greseald in prestatia mea,
pentru a testa vigilenta studentilor. Nevoia de indoiald si de suspiciune
functioneaza concomitent cu o alta, opusa: nevoia de complicitate la o
conventie. De exemplu, mergem la un spectacol de teatru.

Ne supunem prezumtiei de complicitate la conventia de fictiune
propusa de spectacol, o acceptdm, ii acordam credit. Dar spiritul nos-
tru critic nu inceteaza sa functioneze si avem dreptul, ulterior, sa ne
exprimdm eventuala insatisfactie, sa pretindem ca autorii spectacolului
au inselat asteptdrile noastre, creditul pe care le-am acordat. La fel, in
cazul unei poezii, a unui roman etc.

5. Nevoiade greseala si de esec

De cdte ori am esuat pana sa deprindem sa folosim furculita, cutitul
si lingura! De cdte ori am cazut, ne-am julit genunchii, pana sad invatam
sd ne tinem pe picioare si sd mergem! Este clar cd invdtarea, drumul
spre dobandirea unui nou comportament trec prin greseli si esecuri; ele
sunt pretul pe care-1 platim pentru a ne imbogati intelegerea si pentru
a acumula noi capacitati. Trebuie deci sa distingem intre greselile de
acest fel, care au un rol pozitiv, benefic, si greselile ordinare, facute din
neatentie sau ca urmare a altor imperfectiuni senzoriale sau psihice. A
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plasa greseala si esecul, la modul general, in sfera infractiunii sau/si pa-
catului denota o confuzie grava, pe care totusi o comite mereu practica
educationald. Auzim mereu: ,cine a gresit, sd plateascd”. Dar exemplul
copilului care cade inainte de a invdta sd se tina pe picioare si niciun pa-
rinte normal nu se gandeste sd-1 pedepseasca pentru acest esec trebuie
sd ne stea mereu in fatd.

O veche vorba latineasca de intelepciune ne aminteste ca a gresi este
omenesc. Dar reflectia respectivd continud prin a condamna perseve-
rarea in greseala. Aici este nevoie de o precizare. De exemplu, sa repeti
mereu traversarea strazii pe culoarea rosie a semaforului este intr-ade-
var de condamnat si de sanctionat; in general, nerespectarea deliberata
a unor reguli ale comportamentului uman, social este de sanctionat si
aici intrd in functie justitia si morala; dar sd comiti mereu greseli, alte
greseli, in incercdrile in care te aventurezi pentru a strdpunge necunos-
cutul - este un lucru normal, inevitabil.

[storia abunda in exemple de greseli si esecuri ale unor oameni de
seamd, in tentativa de a spori cunoasterea umanad. S-ar putea scrie o is-
torie a omenirii centrata pe greseli si pe esecuri. O mare parte, poate cea
mai mare, a actiunilor de pionierat, a lucrarilor care au deschis drumuri
noi in cunoastere si in actiunea sociald au inclus greseli, ca un produs
secundar al noutatii ideilor lansate. Mai mult, mergand pe urmele unor
greseli comise in lucrdri sau actiuni temerare, s-a ajuns la aparitia unor
noi idei, noi domenii de cercetare. ,,Greseala matematicd, sursa de cre-
ativitate” a fost de mai multe ori titlul unora dintre expunerile mele.
Pentru a da un singur exemplu: noua stiinta a haosului a fost initiatd de
Henri Poincare in tentativa sd de a inldtura o greseala dintr-un memoriu
al sau de mecanicd cereasca.

Am putut verifica personal si banui ca e adevarat in general faptul cd
drumul spre multe (poate cele mai multe) idei si teoreme matematice a
urmat o cale sinuoasd, de tatondri, rdtaciri, confuzii, greseli de tot felul,
pand s-a cristalizat varianta sub care ele sunt acreditate. A cunoaste, mdacar
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in unele cazuri, aceasta istorie zbuciumatd mi se pare esential, dacd vrem
sa intelegem natura profunda a creatiei umane. Personal, am facut aceasta
experienta pe unele situatii din matematicd, din informaticd, din lingvisti-
cd, din domeniul literar-artistic, dar cred ca este valabil in general.

Tindnd seama de inevitabilitatea esecurilor, este esential sa educam
rezistenta la esec, intelegerea faptului ca esecul este normal; mai mult:
dintr-un esec este totdeauna ceva de invatat.

6. Nevoiadejoc

Apreciez jocurile bazate pe reguli prestabilite, de la fotbal si tenis la
sah si go. Ele au un rol important si meritd atentia tinerilor. Dar nu in
primul rdnd la ele ma gandesc acum. Am in vedere jocurile care valo-
rifica nevoia de libertate, curiozitatea de a intelege cele percepute prin
simturi si prin observatie directd, nevoia de si dreptul la greseala si esec,
fard a fi pedepsite. Am considerat astfel de exemple la punctul anterior:
cum invatdm sa ne tinem pe picioare si sd mergem. Este clar ca orice
copil de pe suprafata PAmantului trece prin aceasta experientd. Acum
ma voi referi la un alt joc, si el practicat, pe cat mi-am putut da seama,
de toti copiii lumii: jocul de-a v-ati ascuns. Eu md ascund iar tu md cauti
si daca mad gasesti, ai castigat.

Acest joc nu face decat sd imite un altul, pe care natura, lumea il
practica fatd de noi, la orice varsti si de la inceputurile omenirii. In ten-
tativa noastrd fireasca de a intelege lumea, totul se intampla ca si cum
lumea ne spune: ,cauti sd md intelegi, dar eu ma ascund; si cu cat lucrul
pe care-l cauti este mai interesant, mai semnificativ, cu atat il ascund
mai bine si 1l fac mai greu de gdsit. Dar meritd sd-1 cauti. Chiar fdra re-
zultatul asteptat, cdutarea iti va da satisfactii, care insa ar putea fi altele
decat cele la care te-ai gandit initial. Cauti ceva, nu-l gasesti, dar gdsesti
altceva; uneori mai interesant decdt ceea ce cdutai initial”.

Invata s savurezi acest spectacol al omenescului, si te imbeti de el -
si din nou sa simti ca viata merita sa fie traitd. Cdutarea se dovedeste de
multe ori mai importanta decdt gdsirea. Placerea de a urca un munte sta
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in primul rand in a savura fiecare moment al parcursului, chiar dacd nu
ajungi in varf. Mai e si un alt aspect, observat de Blaise Pascal: de multe
ori cauti ceea ce deja ai gasit.

Gasesti ceva ca o banuialg, o intuitie, o extrapolare a unor observatii
empirice. Dar ai nevoie de o confirmare mai convingdtoare. Asa se in-
tampld, de exemplu, cd in matematicd multe teoreme sunt ,gasite” mult
inainte de a fi demonstrate; cazul teoremei lui Pitagora, gdsita empiric
mult inainte de Pitagora.

Dar toatd cdutarea la care ne referim ce este altceva decat invdtarea,
descoperirea, inventia? Nevoia noastra de a intelege lumea, de a ne in-
telege pe noi. O cdutare care trebuie sd valorifice toate nevoile umane
discutate anterior, dar si pe cele care urmeaza.

7. Nevoia de identitate

Aici se afla o provocarea majord, dramaticd, si o sansa de a da vietii
noastre o motivatie superioara. Direct implicate sunt toate celelalte 9
nevoi pe care le discutam. Biologic, avem o identitate individuald, prin
faptul cd fiecare fiintd vietuitoare de pe aceastd planeta are un ADN spe-
cific. Acizii dezoxiribonucleici sunt ,cuvinte” pe alfabetul celor patru
tipuri de baze nucleotide.

Acest alfabet este acelasi pentru toate fiintele trditoare pe planeta
Terra. Dar ordinea in care sunt asezate elementele alfabetului in alca-
tuirea ADN-urilor este alta la fiecare dintre noi, deci fiecare fiinta uma-
nd are o identitate biologicd specifica. Ne nastem preludnd o intreaga
mostenire genetica de la pdrinti si, prin intermediul lor, de la bunici,
strdbunici etc. Preluam o seama de trdsdturi, deprinderi, reprezentari,
judecati si prejudecati determinate de contextul geografic si istoric in
care ne dezvoltam.

Toate acestea ne confera o identitate genetica, de familie, de loc geo-
grafic si de moment istoric, deci o identitate locala, una regionala, una na-
tionald, de limba, de credintd. Aceasta identitate pe care natura si istoria
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ne-o imprima, de multe ori fard a ne da seama, ramdane pentru prea multi
oameni singura lor identitate. Prea multi oameni nu simt nevoia unei iden-
titdti mai bogate decat aceea primita fard vreun efort personal. In perioada
trecerii de la copildrie la adolescenta ar trebui sd inceapa constientizarea
nevoii de construire a unei identitdti mai bogate decat aceea cu care ne-a
inzestrat natura. Cum sa facem sd educam la cat mai multi tineri aceasta
nevoie (valorificand critic, selectiv, identitatea primita de la natura)?

Cum sd-i facem pe tineri sd constientizeze faptul ca in conditiile ac-
tuale ale globalizdrii de toate felurile actioneazd asupra noastrd, direct
sau indirect, toate nivelurile sociale, de la cele locale la cele regionale,
nationale, europene, occidentale si planetare? Sa le explicam tipologia
identitatilor culturale: balcanicd, dundreand, a Mdrii Negre, sud-est eu-
ropeand, central europeand, mediteraneand, europeand, occidentala,
planetard dar si tipologia care rezulta din diversitatea lingvistica, de cre-
dinte, de civilizatii. Se intdmpla un lucru fara precedent in istoria ome-
nirii: numeroasele identitati ale fiintei umane, aflate intr-o dinamica
permanentd si o interactiune continud, nu mai pot fi intelese decat con-
comitent, formand un sistem. Sau le intelegem pe toate sau pe niciuna.

Globalizarea si internetul au o contributie esentiald la aceasta noua
configuratie a identitdtilor. Educatia nu reuseste sa facd fatd acestor pro-
bleme, nici nu prea le are in atentie. Dar tensiunile existente intre di-
ferite identitdti ale fiecdrei persoane si intre identitdtile unor persoane
diferite sunt, in ultima instantd, la raddacina multor conflicte si razboaie
; aici 1si afld rdddcinile si terorismul existent la scard mondiala. Posibi-
litatea unei dezvoltdri armonioase a identitdtilor riamane deocamdata
doar un proiect.

8. Nevoia de omenesc si de omenie

Identitatea este primul termen al unui cuplu esential, in care al doi-
lea termen este: alteritatea. Niciunul dintre ei nu se clarificd in absenta
celuilalt. La orice nivel, ne definim identitatea prin raportare la ceea ce
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este diferit. Diferenta se poate referi la varstd, la sex, la nationalitate, la
limba, la culoarea pielii, la religie, la nivel de culturd, la pozitie sociala,
la apartenenta politicd, la filosofie a vietii, la preferinte literare sau de
orice altd naturd etc. Sa fim pregatiti sd intelegem omenescul in diverse-
le sale ipostaze, sa admitem cd tocmai infinita sa diversitate ii da farmec.

Nu existd doud fete umane identice, nu exista doud voci umane
identice, nu exista doua priviri umane identice. Dar dincolo de aceasta
diversitate, toti copiii lumii au o prospetime cuceritoare, toti alterneaza
rasul cu plansul, toti rad la soare, toti indragesc miscarea si jocul, toti
ard de curiozitate. Omenescul este o sursd nesfarsitd de delectare, de
minunare. latd, pentru a alege numai una din fermecdtoarele manifes-
tari umane: vorbirea, limba. Cata subtilitate, catd finete, cat joc al nuan-
telor iti oferd cuvintele, frazele, discursul! Muzica lor, semnificatia lor.
Cat de placut e sd constati cd reusesti sd spui ceea ce ai gandit, dar cat de
usor, pe nesimtite, frazele derapeaza si nu mai exprimad ceea ce ai dorit!

O continua alternare a gasirilor si a ascunderilor, a confirmarilor si
a frustrdrilor. Sau jocurile memoriei umane, ale amintirilor si uitarilor
; sau trecerile insesizabile de la zambet la lacrimd, de la gravitate la du-
iosie. lata un pariu major al educatiei: sd-i antrendm pe copii sd savu-
reze omenescul in intreaga sa diversitate. Omenescul nu este ca jocul
de tenis, unde castigi in dauna altora, care pierd ; omenescul poate fi
universal cdstigdtor. La animale, o pornire instinctivd vede in diferenta
o adversitate. Pentru ca oamenii sa nu reproducad si ei acest comporta-
ment, este nevoie de o educatie corespunzatoare, altfel se intampla ceea
ce vedem mereu : bdietei de clasa a treia primard care se iau la bataie
pentru ca ,eu am spus intr-un fel iar el a spus altfel”.

De la omenesc, nu e decit un pas pana la omenie. Nevoia de a fi bun,
generos, de a darui, de a-i contamina pe altii de bucuria vietii. De a adop-
ta in comportamentul tdu prezumtia de solidaritate cu ceilalti oameni.
Copiii care se formeazd in acest fel (iar internetul ar putea avea aici un rol
esential) vor putea fi mai greu antrenati in rdzboaie de tot felul.
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9. Nevoiade cultura

Omenirea a acumulat un imens tezaur de culturd stiintificd, literar-ar-
tisticd, tehnologica, religioasd, filosofica etc. Culmi ale spiritualitdtii uma-
ne, in matematica, astronomie, fizicd, chimie, biologie, filosofie, literaturd,
muzicd, arte vizuale, teatru, stiinte juridice, economice, istorice, arheologi-
ce, geografice, geologice si, mai recent, in film si in disciplinele informatiei
si ale comunicarii stau madrturie pentru splendoarea omenescului, pentru
puterea sa de patrundere, de imaginatie, de descoperire si de inventie. Dar
cine beneficiaza de ele, cati sunt cei care au acces la aceste piscuri, le inteleg,
isi pot umple sufletul si mintea de intelepciunea si frumusetea lor, se pot
astfel indlta spiritual mult peste starea de animalitate?

Cati sunt cei care ajung sa trdiasca fiorul unui vers, al unei povesti,
al unei muzici, al unui tablou, al unui monument de arhitectura, al unei
sculpturi, al unei ecuatii, al unei formule chimice, al tabelei lui Men-
deleev, al unui program de calculator, al geometriilor neeuclidiene, al
relativitdtii einsteiniene, al lumii cuantice, al dualitatii Watson-Crick a
acizilor nucleici? Oare pe la urechile cator copii, adolescenti, trece adie-
rea unor acorduri din Beethoven, Bach, Mozart sau Chopin? Cate priviri
aflate in dimineata vietii ajung sd se desfete in prezenta unui tablou de
Rembrandt, a unei sculpturi de Brancusi?

Va fi in stare educatia publica sd preia acest mesaj? Mai avem timp
deasa ceva? Un timp de contemplare, de supremd emotie. Nu cumva eli-
berdm pe banda rulantd diplome de diverse grade, fard acoperire cultu-
rala? Si dacd nu au acoperire culturala, ce sunt posesorii acestor diplome
altceva decat, in cel mai bun caz, furnizori de servicii? Si daca nu prea au
nevoi culturale, ce motivatie mai profunda pot da vietii lor? Cohorte de
oameni, unii cu o stare de prosperitate materiald, au totusi un statut de
sclavi culturali. Sa nu-ti fie mila de ei? Sa nu-i compdtimesti? Nu cumva
se afld aici sursa principald a derapajelor de ordin civic, moral, juridic, a
violentei verbale, psihice, fizice? Care este nivelul de cultura al celor ce
ne conduc, ce repere umane au ei? Ce anume da un sens vietii lor?
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10. Nevoia de transcendenta

Ne afldm aici la modul superior, de cea mai inaltd complexitate, pe care
o poate cdpdta nevoia de a da un sens vietii. Etimologic, trans inseamna
dincolo, iar verbul latinesc ce i se alatura s-ar traduce prin a te catdra. Obi-
ceiul copiilor de a se cdtdra in copaci, pe garduri, pe stalpi exprimd nevoia,
tentatia de a se indlta, de a se depadrta de sol. Asa incepe transcendenta. Sa
treci dincolo de limitele, de cadrul ce ti-au fost impuse prin nastere, sd nu
ramai sclavul perceptiei senzoriale si empirice, sd incerci sa le depasesti.

Asa au apdrut geometria neeuclidiana, care sfideaza perceptia sen-
zoriald a spatiului; fizica relativistd, care transgreseaza perceptia empi-
ricd a timpului, energiei si miscdrii; constientizarea limitelor limbajului
uman, inadecvat situatiilor in care nu mai existd o diferentd clard intre
subiect si obiect si dincolo de care urmeaza tdcerea sau compromisul
de toate felurile; logicile neclasice, care incalca una sau mai multe din
cele trei principii ale logicii aristotelice: identitate, necontradictie, tert
exclus; imaginarea unui calcul care depdseste frontiera Turing datd de
ideea obisnuitd, elementard de calcul etc.

Transcendenta este atat la destinatie, cat si la origini. Distinctia kan-
tiand dintre transcendent (dincolo de posibilitatile cunoasterii umane)
si transcendental (relativ la achizitii ale cognitivului uman care preced
orice experientd; cunoasterea aprioricd). Transcendenta matematica se
referd, in acord cu Euler, la operatii care nu se pot realiza prin repetarea
de un numadr finit de ori a unor operatii elementare, aplicate numerelor
intregi si unei variabile x. De aici, nu-i decat un pas pana la distinctiile
profan-sacru, imanent-transcendent. In aceeasi ordine de idei, se poa-
te discuta despre transcendenta in muzicd, in viziunea fenomenologiei
sunetului, preconizate de Sergiu Celibidache.

Desigur, nu sunt acestea singurele nevoi umane. Dar sunt dintre cele
mai importante si dintre cele mai neglijate. Traim acum un moment al unui
nou inceput. Voi, oameni ai scolii si ai universitdtii, voi elevi si studenti, voi,
pdrinti ai elevilor si studentilor, voi, oameni de culturd, intelectuali, ce ar fi
sd valorificam a doua nevoie evocatd mai sus si sd ne improspatam?
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Axiologia - ,disciplina filosoficd ce se ocupd cu studiul sistematic al
originii, esentei, clasificarii, ierarhizarii si functiei sociale a valorilor; teorie
generald a valorilor” [35].

Axiologia educatiei - ,reprezintd o disciplind pedagogicd integratd in
zona stiintelor educatiei, construita interdisciplinar, la nivel primar (relatia
pedagogie-filosofie) si secundar prin hibridarea realizatd intre unele stiinte
pedagogice (teoria generald a educatiei, teoria generald a curriculumului) si
un domeniu al filosofiei (axiologia)” [apud 24, p. 192].

Dialectica educatiei - orizontul pedagogic interesat de evolutia edu-
catiei in timp, schimbarea paradigmelor educationale, modificabilitatea si
circumstantierea practicilor educative in functie de timp, spatiu, presiuni
culturale, sociale, politice etc.

Educatia - ,ansamblu de actiuni desfasurate in mod deliberat intr-o so-
cietate, in vederea transmiterii si formadrii la noile generatii a experientei de
muncd si de viatd, a cunostintelor, deprinderilor, comportamentelor si valori-
lor acumulate de omenire pand in acel moment” precum si ,efect al activita-
tilor desfdsurate in vederea formarii oamenilor conform unui model propus
de societate” si ,proces prin care se formeazd, se dezvoltd si se maturizeaza
laturile fundamentale ale fiintei umane: fizicul, psihicul, moralul, esteticul;
cognitivul, afectivul, volitivul; proces de devenire a omului ,fiinta in sine” in
Lfinta pentru sine” [34].

Epistemologia - ramura teoriei stiintei si a filosofiei care cerceteazd
originea, structura, metodele si validarea cunoasterii stiintifice [47].

Existenta - ,faptul de a fi, de a avea o realitate obiectivd, independent
de constiinta celui care gandeste sau percepe aceastd realitate” [39].

Existentialism - doctrind filosoficd ce exploreazd natura existentei
prin accentuarea experientei subiectului uman - nu doar subiectul gandi-
tor, ci individul uman care actioneazd, simte, traieste.

Filosofie - stiintd constituitd dintr-un ansamblu inchegat de notiuni si
idei, care interpreteaza si reflectd realitatea sub aspectele ei cele mai gene-
rale; conceptie generala despre lume si viata.
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Filosofia educatiei - ,reprezintd o disciplind integrativa, cu caracter
metateoretic, ce pune sub semnul interogatiei si reflectiei mai multe ori-
zonturi legate de educatie: esenta si sensul educatiei, fundamentele actiu-
nii educative, legdtura dintre educatie si celelalte practici umane, finalitati-
le educatiei, valorile transmise prin practicile paideice, valoarea cunoasterii
de ordin pedagogic etc.” [28].

Ontologia educatiei - se concentreazd pe o mai buna intelegere si
abordare folositd de un sistem educational. Aceasta isi propune sa indice si
sd stabileasca conceptele care servesc ca fundament al sistemului educatio-
nal si modul in care influenteaza functiile de predare si invdtare.

Paradigma - este o constructie mentald larg acceptatd, care oferd unei
comunitdti sau unei societdti pe perioadd indelungatd o baza pentru cre-
area unei identitdti de sine (a activitatii de cercetare de exemplu) si astfel
pentru rezolvarea unor probleme sau sarcini.

Praxiologia educatiei - teoria practicii educative eficiente, orizon-
tul pozitiondrilor si interventiilor educative si didactice, de la Didactica
generald la Didacticile aplicate si speciale, Teoria si metodologia instru-
irii, Comunicarea pedagogicd, IAC, Teoria si metodologia evaluadrii etc.

Stil existential - profil al identitdtii umane circumscris prin confi-
guratia nevoilor personale, a strategiilor si a competentelor semnificative
afirmate pentru satisfacerea acestora, care permit exercitarea status-rolu-
rilor si stabilirea prioritdtilor, manifestate relevant in conduita sociala, ce
reflectd ndzuinta spre idealuri concrete si sistemul individual al valorilor
personale, principiile de viata, optiunile si orientdrile specifice in solutio-
narea problemelor si aratd nivelul de educatie si culturd al unei persoane,
determinadnd dezvoltarea, integrarea, autoritatea si calitatea vietii omului
ca reprezentant al unei anumite categorii sociale.

Valoare - ,reprezinta conceptii explicite sau implicite cu privire la ceea
ce este dezirabil. Ele nu sunt direct observabile, implica elemente cognitive,
evaluative si afective, sunt relativ stabile in timp, presupun comportamente
si atitudini, determina si sunt determinate de alte valori, precum si de ca-
racteristicile mediului social” [83, p.12].
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