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INTRODUCERE

Transformarile socio-economice actuale impun o renovare a politicii educationale trasate pe
baza principiilor democratice si umaniste.

Suportul de curs este orientat in directia pregatirii studentilor ciclului doi masterat,
forméandu-le competente ce dezvaluie bazele educatiei; problemelor actuale de renovare a politicii
educationale trasate In baza principiilor democratice si umaniste.

Structurat pe un numar de 9 unitati de invatare, cursul in cauza constituie o sinteza a abordarii
multilaterale a problemelor educatiei; a activitatii de joc in viata prescolarului; a gradinitei de copii
si familia; gradinitei de copii si scoala.Suportul prezent trateaza problemele de didactica prescolara
destinata celor ce se vor pregiti pentru a activa ca educatori, manageri 1n institutiile de educatie
timpurie.
educatie timpurie, el si propune orientarea activitdtii educatorilor in directia obiectivelor specifice
procesului educational din institutiile de educatie timpurie.

Disciplina in cauza le va ajuta educatorilor, managerilor sa insuseascd esenta proectarii
activitatilor didactice la varsta timpurie; evaluarea in invatamantul prescolar; libertatea de a crea
si explora; sa utilizeze strategiile didactice planificate holistic, sd promoveze Invatarea activa ce
se bazeaza pe valorile democratice.

Sarcinile didactice cu caracter aplicativ faciliteaza intelegerea si valorificarea continuturilor
de cdtre studenti, contribuind la insusirea abilitatilor de dirijare cu procesul educational in
institutiile de educatie timpurie.

Speram ca materialul raspunde pregatirii specialistilor institutiilor de educatie timpurie in

raport cu cerintele invatamantului prescolar din Republica Moldova.



1. ABORDAREA MULTILATERALA A PROBLEMELOR EDUCATIEI

Structura unitatii de invatare:

1.1. Ce este educatia? Conceptul de educatie si prioritatea ei de baza: sociala si pedagogica

1.2. Ideile pedagogice ale marilor ganditori si pedagogi ai trecutului despre educatia si

dezvoltarea copilului

1.3. Scopul si obiectivele procesului educativ-instructiv la varsta timpurie

1.4. Esenta si specificul procesului educational

1.5. Legitatile si principiile educatiei

Obiective/Unitati de competente:

- Definirea si interpretarea conceptelor de educatie: sociala si pedagogica.

- Explicarea obiectivelor procesului educational la varsta timpurie.

- Explicarea esentei si specificului procesului instructiv-educativ.

- Analiza legitatilor si principiilor educatiei

Concepte — cheie: educatie, educatie sociala, dezvoltare, proces educational, legitati, principii.

Insarcinari si aplicatii practice:

1. Pregatiti referate cu descrierea profunda a ideilor pedagogice ale marilor ganditori si pedagogi
ai trecutului despre educatia si dezvoltarea copilului.

egeiw, e

de varsta( mica,medie,mare, pregatitoare).

1.1. Ce este educatia? Conceptul de educatie si prioritatea ei de baza: sociala si pedagogica.

Educatia a devenit cu adevdrat unul din obiectivele esentiale ale vietii contemporane.
Pedagogia s-a extins dincolo de perimetrul scolii, patrunzand in cele mai largi paturi ale societatii.
Ea este pusa in fata necesitatii de-a raspunde la urmatoarele intrebari: cum trebuie folosit in
educatie puternicul potential spiritual acumulat de intreaga societate, cum trebuie infaptuitd
dezvoltarea armonioasa a generatiei in crestere.

Specificul si complexitatea activitatii pedagogice consta in faptul, ca problemele mentionate
nu pot i solutionate, ocolind micromecanismele relatiilor dintre oameni, trecand peste aparentele
maruntisuri din care se compune procesul formarii personalitdfii umane.

Cuvantul educatie este de origine latind si are semnificatia de ingrijire, cultivare. La inceput
notiunea de educatie continea actiuni de ingrijire date unei plante, unui animal sau unui copil

pentru a se dezvolta. Mai tarziu aceastd notiune a fost folositd numai in sensul de ingrijire,



indrumare, cultivare a omului. Factorul global din practica educatiei isi gaseste inevitabil expresie
in cele mai mici detalii ale procesului educational, in munca zilnica a adultilor si copiilor.

Intreaga educatie se face prin participarea constienti a individului la viata sociald a omenirii.
Acest proces incepe in mod inconstient, aproape de la nastere si conditioneaza continuu puterile
individului, 11 intareste constiinta, ii formeaza deprinderile, 11 modeleaza ideile si i trezeste
sentimentele si emotiile. Prin aceasta educatie inconstientd, individul ajunge Tn mod treptat sa fie
partas la resursele intelectuale si morale pe care omenirea a reusit sa le acumuleze. Educatia cea
mai formala si cea mai tehnicista a lumii nu poate sa se abata fara riscuri de la acest proces general.
Ea poate numai sa-1 organizeze sau sa-1 orienteze intr-o anumita directie.

Adevarata educatie se face prin schimbarea capacitatilor copilului de catre cerintele
situatiilor sociale in mijlocul carora se afla. Prin aceste cerinte copilul este stimulat sd actioneze
ca membru al unei unitati sociale, sa depaseasca minimul actiunilor si sentimentelor sale si sa se
autoevalueze in functie de bunastarea grupului caruia ii apartine. Prin reactiile celorlalti fatd de
propriile sale actiuni el ajunge sa stie ce anume semnifica acestea in termeni sociali. Valoarea pe
care acestea o au se reflecta asupra lui. De exemplu, prin raspunsul dat ganguritului instinctiv al
copilului, acesta ajunge sa cunoasca ce semnificd propriul lui gangurit: ganguritul se transforma
apoi in limbaj articulat si astfel copilul este introdus n bogatia consolidata de idei si emotii care
sunt actualmente totalizate in limbaj.

Deci, de educatie au nevoie in primul rand copiii. Ei trebuie invatati de catre persoanele mai
in varstd cum sa munceasca, cum sd se comporte in societate, cum sa-si ingrijeasca sanatatea si
sa-si petreaca timpul liber.

Dar viata sociala este in continua dezvoltare si-i obligd pe oameni sa invete necontenit. De
aceea educatia nu poate fi limitata la varsta copildriei. Omul are nevoie de educatie pe tot parcusul
vietii sale. Se poate vorbi deci nu numai de educatia copiilor, ci si de cea a adultilor. Deosebirea
consta doar ca pentru educatia copiilor rolul educatorului este destul de important, iar pentru
educatia adultilor este important efortul propriu de a se educa.

La dezvoltarea copilului isi aduc contributia mai mulfi factori: familia, scoala, profesiunea,
mediul social, mediul natural.

Vorbind despre abordarea in complex a sarcinilor educatiei, avem in vedere o asemenea
societatii, particularitafile si deosebirile de varsta ale copiilor sa asigure dezvoltarea tuturor
capacitatilor si aptitudinilor personalitatii luate Tn ansamblu. Toate acestea pot fi realizate numai
daca procesul educational va avea un caracter cat mai unitar si In acest cadru se vor afla intr-0

interactiune corelata toate componentele educatiei.



Examinand unitatea educatiei familiale si sociale, trebuie si avem in vedere nu numai
legaturile cele exterioare, ci si cele interioare, adicd solutionarea cu adevarat dialectica a
contradictiilor dintre comportarea si scopurile personalitdtii in diferite sfere, caci numai o
asemenea solutionare creeaza premisele si baza pentru organizarea procesului educational unitar
in stare sa asigure dezvoltarea armonioasa a personalitatii copilului, a prescolarului.

Astfel, individul care trebuie educat este un component social, iar si societatea este o uniune
organica de indivizi. Daca elimindm factorul social din copil, rimanem doar cu o abstractie; daca
eliminam factorul individual din societate raimanem doar cu o masa inerta si fara viata. De aceea,
educatia trebuie sa inceapa cu cunoasterea psihologica a capacitatilor, intereselor si deprinderilor
copilului.

Ea trebuie sa fie controlatd in fiecare moment printr-o raportare la aceleasi considerente.
Aceste forte, interese si deprinderi trebuie sa fie permanent interpretate - trebuie sa stim ce anume
semnifica ele. Ele trebuie traduse in termenii echivalentilor lor sociali - in termeni care sa arate ce
sunt capabile sa realizeze din punct de vedere social.

Vom dezvalui conceptul de educatie si prioritatea ei de baza: sociala si pedagogica.

Educatia ca un fenomen social, functia careia constd in pregitirea generatiei tinere catre
viata. in aceasta directie sunt orientate eforturile societatii: copilul este pregatit pentru viata de
catre familie, gradinitd, scoald, mijloacele de informare in masa, biserica etc. Pregatirea copilului
pentru viata este determinata si de alte influente externe, imprejurari si conditii (apartenenta etnica
a omului, Tmprejurarile naturale si culturale, locul de trai s. a.). Educatia in asa sens larg social, in
esenta, este identica cu socializarea.

Educatia in sens pedagogic este un proces special organizat si dirijat, ce contribuie la
dezvoltarea personalitatii.

Educatia poate avea scopul sau de dezvoltare complexa a personalitatii . In acest caz de
obicei este vorba despre educatia pedagogica in sens larg. Adultii pot influenta direct asupra
copilului in scopul formarii la el a anumitor calitd{i psihice si personale (acuratete, dragoste si
atagament fata de familie, interesul fata de carti etc).

Specificul educatiei ca fenomen social consta in faptul ca ea a aparut din momentul aparitiei
societatii umane $i va exista atita timp, cat va exista societatea si va actiona evident la fel. Educatia
prezinta o categorie vesnica si generald, generata fiind de necesitatea de a pastra viata copiilor, de
a asigura dezvoltarea lor, de a stabili continuitatea dintre generatii.

Continutul si caracterul educatiei in diferite perioade istorice nu rdman neschimbate.
Schimbarile intervin sub influenta conditiilor economice ale societatii, mijloacelor de producere a
bunurilor materiale, de asemenea, a politicii, culturii, religiei. Prin urmare, educatia prezintda un

fenomen istoric.



Totusi, in una si aceeasi epoca istorica educatia copiilor din diferite clase ale societatii era
diferitd. Clasele dominante folosesc educatia pentru a-si intari puterea, pozitia lor in societate.
Astfel, se poate vorbi despre caracterul de clasa al educatiei.

Educatia, in fond, este influenta mediului asupra celui educat. Totusi, nu toate influentele
conditiilor interne, asupra particularitatilor

personalitatii in crestere. Unele influente copilul le percepe activ, altele - pasiv. Chiar simpla
reamintire a pedagogului despre necesitatea de a-si spala mainile dupa plimbare, trezeste la fiecare
din cei educati sentimente, actiuni, modelul de conduita. Prin urmare, influenta educativa adultului
copiii o trec prin prisma experientei lor de viatd, o abandoneaza sau o continua si in dependenta
de aceasta, isi formeaza conduita lor.

Influentele educative pot fi si launtrice, cdnd omul singur isi inainteaza cerinte, tinde cu
ajutorul anumitor actiuni sa influenteze asupra sa in scopul formarii unor calitati. O asa forma de
muncd se numeste autoeducatie. in acest scop V. A. Suhomlinski mentiona faptul ca adevarata
educatie ,,se Infaptuieste numai atunci, cand este autoeducatie'*.

Referitor la varsta prescolara se poate de vorbit despre elementele autoeducatiei pe baza
imitarii constiente a modelelor de comportare a adultilor si samasilor, datorita aparitiei
independentei (,,Eu singur"). Autoeducatia elementara incepe cu dirijarea miscarilor, refinerea de
la actiunile incorecte, abtinerea de a rosti cuvinte brutale, dar principalul formarea deprinderilor
pozitive de comportare.

La prescolar autoeducatia se evidentiaza prin savarsirea faptelor bune de a fi amabil, a face
ordine, a ajuta celor mai mici etc.) Si refuzul de a face fapte rele (sa nu obijduiasca pe cineva, sa
nu rada de cineva etc).

Sarcina educatorului consta in a-i imprima autoeducatiei un caracter ferm si sistematic, ce
va duce la dezvoltarea personalitatii copilului.

Educatia si autoeducatia sunt legate organic intre ele. Eficace este acea educatie, care trezeste
la copil procesul autoeducatiei. insd din alt punct de vedere, cu cat mai mult copilul doreste si
poate sa lucreze asupra sa, cu atat este mai receptiv la influentele educative ale adultilor. Aici sunt
binevenite cuvintele pedagogului $. A. Amonasvili: ,,intr-adevar pedagogia umana este acea, care
e 1n stare sa-1 initieze pe copil in procesul de formare a sa".

Prin urmare, autoeducatia este considerata o conditie si un rezultat al educatiei permanente.
A-1pregati pe copil In perspectiva educatiei permanente Tnseamna a-i stimula dorinta §i capacitatea

de autoeducatie.



1.2. Ideile pedagogice ale marilor ganditori si pedagogi ai trecutului despre educatia si

dezvoltarea copilului

Idei interesante despre educatia si dezvoltarea copiilor au aparut in epoca Renasterii ce se
caracterizeaza printr-o orientare umanista in toate directiile. Aceste idei sunt expuse In cunoscuta
lucrare a lui Francois Rabelais Gargantua si Pantagruel, unde se suprapun doud sisteme de
educatie: scolastica si umanisticd in favoarea celei din urma. Aceste sisteme sunt expuse in cartile
lui T. Moor Utopia si T. Kampanella Orasul Soarelui. Esential in ele este, cd educatia trebuie sa
fie legatd de viatd, o mare insemnatate in educatie are natura, de aceea institutiile educative mai
bine sa fie organizate nu 1n orase, dar in apropierea nemijlocita a naturii.

De o popularitate mare s-a bucurat activitatea pedagogica a pedagogului umanist italian
Vittorino da-Feltre. El si-a deschis scoala sa, pe care a numit-o ,,Casa bucuriei" si se afla in afara
oragului 1n apropiere nemijlocita a naturii.

Vittorino da-Feltre acorda 0 insemnatate mare dezvoltarii multilaterale a copiilor, un rol
colosal acordand educatiei fizice.

De fapt, Vittorino da-Feltre a fost fondatorul instruirii reale.

In istoria gandirii pedagogice un loc de frunte ii revine marelui pedagog ceh Jan Amos
Comenius (1592-1670), care a argumentat teoria instruirii si educatiei ca sistema a cunostingelor
stiintifice. El considera ca omul, ca o parte a naturii, trebuie sa se supuna legilor naturii. Dupa
conceptia sa insusi procesul instructiv-educativ trebuie sa se desfasoare dupa anumite legi, la fel
cum fenomenele din naturd se desfasoard dupad legile proprii. Este de retinut preocuparea
pedagogului ceh de a gasi legile specifice ale pedagogiei. El a aratat ca dezvoltarea copilului se
face 1n patru stadii, stabilind pentru fiecare dintre acestea un anumit sistem de educatie si
invatamant:

- de la nastere la 6 ani - scoala materna;

- dela6la 12 ani - scoala elementara;

- de la 12 1a 18 ani - scoala latina sau colegiul;

- de la 18 la 24 ani - academia.

O insemnatate deosebita pentru dezvoltarea scolii, a gandirii pedagogice a avut si are celebra
sa opera Didactica magna. in aceasta lucrare sunt fundamentate pentru prima datd o serie de
probleme privind organizarea sistemului de invatamant, continutul si principiile procesului
didactic, metodele de predare, desfasurarea lectiei, metodica predarii diverselor discipline
stiintifice in scoala.

Lucrarea Scoala maternd este dedicati educatiei copiilor de varsti prescolara. In ea sunt

dezvaluite scopul si obiectivele educatiei copilului de la nastere pana la scoala.
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J. A. Comenius a determinat ce trebuie si cunoasca copilul in primii sase ani. In carte este
descrisa programa cunostintelor si priceperilor pe care copiii trebuie sd le acumuleze la scoala,
metodele de educatie a copiilor. Ultimul capitol al cartii se numeste in ce mod parintii trebuie sa-
i pregateasca pe copii pentru scoald.

Marele pedagog a elaborat o conceptie noua, progresista despre educator, subliniind ca
functia lui este de mare cinste, ,,cum nu este alta sub soare", ca societatea ii datoreaza respect, iar
el trebuie sd dea dovada de sentimentul demnitatii personale, sa fie activ, cinstit, virtuos, cult si
harnic.

Cel care a exprimat cel mai fidel pe plan pedagogic cerintele societatii engleze a fost John
Locke(1632 632-1704). Cateva cugetari asupra educatiei constituie principala lui opera de
pedagogie, in care isi expune conceptia asupra educatiei si scopului ei, despre dezvoltarea omului
din punct de vedere fizic, moral si intelectual, despre metodele si mijloacele de educatie.

In conceptia lui John Locke educatia trebuie sa formeze din tinar un om inzestrat cu simt
practic, care sa stie sa-si conduca bine afacerile, sd priveasca departe in viitor si sd aspire la o
pozitie cat mai inalta pe scara sociald. Acest om capabil sd-si conduca bine afacerile proprii trebuie
sd probeze si maniere alese, sd fie, prin urmare, un ,,gentleman".

J. Locke preconiza o educatie fizica pentru intdrirea corpului, o educatie intelectuala in
vederea pregatirii pentru cerintele vietii si o educatie morala pentru dezvoltarea ,,sentimentelor de
onoare".

Educatia fizica consta in conceptia sa din exercitii de miscare, calarie si dans.

Educatia intelectuald urma sa fie indeplinitd sub conducerea unui perceptor, care trebuie sa-
| instruiascd pe copil potrivit cu natura proprie. Locke propunea sa fie predate acele materii de
studiu care sunt utile pentru viata. in primul rand, copilul trebuie sd invete sd scrie si sa citeasca,
dupa aceea sa studieze desenul, limba maternd, o limba moderna (franceza) etc.

Educatia morala ocupa in gandirea pedagogica a lui J. Locke un loc foarte important. Scopul
el era de a forma un om cu o voin{a puternicd, virtuos si cu maniere alese.

Metodele preconizate de el pentru realizarea educatiei morale sunt urmatoarele: sfaturi si
indrumari morale, pedepse blande, discutii cu copilul despre fapte si consecintele lor.

Un mijloc eficient de influentare a copilului pe plan moral este exemplul educatorului si al
celor maturi. De aceea, conchide Locke, este necesar sa se indice copilului exemplele bune.

Pedagogul englez ii acorda educatorului o atentie deosebita, subliniind, ca educatorul insusi
trebuie sa fie bine educat. Ca si unii din predecesorii sdi, J. Locke face interesante recomandari cu
privire la calitatile pe care trebuie sa le intruneasca un bun educator: sa aiba bune maniere, sa fie

crescut pentru a fi un bun exemplu pentru elevul sau, sd cunoasca lumea si viata.
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Un loc deosebit in istoria gandirii pedagogice ocupa teoria renumitului filosof si pedagog J.
J. Rousseau (1712-1778). Sistemul sau pedagogic, cuprins in lucrarea Emil, sau despre educatie,
este foarte original.

In opera sa minunati J. J. Rousseau a dat rispunsuri originale si sugestive la multe probleme
de pedagogie. in acest roman Rousseau descrie procesul educatiei lui Emil. Pentru a evita influenta
daunatoare a societatii, J. J. Rousseau preconiza scoaterea lui Emil din oras, considerat ca un mediu
vicios, si cresterea lui la tara, subliniind cd numai taranii si-au pastrat o moralitate Tnalta.

Ganditorul francez a elaborat principiul periodizarii educatiei in conformitate cu treptele de
varsta ale copilului. Stabilirea acestei periodizari, in opinia sa, respectd dezvoltarea naturala din
punct de vedere fizic si intelectual a copilului. Aceasta a fost una din cele mai importante
contributii ale marelui pedagog.

La baza acestei periodizari Rousseau pune reprezentarile despre procesele psihice,
caracteristice pentru fiecare perioada de varsta.

Prima perioada: de la nastere la doi ani. Sarcina primordiala a acestei perioade este educatia
fizica, deci o educatie orientatad spre ngrijirea corpului copilului. Rousseau recomanda aldptarea
maternd, bai reci, imbracaminte usoara, jucarii naturale, viata in natura.

in perioada de la 2 la 12 ani continui dezvoltarea fortelor fizice, in primul rand, educatia
simturilor, in vederea cunoasterii naturii.

Perioada a treia - de la 12 la 15 ani - timpul dezvoltarii intelectuale. La 12 ani feinil este
sandtos, viguros, plin de dorinta de a trai. Acum este apt sa Inceapa studiul, condus de un impuls
unic, curiozitatea, care-1 duce sa descopere singur adevarul. in conceptia pedagogului francez,
copilul nu trebuie sd primeasca cunostintele prin intermediul expunerii invatatorului sau a
manualului, ci prin cercetarea proprie. Rolul educatorului este de a crea situatii problematice care
sa-1 stimuleze pe copil sd caute raspuns la intrebarile pe care si le pune.

Perioada a patra - de la 15 la 20 de ani. Acum este varsta in care i se face lui Emil educatia
morala. Lui Emil trebuie sd i se formeze sentimentele de pietate, generozitate, prietenie, dreptate,
dragoste.

Asadar, conform teoriei lui J. J. Rousseau, referindu-ne la natura copilului, urmeaza

T TIN

dezvoltarea lui naturala. Pentru aceasta trebuie studiat minutios copilul posibilitatile lui de varsta
si individuale. El cerea sa se ieie in considerare interesele copilului fara a-i margini libertatea. insa
aceasta nu a fost o chemare de a refuza la dirijarea pedagogica in procesul educational, insa
dirijarea adultilor trebuie sa fie bine gandita, tacticoasa. ,,Emil, sublinia Rousseau, trebuie sa faca
ceea ce el doreste, Insa el trebuie sa vrea ceea ce vreau eu'".

Rousseau a remarcat trei izvoare de educatie: natura, oamenii si obiectele inconjuratoare.

Toate aceste trei izvoare trebuie sa fie legate reciproc. Rousseau scrie ca educatia ne este data de

12



la natura, oameni sau obiecte. ,,Dezvoltarea interioard a capacitatilor si organelor noastre este
educatia primitd de la naturd.: cum sa te folosesti de aceasta dezvoltare, o primeste prin educatia
din partea oamenilor, dar acumularea de catre noi a experientei proprii cu referire la obiectele ce
ni se dau sa le percepem, este educatia din partea lucrurilor".

Prin urmare, fiecare din noi este rezultatul muncii pedagogului de gen triplu.

Pedagog-practic, teoretic si publicist, .H.Pestalozzi (1746-1827) este autorul unui sistem de
idei pedagogice prin care da raspunsuri la problemele principale ale pedagogiei. El a incercat sa
arate cum poate fi asigurata dezvoltarea armonioasa a capacitatilor native ale copiilor si cum poate
fi faurita cu ajutorul educatiei o societate in care scoala sa Tnlesneasca tuturor copiilor dezvoltarea
fortelor fizice, intelectuale si morale.

In centrul gandirii sale pedagogice se afld ideea potrivit cireia natura umani este formata
din trei categorii de forte sau puteri: intelectuale, morale si fizice. Forta intelectuald il stimuleaza
pe om sa caute adevarul si astfel el creeaza stiinta. Cea morala il ajuta sa se poarte in viatd cu
demnitate, dand astfel dovada de moralitate. Foita fizica il impinge sa lucreze. Dar toate aceste
trei forte existd Tn om numai ca germeni, ca dispozifii care trebuie dezvoltate armonios, proces
care se realizeaza prin educatie.

I. H. Pestalozzi sustine ideea autodezvoltarii fortelor din om, potrivit careia fiecare
aptitudine are tendinta de a se dezvolta, de a iesi din starea de inertie si de a deveni o forta in
actiune. In acest scop el scrie: ,,Educatia inseamni actiunea de a dezvolta puterile intelectuale,
morale si fizice din om, in mod organizat".

Pentru Pestalozzi citadela adeviratei educatii, focarul si scoala umanitatii este familia. In
familie mama incepe opera educativa, asigurand cu deosebire educatia inimii §i cultivarea
virtutilor morale, care formeaza podoaba omului, a cetdteanului si a patriotului. Numai atunci,
cand continua opera familiei, scoala poate deveni mijlocul eficient pentru educatia copilului.

Lucrarile lui Pestalozzi: Cum isi invata Gertruda copiii, Cartea pentru mame $i invatatura
intuitiva a mamelor, cuprind o serie de indrumari privitoare la metodica instruirii si educatiei in
familie.

I. H. Pestalozzi a elaborat teoria invatamantului elementar primar. Potrivit ideilor sale,
invatatorul are o dubld sarcind: Asigurarea unui volum de cunostinte (cultura materiald) si
dezvoltarea capacitatilor intelectuale (cultura formala).

Numarul, forma si limba, luate impreund, prezinta, dupa parerea lui Pestalozzi, mijloacele
elementare ale instruirii. Reiesind din aceasta, Pestalozzi recomanda de a dezvolta capacitatile de
baza ale copiilor (a calcula, a numara si a vorbi), deoarece acestea stau la baza cunoasterii corecte

a obiectelor observate.

13



Pestalozzi acorda o deosebitd importantda educatiei morale. Conform acestei educatii
dezvoltarea fortelor morale ale copilului, adica pregatirea lui pentru o viata plina de dragoste
pentru oameni. La educatia morald educatorul trebuie sd urmareasca formarea sentimentelor
morale, in primul rand, a dragostei pentru mama. Pe masura ce contactul copilului cu societatea
se extinde, sentimentul de dragoste trebuie sa cuprindd familia, scoala si apoi, treptat, intreaga
societate.

In conceptia lui Pestalozzi prin educatie fizici se urmireste dezvoltarea fortei fizice a
copilului, pentru a-1 face capabil sa lucreze si sa capete bunurile la care il conduc inteligenta si
inima.

Pestalozzi a apreciat invatatorul si a demonstrat de ce calitati trebuie sa dispuna acesta:
pregatire stiintifica si didactica, spre a putea transmite copiilor cunostintele sale; iubire sincera
fata de copii, o bund capacitate de organizare a muncii sale educative si studiul personal.

Un loc de frunte printre ideile pedagogice ale trecutului il ocupa cele ale lui Robert Owen
(1771-1858), socialist utopist englez.

Dorind sa imbunatateasca viata muncitorilor, infiinteaza pe langa fabrica sa din New-
Laharche (1816) sistemul institutiilor educativ-instructive, dandu-i denumirea de Noul institut
pentru instruirea caracterului. in el erau educati copiii de la un an pana la zece ani. Copiii de la
un an pana la cinci ani erau educati in scolile pentru copii, unde erau doua sectii: una pentru copiii
de la un an pana la trei ani si a doua- de la trei pana la sase ani. Ca atare aceasta era o institutie
pentru copiii de varsta prescolara si a fost fondatd cu mult mai Tnainte decat gradinitele de copii
ale lui F. F robei (1837).

Educatia in scoala pentru copii consta in largirea reprezentarilor copilului despre mediul
inconjurator, in dezvoltarea simtului tovarasiei. Mult timp se acorda jocurilor pentru copii,
gimnasticii, dansurilor, cantului.

R. Owen a acordat 0 insemnatate mare intuitiei in educatie si instruire. in acest scop camerele
pentru ocupatiile copiilor erau amenajate cu tablouri, imaginile oamenilor si, deseori, cu produse
naturale din livezi, campii, paduri, ceea ce le trezea copiilor curiozitate.

La sectia prescolara se realiza educatia fizica: plimbari la aer pe terenuri special predestinate
acestui scop. in scopul educatiei fizice se faceau excursii, gimnastica si exercitii militare.

Dupa sase ani copiii plecau la scoala - baietii si fetele impreund. R. Owen prevedea pentru
el o instruire unica. $1 numai dupa terminarea scolii, la varsta de zece ani, copiii puteau incepe
lucrul la fabrica isi continuau studiile in scoala serala.

Ideile sale despre organizarea educatiei si instruirii Robert Owen si le-a expus in lucrarea

Experiente despre instruirea caracterului.
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O contributie esentiala la dezvoltarea educatiei prescolare si-aadus-o si Fr. Fr6 be 1 (1782-
1852), pedagog german progresist din prima jumatate a secolului al X1X-lea.

Frobel a organizat la Blankemburg, in Turingia, primul institut de educatie a copiilor
prescolari, dandu-i denumirea de ,,gradina de copii" (Kindergarden).

In gradina se organizau jocuri cu corpuri geometrice, diferite ocupatii manuale si activitati:
recitaluri, convorbiri, cantece etc, avand drept scop exersarea simturilor si a vorbirii copiilor,
dezvoltarea Indemandrii manuale §i a spiritului de ordine.
fiind activitatea cea mai potrivitd pentru copilarie. El explica insa tendinta copilului spre joc prin
instinctul de activitate. Fiind convins de necesitatea dirijarii jocurilor de catre adult, in practica
Frobel procedeaza la reglementarea, pana in cele mai mici detalii, a jocului cu corpuri geometrice,
fapt care limiteaza posibilitatea de manifestare a initiativei copiilor.

Frobel are meritul de a elaborat in mod minutios sistemul educatiei prescolare si metodica
organizarii vietii copiilor in gradinitd. El s-a ocupat insistent de pregatirea ,,conducatoarelor de
jocuri" pentru gradinita si si-a consacrat activitatea si opera educatiei copiilor.

O influenta colosala la dezvoltarea teoriei si practicii pedagogice in a doua jumatate a sec.
al XIX-lea a avut-o activitatea pedagogului K. D. Usin s ki (1824-1870).

In centrul operei sale sta lucrarea Omul ca obiect al educatiei (1868), care constituie cea mai
valoroasa lucrare a pedagogiei ruse clasice.

K. D. Usinski a publicat numeroase studii, printre care mentiondam: Despre foloasele
literaturii pedagogice,; Despre caracterul national al educatiei si doua admirabile manuale pentru
scoala elementara rusa.

Pedagogul rus credea ca e necesar ca pedagogia sa se constituie ca o disciplina teoretica,
intemeiata pe baza cercetdrilor tuturor stiintelor care se ocupa de om si pe experienta practica.
Usinski considera cd pedagogia are nevoie de antropologie ca sinteza a stiintelor despre om. El 1si
motiveaza situarea antropologica la baza pedagogiei argumentand cd pedagogul in aceasta stiinta
gaseste fapte care permit cunoasterea omului ca obiect al educatiei. K. D. Usinski pretuieste
pedagogia teoreticd Intemeiatd pe experienta practica.

Prezinta interes ideea pedagogica a lui K. D. Usinski despre caracterul national al educatiei.
In baza analizei sistemelor de educatie ale mai multor popoare (german, francez, englez, american,
rus), Usinski a ajuns la concluzia ca educatia si sistemul de invatamant sunt dependente de
conditiile social-istorice specifice dezvoltdrii fiecarui popor. "Poporul singur, scrie el, isi croieste
drumul spre viitor, iar educatia trebuie sa mearga pe acest drum. A-i imprima educatiei un caracter
national, inseamna a dezvolta specificul poporului, adica trasaturile proprii, formate in decursul

istoriei".
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Prin lucrarile sale pedagogul rus a cautat si demonstreze ideea ca fiecarui popor ii este
necesar un sistem de educatie adecvat.

K. D. Usinski a insistat ca viitorii cetateni - COpiii - sa invete limba materna si a scris in acest
scop cartea Cuvantul matern care a fost reeditatd de 149 de ori. Un loc de vaza in sistemul
pedagogic al lui K. D. Usinski il ocupa didactica. Ca o consecintd a conceptiei sale cu privire la
caracterul national al educatiei, el considera drept punct primordial al invataimantului studiul limbii
materne, al istoriei si geografiei patriei. Prin aceasta se asigurd educarea tinerei generatii in spirit
patriotic.

K. D. Usinski a dezvoltat teoria principiului intuitiei, formulat de J. A. Comenius si I. H.
Pestalozzi, sustinand ca in procesul de invatamant pedagogul trebuie sd aplice acest principiu nu
numai asigurand contactul elevilor cu obiectele sau imaginile lor in clasa, ci si prin apelul la
reprezentarile formate prin contactul anterior cu lumea. Totodata, el reuseste sa faca legatura intre
activitatea de instruire a elevului si dezvoltarea gindirii si vorbirii acestuia. Aceasta teorie 1-a
calauzit pe K. D. Usinski la elaborarea celor doua manuale ale sale. Limba materna si Lumea
copiilor. in lucrarile sale, Usinski acorda o importanta deosebita dezvoltarii gandirii copiilor in
concordantd cu lucrurile si fenomenele inconjuratoare, logica naturii fiind ,,cea mai accesibila
pentru copii”. Descoperind unitatea dintre gandire si limbaj, el subliniaza importanta stapanirii
limbii materne pentru intreaga dezvoltare intelectuald a copilului. Usinski acorda un rol exagerat
educatiei In familie, considerand ca nici o institutie educativa nu poate egala valoarea educativa a
mediului familial.

In activitatea sa pedagogica L. N. To 1stoi(1823-1910) s-a condus de principiul ca creatia
copilului, potentialul sau intelectual sunt bazate, in primul rand, pe reflectarea fenomenelor reale
ale mediului Inconjurator.

Un principiu diriguitor al conceptiei sale pedagogice a fost acela al respectarii
individualitatii si libertatii copilului. In revista pedagogica lasnaia Poleana, pe care a redactat-o,
el mentiona: "Noi stim cd rationamentele noastre nu vor convinge pe unii oameni; noi stim ca
convingerile noastre fundamentale constau in aceea ca singura metoda a instruirii este experienta
si singurul sdu criteriu este libertatea".

Caurmare el a cautat sa dea fundamentarea teoretica si practica ,,educatiei libere", care, dupa
parerea lui, e singura 1n stare sa dezvolte in copil un om liber si fericit.

In prima jumitate a secolului al XX-lea a desfasurat o activitate pedagogica sustinuti
medicul italian Méria Montessori. Sistemul sdu pedagogic cuprindea numeroase idei valoroase.
M. Montessori a subliniat, In repetate randuri, necesitatea cunoasterii de catre pedagog a legitatilor

de dezvoltare a copilului.
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In sistemul pedagogic montessorian exersarea simturilor constituie elementul principal al
educatiei intelectuale. M. Montessori a elaborat un material bogat pentru a exersa simfurile si
pentru a stimula autoeducarea copiilor. Acordand o atentie deosebitd dezvoltarii capacitatii de
cunoastere senzoriala, Montessori neglijeaza, insa, educarea gandirii prescolarilor, considerand ca
aceasta este posibila numai dupa perioada prescolara.

In sistemul pedagogic montessorian este minimalizat rolul educatorului, acordandu-se o
importantad exageratd autoeducarii copiilor.

Multe aspecte negative ale ideilor pedagogice formulate de M. Montessori isi au izvorul in
transpunerea de catre ea a metodelor de educatie specifice copiilor cu deficiente mintale, in
sistemul educativ pentru copiii normali.

Medicul si pedagogul italian Maria Montessori a organizat la Roma si in alte orase Casa dei
bambini, pentru copiii oamenilor saraci, unde a aplicat principiile sale educative.

Vorbind despre educatia copiilor ne vom opri pe scurt la ideile invatatului rus P. F. Lesgaft.
El a argumentat rolul mediului si educatiei in dezvoltarea personalitatii copilului, a vorbit despre
necesitatea studierii particularitatilor lui de catre pedagogi si parinti, subliniind faptul, ca pentru o
educatie corectd este nevoie de dragoste si atentie fatd de copii. O atentie deosebitd a acordat
savantul educatiei in familie, indicand, cd educatia corecta in familie trebuie sa formeze la copil
asa calitati pretioase, ca interesul fatd de tot ce-1 inconjoara, sinceritatea, cinstea, stima fata de alti
oameni.

E imposibil de a nega aportul lui P. F. Lesgaft la examinarea problemelor educatiei fizice a
copiilor pe care el le considera o parte indisolubila a dezvoltarii armonioase.

Asadar, spunand aceste lucruri, raman doar la ideea ca universul stiintific al educatiei consta
din orice material selectat din alte surse, care permite educatorului sa vada si sa gandeasca mai
clar si mai profund in legatura cu ceea ce face.

Ideile progresiste din epocile trecute despre educatia copiilor au contribuit la imbogatirea
fondului de idei pedagogice, dar, din lipsa unei conceptii filosofice unitare, ele nu s-au putut

constitui Intr-un sistem inchegat.

1.3. Scopul si obiectivele procesului educativ-instructiv in institutiile de educatie timpurie
Varsta timpurie este cea mai importanta pentru procesul de educatie, deoarece la aceasta
varstd se pun bazele dezvoltdrii viitorului om. Pedagogii din institutia prescolard sunt obligati sa-
si determine clar metodele de educatie, fiindca ea reprezintd esentialul in procesul educativ-
instructiv al gradinitei de copii. in functie de acest scop sunt selectate cunostintele pe care

educatorul trebuie sd le dea copiilor, deprinderile pe care vrea sa le formeze si trasaturile de
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caracter pe care intentioneaza sa le cultive. De scopul educatiei depinde si selectarea metodelor,
precum si a formelor de organizare a procesului educational si calauzeste Intreaga activitate a
educatorului.

Problema principala este locul si rolul proceselor educative si al rezultatelor la gradinita, in
familie, cand acestea sunt privite ca sursa.

Practicile educationale acumuleaza datele, continutul care formeaza problemele cercetarii.
Ele sunt singura sursa a problemelor investigate. Aceste practici educationale sunt de asemenea
testul final, de valoare al concluziei tuturor cercetarilor. Activitagile concrete de educare probeaza
valoarea rezultatelor stiintifice. Ele pot fi stiintifice intr-un alt domeniu, dar nu si in educatie atata
timp cat ele nu servesc unor scopuri educationale, si daca le servesc sau nu se poate constata n
practicd. Aceasta trebuie luatd in considerare inainte de toate: ea este inceputul si sfarsitul:
inceputul, pentru ca pune problemele care numai ele dau cercetarilor o trasatura si o calitate
educationala. Sfarsitul, pentru ca numai practica poate testa, verifica, modifica si elabora
concluziile acestor cercetari.

Educatia reprezinta o activitate bine orientata de formare a personalitatii. Orice activitate are
un final. Putem oare vorbi despre rezultatul educational la copiii prescolari? Desigur ca nu, pentru
ca personalitatea se formeaza pe parcursul intregii vieti. De aceea vom vorbi despre scopurile
educatiei pentru o anumita varsta.

In stiinta pedagogicd contemporani scopul educatiei se consideri ca o pregitire multilaterala
si armonios dezvoltatd a personalitatii. Aceastd idee a aparut In epoca renasterii si fost expusd in
operele pedagogilor umanisti. Socialistul utopist englez Tomas Morus a formulat ideea educatiei
timpurii pentru toti copiii. Este primul care a dezvaluit insemnatatea educatiei prin munca care
contribuie la dezvoltarea armonioasa a personalitatii si a expus gandul cd munca trebuie sa fie
obligatorie pentru toti. Mai departe, ideea dezvoltarii multilaterale a personalitatii a dezvoltat-o R.
Owen, Ch. Fourier, C Saint-Simon, Th. Campanella. Ei au argumentat ideea formarii unei
personalitati multilateral dezvoltate pe baza instruirii prin munca.

Ideea a devenit deja un indemn uman, un scop definitiv in educarea perfecta. Acesta este un
scop minunat, un ideal spre care tinde orice stat. Insa pentru realizarea lui sunt necesare anumite
conditii. Toti cei care sunt antrenati in procesul instructiv-educativ, la organizarea vietii si
activitatii copiilor trebuie sa tindd spre un atare scop, creand conditii pentru manifestarea si
dezvoltarea tuturor premiselor naturale pentru educatia si instruirea copilului.

Prin urmare, la etapa contemporana a evolutiei statului nostru, de rand cu schimbarile
radicale politice si economice, s-au produs schimbari si in sistemul de Tnvatdmant, iar procesul

educativ-instructiv necesita dezvoltarea multilaterala a copilului.
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Conform scopului ideal al educatiei de asemenea si a scopurilor concrete, ce functioneaza in
sistemul de invatdmant in etapa actuald de dezvoltarea a societatii, este necesar de a determina si
obiectivele educationale.

in gradinita se realizeaza, in forme adecvate, educatia multilaterala: fizica, intelectuala,
morald, estetica si incepe pregatirea copiilor pentru anumite munci accesibile varstei lor.
Solutionarea acestor obiective sunt orientate spre dezvoltarea multilaterald si armonioasd a
personalitatii, Insd nu in toate cazurile pe deplin.

Conform particularitatilor copiilor prescolari, obiectivele educationale enumerate mai sus au
specificul lor.

Educatia fizica are o importanta foarte mare pentru copiii de varsta prescolara, varsta la care
se produc modificari insemnate in organismul copilului, in structura tesuturilor si a organelor lui,
in starea lor functionald. in intreaga lume este recunoscut rolul deosebit al educatiei fizice la
formarea personalitatii copilului. Tn societatea contemporana educatia fizica si sportul sunt
practicate pe scara larga. Se subliniaza tot mai mult valoarea educatiei fizice, practicatd de la cea
mai frageda varsta, care contribuie la intarirea sanatatii si prevenirea bolilor.

Obiectivul principal al educatiei fizice este dezvoltarea normala a organismului copilului;
intarirea i ocrotirea sanatatii, prin caiirea organismului. Educatia fizicd a prescolarilor are, de
asemenea, obiectivul de a dezvolta miscarile, in primul rand, ale celor de baza, si formarea unei
tinute corecte.

Prescolarilor trebuie sa li se educe deprinderi de cultura igienica si o atitudine grijulie fata
de sanatatea lor si sa li se dezvolte anumite calitati volitive (curajul, perseverenta, increderea in
fortele proprii).

Una dintre cele mai importante laturi ale educatiei multilaterale a prescolarilor o constituie

educatia intelectuald. Aceasta decurge in primul rand din faptul, ca aspecte ale activitatii

intelectuale sunt prezente in toate sferele activitatii copilului. Educatia intelectuald mijloceste
cunoasterea stiintifica a realitatii, avand ca scop principal inarmarea copiilor cu un anumit volum
de cunostinte despre aceasta realitate, dezvoltarea proceselor de cunoastere si familiarizarea lor cu
utilizarea instrumentelor de cunoastere specifice umane.

Educatia intelectuala se afla in interdependentd permanenta cu toate componentele educatiei
multilaterale. Astfel, ea contribuie la realizarea obiectivelor educatiei morale, asigurand insusirea
cunostintelor, care stau la baza formarii conduitei morale a copiilor. Educatia intelectuala
contribuie de asemenea, la formarea culturii artistice a copiilor, asigurand baza cognitiva a gustului

estetic si a Intelegerii, a receptarii frumosului de catre ei.
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Imbinarea si alternarea judicioasi a activitatii intelectuale cu cea fizica constituie una din
conditiile esentiale ale formarii multilaterale, ceea ce face evidenta necesitatea interdependentei
dintre educatia intelectuala si cea fizica.

Prin urmare, privita in acest context, putem surprinde mai bine rolul si importanta educatiei
intelectuale in procesul formarii multilaterale a caracterului copiilor.

La varsta prescolard, educatia intelectuala isi propune urmatoarele obiective: transmiterea
unor cunostinte elementare astfel orientate, incat sa constituie o baza pentru asimilarea ulterioara
de cunostinte stiintifice; dezvoltarea proceselor de cunoastere; deprinderea copiilor cu munca
intelectuala.

Solutionand obiectivele educatiei intelectuale a prescolarilor, e necesar de a retine ca un loc
deosebit ocupa dezvoltarea vorbirii copilului, Tmbogatirea si aprofundarea vocabularului,
dezvoltarea culturii fonice a vorbirii, priceperea de a-si exprima corect in vorbire gandurile sale.

Pe parcursul varstei prescolare, odatd cu dezvoltarea vorbirii, insdsi gandirea copiilor capata
un nivel mai Tnalt de dezvoltare. Pornind de la cele mai simple notiuni si judecati, copilul, spre
sfargitul varstei prescolare, ajunge sa 1Insuseascad unele operatii logice: generalizarea,
abstractizarea, compararea etc.

In educatia intelectuala a prescolarilor un loc important il ocupa dezvoltarea atentiei si a
memoriei voluntare. Educarea aspectului voluntar al atentiei $i memoriei este strans legatda de
dezvoltarea celui de-al doilea sistem de semnalizare, de intensificare a activitatii lui reglatoare
asupra primului sistem de semnalizare si a intregii conduite a copilului.

Pe parcursul varstei prescolare la copii trebuie sa se formeze primele elemente ale conceptiei
dialectice materialiste despre lume. Este necesar ca educatorul sa dirijeze observatia copiilor
asupra evolutiei unor fenomene simple din natura si din viata sociald inconjuratoare, dezvoltand
anumite legaturi cauzale, accesibile intelegerii lor.

Prin activitatea sistematicd de insusire a cunostintelor, dirijatd cu competenta de catre
educator, prescolarii se obignuiesc treptat cu primele elemente ale muncii intelectuale. Deprinderea
prescolarilor cu o activitate intelectuala accesibila lor are o importantd deosebita pentru pregatirea
privind instruirea in scoald. Solutionarea cu succes a obiectivelor educatiei intelectuale a copiilor
depinde de priceperea educatorului de a selecta continutul activitatilor si de a le organiza iscusit.

O atentic mare in institutiile prescolare se acorda educatiei morale. Dezvoltarea

sentimentelor morale, formarea si educarea unor reprezentari, deprinderi si obisnuinte morale si

dezvoltarea unor calitdti de vointa si trasaturi de caracter proprii varstei - toate acestea reprezinta

partile componente 1n solutionarea obiectivelor educatiei morale a copiilor de varstd prescolara.
In fata educatorilor institutiilor prescolare sta sarcina de a educa la copii stima fata de adulti,

semeni, deprinderile cultural-igienice, atitudinea responsabila fatd de indeplinirea insarcinarilor
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accesibile, a independentei, a tendintei de a proceda bine, de a aprecia corect faptele sale si
actiunile semagilor sai. Nivelul de dezvoltare intelectuald a prescolarilor le permite ca, sub

indrumarea adultilor, sa diferentieze ce e bine si ce e rau in comportarea lor si a celor din jur.

1.4. Esenta si specificul procesului educational

Educatia, dupa cum s-a indicat mai sus, este un proces de sine statator ce are un sir de
particularitati.

In primul rand, este necesar de lamurit faptul cd educatia prezintd un proces cu un anumit
scop. Orientarea de baza a educatiei serveste cauza sociald. Educatia devine efectiva, cand
pedagogul evidentiaza special scopul sau modelul spre care el tinde. Un efect mai mare se atinge
in acel caz, cand scopul educatiei este cunoscut si inteles.

Cunoscand scopul general al educatiei prescolarilor si obiectivele concrete, cadrele didactice
din institutiile prescolare, conform programelor instructiv-educative, determind conginutul
procesului de educatie si dezvoltare a copiilor.

Pana a lua cunostintd de continutul procesului educational este necesar de a insusi esenta
acestui proces in institutiile prescolare.

In procesul educational se pot evidentia un sir de componenti ce sunt strans legati intre ei:
scopul educatiei si dezvoltarii copiilor, formele si metodele, orientate spre realizarea scopului si
continutului educatiei, rezultatul presupus.

Procesul educational este un proces special organizat pentru acumularea unui oarecare
rezultat la fiecare etapd de varsta a dezvoltarii copilului.

Acesta este un proces bilateral. La el participa educatorii si cei educati. E cunoscut faptul ca
adultul indeplineste doud functii de baza in devenirea personalitdfii copilului, ce transmite
experienfa umand valoroasd si este ,folosit" ca model pentru imitare; prezintd organizatorul
procesului educational.

De faptul, cum educatorul participa alaturi de copii, ,,cine se include in viata lor" (V. A.
Suhomlinski) depinde foarte mult. Daca de la o varstd timpurie pe copii ii inconjoard oameni buni,
retinuti, gingasi, daca ei comunica respectuos unul cu altul, daca ei sunt harnici si veseli, experienta
sociala a copilului se imbogateste anume cu asa modele de relatii reciproce umane.

In rolul organizatorului procesului educational, adultul, de asemenea, se poate prezenta in
mod diferit. Totul depinde de competenta si calitatile lui personale. Copilul, in procesul educatiei,
se prezintd si ca obiect si ca subiect. Fatd de educator copilul apare ca obiect asupra caruia sunt
orientate influentele adultului, dar fatd de semasi si alte persoane copiii apar ca subiecte ale

educatiei.
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Este necesar de retinut ca procesul educational va fi numai in acel caz eficient, daca copilul
va manifesta cointeresare si activism.

Procesul educatiei prescolarilor este dimensional si neintrerupt, rezultatele manifestandu-se
treptat. Deci, procesul educational se caracterizeaza prin rezultate foarte departate de momentul
influentelor educationale nemijlocite. Educatia nu da efecte imediate. Rezultatele ei nu se simt si
nu se descopera atat de repede, ca rezultatele procesului de instruire.

Rezultatul educatiei la diferiti copii nu poate fi la fel. Aceasta se explica prin particularitatile
individuale ale copilului, dezvoltarea neuniforma din punct de vedere psihic si fizic.

O influentd mare asupra rezultatului educatiei o are experienta de viata a educatilor, familia
si mediul 1n care trdieste. De aceea educatorul, organizand procesul educational, trebuie si ia in
considerare multiplele influente educative, legatura lor reciproca, acordand o atentie deosebita
acelor factori, care pot avea o influentd negativa asupra copilului.

in procesul educativ copiii se includ in sistemul relatiilor diverse: cu lumea inconjuritoare,
cu natura, cu semasii si adultii, in jocuri si ocupatii etc. Pentru a patrunde in lumea interioara a
copilului este necesar de a analiza permanent acele relatii, in care el se include in procesul
activitatilor diverse.

Procesul educational nu raméane neschimbat, el se dezvolta si se schimba permanent. Aceasta
se datoreaza particularitatilor de varsta si individuale ale copiilor.

Ritmul si continutul dezvoltarii copilului in primii 7 ani de viata sunt atat de variate, ca
pentru a-i urmdri aceastd dezvoltare si a crea conditii adecvate, desigur, trebuie de evidentiat
anumite etape si hotarele ei. O asa detalizare a studierii schimbarilor de varsta va fi favorabila
pentru devenirea personalitatii, fiindca da posibilitate de a omite schimbarile esentiale.

Cu toate ca fiecare copil se dezvolta conform unui ,,program propriu", sunt "legitati generale"
carora se supune aceasta dezvoltare.

Psihologul L. S. Vagotski a elaborat teoria varstei stabile si a crizelor in dezvoltare, in baza
careia se face periodizarea de varsta: nou nascut, varsta prunciei, varsta frageda, varsta prescolara.

Ca o particularitate a procesului educational se prezintd caracterul sau continuu, educatia
realizatd in cadrul procesului pedagogic fiind un proces de actiune reciproca sistematica a
educatorului si educatilor. Este nevoie de un sistem de influente pedagogice stabile. Dar daca
procesul educational este nestabil si are loc de la caz la caz, atunci educatorul permanent trebuie
sa Intareasca acele deprinderi pozitive, ce-au fost insusite de catre copii, iar apoi uitate. Altfel
educatorul nu va putea aprofunda si dezvolta mai departe deprinderile stabile.

Un rol colosal in educatie il joaca personalitatea educatorului: abilitatile sale pedagogice,

trasaturile de caracter, calitdtile personale.
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Aceasta ne vorbeste despre faptul ca educatia, ca si activitatea pedagogica in intregime,

reprezinta o arta.

1.5. Legititile si principiile educatiei

Chiar de la bun inceput vom da raspuns la intrebarea, ce inseamna legitatea educatiei?

Legitatea educatiei inseamna legaturile dintre componentele sistemului ce asigura un anumit
rezultat al educatiei. Legitatile reflectd caracteristica esentiald a procesului de dezvoltare.
Legitatile se caracterizeaza in principiile educatiei; principiile - in tehnologii; tehnologiile - in
mijloace, metode; metodele - in procedee. Daca un asa lant are o temelie unica, atunci rezultatul
in educatie intr-o masura oarecare promite a fi bun.

Vom elucida acest lant prin exemple concrete.

Educatia copilului devine posibila, daca el insusi este actor in procesul dat. Aceasta este o
legitate obiectiva, verificata de stiinta si practica. in baza legitatii respective pedagogia formeaza
principiul educatiei - a mentine si a orienta necesitatea copilului in activitate, a lua in considerare
principiu tehnologia se impune in asa mod, ca copilul sa aiba posibilitate sd-si manifeste activismul
sdu in activitate. Aceasta Tnseamna ca procesul pedagogic prezinta in sine o Tmbinare logica a
diferitor feluri de activitati, in care copilul se include si nu poate fi pasiv. Pentru intensificarea
rolului activ al procesului pedagogic se selecteazd metode si procedee, orientate a intensifica
activismul cognitiv, emotional, motor etc. Dacd pedagogul intelege legitatea educatiei, este de
acord cu ea, dar in procesul pedagogic se bazeaza numai pe metode reproductive, care nu cer de
la copil ,,legatura inversa", munca pedagogica nu poate fi consideratd corespunzatoare legitatii
date.

Legitate poate fi si necesitatea copilului de dragoste. Micutul are o dezvoltare si o educatie
favorabila intr-o atmosfera de dragoste si bunavointd. O asa atmosfera creeaza conditii favorabile

Principiul educatiei, care se presupune in baza legitatii date, prezinta iscusinta de a ierta, de
a sustine copilul, de a manifesta dragoste fatd de el.

Tehnologia include adresarea pedagogului fata de copil, situatiile, care 1i ofera micutului
posibilitatea sd simtd ca este iubit, cd au incredere in forfele sale. Procesul pedagogic se
imbogateste prin activitatea comund a copiilor si adultilor, cu situatiile ,,majore", Invatarea

mijloacelor de exprimare a dragostei.
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Metodele si procedeele pentru concretizarea unei asa tehnologii trebuie sa fie individual-

orientative, adica sa-i demonstreze copilului, ca este iubit in aceastd legatura o insemnatate
deosebita i se oferd aprecierii pedagogice si comunicarii personale.

Personalitatea se dezvolta efectiv numai in situatia succesului care de asemenea este legitate.

Copilul ce merge pe calea includerii in viata trebuie permanent sa simta ca ¢l e pe o cale
dreapta. In asa mod se intaresc formele necesare ale actiunii reciproce cu lumea sociala.

intregul sistem de educatie si dezvoltare a copiilor este determinat de principiile educatiei:

- educarea personalitatii in procesul activitatii,

- unitatea cerintelor fata de cei educati si respectarea personalitatii lor;

- Imbinarea dirijarii pedagogice cu dezvoltarea initiativei §i a activitatii independente a
copilului;

- corespunderea educatiei particularitatilor de varsta si individuale.
Factorii principali in educatia si dezvoltarea personalitatii o prezinta

activitatea si comunicarea copilului. Anume acesti factori determina procesul dezvoltarii

psihice si educatiei copilului, formarii lui ca personalitate.

in procesul activitatilor special organizate cu un continut determinat, copiii insusesc valorile
culturale si materiale ale societatii, acumuleaza deprinderi de comunicare cu adultii si semasii.

De la o varsta la alta, activitatea copiilor se schimba: se largeste, se imbogateste cu un
continut nou, devine mai complicatd. Educatorul institutiei prescolare, organizand activitatea
copiilor, determind rezultatul ei final si, Tn aga mod, influenteaza la dezvoltarea lor.

La varsta prescolard activitatile de bazd se considerd urmatoarele: de joc, cognitiva, de
comunicare, de manipulare cu obiectele, artisticd. Toate aceste feluri de activitati 1si gasesc locul
in procesul educational al institutiei prescolare, insa fiecare dintre ele au particularitatile lor
specifice. Bazandu-se pe teoria activitatii psihologului A. N. Leontiev, se poate confirma ca
dezvoltarea psihicului depinde nu, pur si simplu, de o activitate oarecare a copilului, dar de o
activitate de frunte. Fiecare grup de varsta, in dezvoltarea sa, se caracterizeaza prin activitatea de
baza. Pentru prescolari o asa activitate este jocul cu subiect pe roluri. Dar pentru dezvoltarea
psihicd a copiilor prescolari si educatia lor un rol important 1l are comunicarea (ca un fel de
activitate proprie omului), construirea, activitatea plastica.

Principiul unitatii cerintelor fata de copil si respectarea personalitatii Tui 1i orienteaza pe

pedagogi spre o atitudine umana fatd de copil, spre crearea unui microclimat binevoitor in
colectivul de copii. Educatorul trebuie sa vada in fiecare copil o personalitate, care are opinia sa.

Acest drept al copilului la opinii proprii trebuie respectat. Cerintele fatd de copil trebuie sa fie

ege ey
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Principiul Tmbinarii dirijarii pedagogice cu dezvoltarea initiativei si a activitatii

independente a copilului ocupa un Ioc esential in procesul educational. in baza acestui principiu

se organizeaza procesul pedagogic, adica se determina continutul, formele si metodele. Continutul
jocurilor, activitatilor muzicale, comunicarii cu natura trebuie sa contribuie la dezvoltarea
independentei, initiativei copiilor. Acest lucru se observa bine 1n jocurile cu subiect pe roluri. insa
educatorul trebuie sd ia in considerare faptul ca independenta si initiativa copiilor prescolari poarta
un caracter relativ, deoarece copiii au o experientd de viatd neinsemnata.

Principiul corespunderii educatiei particularitatilor de véarsta si individuale ale copiilor

orienteaza cadrele didactice spre modelul personal al educatiei. Educatorul trebuie sa studieze
mereu copii, sd cunoasca bine particularitatile dezvoltarii lor psihice si fiziologice la fiecare etapa
de varsta. Fata de fiecare copil educatorul trebuie sa fie bun, atent, sa-1 poatd determina si sa-i
aprecieze just faptele, comportamentul. Acest principiu cere utilizarea diverselor tehnologii
educationale, specifice ritmului propriu de dezvoltare a fiecarui copil.

Prin urmare, cunoscand scopul, obiectivele, esenta procesului educational, legitatile si
principiile sale de baza, poate fi determinat continutul procesului educational.

Esenta profilului psihologic al acestei etape de dezvoltare se exprima prin trezirea
sentimentului de ,,personalitate". Acesta este exprimat printr-o anumita ,,atitudine"', de ,,opozitie",
cum spune Wallon (,,Spirit de contrazicere" si de ,,obrdznicie"), apoi printr-o anumita ,,parada" a
eu-lui, expusa prin agilitatea corpului, ,,gratie stangace", dar plind de farmece, care este folosita
pentru a determina atentia si admiratia celor din jur; de asemenea, prin imitarea adultului, pe care
copilul o practicd in jocurile sale sub forma identificarii sale cu persoanele pe care le considera
apropiate.

Activitatea prin care se realizeaza exersarea functiilor psihice este jocul; ,,copilaria este
facutd pentru a te juca", spune psihologul elvetian E. Claparede. Jocul corespunde nevoii de
migcare §i creatie a copilului. Gama jocurilor este foarte variata in jurul varstei de 5 ani. Intre 5 si
6 ani jocul este dublat de munca, care se desfasoara tot sub forma de joc.

Deosebirea dintre munca si joc la aceasta varsta consta in faptul ca in timp ce jocul este
intrerupt dupa bunul plac al celui care se joacd, munca are un inceput §i un sfarsit, presupune
mentinerea unei directii in actiune.

Prin intermediul jocului copilul cunoaste realitatea. Gandirea sa are un caracter global
intuitiv, in sensul ca el percepe ansambluri concrete, situatii inca prea putin diferengiate, nu este
capabil inca de a analiza si sintetiza, nu stie sa descrie si sd povesteasca dupa criterii logice. Dar
fabuleaza si inventeaza, apoi, are tendinta de a crede ca fiintele si obiectele exista pentru folosinta
st interesul sau. Copilul gandeste, in primul rand, cu ochii, cu urechile, cu mainile, cu corpul, etc,

dar treptat Incepe sa gandeasca tot mai mult prin cuvinte.
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Dezvoltarea limbajului priveste atit imbogatirea vocabularului cét si insusirea structurii
gramaticale a limbii. Prescolarii au o atitudine activa fata de limba; 1si dau seama de defectele de
pronuntare, compard pronuntarea lor cu a adultilor si se corecteaza. Isi formeaza astfel simtul
limbii materne. Ei pot invata acum limbi straine si insusi o pronungare corecta. Capacitatea lor de
a Insusi cuvinte nu este deosebit de accentuata.

Dupa cum am mentionat, gandirea prescolarului se dezvolta in stransa legatura cu insusirea
limbajului si cu activitatea pe care o desfasoara. Formele viitoare de joc, activitatile instructive il
pun adesea in situatia de a stabili legaturi intre fenomene, de a stabili o ordine 1n actiunile sale.

,Educatia la aceasta varsta, dupa cum aratd M. Debesse, are in vedere trei directii importante;
,»educatia simturilor, educatia imaginatiei si educatia caracterului".

Educatia simturilor implica atdt antrenarea analizatorilor in formarea si diferentierea

senzatiilor, car si Tn obtinerea unor perceptii variate. La educarea simfurilor este important sa se ia
in considerare caracterul global al gandirii prescolarului. Astfel, actiunea de cunoastere porneste
de la perceptia de ansamblu, inca slab diferentiata, din care se desprind treptat detalii si nu invers.

Putem spune ca educarea simturilor incepe cu educarea mainii. Mana este un instrument de
cunoastere si de creatie. Pipditul este cel mai sigur dintre simfuri, el corecteaza iluzia unor date
senzoriale. Dezvoltarea motricitatii, care la inceput este globala, presupune exercitii, prin care se
creecaza posibilitatea de a se perfectiona miscarile, gesturile, economisindu-se energia. Prin
activitati de colorat, punctat, colaj, impletit, destramat etc. se realizeaza un antrenament indelungat
de dezvoltare a motricitatii. Tn antrenamentul motricitatii pot fi incorporate si modele de conduita
care educa deprinderi ale comportarii civilizate: spalatul dintilor, suflatul nasului, stersul mainilor,
stergerea picioarelor, inchisul si deschisul usii, formarea grafismului etc.

Desenul constituie o activitate agreata de copil. Prin desen, ca expresie libera, copilul
realizeaza o activitate creatoare. Desenul este preambulul deprinderii scrisului si a cititului.

Activitatea ochiului se trezeste inaintea activitatii mainii. Sugarul este un privitor activ si
avid. Educarea privirii devine obiect al grijii pedagogului. Autoeducatiei vizuale a copilului,
practicate din instinct in contact cu situatiile interesante, 1 se asociaza actiunea educatorului care
ii aratd ce trebuie sd vada, asociaza impresiile vizuale cu cele verbale. in tren, de exemplu, copilul
vrea sd vada, se aseaza langa geam. Dorinta de a vedea si de a atinge depaseste orice joc senzorial,
ea implica si obliga la activitate atentia, memoria, gandirea, imaginatia.

La varsta prescolara se afirma finetea acuitatii auditive. Sensibilitatea fatd de ritm si melodie
reprezintd o conditie a dezvoltarii auzului. Aptitudinile muzicale se cer antrenate cu activitati si

momente de ticere care au o valoare afectiva, dar.si o igiend mintala.
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Dansul, asociat cu activitatea motorie si vizuala, ca si desenul, reprezinta un mod de expresie
libera, favorizeaza educarea echilibrului in miscari, dar si a auzului si a simtului ritmic. In timpul

dansului apare sentimentul de grup.

Educarea imaginatiei are loc, alaturi de educarea senzoriald, o altd fatd a educatiei
intelectuale la aceasta varsta. Prin forfa si capacitatea imaginativa copilul intra in lumea umana. i
plac istorioarele si povestile extraordinare, inventeaza el insusi personaje imaginare. Adesea
amesteca realul cu imaginarul, scorneste tot felul de lucruri si este Incantat de ceea ce inventeaza.
»Inventand mereu, copilul se inventeaza cate putin pe sine', spune P. Lengrand. Mijloacele de
educatie a imaginatiei sunt povestirile, basmele, desenele animate, jocurile spontane si de creatie
etc. La educarea imaginatiei se impune un anumit echilibru, o selectie si masuri intre imaginar si
real 1n raport cu copilul. Celor prozaici li se va stimula imaginatia, celor ,,care traiesc in vis cu
ochii" 1i se vor oferi povesti mai realiste. Aceasta este necesar pentru a preveni dereglarile
imaginative, caci la copilul de 3-7 ani este specifica o anumita pendulare intre real si imaginar.

Educarea caracterului este in corelatie cu dezvoltarea functiilor psihice de cunoastere si

exprima gradul de socializare a copiilor, reflectd modalitatile si mijloacele de stabilire a legaturilor
cu mediul social. La varsta prescolara, socializarea face progres datoritd dezvoltarii limbajului si
contactului cu un anturaj tot mai variat (familie, stradd, gradinitd). Se formeaza atitudini de
simpatie si antipatie. Jocul in care se identificd cu mama, cu tata, cu educatoarea devine o activitate
imaginii despre sine ce Incepe sa se contureze astfel.

Manifesta cerinte crescande pentru satisfacerea nevoii de tandrete. Asimiland treptat, in
forme inca rudimentare, diferite modele de conduita, copilul se manifestd la aceasta varsta ca
individualitate, dar nu ajunge inca la nivelul unei constiinte morale. El traieste comportarea si nu
0 justifica. Medicul social -familia, gradinita- joaca rolul de agent mobilizator. Cumintenia este
,»virtutea" principald. Ascultarea se bazeaza pe ordinele ce i se dau si pe interdictiile ce i se fac. Pe
aceastd cale incep sa se contureze o serie de deprinderi de conduita.

Viata afectiva si vointa prescolarului se dezvolta de asemenea in procesul activitatii. Acestea
nu au o mare stabilitate. Copilul la aceasta varstd trece repede de la o stare afectiva la alta, de la o
activitate la alta. Tn aceastd perioada insuseste deprinderi de a manui uneltele si mai ales de
comportare morala. ,,Cei sapte ani de acasa", adica deprinderile elementare de comportare
civilizatd in societate, deja se formeaza. De aceea este necesar ca familia i gradinita sa urmareasca
perseverent realizarea acestui aspect si sd creeze copiilor conditii casd insuseascd norme de

comportament civilizat.
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Prescolarii mari incep si inteleagi si motivatia logicd a unor cerinte de conduitd. In
reglementarea comportarii prescolarilor, cerintele si regulile de conduitd au un rol insemnat.
Respectarea lor sistematica duce la formarea deprinderilor.

Un loc insemnat in educarea copiilor de varsta prescolarda il ocupd, de asemenea, si
dezvoltarea sentimentelor morale.

Odata cu dezvoltarea psihica a prescolarilor, in special cu intensificarea rolului reglativ al
gandirii si al limbajului, emotiile lor devin mai stabile, capata un continut mai profund. In acest
sens, se va pune accentul cuvenit pe educarea dragostei de Patrie, a dragostei fata de munca si fata
de oamenii muncii, pe formarea deprinderilor elementare de munca.

Deci, educatia morala este un proces specific de socializare a copilului, de familiarizare,a lui
cu normele morale si de interiorizare treptata a acestora pentru a deveni elemente constitutive si
orientative ale comportamentului sau social. Acest proces este confruntat cu multiple dificultati si
prezintda anumite caracteristici specifice Tn raport cu celelalte componente ale educatiei
multilaterale, indeosebi fata de educatia intelectuala.

In dezvoltarea multilaterala a prescolarilor, educatia estetica are, de asemenea, un rol colosal,
care constd Tn procesul organizat sistematic de dezvoltarea capacitatii de a sesiza, intelege si
aprecia frumosul, precum si a capacitatii de a-1 crea 1n arta si in viata cotidiana.

Educatia estetica inscamna deci pregatirea individului pentru si prin valori estetice.
urat, de a aprecia adevarata frumusete, de a-1 face capabil sa traiasca emotii estetice, sa guste
bucuriile estetice, sunt cateva aspecte ale procesului educatiei pentru si prin frumos.

Un rol esential in educatia estetica il detine arta. Aceasta reflecta realitatea sub forma
imaginilor artistice. Reflectand unele aspecte tipice ale realitatii prin imagini concret-sensibile,
arta detine si o functie de cunoastere. Arta are o puternica influenta educativa, fiind incércata de
valente formative, angajeaza atat fortele cognitive, cat si pe cele afective volitionale ale
personalitatii.

Educatorii trebuie sa dezvolte la copii gustul estetic, sa le ajute sa sesizeze si sa inteleaga
frumosul din naturd, din viata, din comportarea oamenilor din jur. Prescolarii vor fi invatati sa
sesizeze estetica ambiantei, sa simta bucuria de a trai intr-un cadru frumos de viata. Din cea mai
frageda varsta trebuie sa li se formeze copiilor obisnuinta de a pastra aspectul curat si frumos al
salii, al jucariilor, al imbracamintei; deprinderea de a sesiza frumosul in comportarea lor si a celor
din jur. La varsta prescolara copiii trebuie depringi sa perceapd, sa inteleaga operele de arta
accesibile lor, prin ascultarea basmelor, prin audierea unor compozitii muzicale, prin participarea

la spectacole si serbari.
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O sarcina importanta a institutiei prescolare in procesul activitatii instructiv-educative este

pregitirea copiilor pentru scoald. In decursul intregii perioade de aflare a copiilor la gradiniti, este

necesar de a pune baza pregdtirii pentru instruirea in scoald, de acumulare a cunostintelor
generalizatoare, sistematice despre realitatea inconjuratoare, deprinderile de a le utiliza in practica,
pentru solutionarea diverselor obiective, si, n primul rand, priceperile si deprinderile, calitatile
moral-volitive fara de care este de neconceput munca instructiva sistematica. O insemnatate
colosald capatd aceastd sarcind in grupele cele mari si pregatitoare, unde toatd instruirea si
educarea sunt supuse obiectivelor formarii pregatirii copiilor de scoala. in rezultatul educatiei si
instruirii In institutiile prescolare copiii trebuie sa vind la scoald sanatosi, puternici, avand o
atitudine responsabila fatd de obligatiunile lor, fiind capabili pentru activitatea intelectualad
independenta, dispunand de vorbirea corectd, clard, expresiva. In pregatirea copiilor pentru scoald
este foarte important de a le forma priceperea de a comunica cu adultii si semasii. In procesul
comunicarii copilul prescolar 1i apreciaza pe tovarasii sai si se Tnvata sa se aprecieze, adica sa se
cunoasca pe sine insusi.

Deci, pregatirea copiilor pentru scoald reprezinta unul dintre obiectivele fundamentale ale
institutiei prescolare. De aceasta pregatire depinde adaptarea copiilor la viata de scolar, succesul
sau esecul lor in clasele primare.

Siin aceasta privintd educatorii pot actiona favorizand influenta factorilor stimulativi ai unui
mediu adecvat pregatirii copiilor in perspectiva integrarii lor scolare si diminuand-o pe a celor
inhibati.

In prezent psihologii si pedagogii au elaborat multiple metodici diagnostice pentru
determinarea nivelului pregatirii copilului pentru scoala. Educatorul trebuie sa le cunoasca si sa le
utilizeze 1n activitatea sa.

Toate obiectivele procesului instructiv-educativ in practica se afla intr-o unitate si
interactiune ce se completeaza organic. Solutionarea acestor obiective in institutiile prescolare sunt
orientate spre realizarea scopului educativ, astfel pastrandu-se orientarea spre scopul ideal al

educatiei si anume-spre dezvoltarea multilaterald si armonioasa a personalitatii.
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2. JOCUL iN VIATA PRESCOLARULUI

Structura unitatii de invdatare:
2.1. Caracterul social al jocului copiilor.
2.2. Modalitati de clasificare a jocurilor copiilor.
2.3. Jocul ca mijloc de educatie.
2.4. Jocurile de creatie cu varietdtile lor la varsta timpurie.
a. jocurile de regizor
b. jocurile cu subiect pe roluri
c. jocurile teatralizate
d. jocurile de constructie
2.5. Formarea relatiilor reciproce in jocurile de creatie.
2.6. Jocurile didactice: clasificarea, structura, modalitati de dirijare.
Obiective/ Unitdti de competente:
- Definirea si interpretarea activitatii de joc la varsta timpurie.
- Explicarea si analiza jocurilor de creatie cu varietatile lor.
- Lamurirea si identificarea jocurilor didactice ce fac parte din categoria jocurilor cu reguli.
Concepte-cheie:joc, clasificarea jocurilor, jocuri de creatie, jocuri cu subiect pe roluri, jocuri
teatralizate, jocuri de construire, jocuri didactice.
Insarcinari si aplicatii practice:
1. Discutia referatelor cu tema
I. Teoria jocului
I1. Jocul ca mijloc de educatie
2. Descrieti conditiile pedagogice create de educator pentru imbogatirea jocurilor de creatie
cu varietatile lor.
3. Conform modalitatilor de clasificare a jocurilor didactice de selectat din literatura jocurile

didactice de diferite tipuri.

2.1. Caracterul social al jocului copiilor
Dupa cum s-a mentionat mai sus, jocul are o baza sociald. Jocurile copiilor din trecut si
prezent ne dovedesc ci sunt legate de lumea adultilor.Intelegerea jocului ca o reflectare a realitatii

inconjurdtoare pentru prima data in literatura pedagogica a fost descrisa de K. D. Usinski.
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in lucrarea Omul ca obiect al educatiei (1867) K. D. Usinski a definit jocul ca o forma de
proprii.

Dupa parerea sa continutul jocurilor copiilor reflectd lumea inconjuratoare, conditiile in care
traiesc copiil. ,,Uitati-va, ascultati cum se adreseaza fetitele papusilor lor, baietii ostaseilor si
calutilor lor si veti vedea in fantezia copiilor reflectarea vietii care cu adevarat 1i inconjoara pe ei".
K. D. Usinski a precizat si rolul formativ al jocului, cu deosebire la varsta prescolara. ,,Jocul
reprezintd activitatea liberd a copilului i, dacd comparam interesul pe care il prezintd jocul,
diversitatea urmelor lasate de el in sufletele copiilor, cu influentele analogice pe care le exercita
invatatura in primii 4-5 ani, este evident ca suprematia o detine jocul".

Forta colosala a jocului a indicat-o Jan Amos Comenius. El considera ca copiii reflecta in
joc laturile serioase ale vietii.

Ca o reflectare a vietii examina jocul si P. F. Lesgaft. El definea jocul ca un exercitiu cu
ajutorul caruia copilul se pregiteste pentru viata, exercitiu care, prin indrumare, duce la
perfectionare si dezvoltare. Exercitiile care au loc in desfasurarea jocului il ajutd pe copil sa
insugeasca miscarile si actiunile ce constituie premisele formarii unor anumite deprinderi si
obisnuinte.

P. F. Lesgaft a vazut in joc si un important mijloc de educatie morald. Sarcinile educatiei
morale se realizeazd atunci cand sunt satisficute urmédtoarele cerinte: jocul se desfasoara in
conformitate cu un scop bine determinat si accesibil copiilor, se face trecerea treptata si succesiva
de la jocurile mai simple la cele mai complexe; copiii se conformeaza regulilor de joc, au o
atitudine constienta si plind de responsabilitate fatd de aceste reguli. in jocuri se tine cont de
principiul autoconducerii.

A. S. Makarenko a atribuit jocului o importanta considerabild in viata copilului. Dupa el,
prin joc se realizeaza educatia viitorului om de actiune. Asa cum se comporta copilul 1n joc, tot
asa se va comporta si in munca, in perioada maturitatii.

A. S. Makarenko stabileste asemanarile si deosebirile dintre joc si munca, precum si
raporturile intre cele doua forme de activitate. Organizarea justd a jocului duce, implicit, la
educarea unei atitudini pozitive fata de munca. Munca creeaza valori materiale si culturale. Pe
cand jocul nu creeaza asemenea valori. Jocul, insd, are o mare insemnatate educativa: el 11 deprinde
pe copii cu acele eforturi fizice si psihice, care sunt necesare pentru munca. El dovedeste ca intr-
un joc bun exista efort de munca si efort mintal. Numai acel joc este rational, in care copilul
actioneaza activ, gandeste, construieste, Tnvinge greutdti in mod independent. Aceasta inrudeste

jocul cu munca, il face un mijloc de pregatire pentru munca.
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In evolutia cercetarilor din domeniul activititii de joc, s-a implicat substantial pedagogul A.
P. Usova care, in fond, s-a referit la importanta jocului in formarea personalitatii prescolarului. $i
in dezvoltarea relatiilor interpersonale, A. P. Usova 1i atribuie o importantd deosebitd; sustinand
ideea ca relatiile reciproce sunt in stransa legatura cu evaluarea sentimentelor de satisfactie si
insatisfactie fata de sine si de altii, sentimentelor de mandrie, de bucurie, invidie etc.

Gama acestor sentimente si la copii este destul de variatd. Este important si faptul ca
sentimentele care se formeaza in joc sunt pline de viata, unde se vede clar conturul viitorului
caracter al omului.

Motivele alegerii jocului mentioneaza A. P. Usova, includ si atitudinea copilului fata de un
eveniment sau altul.

Astfel, prin intermediul jocului se dezvaluie atitudinea subiectiva a copilului fata de cele
vazute, auzite, traite de erou.

A. P. Usova mentiona: ,,A organiza cu adevarat viata si activitatea copiilor, inseamna a-i
educa asa cum trebuie. Un proces efectiv de educatie poate fi realizat in forma de joc si de relatii
reciproce de joc anume de aceea, ca micutul aici nu invata sa traiasca, ci 1si traieste propria viata".

Jocul este social si dupa mijloacele lui de realizare. Activitatea de joc, dupa cum au
demonstrat A. V. Zaporojet, V. V. Davadov, N. I. Mihailenko nu este elaborata de copil, dar este
dat de catre adult, care il invata pe copil sa se joace, il familiarizeaza cu mijloacele actiunii de joc.
insusind, in comunicarea cu adultii, tehnica diverselor jocuri, copilul generalizeaza mijloacele de
joc si le transfera la alte situatii. Astfel, jocul devine o forma de creatie proprie a copilului, avand
un efect evolutiv.

Tratarea jocului ca o forma de activitate, determinata de conditiile sociale, sta la baza multor
investigatii ale savantilor contemporani progresisti de peste hotare: I. Launer, R. Pfitz, N.
Hristenzen (Germania), E. Petrova (Bulgaria), A. Vallon (Franta) s. a.

Astfel, pedagogii si psihologii privesc jocul ca un mijloc eficace de organizare a vietii
copiilor si activitatii lor comune. Jocul in copilarie reprezinta ceva normal, copilul trebuie sa se
joace. Chiar daca face un lucru foarte serios, jocul reflecta necesitatea launtrica a copiilor in
activitate, fiind un mijloc de cunoastere a lumii inconjurdtoare; in joc copiii isi Tmbogatesc
experienta lor senzitiva si vitala. Se includ in anumite relatii cu copiii de aceeasi varsta si cu adultii.

In joc se reflecta acele laturi ale realitatii ce-1 inconjoard pe copil si pe care el le observa.
Cu cat copilul mai mult observa, cu atat jocurile sunt mai bogate dupa continut. in diferite perioade
ale societatii copiii se jucau in acele jocuri care reflectau cele mai esentiale evenimente, fapte.
Astfel, in anii '60 ai secolului trecut ei se jucau ,,de-a cosmonautii". in anii '90 fetele se joaca cu
papusa Barbi, iar baietii imita eroii din filmele cu desene animate ce au un continut fantastic. D.

B. Mendjeritkaia, de asemenea, da o Tnalta apreciere jocului, mentionand ca el este unica veriga
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principald de dezvoltare a copiilor: ,,jocul este o adevarata practica sociald a copilului, viata Iui
reald in mediul semasilor sai".

Pedagogul B. la. Vorontova accentueaza ca jocurile prescolarilor poarta un caracter orientat.
in joc este necesar ca copiii s compuna, sa combine, sd construiasca. Numai 1n asa fel li se poate
educa initiativa, deprinderile de munca in colectiv, fantezia. Jocurile copiilor In mare masura
reflecta in culori vii viata oamenilor din societate, activitatea lor.

Prin urmare, pedagogia solutioneaza chestiunea privind originea si esenta jocului de pe
urmatoarele pozitii: jocul este o activitate sociala, care a aparut in decursul dezvoltarii istorice n
procesul de munca; jocul reflecta intotdeauna viata reald, de aceea congfinutul lui se schimba odata
cu schimbarea conditiilor sociale; jocul este o activitate constienta, orientatda spre un anumit scop,

care are mult comun cu munca §i serveste drept pregatire pentru munca.

2.2. Modalitati de clasificare a jocurilor copiilor

Jocurile copiilor sunt foarte diverse dupa continut, caracter, material si jucariile cu care se
joaca copiii, cat si dupd importanta lor pedagogica. De aceea problema clasificarii lor este o
sarcind complicatd. E imposibil de grupat jocurile numai dupa varsta copilului sau continutul,
caracterul lor, cu toate ca cle au si unele trasaturi comune.

In flecare teorie ajocului se propun acele criterii care corespunde conceptiei date. Asa, F.
Frobel, fiind primul pedagog care a inaintat pozitia despre joc ca un mijloc deosebit de educatie,
la baza clasificarii sale a pus principiul influentei diferentiate ajocului in dezvoltarea mintala
(jocuri intelectuale), la dezvoltarea organelor de simf (jocuri senzoriale), a miscarilor (motore).

Caracteristica feluritelor jocuri, dupa insemnatatea lor pedagogica, o gasim si la psihologul
german C Groes. Jocurile de miscare, intelectuale, senzoriale, ce dezvolta vointa C. Groes le
clasifica drept niste ,,jocuri functionale obisnuite". A doua grupa de jocuri, conform clasificatiei
sale, o alcatuiesc jocurile functionale speciale. Aceste jocuri prezinta niste exercitii cu scopul de
a perfectiona instinctele (jocuri familiale, de vanétoare etc).

In pedagogia prescolari s-a constituit clasificarea jocurilor copiilor bazati pe nivelul
independentei si creatiei copiilor in joc. P. F. Lesgaft considera ca varsta prescolara este perioada
imitarii impresiilor noi si constientizarii lor prin mijlocul muncii intelectuale.

Astfel, P. F. Lesgaft evidentiaza doua grupuri de jocuri ce se deosebesc dupa insusirile
pedagogice: jocuri de familie sau de imitatie, caracteristice pentru varsta prescolara. in astfel de
jocuri copilul repeta aceea ce vede in viata inconjurdtoare, si jocuri de miscare (jocuri cu reguli),

care au o forma determinata din timp, un scop determinat, reguli stabilite.
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Ca si oricare clasificare a jocurilor copiilor, aceasta poarta un caracter conventional. Din
primii ani de viatd copiii singuri ndscocesc jocuri si preferd jocurile cu reguli.

Jocurile pe care le nascocesc copiii in literatura pedagogica si in practicd se numesc
creatoare. Aceasta denumire corespunde particularitatilor psihologice ale acestor jocuri. in ele este
necesara activitatea imaginatiei creatoare, ce se manifesta in idee, selectarea temei jocului, a
mijloacelor pentru realizarea celor gandite, dezvoltarea subiectului.

Jocurile cu reguli au un continut intocmit din timp si 0 anumitd succesiune stabilitd a
actiunilor. in fata copiilor se Tnainteaza sarcini, solutionarea carora este legata de indeplinirea
regulilor obligatorii pentru tofi jucatorii.

Jocurile cu reguli, la randul lor, se impart in doud grupuri: dinamice si didactice. Jocurile
dinamice sunt legate de indeplinirea anumitor miscari de catre copii (a prinde mingea, a imita
miscarile trenului).

Jocurile didactice le ajuta copiilor sa solutioneze sarcini cu caracter intelectual (a ghici o
ghicitoare, a alege imagini dupa semne omogene etc.) in cadrul jocurilor didactice copiilor li se
dau exercitii consecutive pentru dezvoltarea intelectuala si instruirea lor.

Insa ar fi gresit sd consideram jocurile dinamice numai ca un mijloc de educatie fizica, iar
cele didactice numai un mijloc de educatie intelectuala. Si in cadrul jocurilor dinamice se dezvolta
gandirea, limbajul; ele, ca si cele didactice, au o mare importantd pentru educarea spiritului
disciplinar, a vointei si caracterului.

Prin urmare, jocurile de creatie si jocurile cu reguli au trasaturi comune: si in unele, si in
altele este necesar lucrul imaginatiei pentru a desfasura o activitate in conformitate cu rolurile
respective.

Multe jocuri cu reguli au subiect si se interpreteaza pe roluri. Reguli au si jocurile de creatie
- fara aceasta jocul nu se poate desfasura cu succes, Insd aceste reguli sunt stabilite de copiii Tnsisi,
in dependenta de subiect.

Deosebirile dintre jocurile cu reguli si cele de creatie constau in urmatoarele: in jocul de
creatie spiritul activ al copiilor este orientat spre realizarea intentiei, dezvoltarea subiectului. in
jocurile cu reguli principalul este realizarea sarcinii; respectarea regulilor. Jocurile creatoare le
creeaza Insisi copiii, iar cele cu reguli - adultii.

Autorii programei lzvoare de dezvoltare a copilului-prescolar propun o tratare prin
clasificarea jocurilor. La baza acestei clasificari stau reprezentarile despre initiatorul jocului.

in legatura cu o astfel de tratare sunt propuse trei tipuri de jocuri:

-jocuri ce apar din initiativa proprie a copilului (copiilor), de sine statatoare;

-jocuri ce vin din initiativa adultilor sau ale copiilor mai mari.

34



Primul tip de jocuri se subimparte in jocuri experimentate, cu subiect, de regizor si
teatralizate. Se considera ca acestea sunt cele mai productive jocuri pentru dezvoltarea initiativei
intelectule, creatiei copilului si pentru aparitia felurilor noi de activitate.

Tipul doi include in sine jocuri de invatare. Anume la aceasta grupa se refera si jocurile
didactice.

Tipul trei -jocuri populare.

In plan istoric este cunoscuti inci o clasificare a jocurilor prescolarilor:

- cu subiect - pe roluri;

- jocuri cu material de construire;

- teatralizate:

- dinamice;

- sportive;

- muzicale - didactice.

2.3. Jocul ca mijloc de educatie

In teoria pedagogica a jocului o atentie deosebiti se acorda studierii lui ca mijloc de
educatie. Aceasta teorie porneste de la premiza ca pentru copiii de varsta prescolara jocul prezinta
0 atare activitate prin intermediul careia se formeaza personalitatea.

Pe de o parte, jocul este o activitate de sine statatoare a copilului, iar, pe de alta parte, este
necesara influenta adultilor, pentru ca jocul sa devina prima lui ,,$coald", un mijloc de educatie
si instruire. A face jocul un mijloc de educatie inseamna a influenta asupra continutului, a-1 invata
pe copii mijloacele de comunicare.

Numeroase cercetari confirma ca prin dirijarea pedagogica tacticoasd jocul imbogateste
orizontul copilului, dezvolta formele de cunoastere, trezeste interesul copilului. Prin activitatea
de joc se produc doua categorii de schimbari in continutul si structura proceselor cognitive. Pe
de o parte, prin joc copilul dobandeste noi cunostinte despre mediu, 1 se formeaza variate actiuni
mintale. De pe altd parte, jocul favorizeazd dezvoltarea aptitudinii imaginative a copilului, a
capacitatii de a crea sisteme de imagini generalizate despre obiecte si fenomene, precum si de a
efectua diverse combinari mintale cu imaginile respective.

Jocul prezinta o activitate specifica a prescolarului si poartd un caracter creator. in cadrul
jocului copilul reflecta activitatea reala, dar in imprejurdri inchipuite. Jocul este o activitate de
sine statatoare: copilul intotdeauna incepe sa se joace singur, apoi isi alege partenerii de joc. Mai
apoi el gandeste subiectul jocului, regula, repartizeaza rolurile si indica sfarsitul cu un anumit

rezultat.
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Jocul prezinta nu numai un fel de activitate a prescolarului, dar si un mijloc de educatie
intelectuald. Anume 1n jocul cu copiii de aceeasi varsta sau cu cei mai mari se imbogatesc reciproc
cu noi cunostinte, Tnvata sa respecte interesele si cerintele altor copii, isi dezvoltd vorbirea, 1si
imbogatesc vocabularul.

Prin joc se realizeaza sarcinile educatiei morale. Copiii insusesc nu numai cunostinte despre
obiectele si fenomenele din naturd, ei isi formeaza reprezentari si notiuni despre relatiile sociale,
trdiesc variate emotii si sentimente morale si 1si dezvolta elemente ale calitatilor de vointa si
caracter. Caci in timpul jocului copilul invatda sa depund eforturi voluntare, sa depaseasca
obstacole ivite in actiunile sale. ,,Jocul este o scoald a vointei si a caracterului copilului".

O trasatura specifica a jocurilor este, ca in procesul desfasurarii lor, copiii intrd 1n relatii
sociomorale care reflectd de fapt normele si cerintele morale (la nivelul de intelegere al
prescolarilor).

Reprezentarile si notiunile de morala la copil se formeaza prin relatii de joc. Aceste relatii
reflecta anumite norme morale. in timpul jocului copilul invata sa inteleaga oarecum pe viu si
mai usor, ce este ,,bine" si ce este ,, rau", ce este ,,permis" si ce este ,,interzis". Criteriile de
apreciere a conduitei morale actioneaza si se cristalizeaza, in primul rand, in jocurile copiilor.
Deci, imitand relatiile ce se stabilesc intre ei si parinti sau alti adulti, copiii lauda jucariile
»ascultatoare", le pedepsesc pe cele care nu ,,ascultd", manifesta dezaprobarea fata de semenii lor
care se abat de la cerintele comportarii civilizate.

Rolul jocului este considerabil si in educarea emotiilor si sentimentelor morale. inca la
varsta de 2-3 ani, aflat in tovardsia jucariilor indragite (papusa, iepurasul, ursuletul), copilul nu
se simte singur, ci in ,,societate". Fatd de acesti ,,tovardsi" de joc el incearca adevarate sentimente
de dragoste si atasament.

La varsta de 4-5 ani, in relatii reciproce de joc, apar si se dezvoltd sentimentul de solidaritate
tovarageasca, primele simpatii i sentimente de prietenie intre copii.

Psihologul L. Vagotski afirma ca prin joc se pot obtine calitati morale superioare, care
ulterior se transforma in obignuinte ale copiilor: ,,Jocul copiilor nu este o simpla amintire despre
cele traite, dar o prelucrare artistica despre atitudinile trdite in care, practic, apare in combinarea
activitatii Inchipuite".

Jocul este important si in insusirea regulilor si normelor de conduita. Devenind membru al
colectivului de joc, el se afld in fata necesitatii de a-si pune de acord dorintele si intentiile proprii
cu ocupatiile semasilor, de a se subordona regulilor stabilite. Libertatea activitatii de joc
presupune cd in ea copilul, mai frecvent in viata reald, este pus in situatia cand el trebuie sa faca
o alegere de sine statatoare, cum sa procedeze. Astfel, copilul invata sa devina stapan pe sine, sa

se autocontroleze si sd se supund de buna voie obligatiilor pe care si le asuma in joc.
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Fara indoiala ca dezvoltarea unor calitati morale, cum ar fi solicitudinea, atasamentul,
curajul, solidaritatea de grup, colectivismul, cinstea, sinceritatea, fermitatea, perseverenta etc, se
produce numai in conditiile unei influente bine orientate, a unei indrumari rationale a jocului din
partea adultilor.

Din cele mentionate mai sus putem conchide cdjocul are o influenta benefica asupra
dezvoltarii calitatilor morale la prescolari.

Pe langa alte influente formative, jocul constituie si un mijloc important de educatie estetica
a copiilor. in procesul jocului se dezvolta atat emotiile si sentimentele estetice, cat si gustul pentru
frumos al copiilor prescolari. in unele dintre jocuri, cum sunt cele de constructie, copiii isi
infrumuseteaza constructiile si astfel 1si formeaza gustul estetic. in jocurile cu teatralizari copiii
interpreteaza diferite roluri traind variate emotii estetice. Materialul auxiliar, prin estetica sa, are
de asemenea un rol insemnat in stimulareca emotiilor si a sentimentelor discutate. La fel,
cantecele, dansurile, recitarile favorizeaza dezvoltarea trairilor afective de natura estetica.

In timpul jocurilor se dezvoltd capacititile creatoare ale copilului. Ele se manifesta prin
selectarea subiectului, in indeplinirea rolurilor, in pregatirea jucariilor, costumatiei necesare
pentru joc. De asemenea mimica, gestul, expresivitatea vorbirii, miscarile copilului se dezvolta
in joc mai intens decat in viata cotidiana.

La baza activitatii de joc a copilului se afla imaginatia, care, dupa cum spune L. Vagotski:
»S¢ manifesta la fel in toate planurile vietii intelectuale facand posibila creatia artistica, stiintifica
si tehnica. intregul univers al spiritului spre deosebire de cel al naturii... este produsul imaginatiei
umane i al creatiei bazatd pe aceastd imaginatie".

Mentionam aici si teza formulata de S. Rubinstein, conform careia jocul poate servi si
serveste la pregatirea copiilor catre viatd; prin joc se formeaza profilul psihic al copilului:
imaginatia, interesele, necesitdtile si capacitatile lui mintale.

Jocurile, in general, iar cele de miscare, in special, constituie un mijloc important de
educatie fizica a prescolarilor. in timpul jocului copiii alearga, sar, se tarasc, fortificindu-si
organismul. Miscarile de joc creeaza conditii favorabile pentru desfasurarea optima a proceselor
metabolice, accelereaza si intensifica functiile aparatelor respirator si circulator si, in felul acesta,
ridica tonusul vital al organismului. Din motivul dat jocul este insotit de o stare stenicd de veselie
si buna dispozitie. Jocul de miscare dezvolta o tinuta fizica corecta, precum si variate deprinderi
motrice, asociate mersului, mentinerii echilibrului, alergarii, cataratului, trecerii peste obstacole,
sarituri, aruncari etc.

De asemenea, jocurile ajuta si la dezvoltarea curajului, perseverentei, spiritului de initiativa

etc.
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Prin urmare, posibilitatile educative ale jocurilor sunt foarte mari. Adultii trebuic sa le
realizeze in asa fel, ca s nu impiedice mersului natural al jocului prin observatii, notatii, indicatii,

cuvinte de prisos.

2.4. Jocurile de creatie ale copiilor de varsta prescolara

Jocuride cre atie se numesc acelea in care subiectul si regulile sunt create relativ de
copilul insusi. in astfel de jocuri copiii manifesta initiativa si independenta. Manifestarile creatoare
ale copiilor in jocuri sunt diverse: de la gandirea subiectului si continutului jocului, cautarii cailor
de realizare a ideii pana la incadrarea in rol. in dependentad de caracterul creatiei copiilor, de
atributele utilizate jocurile de creatie se impart in urmatoarele feluri (variante): de regizor, cu
subiect pe roluri, teatralizate, de construire.

A. Jocurile de regizor prezinta o varietate a jocului de creatie. In ele, ca si in toate jocurile

creatoare, este o situatie imaginatd. Copilul manifesta creativitate si fantezie, gandind continutul
jocului, determinand participantii sai (rolurile pe care le ,,indeplinesc”, jucariile, obiectele).

insdsi denumirea jocului de regizor indica asemdnarea lui cu activitatea regizorului din
spectacol sau film. Copilul singur creeaza subiectul jocului, scenariul acestuia.

La baza scenariului sta experienta nemijlocita a copilului: el reflecta evenimente, spectatorul
sau participantul caruia a fost singur (sarbatoarea zilei onomastice; lecuirea in cabinetul
medicului). Deseori subiectul jocului il constituie cunostintele acumulate de catre copil din filmele
vizionate, cartile citite. Acestor jocuri le sunt caracteristice impresiile combinate din experienta
proprie a copilului cu ceea ce el a aflat din carti, observatii, filme cu desene animate. Subiectele
jocurilor de regizor prezintd in sine lanturi de actiuni (o papusda cantd la microfon, alta o
acompaniaza, apoi apare o altd cantdreatd). Unele episoade (scene) din joc copilul le gandeste,
apoi le indeplineste, actionand din partea personajelor (jucarii, obiecte), vorbind pentru fiecare sau
lamurind totul ce se petrece.

In jocurile de regizor pe roluri copilul foloseste mijloacele verbale expresive pentru crearea
chipului fiecarui personaj: se schimba intonatiile, tempoul, ritmul, accentul logic, coloritul
emotional.

in astfel de jocuri deseori sunt incadrate multe personaje (papusi - spectatori la concerte,
diverse mijloace de transport pe traseul central, elevi in clase), insa activ actioneaza nu mai mult
de trei-patru. Numarul lor creste in jocurile comune, ce apar la copiii varstei prescolare mijlocii si
mari. in astfel de joc fiecare dintre participanti actioneaza pentru unul sau doud personaje.

B. Jocurile cu subiect pe roluri. Particularitatile jocului cu subiect pe roluri sunt descrise in

lucrarile psihologilor (L. S. Vagotski, D. B. Elkonin, A. V. Zaporojet) si pedagogilor (R. L.
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Jukovskaia, D. B. Mendjeritkaia, A.P. Usova, N. la. Mihailenko). Jocul cu subiect pe roluri
prezinta o situatie inchipuita 1n care copilul isi ia rolul de adult si-1 indeplineste 1n situatia de joc
creatd de el. El isi traieste sincer rolul si simte puternic ceea ce Intruchipeaza. Prin continutul lor,
aceste jocuri reflectd mediul de viata al copilului. De mic el este atasat de parintii lui si de alti
membri ai familiei care 1i poartd de grija. Observa relatiile reciproce dintre adulti, activitatea pe
care acestia o desfasoara, viata sociala pe care ei o traiesc. Receptiv la toate aceste impresii, copilul
incepe sa le reproduca creator in jocurile sale. Prin urmare, jocul cu subiect din viata cotidiana
exprima dorinta copilului de a participa la viata si activitatea adultului, de a actiona cu aceleasi
unelte de munca pe care le folosesc adultii, in felul acesta, in situatii de joc, create mai mult sau
mai putin independent, copilul reproduce rolurile socioprofesionale ale adultilor.

Numeroase si variate sunt jocurile copiilor cu subiecte din viata cotidiana: jocul ,,De-a
familia" (in care sunt reflectate relatiile dintre parinti si copii); jocurile ,,De-a gradinita de copii",
,De-a spitalul”, ,,De-a biblioteca", ,,De-a scoala" etc. In toate aceste jocuri elementele vietii
cotidiene se Tmbina cu fenomenele sociale generale intr-o forma specifica nivelului de dezvoltare
psihica a copilului.

Psihologul D. Elkonin atribuie un rol deosebit jocurilor cu subiect pe roluri, subliniind ca
copilul, jucand toate rolurile intr-o situatie de joc, isi schimba mereu pozitia. Totusi, starea lui
emotionald, priceperea de a observa trairile altora, are loc in rezultatul ciocnirii diverselor unghiuri
de vedere. Activitatea de joc se caracterizeaza printr-un continut concret, priceperi de a indeplini
actiunile de joc, ceea ce si determind gradul dezvoltarii activitatii respective.

Independenta copiilor in jocul cu subiect pe rol este una din trasaturile ei caracteristice.
Copiii singuri isi aleg tema jocului, decid cum vor dezvalui rolurile, unde se vor desfasura actiunile
jocului. Fiecare copil este liber in alegerea mijloacelor de realizare a chipului. Unindu-se in jocul
cu subiect pe roluri, copiii, din inifiativa lor, isi aleg partenerul, singuri determina regulile de joc,
urmaresc Indeplinirea lor, regleaza relatiile reciproce.

Caracterul creator al jocului cu subiect pe roluri este determinat de prezenta in el a chipului,
realizarea caruia depinde de imaginatia, de dezvoltarea la copil a capacitatii de a reflecta impresiile
sale despre lumea Inconjuratoare.

Ca si orice activitate creatoare, jocul cu subiect pe roluri este nespus de emotional, oferind
fiecarui copil bucurie si placere. Gama trairilor afective, pe care le incearca copilul, este
determinata in mare parte de rolul pe care il indeplineste. Astfel, rolul ,,mamei" il face pe copil sa-
si ,.exprime" grija, dragostea, tandretea fata de ,,copil"; rolul ,,educatoarei" 1i cere sd manifeste
rabdare si blandete; rolul ,,doctorului” - solicitudine si grija fata de ,,bolnav".

Jocul cu subiect pe roluri are urmatorii componenti structurali: subiect, continut, rol.
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Componentul de baza al jocului cu subiect pe roluri il prezintd subiectul, fard el nu poate
exista jocul.

Subiectul jocului prezinta acea sfera de activitate, care se reproduce de catre copii. Subiectul
este reflectarea de catre copil a anumitor actiuni, evenimente, relatii din viata si activitatea
cotidiand. Actiunile de joc 1n acest caz fiind unele din mijloacele esentiale ale realizarii subiectului.

Subiectele jocurilor sunt diverse: de trai (jocuri in familie, gradinitd); de productie, ce
reflectd munca profesionald a oamenilor (jocuri in spital, magazin, ferme de vite, pasari); sociale

(biblioteca, scoala).

Bogate posibilitati pentru educarea marinimiei, compasiunii, stimei fatd de cei din jur,
priceperii de a lua in considerare interesele, intentiile, dorintele altora, ne oferd subiectele jocurilor
de trai. in ele se reflecta acele relatii sociale, care 1l emotioneaza pe copil.

Cel mai preferat joc al prescolarilor este jocul ,,De-a familia". in acest joc, de la o varsta la
alta, se reflecta treptat sentimentele morale si experienta relatiilor copilului cu parintii, rudele,
oamenii apropiati, adultii si semenii care-1 inconjoara. Astfel, interesul prescolarilor fata de
jocurile cu teme de trai este stabil pentru toate grupurile de varsta.

Continutul jocului, indicd D. B. FElkonin, este tot ce reproduce copilul ca moment
caracteristic al activitatii si relatiilor dintre adulti in activitatea lor sociala de trai, munca.

In dependentd de profunzimea reprezentirilor copilului despre activitatea adultilor se
schimba si continutul jocurilor. De exemplu, copiii din grupa mica, imitand 1n joc medicul, de
numeroase ori repetd unele si aceleasi actiuni: masoara temperatura. Dupa ce micutii sunt
vaccinati, apar actiuni noi. Copiii din grupa mare hotardsc ce specialisti o sa lecuiascd bolnavii:
chirurgul, oculistul, pediatrul. Astfel in cadrul jocului sunt exprimate diferite niveluri de includere
a copilului in activitatea adulgilor. in etapele inifiale in joc este reflectatd numai partea exterioara
a activitatii (cu ce omul actioneaza: ,,omul - obiect". Apoi, pe masura intelegerii de catre copii a
atitudinii omului fata de activitatea sa, in jocuri incep sa se reflecte relatiile reciproce dintre oameni

,om - om"), iar obiectele se inlocuiesc usor (cubul - s@pun).

Tematica jocuri lor preferate, care reflecta atitudinea oameni lor in afara sferei de productie
este diversa: ,,Ziua onomastica a fiicei", ,,Ziua mamei", ,,Bunica s-a imbolnavit" etc. in majoritatea
jocuri lor isi gaseste reflectare viata gradinitei de copii ,,Noi avem o fetitd noud", ,,Gradinita
noastra", ,,Sarbatorim ziua onomastica" etc.

Acasa si la gradinita copiii permanent afla ceva nou despre munca oamenilor, despre relatiile
dintre ei. Treptatei patrund in sensul lucrului parintilor in educarea copiilor. La activitdfi in
procesul muncii, observarilor, citirii si discutiilor pe marginea operelor literare, la prescolari se

dezvolta interesul fatd de oamenii apropiati, simpatia si dragostea fata de ei, se educa respectul
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fatd de munca lor, dorinta de a-i imita, de a-si reflecta impresiile in jocuri si alte moduri. Astfel,
subiectul jocului se imbogateste considerabil.

Continutul jocului cu subiect pe roluri este exprimat de catre copil cu ajutorulrolu 1l ui,
pe care el il are. Rolul prezinta mijlocul realizarii subiectului si componentul de baza al jocului.
Pentru copil rolul este pozitia sa de joc: el se identificd cu un personaj oarecare si actioneaza
conform reprezentarilor despre personajul dat. Orice rol contine regulile sale de conduita pentru
copil in cadrul realitatii Inconjuratoare. Supunerea copilului regulilor conduitei conform rolului
prezinta elementul esential al jocului cu subiect pe roluri.

Astfel, pentru prescolari rolul este modelul cum el trebuie sa actioneze. Conform acestui
model copilul apreciaza conduita participantilor jocului, iar mai apoi si pe a sa proprie.

Rolul apare in jocurile copiilor la sfarsitul varstei prescolare. in anul trei de viata se observa
emanciparea copilului. Concomitent la prescolari creste tendinta de a actiona independent, insa,
ca adultul. Jucandu-se, copilul indeplineste unele actiuni, caracteristice adultului (culca papusa ca
mama), cu toate ca nu se numeste cu numele adultului.

La prescolarii mici predomind actiunile de trai: pregatesc bucate, spala, scalda papusa etc.
Apoi apare si marcarea rolului, legat de actiunile respective: eu sunt mama, eu sunt sofer, doctor.
Copiii folosesc jucarii, obiecte reale si obiecte substituitoare (creionul devine in joc cutit, lingura,
termometru).

La varsta prescolarda mijlocie rolurile indeplinite devin motivul esential al activitatii de joc:
la copil apare dorinta nu numai de a se juca, dar si de a Indeplini un rol oarecare. Copilul isi asuma
acele roluri, care 1i sunt cunoscute din realitate (educatorul are grija de copii, capitanul conduce
corabia). Deoarece la copii se formeaza o atitudine selectiva fatd de un rol oarecare, repartizarea
lor la inceputul jocului prezintd un proces emotional. Ajutorul educatorului este necesar.

La varsta prescolard mare sensul jocului consta in relatiile tipice ale persoanelor, rolul carora
il 1au alti copii. In jocuri apar dialoguri pe rol, cu ajutorul carora sunt exprimate relatiile dintre
personaje, sunt determinate actiunile reciproce de joc.

C. Jocurile teatralizate. Ca o varianta aparte ajocurilor de creatie, sunt acelea in cadrul carora

copilul interpreteaza rolurile diferitelor personaje (capra, iezii, Scufita Rosie, lupul etc). Trasatura
caracteristicd a acestor jocuri consta in reproducerea creatoare a imaginii artistice si a actiunilor
personajului. in felul acesta copilul patrunde mai adanc in lumea sentimentelor si a trairilor eroului
din basm sau din poveste. Aceste jocuri sunt interesante pentru copii: ei prefera sa imita si sa joace
rolul eroilor din povesti, filme. Jocurile teatralizate imbogatesc bagajul de cuvinte al copiilor, ii
invata vorbirea-dialog, priceperea de a reconstitui consecutiv in vorbire si actiuni subiectul

povestii, povestirii.
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Formarea deprinderilor de creativitate verbala la copii se face pe baza dramatizarilor care-i
permite copilului sa foloseasca imaginile artistice bine cunoscute, cerinte, expresii tipice si
figurate, iar combinarea acestor elemente reprezinta de-acum ceva nou, creator, ce-i apartine
copilului Tnsusi, fiind nu numai o reproducere a ceea ce el a avut ocazia sa observe ori sa vada.
Deprinderile de creativitate verbala temeinic insusite pot deveni pe viitor o baza a creatiei verbale
elementare.

Prin creatie verbala pedagogul O. S. Usakova intelege ,,activitatea productiva a copiilor care
apare sub influenta operelor literare si a impresiilor despre lumea inconjuratoare si care se exprima
prin crearea unor compozitii orale - basme, povesti, povestiri.

Jocurile teatralizate au subiecte de-a gata, iar activitatea copilului in multe privinte este
determinatd de textul operei.

Prescolarilor le este caracteristic faptul ca gandesc, simt si actioneaza la fel ca aceste
personaje. Ei se manifesta ca niste personaje reale, concrete. Ei traiesc sentimente de compasiune
fata de eroi, cauta sa-i ajute la nevoie, sa le ,,indulceasca" soarta. in aceasta consta caracterul activ
si creator al jocurilor cu subiecte din povesti si basme.

Se stie ca atitudinea copilului fatd de eroii operelor literare se formeaza sub influenta
aprecierilor facute de adulfi, precum si a atitudinii lui moral-afective fatd de evenimentele,
fenomenele, eroii operelor literare. Atitudinea adultilor, exemplul lor, determind, in mare masura,
dezvoltarea necesitatilor copiilor, a orientarilor lor valorice, a nazuintelor si doleantelor lor,
precum si a capacitatii de a participa activ la trairile eroilor operelor literare. lar toate acestea
determind continutul lumii sale interioare, precum si pe acela al activitatii lui de joc. Astfel, operele
de artd ii introduc pe copii intr-o lume noud a simfurilor, trdirilor, descoperirii emotionale.

Participarea deplina a copiilor la joc cere o pregatire speciald, care se manifesta prin
capacitatea de a percepe arta, cuvantul artistic, intonatia. Pentru a intelege eroul este necesar de a-
1 invata pe copii sa analizeze elementar faptele lui, a-1 aprecia, a intelege morala operei. La
realizarea rolului copilul trebuie sa dispuna de diverse mijloace artistice (mimica, gest, vorbire
expresiva, intonatie etc).

Jocul teatralizat este legat de cel cu subiect pe roluri; daca avem nevoie de spectatori,
inseamna ca trebuie sd-1 imbinam cu jocul in teatru. O asa imbinare va avea succes cu conditia ca
copiii 1si vor inchipui ce-1 acela teatru, ce obligatiuni trebuie sa indeplineasca.

Imbinarea jocului teatralizat (demonstrarea spectacolului) cu cel cu subiect pe roluri (jocul
in teatru) da posibilitatea de a-i face pe copii sd aiba idee comuna, dandu-i voie fiecarui copil sa-
si imagineze, sd-si manifeste activismul sdu, individualitatea, creatia.

Pedagogii A. C Bondarenko, A. I. Matusik indica asupra faptului ca la prescolarii de 6-7 ani

jocurile teatralizate deseori devin spectacole, unde ei joacd pentru spectatori, dar nu pentru sine ca
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intr-un joc obisnuit. Tn aceasta si constd complicitatea si noutatea jocului teatralizat, prezentandu-
se ca o trecere la arta dramaticd, desigur cd intr-o forma simpla.

A. N. Leontiev numeste jocurile-dramatizari (astfel, in pedagogia prescolara o perioada
indelungata de timp se numeau jocurile teatralizate) ,,activitate estetica" a copilului. Aceste jocuri
dezvolta capacitatile creatoare si prezinta un fel specific de activitate artistica.

Copiii percep jocul ca pe un spectacol, ce le aduce multd bucurie de la continutul si
actoricismul propriu.

In jocurile teatralizate se dezvolta diverse feluri de creatie a copilului: verbal-artistica,
procesul pregdtirii jocului teatralizat si mersului lui sunt nespus de mari.

Jocurile teatralizate indeosebi influenteaza si la estetica relatiilor copiilor cu semasii si cu
adultii; contribuie la memorizarea continutului de baza al operei literare. Reconstituind in forma
de joc chipurile eroilor, copiii transmit si caracteristicile de baza ale personajelor- bunavointa,
lacomia, hatrenia, viclenia etc. Toate aceste calitati se transmit in maniera de joc si ating latura
emotionald a copilului, contribuind la dezvoltarea lui morala si estetica.

Indeosebi trebuie de indicat rolul jocului teatralizat care introduce copilul in lumea artei:
literara, dramatica, teatrala. Prescolarii se familiarizeaza cu diverse feluri de arta teatrala. Printr-0
dirijare judicioasa copiilor li se formeaza reprezentiri despre munca artistului, regizorului,
dirijorului.

Sunt multe variante ale jocurilor teatralizate ce difera prin aranjarea artistica si prin specificul
activitatii teatralizate: In unele dintre acestea fiecare copil interpreteaza rolul unui personaj din
povestire si actioneaza in conformitate cu desfasurarea subiectului povestirii; dramatizarea se
realizeaza 1n acest caz sub formad de joc; in alte cazuri dramatizarea constd in folosirea jucariilor
si a figurinelor pentru teatrul improvizat la masa. Aceste jucdrii si figurine pot fi plane sau in relief.
Folosindu-le in joc, copilul apare, oarecum, in rolul ,,regizorului", iar jucariile si figurile in rolul
»artistilor" care interpreteaza rolurile personajelor din basme si povestiri.

Merita atentie jocurile teatralizate, legate de traditiile populare, de interpretarea rolurilor
eroilor sarbatorilor populare.

Jocurile teatralizate prezinta un mod complicat de activitate a copiilor si educatorilor. Anume
acest fel de jocuri corespunde particularitatilor de varsta si emotionale ale prescolarilor.

Cercetarea complexa a problemei dezvoltarii personalitatii copilului prin intermediul
jocurilor teatralizate este o sarcind imperioasd a pedagogiei moderne. Acest domeniu de educatie
este relativ de sine statator, fiind indus, mai Intai, 1n sistemul educatiei estetice si apoi in cel al

educatiei multilaterale.
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De aceea cele mai bune rezultate pot fi obtinute numai in urma unor cercetari complexe ce
ar permite caracterizarea legaturilor dintre diferite componente ale sistemului educational.

Astfel, L. V. Artiomova in lucrarea Jocurile teatralizate ale prescolarilor mentioneaza
importanta jocurilor teatralizate in dezvoltarea personalitatii copilului, indicand faptul ca ele il
bucura nespus de mult. Ei, Ia randul lor, se includ cu mare placere, raspund la intrebarile papusilor,
indeplinesc rugamintea lor, le dau sfaturi. Micutii zdmbesc atunci cand zambesc personajele, se
intristeaza Tmpreund cu ele, le avertizeaza de pericolul ce se apropie, plang pentru insuccesele
eroului preferat, mereu sunt gata sa-i vina in ajutor.

Autorul citat subliniaza importanta jocurilor teatralizate pentru familiarizarea copiilor cu
lumea inconjuratoare prin intermediu! imaginilor, sunetelor si culorilor.

S. M. Cemortan a facut si face investigatii speciale in domeniul jocurilor teatralizate. Ea
imparte nscenarile in trei tipuri:

- jocuri-inscendri, ce includ interpretarea, prezentarea pe roluri a textelor insusite la
activitati;

- jocuri-dramatizari, in cadrul carora copiii, pornind de Ia un text cunoscut, completeaza
subiectul pe baza imaginatiei si il ,,joacd";

-jocuri-teatre, unde copiii prezinta teatre de diferite tipuri: de ilustratii, de masa, de umbre si
de papusi.

Investigatiile efectuate de S. M. Cemortan ne dovedesc elocvent ca importanta teatrului de
papusi In viata prescolarilor e incontestabila. Acest gen de activitate formeaza priceperea de a
repovesti, de a inscena, dezvolta imaginatia creatoare, vorbirea expresiva, perceperea estetica,
disciplina, curajul, atitudinea respectuoasa fata de adulti si semenii sai, dorinta de a ,,inscena" de
sine statator texte literare Indragite.

Autorul citat tine sa ne demonstreze si importanta activitatilor verbal-artistice independente
pentru imbogdtirea jocurilor-dramatizari. Ea mentioneaza ca la activitatile de familiarizare cu
textele literare, copiii acumuleazd un volum satisfacator de cunostinte din domeniul artei
cuvantului, insusesc notiuni literare elementare, deprinderi si priceperi de activitate literar-
artistica. Cunostintele, priceperile si deprinderile acumulate sunt consolidate in activitatile de sine
statatoare ale copiilor.

Astfel, in rezultatul investigatiilor efectuate, S. M. Cemortan face urmatoarea concluzie:
pentru ca jocurile-teatralizate sa se dezvolte si sa se imbogateasca este necesar sa aiba la baza cele
mai valoroase opere literare din folclorul copiilor si literatura pentru copii; sd fie organizate de
catre educatoare de copii cu varsta prescolara micad si sd fie prelungite pe parcursul varstei

prescolare si scolare.
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D. Jocul de constructie prezinta alt fel de activitate, al carui continut esential este reflectarca

vietii Inconjuratoare 1n diverse constructii si actiuni legate de ele.

Jocul ce imita constructia seamana intr-o anumita masura cu jocul cu subiect pe roluri si este
considerat o varietate a lui. Ambele rezulta din acelasi izvor -viata inconjuratoare.

Asemanarea jocurilor cu subiect pe roluri si a jocurilor ce imita constructia consta in faptul
ca ele 1i unesc pe copii pe baze ce au interese comune, activitafi comune si sunt colective.

Deosebirea dintre aceste jocuri consta in faptul ca in jocul cu subiect pe roluri se rasfrang
mai intai de toate diferite fenomene si insusesc relatiile reciproce dintre oameni, iar in jocul ce
imitd constructia, esentialul este familiarizarea copiilor cu activitatea respectiva a oamenilor, cu
tehnica aplicata.

Acest tip de jocuri orienteaza atentia copilului la diverse feluri de constructii, educa
deprinderile de a construi, 1i deprinde pe copii cu activitatea de munca a adultilor.

In jocurile de constructie se manifesta clar interesul copiilor fata de insusirile obiectului si
tendinta de a se invata sa manipuleze cu el.

Jocul si munca la copii e in stransa legatura. Cand privim jocul din punct de vedere
psihologic, noi vedem ca el are mult comun cu munca. Jocul pregateste copilul pentru instruirea
in scoala si catre munca socialmente utild. inca Jan Amos Commenius considera ca pe copil trebuie
sd-1 pregatim de munca prin intermediul jocului, ludnd 1n considerare dezvoltarea lui de mai
departe si respectand echilibrul dintre joc i munca. Desigur, 1n joc copilul nu capata deprinderi
profesionale, conform rolului pe care il indeplineste, el nu va deveni sofer sau tamplar, dar de
acum 1n joc el repetd activitatea lor, contribuie la insusirea esentei sociale a muncii.

O mare importanta are schimbarea in joc a obiectelor necesare cu altele. Dupa cum stim,
obiectul in joc poate indeplini o functie oarecare si atunci cand el, prin unele trdsaturi, se aseamana
cu cel adevarat. Odata cu dezvoltarea creatiei dejoc astfel de schimbare primitivd a unui obiect cu
altul nu-1 mai satisface pe copil, el cautd o asemanare mai mare cu realitatea. Apare necesitatea
de a gasi obiectele asemanatoare cu cele reale.

Confectionarea diferitor jucarii din hartie, carton, material din natura, lemn etc. satisface
tendinta copilului de a actiona de sine statator cu obiectele. E bine atunci cand educatorul sustine
astfel de jocuri, unde copiii imbind activitatea de joc cu munca si initiativa. insa elementele
activitatii de munca nu trebuie sa Tmpiedice esenta jocului.

Sarcina educatorului consta in a mentine tendinta copiilor catre independenta, dar pentru
aceasta el trebuie sa le educe copiilor deprinderi de munca, sd-i invete a confectiona jucarii, a
construli.

Experienta educatorilor experimentati demonstreaza ca legatura jocului cu munca este

necesara si pentru dezvoltarea creatiei de joc, si pentru dezvoltarea lor prin munca.
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Specificul jocurilor cu material de constructie consta in faptul ca pentru insusirea
priceperilor de a construi este necesard instruirea speciald a copiilor. Activitatea dejoc nu apare
singurd de la sine, fara o instruire corespunzatoare a copiilor.

Continutul jocurilor de-a constructia reprezinta recrearea realitatii inconjuratoare cu ajutorul
diferitor materiale. Deosebim urmatoarele feluri de materiale de construire:

- special creat (masa, podea, material de construire, asa-numitele ,.Constructoare'\ .. Tanarul
arhitector" etc;

- din material din natura (nisip, lut, pietre, zdpada),

- semiconfectionat (1azi, cutii, placi s. a.).

Conducerea jocului de construire este orientatd in primul rand la insusirea jocului ca
activitate.

O sarcina esentiala a muncii pedagogice in aceasta directie constd in dezvoltarea ideii
constructive dejoc. De aceea educatorul in primul rand trebuie sa formeze la copii priceperile
constructive. Copiii le acumuleaza in special in cadrul ocupatiilor de construire. Copiii insusesc
elementele constructive a diverselor obiecte, modul de construire si de utilizare practica a
constructiilor realizate.

in prezent este deja determinata programa de activititi de construire orientata spre formarea
priceperilor constructive reproductive si cu caracter creator (N. N. Poddiakov, E. N. Korzakova,
V. |. Neceaeva).

Programa respectiva include insusirea de catre copii a proceselor de a construi dupa un
model, dupa o imagine, dupa o tema propusa de adult, pe o tema libera etc.

Realizarea acestei sisteme de ocupatii asigura formarea unui inalt grad de priceperi
constructive. insusind la ocupatii procedeele de construire a obiectelor elementare, copiii, in
jocurile de construire, creeaza diverse variante ale constructiilor realizate in cadrul instruirii
organizate, apropiate de constructiile concrete ale jocurilor desfasurate.

Caile eficiente de dirijare pedagogica a jocurilor de construire sunt:

- demonstrarea procedeelor de construire;

includerea constructiilor in diverse situati cu caracter dejoc;

observari asupra constructiilor din mediul inconjurator apropiat;

construirea obiectelor percepute nemijlocit;

- jocul comun al adultului si copiilor in procesul caruia adultul le demonstreaza, cum poate
fi realizatd constructia, cum poate fi utilizata in activitatea dejoc.

Perceptia nemijlocitd a actiunilor adultilor in procesul de construire contribuie In cea mai

mare masura la dezvoltarea jocului de construire a copiilor de varsta prescolara mica.
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In dirijarea jocului educatorul trebuie si le creeze un mediu, o atmosfera de joc - si aleagi
materialul de constructie. Copiilor li se impart cuburi, caramizi, prisme, iar mai tarziu - scanduri,
plastilina.

Pentru jocurile copiilor de 2-3 ani nu exista o idee, un subiect. Pe micuti ii atrage insusi
materialul. Copiii mici Incd nu au experientd de a construi, €i nu pot construi singuri. Educatorul
le sugereaza ce sa faca.

In jocul comun cu copiii educatorul demonstreazi, cum trebuie realizati constructia; le
reaminteste modul de construire utilizat la ocupatie; sustine initiativa si eforturile copiilor; le ajuta
sa se realizeze practic ideea de joc.

Prin urmare, caile dirijarii pedagogice ajocurilor de constructie sunt diverse: in unele cazuri
ele se bazeaza pe perceptia nemijlocita de catre copii a obiectelor construite de adult; observarea
procesului de construire a diverselor obiecte; citirea imaginilor, obiectelor construite pe fotografii
si desene.

In alte cazuri dirijarea pedagogici se fundamenteaza pe sfatul educatorului; propunerea ideii
de joc de catre educator; citirea operelor literare in scopul largirii cercului de reprezentari despre
case, masini, activitatea la constructii a oamenilor. La varsta prescolara mare jocul de a construi
ocupd un loc mai mare in viata copiilor. Caracterul si continutul jocurilor de constructie la aceasta
varstda sunt determinate de dorinta copiilor de a-si exprima impresiile despre realitatea
inconjuratoare, constructii, transport, despre munca oamenilor si despre fenomenele cotidiene din
viata familiei si a gradinitei de copii.

in grupa mare treptat se largeste tematica constructiilor (cladiri, corabii, masini, poduri);
constructiile devin mai complicate; ,,cresc"' in sus, se Infrumuseteaza in diverse moduri (cu
coloane, de exemplu).

in grupele superioare copiii trec de la construirea unor obiecte aparte la constructii complexe.
O deosebitd insemnatate capatd cuvantul. Educatorul le comunica copiilor scopul jocului,
succesiunea actiunilor, distribuirea obligatiilor, stimuleazad discutia copiilor despre ideea jocului,
sustine, aproba propunerile ce prezinta interes, observatiile critice.

In grupa pregititoare jocurile de constructie se deosebesc printr-un continut mai variat,
intrucat copiii se familiarizeaza cu fenomenele vietii Inconjuratoare, cu tehnica de construire n
timpul excursiilor speciale, vizionarii filmelor, prin intermediul cartilor.

Jocurile de constructie in grupa pregatitoare se caracterizeaza prin urmatoarele
particularitati: exprimarea mai completd si mai precisa a ideii §i continutului, se observa o mai

bund organizare a distribuirii obligatiilor, raspunderea reciproca.
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jocurilor ce imita constructia. Educatorul trebuie sa dispuna de cunostintele necesare, sd manifeste
interes fata de tehnica, fata de inventii.

In jocurile copiilor procesul de construire se desfisoari ca un proces de reflectare a realitatii
inconjuratoare. Procesul de construire cere din partea copilului numeroase priceperi si deprinderi:
de a delimita si inchide spatiul, de a extinde in 1afime si-n inaltime constructia, de a face pereti
despartitori si acoperemant pentru constructiile 1nalte; de a transforma formele plane ale
materialului in forme de relief, de a consolida constructiile, pentru ca ele sa nu se prabuseasca; de

a le oferi o forma arhitecturala estetica.

2.5. Formarea relatiilor reciproce in jocurile de creatie

in cazul jocurilor cu subiect pe roluri se creeazi conditii favorabile pentru formarea relatiilor
reciproce dintre copii.

Cercetarile efectuate de pedagogul A. P. Usova si discipolii sdi au determinat urmatoarele
etape de joc ale relatiilor copiilor pe parcursul varstei prescolare.

1. Etapa purtarii neorganuzate care duce la distrugerea jocului altor copii (copilul poate sa
strice constructia facutd de altii, sd ia jucdria, le incurcd acelora care se joacd). Astfel de
comportare, de reguld, nu prezintd un semn al agresivitatii, al relatiilor rele intre copii. Ea se
lamureste prin neputinta de a se ocupa cu ceva. Aceasta etapa este caracteristica pentru copiii de
varsta prescolara mica. Jocul cu micutii, de obicei, 1l organizeaza educatorul. in toate cazurile ii
invata pe copii sa-si aleaga singuri jucariile, sd actioneze activ.

2. Etapa jocurilor izolate (individuale). Se caracterizeaza prin faptul ca copilul nu se include
in actiunea reciproca de joc, insa nu incurca jocului altor copii. Aceasta este cunoscutd drept o
premisa a relatiilor pozitive de joc si trecerea la jocurile vecinilor de aldturi.

3. Etapa jocurilor de alaturi se manifesta prin faptul ca doi-trei copii se pot juca la o masa,
pe covor, in ungherasul jucariilor, insd fiecare are scopul sdu, jucaria, planul sau necomplicat.
Valoarea acestui nivel consta in faptul ca astfel copilului i se formeaza inchipuirea, cum trebuie sa
se comporte fatd de jocul altuia. La acest nivel se creeazad conditii pentru unirea naturald a
jucatorilor.

4.Etapa comunicarii - a relatiilor de scurtd duratd se caracterizeaza prin faptul ca pe o
perioada scurtd copilul poate sa-si supuna actiunile sale in joc planului comun. El poate sa
vorbeasca despre jocul prezent, include propunerile sale, este gata sa se supuna cerintelor juste.

Aceasta etapd a jocului se caracterizeaza prin aparifia planului si tendinta copiilor de a alege
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jucariile si materialul corespunzator. insa subiectul este inca nestabil, deseori in mersul jocului
copilul il schimba sau uita de tot, ocupandu-se de jucdria care i-a atras atentia.

5. Etapa comunicarii indelungate - a relatiilor reciproce pe baza interesului fata de continutul
jocului, fata de acele miscari, actiuni, de care are nevoie. Aceasta este o etapa mai Tnalta ajocului,
un nivel mai complicat de relatii. La copil apar formele incepatoare de relatii corespunzatoare fata
de rolul sau in jocul comun. El incepe sa aprecieze corect calitatea si rezultatele actiunilor sale
proprii si ale semasilor din punct de vedere a sarcinilor jocului in comun. Durata relatiilor legate
de cointeresarea continutului jocului intr-o mare masura se lamureste prin faptul ca la aceasta etapa
copiii sunt de sine statatori in selectarea jocurilor, pot gandi un joc cu subiect si personaje
interesante, pot organiza si se joacd un timp mai indelungat.

6.Etapa comunicarii indelungate - a actiunii in comun pe baza intereselor comune, a
a se juca.

Aceste relatii dintre copii se asigura, mai intdi de toate, prin activitatea de joc care se
caracterizeaza printr-o etapd noud - mai 1naltd, mai calitativd. Copiii, uniti prin interese de
prietenie, sunt capabili sa cedeze unul altuia in selectarea subiectului, repartizarea rolurilor.

Etapele cinci si sase de relatii de joc sunt specifice pentru copiii de varsta prescolara mare.
Totusi, atingerea acestor niveluri in multe privinte depinde de atentia educatorului fatd de jocul

copiilor, de iscusinta de a dirija jocurile copiilor.

2.6. Jocurile didactice: clasificarea, structura, modalititi de dirijare

Jocurile didactice fac parte din categoria jocurilor cu reguli, create de pedagogia populara
sau stiintifica pentru solutionarea obiectivelor instructiv-educative ale copiilor.

Esenta si scopul jocurilor didactice consta in a da copiilor anumite cunostinte si a le forma
deprinderi practice.

Actiunea educativ-instructiva a jocului didactic nu se prezinta in mod deschis, dar se
realizeaza prin sarcina, actiunea si regula de joc.

Dupa cum indica A. N. Leontiev, jocurile didactice se refera la ,,jocuri de hotar™, prezentand
in sine forma de trecere catre acea activitate instructiva de care copiii se pregatesc. Aceste jocuri
contribuie la dezvoltarea activitatii cognitive, a formarii intelectuale care stau la baza instruirii. in
cadrul jocurilor didactice este caracteristic prezenta sarcinii cu caracter instructiv - sarcina
instructivd. De aceastd sarcind se conduc adultii, creand jocul didactic, dandu-i o forma de
ocupatie. De exemplu: ii invatam pe copii sa deosebeasca si sa denumeasca corect culorile sau

figurile geometrice; formam deprinderi de a compara obiectele dupa semnele exterioare, dupa
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aranjarea 1n spatiu etc. Sarcina instructivd se imbind conform continutului, realizandu-se cu
ajutorul actiunilor de joc, pe care le indeplinesc copiii.

Spre deosebire de alte jocuri, jocul didactic are o particularitate specifica: scopul jocului
didactic e de a-i invata pe copii, de a antrena si dezvolta capacitatile lui intelectuale, de a le cultiva
trasaturi pozitive de caracter. Daca 1n jocurile de creatie scopul, continutul si procesul il determina
singuri participantii, jocurile didactice copiii le primesc de-a gata. in jocurile didactice sarcinile
educatiei intelectuale se imbind cu activitatea si, deci, ele prezintd un mijloc eficient de educatie
si instruire a prescolarilor.

Jocul didactic prezinta o activitate practica unde copiii folosesc cunostintele capatate in urma
ocupatiilor. Prin urmare, rolul jocului didactic consta in faptul ca el creeaza conditii favorabile
pentru utilizarea variatd a cunostintelor, pentru activizarea activitatii intelectuale. Totusi, jocul
didactic nu trebuie sa fie un simplu exercitiu, chiar daca exercitiul apare ca un element constatativ.
Jocul didactic trebuie sa ramana joc; activitatea pe care o desfasoara copilul trebuie sa-i trezeasca
interesul, dorinta de a se juca.

Multe jocuri didactice nu adauga nimic nou la cunostintele copiilor, insa le ajuta copiilor sa
foloseasca cunostintele in conditii noi sau contin sarcina intelectuala, rezolvarea careia cere
manifestarea diverselor forme de activitate intelectuala.

De exemplu, in jocul ,,Saculetul fermecat" sunt folosite jucarii cunoscute, insa copilul trebuie
sa descrie jucaria, privind-0 atent.

In timpul jocului didactic procesele intelectuale se activizeaza si capata un caracter voluntar.
Pentru ca sa inteleaga si sa poata folosi subiectul jocului, si sa Insuseasca actiunea copilul trebuie
sd asculte atent si sa Tnsuseasca ceea ce spune si lamureste educatorul.

Sarcinile ce le inainteaza jocul cer concentrarea atentiei, activitatea analizatorilor, a
proceselor de comparare, asemanare, generalizare.

Jocul didactic prezinta un mijloc eficient pentru evitarea anumitor dificultati in activitatea
intelectuald a unor copii.

In cadrul jocurilor cu diferite jucarii, tablouri are Ioc acumularea experientei senzoriale,
dezvoltarea perceptiei. In timpul jocurilor didactice se creeaza sistemul unor astfel de exercitii,
necesare pentru dezvoltarea senzoriald. in jocurile didactice dezvoltarea senzatiilor se efectueaza
intr-o legatura indisolubila cu dezvoltarea gandirii logice si a iscusintei dea-si exprima gandurile
sale prin cuvinte.Pentru a rezolva sarcina de joc se cere de a compara semnele obiectelor, a
generaliza, a face concluzii. Jocurile atractive le trezesc copiilor interesul pentru rezolvarea
sarcinilor intelectuale. Astfel, pe copil il atrage in joc nu sarcina instructiva, care se include in el,
ci posibilitatea de a se manifesta prin activism,de a indeplini actiunile de joc, de a capata rezultate,

de a iesi invingator. Totusi,daca participantii jocului nu dispun de cunostinte, operatii intelectuale,
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care sunt determinate de sarcina instructiva, ei nu vor putea sa indeplineasca cu succes actiunile
de joc, sa atinga rezultatul dorit. indeplinirea cu succes a actiunilor de joc de catre copil este legata
de faptul daca el a invatat sa deosebeasca culoarea, sa gaseasca dupa semnul respectiv obiectele in
mediul ce-1 inconjoara.Prin urmare, participarea activa depinde de faptul, daca el, copilul, poseda
anumite cunostinte si deprinderi care sunt dictate de sarcina instructiva.Aceasta il face sa fie atent,
sa memorizeze, sa compare, sa clasifice, sa-si consolideze cunostintele. inseamna ca jocul didactic
il va ajuta sa invete ceva intr-o forma simpla, neprevazuta. O astfel de instruire a capatat denumirea
de autodidacticism.

Posibilitatea de a-i incadra pe copii intr-o activitate interesanta, activa, ¢ particularitatea
specifica a jocurilor didactice. Totusi, e semnificativ faptul ca cunostintele si priceperile acumulate
de catre copii, prezintd un produs al activitatii, fiindca interesul principal 1l prezintd nu sarcina
instructiva, dar actiunile de joc pentru cei micufi §i invingerea atractiei pentru interesul
prescolarilor superiori.

Jocul didactic are si o influenta educativa profunda. Jocurile didactice contribuie la formarea
relatiilor corecte dintre copii: priceperea de a se juca Impreund, de a-si coordona interesele sale cu
cele ale colectivului, de a se ajuta unul pe altul si a se bucura de succesele tovarasului. Jocurile
creeaza posibilitatea de a forma trasaturile pozitive ale personalitatii: sinceritatea, veridicitatea, 1i
exercitd pe copii in faptele morale, contribuie la formarea experientei morale.

Valoarea educativa a jocurilor didactice constd in dezvoltarea initiativei. Multe jocuri de
tipul lotoului, dominoului etc, pe masura insusirii lor de catre copii, sunt folosite de sine statator
si au o influenta favorabila in dezvoltarea capacitatilor organizatorice.

Radacinile populare ale jocului didactic

Jocurile didactice exista de multe secole. Primele jocuri didactice au fost create de pedagogia
populara. in decursul istoriei omenirii la fiecare popor au aparut jocurile lor didactice, au fost create
jucarii didactice diverse, devenind o parte a culturii lor. in continutul jocurilor si jucariilor
didactice se reflectau specificul caracterului national, naturii, istoriei, muncii, traiului poporului
respectiv. Pana in prezent printre jocurile preferate ale copiilor sunt jocurile populare ,,Culorile",
,Ce zi este?" 5. a. Aceste jocuri contin multe glume vesele,uneori ele necesita din partea copiilor
o munca intelectuald incordata. in ele se urmareste opinia despre copil ca o fiintd care are nevoie
de o dezvoltare deplina pentru a cunoaste lumea inconjuratoare, pentru a comunica cu cei ce-1
inconjoara,pentru a descoperi aceasta lume, a se manifesta. Cu toata siguranta jocurile didactice
populare le putem considera ca un mijloc de educare a atitudinii umane,respectuoase, grijulii fata
legatura reciproca dintre influenta educativa si instructiva cu evidenta particularitatilor de varsta

si psihofiziologice ale copilului. Pentru jocurile didactice populare e caracteristic continutul
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instructiv, emotional-cognitiv clar, exprimat, intruchipat in forma de joc cu actiuni dinamice.
Continutul jocului este viabil, adica reflectd o intAmplare oarecare,ce trezeste o reactie emotionala
la copil, Tmbogatindu-i experienta sa sociala.

In pedagogia populara intalnim jocuri si jucarii didactice dedicate copiilor de diferite varste:
de la varsta frageda pana la cea scolara. Continutul acestor jocuri dicta Tmbinarea cuvantului
artistic cu demonstrarea unor jucarii, aratarea partilor corpului, ascunderea si cautarea obiectelor,
organizarea unui joc de-a mijatca, deseori ingisi adultii cu jucariile in maini se ascundeau ori il
cautau pe copil.

De exemplu, organizand jocul popular moldovenesc ,,Degetelele”, mama lua manuta
copilului cu mana stanga, iar cu cea dreapta apuca pe rand degetele lui (incepand cu cel mare) si
zicea: ,,Acesta-i urs. Asta-i ursoaica. Acesta-i lup. Asta-i lupoaica. Asta-i vulpoaica. Are coada
lungd". La cuvintele ,,Are coada lunga" desfacea mainile 1n parti, ,,ardtdnd" cat e de lungd coada
vulpii, apoi aducea ména sa dreaptd spre copil, zicand: ,,Vine sa te-mpungd: Bu-u-u-u" si-1
impungea usurel cu degetele. Copilul radea si se distra.

Jocurile populare literare pentru copiii mici de cele mai multe ori aveau scopul de a-i distra,
de a le imbogati vocabularul si a le consolida in memorie continutul textelor invatate. De exemplu,
jocul ,,Rata".

Vine rafa de la balta Cu codita ridicata, Se urca in cuibusor Si face un ougor, Rotunjor §i
mititel Sa-1 mandnce lonel. Textele simple trezesc la copii dorinta de a le repeta, stimuland actiuni
simple de joc, aducandu-i micutului dispozitie buna, satisfacandu-i necesitatea cunoasterii active
a lumii.

Pentru copiii mai mari pedagogia populara ne indica jocuri didactice in care este indicata
posibilitatea dezvoltarii activismului, initiativei umorului. in jocurile populare copiii isi satisfac,
necesitatile prin miscare, comunicare cu semasii lor, pun In miscare gindirea, imaginatia. Ele 1i
invata pe copii sd evite greutdtile, sd se bucure de Invingere, sa suporte barbateste insuccesul. In
fiecare joc popular se solutioneaza un sir de sarcini educativ-instructive.

in decursul dezvoltarii istorice jocurile populare au fost supuse multor schimbri pe care le-
au inclus ingisi copiii (inovarea continutului, complicarea regulilor, utilizarea noilor materiale de
joc). Variantele jocurilor le creeaza pedagogii practicieni. Bazandu-se pe ideile, expuse in jocurile
populare, savantii creeaza jocuri didactice noi, propunand sisteme intregi.

Jocurile didactice in sistemele pedagogice

Traditia folosirii pe larg a jocurilor didactice in scopul educatiei si instituirii copiilor,

intemeiata in pedagogia populard, a fost dezvoltata in lucrarile savantilor si in activitatea practica

a multor pedagogi.
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In fiecare sistema pedagogica a educatiei prescolare jocurile didactice au ocupat si ocupa un
loc deosebit.

Autorul unuia dintre primele sisteme pedagogice a educatiei prescolare F. Frobel era ferm
convins ca sarcina instruirii initiale rezida nu in invatare, dar in organizarea jocului. F. Frobel a
elaborat sistemul jocurilor didactice, care prezintd baza muncii educativ-instructive cu copiii in
gradinitd. in acest sistem au intrat jocuri didactice cu diverse jucdrii, materiale (mingi, cuburi,
baloane, cilindri etc). Elementul obligatoriu al jocurilor didactice au fost poeziile, cantecele,

povestioarele.

F. Frobel atribuia jocului didactic o importanta hotaratoare in viata copilului, mentionand ca
jocul constituie treapta cea mai Tnaltd a dezvoltarii lui, deoarece este singura expresie libera a ceea
ce se afla in sufletul unui copil.

Jocul, dupa Frobel, da nastere bucuriei, libertatii sufletesti. Copilul care se joacd de sine
statator neaparat va deveni in viata capabil insistent, plin de abnegatie si bucuros de succesele sale
si ale altora.

Insa reglementarea strictd a activitatii copilului, metodica promovarii jocurilor, bazati pe
emiterea de catre copii a actiunilor, a cuvintelor educatorului au facut sa apara observatii critice
din partea pedagogilor care s-au cunoscut cu lucrarile frobeliene (K. D. Usinski, P. F. Lesgaft, L.
N. Tolstoi, E. 1. Tiheeva).

O apreciere deosebita a capatat si sistemul jocurilor didactice elaborat de Maria Montessori.
Dupa determinareajocului in procesul instructiv al gradinitei de copii M. Montessori este aproape
de pozitia pedagogului german F. Frobel. Jocul trebuie sa fie instructiv, in caz contrar acesta va fi
un ,,joc pustiu", ce nu va avea influenta asupra dezvoltarii copilului. Pentru jocurile-ocupatii
instructive ea a creat un material didactic interesant pentru educatia senzoriala. Materialul creat de
ea era astfel plasat, incat copilul putea sa observe si sd corijeze independent greselile sale,
dezvoltandu-si astfel vointa si rdbdarea, spiritul de observatie si autodisciplina, acumuland noi
cunostinte.

M. Montessori era impotriva utilizarii materialului natural in calitate de atribut didactic, de
asemenea, i impotriva jucariilor. In sistemul sdu instructiv ea a inclus si unele jocuri didactice
care contribuiau la Tnsugirea de catre copii a culorilor §i nuantelor acestora, mentionand ca in
asemenea cazuri pot fi utilizate in scopuri didactice si jucdriile.

La crearea sistemului contemporan de jocuri didactice si-a adus contributia E. I. Tiheeva. Ea
a studiat metodica jocurilor-ocupatii si a alcatuit o serie de jocuri didactice. Jocurile ei sunt
orientate pentru intdrirea parerilor despre obiecte si insusirile lor, imbogatirea vocabularului si

dezvoltarea vorbirii coerente.
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Este important si original sistemul jocurilor didactice elaborat de O. Decroli.in acest sistem
intrd jocuri pentru dezvoltarea senzoriald (auditive si vizuale), jocuri aritmetice, jocuri legate de
intelegerea timpului, jocuri gramaticale si pentru dezvoltarea vorbirii. O. Decroli i-a atribuit
jocului un rol important in procesul educational.in legiturd cu acest fapt, el scria: ,.Jocul este
bucurie. Cand copilul mic se joaca, el se veseleste. Pe viitor jocul 1i va oferi locul altor tipuri de
activitati".

Ca si multi alti pedagogi O. Decroli considera ca copilul trebuie singur sa faca descoperiri,
dar nu sa Tnsuseasca cunostintele ,,aduse" de pedagog. Cu toate acestea, O. Decroli mentiona ca
pedagogul trebuie sa se afle tot timpul alaturi de copil, sa-I ajute sa infrunte greutatile, sa le
inteleaga si sa trdiasca bucuria succesului impreuna cu el.

Pedagogul E. I. Tiheeva a creat un sir de jocuri didactice cu papusa. Aceste jocuri contribuie
la imbogatirea si aprofundarea vocabularului, la dezvoltarea vorbirii coerente. Ea sublinia faptul
ca jocurile didactice urmaresc mai multe scopuri. Participarea activd in joc educa la copii
deprinderile colective, 1i disciplineaza, le dezvoltd memoria, atentia, vointa.

Aceleasi personalitati pedagogice E. |. Tiheeva ii revine, de asemenea, si un sir de jocuri
didactice, create cu scopul de a-i invata pe copii culorile, forma, dimensiunea si reprezentarile
matematice.

In lucrarile E. I. Tiheeva se acorda multa atentie jocurilor si juciriilor populare, folosindu-
le in calitate de material didactic; a alcatuit o serie de jocuri didactice cu denumirea de jocuri
»pare', care cer concentrarea atentiei, prezenta capacitatilor de a evidentia in obiecte asemanarile
si deosebirile.

Vorbind despre jocurile didactice in sistemele pedagogice vom nominaliza si pedagogii din
Republica Moldova care au elaborat o serie de jocuri la diferite compartimente. Astfel, L. Mocanu
a alcdtuit jocuri pentru dezvoltarea vorbirii, expuse in culegerea Jocuri verbale in gradinita. Aceste
jocuri vizeaza, dupd cum am spus, evoluarea comportamentului verbal. Unele vin sa fixeze, sa
activeze vocabularul copiilor, sa consolideze pronuntia sunetelor dificile; altele cer un anumit efort
intelectual.

Sunt foarte importante si lotul de jocuri verbale elaborate de pedagogul autohton S.
Cemortan, incluse in lucrarea ,,JJocuri literare". Aceste jocuri ii invatd pe copii Sa recite, sa
povesteasca, s deosebeasca unele specii si genuri literare. Cu ajutorul acestor jocuri copiilor i se
formeaza preferintele deosebite fata de carte, lectura, familiarizandu-se cu creatia celor mai de
vaza scriitori pentru

copii.

La capitolul jocuri didactice muzicale sunt valoroase cele elaborate de E. Coroi si

inmanuncheate in cartea Exercitii, muzical-ritmice (jocuri si dansuri pentru prescolari).
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In concluzie vom afirma ci problema jocurilor didactice i-a preocupat si ii va preocupa si in
continuare pe pedagogi.

Astfel, jocul didactic a servit si va ramane si in continuare un mijloc esential de dezvoltare
multilaterald a prescolarilor.

E. I. Tiheeva considera ca jocurile didactice activeaza toate procesele si capacititile
intelectuale. E. I. Tiheeva a determinat precis rolul de frunte al educatorului in dirijarea jocurilor
didactice. Ea precizeaza ca educatorul, jucandu-se cu copilul, il invata.

In pedagogia rusa sistemul jocurilor didactice a fost creat in anii '60 in legatura cu fondarea
teoriei educatiei senzoriale. Autorii ei sunt cunoscutii pedagogi si psihologi: L. A. Vengher, A. P.
Usova, V. N. Avanesova §. a. in ultimul timp investigatiile invatatilor (Z. M. Boguslavski, O. M.
Diacenko, N. E. Veracsa, E. O. Smirnova s. a.) sunt orientate in directia crearii unor serii de jocuri
pentru dezvoltarea intelectului copilului, care se caracterizeaza prin flexibilitate, initiativa
proceselor de gandire. in astfel de jocuri deseori nu sunt reguli fixate, copiii fiind pusi 1n situatia
de a-si alege mijloacele de rezolvare a sarcinii. Autorii denumesc aceste jocuri dezvoltative. Jocul

Felurile jocurilor didactice

Clasificarea jocurilor didactice se poate face dupa doua criterii in functie de:

a) continut;

b)materialul didactic.

In dependenti de aceste criterii deosebim mai multe feluri de jocuri didactice. Daca ne
orientdm dupa criteriul continutului, jocurile didactice pot fi grupate in urmatoarele trei categorii:

1) jocuri didactice pentru cunoasterea mediului inconjurator si insusirea limbii materne;

2)jocuri didactice pentru numarat si socotit;

3)jocuri didactice muzicale.

La baza acestui criteriu sta principiul dezvoltarii proceselor psihice ale copiilor, dezvoltarea
perceptiilor si reprezentarilor de forma, marime, culoare, spatiu, timp; imbogatirea vocabularului;
insugirea sistemului fonetic al limbii materne (pronuntarea corectd a cuvintelor); Tnsusirea
structurii gramaticale a limbii; formarea reprezentarilor matematice.

Cel de-al doilea criteriu se orienteaza dupa materialul didactic folosit in jocuri, indiferent de
natura continutului lor. Dupa acest criteriu jocurile didactice se impart in douda grupe mari cu
subdiviziunile respective.

1. Jocuri didactice cu material:

A) jocuri cu material didactic (jucarii didactice, jocuri de masa etc);

B) jocuri cu material ajutator, diferite obiecte si jucarii (obiecte din natura si obiecte de

intrebuintare zilnica);
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C).jocuri cu interpretarea unor povesti si lecturi, precum si jocuri cu numaratoare, folosindu-
se materialele corespunzatoare (de pilda, ,,Cine bas-mu-a asculta, pan' la zece-a numara").

2. Jocuri didactice fara material sau jocuri orale, care se practici, mai ales,
incepand cu varsta de 5-6 ani. Din aceastd categorie fac parte: ghicitorile (fara
ilustratii), jocuri cu alcatuirea de propozifii si fraze, jocuri cu compunerea de
povesti.

In practica educatiei prescolare intilnim mai frecvent urmatoarele jocuri didactice: cu jucarii
si obiecte; de masa imprimate; jocuri verbale, muzicale.

Jocurile cu jucarii si obiecte sunt accesibile copiilor, deoarece ¢le se bazeaza pe perceptia
nemijlocita, corespund tendintei copilului de a actiona cu obiectele astfel, pentru a se familiariza
cu ele.

Aceste jocuri sunt caracteristice pentru varsta frageda, dar nu-si pierd efectul pe tot parcursul
varstei prescolare.

Un loc deosebit in jocurile didactice ocupa asa-numitele jucarii didactice populare care i
bucurd pe copii prin diversitatea culorilor, a formei si dimensiunilor. La ele se referd bilele
colorate, ciupercutele, inelele, jucariile ce se introduc una in alta, cutiute, matrioste etc.

in jocurile didactice se foloseste pe larg materialul din natura: frunze, flori, seminte, pietre,
nisip, apa etc.

Printre jocurile cu obiecte un loc deosebit ocupa cele didactice cu subiect si jocurile-
inscendri. In jocurile didactice cu subiect copiii indeplinesc anumite roluri, de exemplu, a
vanzatorului, cumparatorului in jocul de tipul ,,Magazinul".

Jocurile-inscendri le ajuta copiilor sa-si aprofundeze reprezentarile despre anumite situatii
cotidiene (,,Papusa Olguta s-a Tmbolnavit"), despre normele de comportament (,,Ce e bine si ce e
rau"?; ,,In ospetie la papusa Lenuta").

Jocurile de masa imprimate, de asemenea, se bazeaza pe principiul intuitiei, insa in aceste
jocuri copiilor li se da nu obiectul, ci imaginea lui.

Continutul jocurilor de masa este variat: cateva lotouri si tablouri perechi 1i familiarizeaza
pe copii cu unele obiecte, cu insusirile si calitatile lor: vesela, mobila, animalele, fructele,
legumele.

Continutul altor jocuri este mai complicat: lotul ,,Anotimpurile anului" intareste inchipuirile
copiilor despre ivirile sezoniere ale naturii.

Este de dorit ca in gradinita de copii sa fie o serie de tablouri care corespund programului
familiarizarii copiilor cu mediul: munca oamenilor la oras si in gospodarie; munca in conditiile

casnice; locuintele oamenilor; mijloacele de transport; obiecte cu destinatie casnica (mobila,
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veseld, jucarii); imbracaminte; produse de hrand; animale domestice si sdlbatice; copaci, tufari,
flori.

Mai dificile sunt jocurile verbale. Ele nu sunt legate de perceptia nemijlocita. in ele copiii
trebuie sa opereze cu reprezentarile, de asemenea, procesul solutionarii sarcinii instructive se

Aceste jocuri se organizeaza in grupele mijlocii si mari si sunt foarte importante pentru
pregdtirea copiilor pentru scoald, deoarece cer iscusinta de a asculta atent, de a gasi rapid raspunsul
necesar la intrebarea pusa, a-si formula precis si clar gandurile.

Printre aceste jocuri sunt multe populare, legate de ghicitori, framantari de limba. De rand
cu dezvoltarea verbald, formarea atentiei auditive cu ajutorul jocurilor verbale, se creeazd o
atmosfera emotionald, se perfectioneaza operatiile mintale.

Pentru copiii de 4-6 ani se inventeaza feluri noi de jocuri verbale. Sunt interesante jocurile
unde copiii rezolva sarcina de joc (afld anotimpul anului si il deosebeste dupa semnele lui in jocul
,Ce anotimp este?"; denumesc profesiile in jocul ,,Ce sa fiu?", determind un eveniment oarecare
in jocul ,,Cand are loc aceasta?" etc), perceperea fragmentelor din operele literare (poeziile lui M.
Eminescu, Gr. Vieru, lulian Filip, pe care le recita pe de rost educatoarea sau un copil. Astfel de
jocuri sunt pretioase prin faptul cd 1i Tnvatad sa asculte textul poetic, le educa trairile estetice, le
dezvolta gandirea.

O insemnitate pedagogica au jocurile-ghicitori, jocuri-presupuneri (,,Ce ar fi daca?...")
elaborate de A. I. Sorokina. Ele stimuleaza indubitabil imaginatia, dezvolta gandirea logica,
vorbirea.

in cadrul jocurilor didactice verbale copiii se invati a gandi despre obiectele pe care nu le
percep nemijlocit. Ele cer utilizarea cunostintelor acumulate anterior in noi conditii. Jocurile
in pedagogie ca populare. Ele nu cer un material special sau conditii speciale, dar numai
cunoasterea jocului de catre educator.

Pentru copiii de 4-7 ani se creeaza tipuri noi de jocuri verbale. Sunt interesante jocurile,
unde copiii rezolva sarcina de joc (afld anotimpul anului si diferentiaza semnele sale in jocul ,,Ce
anotimp este acum?"; denumesc profesiile in jocul ,,Ce sa fiu?"; determina un eveniment oarecare
in jocul ,,Cand aceasta are loc?").

Uneori jocurile didactice au subiect, cer indeplinirea rolurilor. Astfel, in jocul ,,Magazinul
jucdriilor" este vanzator si cumpdrator. in jocul ,,Ghiceste dupa glas" fiecare copil numeste si

descrie un animal oarecare.
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Continutul jocurilor didactice, ca si al celor creatoare, trebuie sd ajute la educarea
reprezentdrilor corecte, interesului si respectului fatd de muncd, a atitudinii tovarasesti fatd de
oameni.

Printre jocurile cu subiect trebuie sa remarcam jocurile-inscenari: demonstrarea inscenarilor
nu prea mari cu ajutorul jucarii lor, unde in fata copiilor se pune sarcina didactica: de a ghici din
ce poveste este demonstrat episodul si de a prelungi povestea; de a observa schimbarile care au
avut loc pe scena.

Multe jocuri didactice n-au subiect, ci constau numai in rezolvarea sarcinii. Dar in aceste
jocuri continutul se capata prin reprezentarile copiilor despre mediu, legate de sarcinile educatiei.

Uneori si in jocurile fard subiect se include chipul, personajul, de exemplu, ghicitorile le
ghiceste un personaj din poveste.

Structura jocului didactic

Pentru ca jocul didactic sa-si indeplineasca functiile, el trebuie sa aiba o structura speciala.
Daca el n-ar avea o structura clara, el nu va fi joc didactic, si-ar pierde caracterul sau specific.
Deci, jocul didactic cuprinde urmatoarele particularitdti: continutul, sarcina didactica, regulile
jocului si actiunea de joc.

Prin latururile sale componente jocul didactic are un continut instructiv-educativ. Continutul
jocului il formeaza cunostintele pe care copiii i le-au insusit anterior in cadrul activitatilor comune
Cu intreaga grupa. Aceste cunostinte se refera la plante, animale, anotimpuri, la reprezentarile
matematice, la limba materna, activitatea oamenilor etc.

Sarcina instructiva (didactica). in fiecare joc didactic este stabilita sarcina precisa, care i se
supune scopului didactic. Sarcina in joc intensifica interesul copiilor, activizeaza atentia lor, ii
imbogateste cu noi cunostinte. Orice joc didactic Tnainteazd in fata copiilor astfel de sarcini
rezolvarea cdrora cere anumite eforturi intelectuale. indeplinind sarcina de joc, copilul isi
activeazd gandirea, 1si exercitd memoria . a. De exemplu, in jocul didactic pentru prescolarii de
varsta mare ,,Cine va calcula corect", sarcina consta in faptul de a intari la copii deprinderile de
calcul de la 2 la 10.

Regula de joc prezinta o parte necesara a jocului didactic si ocupa in el un rol mare, nu in
zadar jocurile didactice sunt numite ,,jocuri cu reguli". Regula se supune sarcinii jocului. Ea
dezvaluie si organizeaza astfel activitatea, ca ea sa fie orientata la indeplinirea sarcinii de joc. De
aceea activitatea In jocul didactic e strict legata de regula. Ea determind cum trebuie sd se comporte
copilul in timpul jocului. Regula in jocul didactic are particularitatile sale, In dependentd de faptul
pentru ce grupd de varsta este menit.

In jocurile didactice pentru prescolarii mici regula are legatura cu activitatea copiilor , cu

obiectele si jucariile de care se folosesc copiii. De exemplu, copiii trebuie sa aranjeze trei papusi

58



conform marimii §i sa determine care este mai mica si care € mai mare. Aici regula reiese direct
din activitate.

In jocurile copiilor mai mari regula este mai generala. De aceea copiii se orienteazi nu atat
la activitatea concreta, cat la indeplinirea directa a sarcinii didactice. De exemplu, jocul ,,Spune
invers" - regula este legata de activitate. Copilul trebuie sa prinda mingea; altd regula e orientata
nemijlocit la indeplinirea sarcinii didactice: prinzdnd mingea, copilul trebuie sa spunad cuvantul
opus, pe care 1-a spus educatorul (lung - scurt; mare - mic etc).

in jocurile prescolarilor mici regula este simpla, de obicei, e numai una. in jocurile copiilor
mari regulile sunt mai complicate.

Actiunea de joc este cea mai esentiala parte a jocului didactic si prezintd unicul mijloc de
efectuare a sarcinii in joc.

Cu cat actiunea este mai variatd si bogata, cu atat mai multi copii vor participa in joc si jocul
va fi mai interesant.

Actiunea de joc in jocurile micutilor consta in selectarea obiectelor dupa culoare, marime,
schimbarea lor, compararea, in aranjarea ilustratiilor, in miscarile imitative ale copiilor etc. Deci,
copiii de varstd fragedd si prescolara micd sunt atrasi de procesul jocului, dar rezultatul
deocamdata nu-i intereseaza.

Actiunile de joc ale prescolarilor de varsta medie si mare sunt mai complicate,ele cer o
legatura unicd a actiunilor unor copii cu altii, continuitatea lor. Astfel,in unele jocuri copiii
indeplinesc miscarile imitative, fapt ce presupune crearea subiectului, dar nu demonstrarea unui
semn oarecare, cum era in grupele precedente (,,Ghiceste din ce poveste...*"). Copiii de 5-6 ani,
participand la jocul didactic cu subiect, indeplinesc un complex de actiuni de joc, legat de
realizarea unui rol oarecare (vanzator, cumparator, postas). La 4-5 ani copiii indeplinesc actiunile
de joc pe rand (jocuri de masa imprimate de tipul ,,Lotouf, ,,Dominoul",,,Labirintul"). In jocurile
prescolarilor de varsta mare prevaleaza actiunile de joc cu caracter intelectual: manifesta spirit de
observare, compara, isi reamintesc obiectele si fenomenele insusite anterior, clasifica obiectele si
fenomenele dupa semnele caracteristice lor.

Prin urmare, in dependenta de varsta si nivelul dezvoltarii copiilor se schimba si actiunea de
joc. Insi este o reguld pedagogici pe care trebuie s-0 Urmeze intotdeauna pedagogul in timpul
organizarii jocului didactic: eficacitatea lui dezvoltativa intr-un mod direct depinde pe cat de
variata si bogata 1n confinut sunt actiunile efectuate de catre copil. Daca educatorul, supraveghind
jocul didactic, actioneaza singur, iar copiii nu mai observa si uneori vorbesc ceva, isi pierde

valoarea lui educativ-instructiva.
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Rezultatul jocului. Orice joc didactic are un rezultat. Rezultatul jocului consta in solutionarea
sarcinii i indeplinirea regulilor. El ne aratd gradul in care copilul si-a format priceperea de a gasi
raspunsul potrivit, de a face descrieri, reconstituiri, comparatii, de a da raspunsuri verbale etc.

Programarea sl indrumarea pedagogica cu ajutorul jocurilor didactice

In procesul pedagogic al institutiei prescolare jocul didactic este, in primul rdnd, o activitate
independenta a copiilor ce determind caracterul indrumarii. in diverse grupe de varstd indrumarea
pedagogica are specificul sau conform particularitatilor psihofiziologice, insa sunt reguli generale
pe care educatorul trebuie sa le ia in considerare.

Asigurarea conditiilor materiale. Printre jucariile si materialele pe care educatorul le pune la
indemana copiilor in perioadele destinate jocurilor si activitdtilor alese de ei, este necesar sa
figureze si cateva materiale didactice, de reguld, legate de ultimele jocuri desfasurate in activitatile
obligatorii. Uneori pot fi date copiilor chiar materialele folosite in activititile respective. Adesea
este necesar sa fie pregatite si materialele noi, pentru a se acoperi nevoia repetarii in mai multe
forme si in contexte diferite ale acelorasi cunostinte in vederea intelegerii lor cat mai depline si a
asimildrii trainice a acestor cunostinte. De exemplu, la grupele mici pot fi pregatite materiale cat
mai variate pentru jocurile didactice de numarat (obiecte desemnand baloane, bile, masini,
avioane, diverse fructe ori animale). Fireste, materialele se esaloneaza treptat, pe un interval mai
mare de timp, oferindu-se copiilor in fiecare imprejurare numai un singur fel de materiale.
Operarea cu materiale diferite este mai atractiva pentru copii (manuirea acelorasi obiecte ducand
la lipsa de interes si chiar la oboseald), si, in acelasi timp, faciliteaza pe plan mintal trecerea de la
particular la general. Aceeasi varietate de materiale trebuie sa fie asigurata copiilor mici si atunci
cand este vorba de Insusirea si fixarea cunostintelor despre culori, marimi sau a altor cunostinte
care li se transmit si care pot fi implicate in jocurile didactice.

Trecand la celelalte grupe (mijlocie i mare), este necesar, de asemenea, sa se ofere copiilor
pentru jocuri, pe 1dngd materialele folosite Tn activitatile obligatorii, si altele noi care sa fie astfel
alcatuite, incat sa se presteze la modalitatile noi de rezolvare a sarcinilor didactice incluse in aceste
activitati si chiar la complicarea lor si sd corespunda jocurilor didactice suplimentare prevazute in
programa pentru grupele respective.

Materialele prevazute pentru jocurile didactice care se desfasoara in afara activitatilor
obligatorii vor fi agsezate pe o masa ori intr-un loc anume destinat alaturi de celelalte materiale si
jucarii pe care le vor folosi copiii in jocurile si activitatile lor. Prescolarii mijlocii si mari 1si vor
lua singuri obiectele de joc necesare, in timp ce prescolarilor mici este necesar sa le fie distribuite
personal de catre educator.

Selectionarea jocurilor didactice
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In selectionarea jocurilor didactice vor avea intaietate cele care au legiturd mai directa si mai
stransa cu volumul de cunostinte transmis in ultimul interval de timp, evident, tindndu-se seama
de importanta lor pentru dezvoltarea intelectuala a copiilor, precum si de unele lacune pe care
acesta le prezinta si care, pe calea jocului (reluat in mai multe etape), pot fi inlaturate. Tot in
legatura cu activitatile obligatorii vor fi esalonate in timp si jocurile didactice suplimentare.

indrumarea jocurilor didactice

La grupa mica educatorul trebuie prin comparatie sa acorde copiilor un sprijin mult mai larg
si mai sustinut, incepand cu momentele de organizare a jocului si sfarsind cu incheierea lui.

in cea mai mare parte a lor, jocurile didactice desfisurate la grupele mici trebuie si fie
organizate de catre educator si sa cuprinda, pentru Inceput, Intreaga grupa de copii sau grupuri mai
numeroase de prescolari care sa fie urmarifi indeaproape si cu toata atentia. Temeiurile care stau
la baza acestei recomandari sunt mai multe: Tn primul rand, evidentiem faptul ca prescolarii mici
nu au experienta necesard sa-si selectioneze singuri materialele de care au nevoie si, ceea ce este
mai greu, sa-si aleaga singuri o tema si sa o dezvolte Tn mod corespunzator (educatoarea este, prin
urmare, aceea care trebuie s organizeze jocurile copiilor mici si sa le distribuie cele necesare
desfasurarii lui); In al doilea rand, relevam faptul cad fiind vorba de jocuri didactice, a caror
eficienta depinde de rezolvarea corecta a sarcinilor instructive implicate, copiii nu pot fi lasati sa
energie. Se intelege, deci, cd educatoarea trebuie sd urmareasca atent felul cum rezolva fiecare
copil sarcina didacticd a jocului si sa-1 ajute, ori de cate ori este nevoie, sa o inteleaga si sa-i
solutioneze corect. Acest lucru este greu realizabil in conditiile in care copiii din grupa vor fi
angajati in jocuri foarte variate, iar educatoarea ar fi obligatad sa-si distribuie Tn mod egal atentia
asupra tuturor.

Jocurile didactice suplimentare vor fi organizate, cum este si normal, cu intreaga grupa de
copii, ei primind recomandarile necesare pe masurd ce acestea se desfiasoara. Totusi, uneori
educatorul trebuie sa organizeze si jocuri didactice individuale sau in grupuri mai restranse de
copii, atunci cand unii dintre ei au evident ramaneri in urma (de pilda, la numarat ori in ceea ce
priveste diferentierea culorilor, marimilor, identificarea unor obiecte, denumirea lor) datorata
absentelor de la gradinita sau faptului ca sunt distrati, nedisciplinati sau prezintd unele Intarzieri
in dezvoltarea intelectuala (ori numai in cea a limbajului). Educatoarea va alege in aceste cazuri
jocurile didactice potrivite recuperarii cunostingelor copiilor si aducerii lor la nivelul celorlalti.

In concluzie, la grupa mica, educatorul trebuie sa organizeze jocurile didactice ale copiilor,
sa le indrumeze atent, urmdarind rezolvarea corecta a sarcinilor didactice implicate. Aceleasi jocuri
pot fi repetate de mai multe ori, variindu-se materialul atunci cand se considera ca sunt importante

si contribuie la formarea copiilor, la largirea orizontului lor de cunoastere si intelegere.
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La grupele mijlocie si mare jocurile didactice se desfasoara cu toata grupa de copii, mai ales,
cand este vorba de activitati necunoscute si, fireste, atunci cand intreaga grupa, captivatd de un
anumit joc, opteaza In unanimitate pentru el. Asa cum ardtam mai sus, unele jocuri didactice cum
sunt, de pilda, cele pentru insusirea pronungiei corecte sau a structurii gramaticale a limbii cer
supravegherea si indrumarea continud a copiilor de catre educatoare. De reguld, insa, jocurile
didactice se practica fie in mod individual, fie in grupuri de copii, in functie de preferintele pe care
ei le manifestd, precum si in raport cu sugestiile educatoarei care, tindnd seama de insuficientele
constatate la unii dintre ei la diferite etape ale cunoasterii, le propune sa inifieze anumite jocuri cu
scopul recuperarii acestor insuficiente.

Si la aceste grupe jocurile didactice desfasurate de copii trebuie sd fie urmadrite cu toata
atentia de citre educator, el indrumandu-i la nevoie sa solutioneze corect problemele pe care le
abordeaza jocurile respective. Fatd de grupa anterioara, insd, educatorul are sanse mai mari de
supraveghere si indrumare a jocurilor individuale sau colective. Pe de o parte, copiii se angajeaza
in joc cu mai multa seriozitate, sunt mai constanti si deprinsi sa solicite sprijinul educatoarei atunci
cand considera ca au dificultati, pe de alta parte, jocurile didactice destinate prescolarilor de 6 ani
au o duratd mult mai mare In comparatie cu cele care se practicd la grupa mica si ca atare
educatoarea are posibilitatea sd urmareasca si s indrume concomitent atat jocurile didactice, cat
si pe celelalte jocuri initiate de catre copii (de constructii, cu roluri etc.)

Pentru 0 mai buna urmarire si indrumare a jocurilor didactice individuale se recomanda ca
educatorul sd grupeze la o singurd masa copiii care au optat pentru asemenea jocuri,
subintelegdndu-se de la sine ca cele colective nu se pot desfasura decat in acest sistem. Incurajate
si indrumate cu tact, jocurile didactice trebuie sa fie cultivate in mod special pentru a-i ajuta pe
copii sad-si mareascd treptat capacitatea de a rezolva in mod independent sarcina cu caracter
didactic, de a colabora intre ei in vederea celor mai bune solutionari, de a deveni mai atenti, mai
prompti si cu mai multd perspicacitate.

Astfel, jocurile didactice se utilizeaza in activitatile didactice si in cadrul activitatii
independente ale copiilor. Fiind un mijloc efectiv de instruire, ele constituie o parte componenta a
activitatii didactice, iar in grupele mici - ca o forma de baza a organizarii procesului instructiv-

educativ.
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3. DIDACTICA PRESCOLARA-TEORIE GENERALA A INVATAMANTULUI
PRESCOLAR

Structura unitatii de invatare:
3.1. Esenta didacticii prescolare ca teorie generald a invatarii
3.2. Strategii de educatie intelectuala la varsta prescolara
3.3. Principiile didactice, analiza lor
3.4. Modelele instruirii
3.5. Metodele instrurii
Obiective /Unitati de competente:
- Intelegerea esentei didacticii prescolare;
- Cunoasterea si lamurirea strategiilor de educatie intelectuala la varsta timpurie;
- Constientizarea necesitatii respectdrii principiilor didactice la varsta timpurie.
- Explicarea modelelor instruirii.
Concepte — cheie: didactica prescolara, educatie intelectuald, principii didactice, modelele
instruirii, metodele instruirii.
Insarcinari si aplicatii practice:
1. Demonstrati prin exemple concrete avantajele modelului de orientare personala a instruirii;
2. Lamuriti dezavantajele modelului disciplinar de instruire prin exemple convingatoare.
3. Discutia referatelor:
a) Dezvoltarea didacticii prescolare ca ramurd a didacticii generale;

b) Caracteristica metodelor interactive de instruire la varsta timpurie.

3.1. Esenta didacticii prescolare ca teorie generald a invatarii

Educatia si instruirea copiilor de varsta prescolara este un proces pedagogic integral care se
realizeaza in decursul aflarii copilului in institutia de educatie timpurie in toate felurile de activitate
si este orientat spre realizarea sarcinilor dezvoltarii multilaterale si pregatirii pentru scoala.

Didactica prescolara prezinta o ramura a didacticii generale . In ea se contine argumentarea
teoretica a scopului instruirii prescolare, se prezinta continutul, formele de organizare, metodele si
mijloacele ce asigura dezvoltarea personalitatii copilului si pregatirea lui pentru instruirea in
scoala.

Idei pretioase cu privire la instruirea copiilor din cea mai frageda varsta gasim in pedagogia
populara. Desigur, de o didactica in sensul contemporan (stiintific) al cuvantului e greu de vorbit,

dar totusi, anumite reguli generale (principii), precum si o suma de cai, mijloace si procedee de
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transmitere a cunostintelor si de formare a capacitatilor intelectuale ale copiilor au existat
dintotdeauna si ele continud sa mai existe si astazi in popor.

Instruirea are ca scop folosul practic, valoarea ei se controleaza tot in practica. Aceasta idee
este sugerata de mai multe proverbe:

,Floarea pana n-o pui la nas, nu stii ce miros are", ,,Mestesugul vreme cere, nu se-nvata din
vedere".

O deosebita importanta se acorda in didactica populara ilustrativitatii, experientei personale:
,»Sa crezi numai ce vezi cu ochii", ,,Mai bine o data sa vezi, decat de o suta de ori sa asculti" etc.

Ca si in educatia morala, in educatia intelectuald, primii sapte ani ,,cei sapte ani de acasa"
sunt hotaratori. Poporul are constiinta clard a acestui adevar: ,,Cei sapte ani de-acasd sunt
invataturd aleasa".

Pentru prima data argumentarea ideii instruirii consecutive a copiilor de varsta prescolara a
fost expusad in lucrarea pedagogului ceh Jan Amos Comenius ,,Scoala maternd".

Scopul instruirii prescolare marele pedagog il vedea in insusirea de catre copil a
cunostintelor diverse despre lumea Inconjuratoare, in dezvoltarea morald si pregitirea pentru
scoald. Marele pedagog a elaborat pentru prima data in istoria pedagogiei programa cunostintelor
pentru instruirea copiilor mici in familie.

Aceasta programa, pe care insusi autorul a numit-o Stiinfe utile, alcatuieste cunostinte,
grupate pe teme, indicate cu termeni stiintifici. De exemplu, ,,optica”-intelegerea si deosebirea
luminii §i intunericului, culorilor curcubeului, geografia (cunoasterea de catre copil a locului unde
s-a nascut si locuieste) etc. in cartea ,,Scoala materna-" sunt determinate caile nsusirii
cunostintelor, Indeosebi prioritate i se da organizarii cunoasterii senzoriale.

Urmatorul pas in fondarea didacticii gradinitei de copii 1-a facut F. Frobel, elaborand
sistemul instruirii. Baza acestui sistem include urmatoarele:

- programa elaborata detaliat, ce imbina cunostinte si mijloace de activitate;

- organizarea instruirii in forma de ocupatii ce se complica consecutiv. In lucrarile lui F.
Frobel pentru prima data in istoria pedagogiei este prezentata minutios metodica instruirii.

K. D. Usinski a examinat problemele instruirii In perioada copilariei prescolare intr-o
legatura stransd cu chestiunile instruirii la alte trepte de varsta. El vedea sarcinile instruirii
prescolare in dezvoltarea fortelor intelectuale si vorbirii copilului, in formarea priceperii de a dirija
procesele sale psihice. K. D. Usinski considera necesare de a educa la copii deprinderea de munca
intelectuald, atitudinea constientd fatd de ea. Materialul cognitiv care este expus in lucrarile Tui
Cuvdntul matern, Lumea copilariei nu si-a pierdut valoarea pedagogica si este folosit activ in

instruirea copiilor de varsta prescolara si scolara mica.
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Un aport esential in examinarea continutului si metodicii instruirii prescolare le revine
cercetatorilor V. N. Vodovozova, P. T. Lesgaft, E. I. Tiheeva,E. A. Fliorina. Ei au conceput
instruirea prescolara cu familiarizarea cu mediul,subliniind rolul deosebit al cunostintelor naturale
in continutul muncii instructive.

in calitate de mijloace de instruire se propuneau jocuri populare, povesti, cintece,activitatea
artistica de sine statatoare a copiilor.

in anii '60 si-a luat amploare examinarea profundi experimentald a bazelor teoretice, a
continutului, a metodicii instruirii prescolare. in aceasta perioada a condus cercetarile respective
A. P. Usova. Didactica prescolara s-a imbogatit cu conceptia despre instruirea prescolara ca o
unitate a muncii educativ-instructive. in procesul cercetarilor experimentale a fost determinat
continutul muncii instructive pentru fiecare grupa de varstd, mijloacele si formele organizarii
instruirii, ce contribuie la solutionarea sarcinilor inaintate; de asemenea au fost elaborate metodele
si procedeele eficiente de instruire. A fost propusi instruirea directd a copiilor la activitatile
colective obligatorii, carora li s-a oferit un loc si-un timp stabilit in regimul zilei.

Introducerea in practica de lucru a institutiilor prescolare a instruirii sistematice (1953) a dus
la elaborarea metodicilor particulare. La inceputul anilor '60 au fost lansate urmatoarele metodici
originale: metodica educatiei muzicale (N. A. Metlov, N. A. Vetlughina); instruirii limbii moderne
(O. I. Soloviova); dezvoltarea miscarilor de baza (A. |. Bakova); artei plastice (N. P. Sakulina);
formarii reprezentarilor elementare matematice (A. M. Leusina). in ultimii ani s-a renovat
continutul metodicilor particulare, se solutioneazd cu succes chestiunea despre perfectionarea
formelor si mijloacelor de instruire.

Didactica prescolara in etapa contemporana se dezvolta intens, in primul rand, din contul
argumentarii psihologice a continutului, formelor i metodelor de instruire. Au imbogatit esential
cunostintelor conform varstei respective (A. V. Zaporojet, D. B. Elkonin, D. V. Davadov), a cailor
realizarii functiei dezvoltative a instruirii prescolare (L. A. Vengher, N. N. Poddiakov). Se
examineazd problema continutului instruirii prescolare, se cerceteaza mijloacele noi, in particular,
tehnologiile informationale cu utilizarea computerului (S. Z. Novosiolova, L. A. Paramonova, S.
A. Kozlova, A. N. Davidciuk s. a.).

In ultimii ani se cauta forme noi de organizare a instruirii in gradinitd. Se examineaza
rezolvarii sarcinii instructive (N. l. Mihailenko, N. A. Korotkova). O astfel de forma este una
principial noua.

Cunoasterea didacticii invatamantului prescolar devine din ce in ce mai mult o necesitate si

pentru invatatori, t{inand seama de continuitatea obiectiva a procesului de instruire si educare din
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cele doua institutii, de mentinerea formelor de instruire prin joc, cel putin la nivelul primei clase

primare.

3.2. Strategii de educatie intelectuali la varsta prescolara

Esenta educatiei intelectuale

Educatia intelectuala prezinta activitatea educatorului orientata spre dezvoltarea intelectuala
a copiilor pe calea trezirii interesului fata de activitatea intelectuala si a inarmarii cu cunostinte si
deprinderi de munca intelectuald, necesare pentru dezvoltarea multilaterala, formarea capacitatilor
cognitive si a priceperii de a folosi cunostintele nsusite in activitate.

In lucrarile savantilor, vérsta prescolard este perceputi ca o perioadi optimd pentru
dezvoltarea si educatia intelectuala. In cercetirile pedagogilor si psihologilor A. P. Usova, A. V.
a prescolarilor, ce sunt cu mult mai mari, decat se considera mai inainte. Copilul este capabil nu
numai sa cunoasca insusirile externe, intuitive ale obiectelor si fenomenelor, cum se prevedea in
sistemele pedagogilor F. Frobel, M. Montessori, dar insuseste de minune reprezentarile despre
legaturile generale, ce stau la baza multor fenomene ale naturii, vietii sociale, de asemenea, poseda
mijloacele de analiza si solutionare a diverselor sarcini.

Dezvoltarea intelectuala consta in capacitatea si nivelul activitatii cognitive a copilului. Ea
este rezultatul influentei imprejurarilor vietii si mediului asupra copilului, de asemenea, a
influentelor educative special organizate. Au o mare importanta si particularitatile mostenite,
inzestrarile.

Esenta viseaza, dupa cum am vazut, selectarea si transmiterea valorilor de la societate la
individ. Continutul acestor valori este extrem de diversificat. S-ar putea, totusi, diferentia mai
multe categorii, cum ar fi valorile culturale, stiintifice, tehnologice, morale, estetice etc. Selectate,
prelucrate si integrate intr-un tot unitar, aceste valori alcdtuiesc continutul educatiei. Urmarind
deplina inflorire a personalitatii umane, educatia actioneaza asupra tuturor componentelor
societatii, cat si al sdu personal.

Conform datelor savantilor (psihologilor, geneticienilor), premisele capacitatilor
intelectuale sunt mostenite de copil 1a 50-60% (in unele izvoare stiintifice -pana la 80%). De
asemenea, se subliniaza faptul c@ Insusirile intelectuale ale copilului de la nastere poarta un
caracter creator, dar nu la toti se dezvolta la fel. Dupd cum s-a dovedit, de educatie depinde

dezvoltarea capacitatilor intelectuale ale copilului si ce orientare ele vor capata. Conditiile vietii,
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ale educatiei, atitudinea parintilor, pedagogilor fatd de copil si de activitatea lui - acestia sunt
factorii, care vor favoriza realizarea premiselor cu care 1-a inzestrat natura.

De faptul cum este dezvoltat copilul din punct de vedere intelectual putem judeca dupa
volumul, caracterul si continutul cunostintelor, dupa nivelul formarii proceselor cognitive
(senzatii, perceptii, gandire, imaginatie, atentie).

Astfel, dezvoltarea intelectuala a copiilor-prescolari depinde de factorii sociali si biologici,
printre care rolul orientativ al influentei, educatia intelectuala.

In baza celor de mai sus putem considera ca educatia intelectuald este acea latura a educatiei
care, prin intermediul valorilor selectate, prelucrate si transmise sub formd de cunostinte,
priceperi, deprinderi si capacitdfi, contribuie la dezvoltarea personalitatii, la formarea unor
mobiluri interioare care sa declanseze si sa stimuleze capacitatea de invatare si cunoastere la copii,
precum si la inzestrarea lor cu procedee de lucru specifice muncii intelectuale.

Desprindem ca educatia intelectuala include doua aspecte fundamentale:

- unul informativ, care se refera la cantitatea si calitatea informatiei ce urmeaza a fi transmisa
si asimilata;

- altul formativ, ce are in vedere efectele asimilarii acestei informatii, precum si dezvoltarea
unor capacitati si insusiri ale intelectului infantil.

Rezulta, totodata, de aici ca educatia intelectuala constituie axul principal al procesului
educativ in ansamblul sdu. inarmandu-i pe copii cu un sistem de cunostinte, priceperi si deprinderi
si orientdnd dezvoltarea diverselor capacitdti si Insusiri ale intelectului lor, asigurdam o bund
premisa pentru realizarea celorlalte laturi ale educatiei (morala, estetica, fizica).

Educatia intelectuala si dezvoltarea intelectuala se afla intr-o interactiune stransa. Educatia
intelectuald in multe privinte determina dezvoltarea intelectuala. insa aceasta are loc numai in acel
primii ani de viata.

Educatia intelectuala este o componenta a dezvoltarii multilaterale a copiilor de varsta
prescolara. Concomitent si n stransd interdependentd cu educatia fizica, morald si educatia
estetica, ea asigura dezvoltarea multilaterald a prescolarilor. La varsta prescolard se observa un
tempou mai Tnalt al dezvoltarii intelectuale, decat in perioadele ulterioare de varsta. Este important
se pune accent pe dezvoltarea intelectuala a copiilor de varsta frageda. Cercetarile contemporane
au determinat ca pana la varsta de 2 ani la copii se observa un volum foarte mare de activitate
cognitiva. Creierul copilului se dezvolta repede si la 3 ani el atinge deja 80% din greutatea
creierului adultului. insd dupa cum ne demonstreazd datele fiziologice, majoritatea copiilor

contemporani la varsta frageda sufera de deficit de informatie.
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Insa nu trebuie de comis o altd greseald, cand in rezultatul educatiei si instruirii fortate,
micuful este incarcat cu cunostinte peste masurd dupa continut si volum, adultii strdduindu-se sa-
I dezvolte unele capacitati inalte.

Manipularea obiectelor si a jucariilor, denumirea lor, diferitele insusiri referitoare la culoare,
forma, actiune, sunete, miscare etc. asigura insusirea primelor cunostinte si, implicit, cunoasterea
acelor obiecte sau jucarii cu care copilul vine in contact. Cunostintele pe care el le insuseste treptat
contribuie la largirea orizontului Iui, ii ajutd sa se orienteze in mediu, in ambiantd, sa inteleaga
mai bine ceea ce se petrece 1n jurul sau, sa stie cum sa se comporte, cum sa reactioneze fata de
obiectele si fenomenele in mijlocul carora traieste. Cunostintele dobandite in gradinita, cu toate
ca sunt elementare, au un caracter stiintific, reflectd anumite insusiri ale obiectelor si fenomenelor
realitatii obiective.

Contactul nemijlocit cu obiectele si fenomenele are o deosebitd importanta pentru

imbogatirea experientei senzoriale a copiilor. Cunoasterea senzoriald bine' organizata si dirijata

spre un anumit scop contribuie la perfectionarea organelor de simt, la Tmbogatirea senzatiilor si
perceptiilor, la formarea de reprezentari. Acumularea cunostintelor pe cale senzoriala contribuie
la dezvoltarea unor procese psihice complexe ca: gindirea, limbajul, memoria, imaginatia. in
activitatea de cunoastere se dezvolta, de asemenea, spiritul de observatie si atentia voluntara.

Odata cu dobandirea cunostintelor copiii insusesc si limba maternd, vocabularul lor se
imbogateste cu noi cuvinte, pronuntia devine din ce in ce mai corectd, iar exprimarea in propozitii
si fraze inchegate se perfectioneaza treptat.

Am putea spune ca in procesul de cunoastere a mediului practic se disting doud parti, organic
legate intre ele, cunoasterea senzoriald si cea rationald, care se completeaza, se conditioneaza
reciproc.

La varsta prescolard, acumularea experientei senzoriale este de o deosebitd importantd,
intrucat ea asigura baza intelegerii primelor generalizari si a formarii primelor notiuni.

Particularitatea de baza a dezvoltarii intelectuale a copilului de varsta prescolara o constituie
predominarea formelor de cunoastere: perceperea, gandirea imaginativa, imaginatia.

Educatia intelectuala a copilului, dupa cum a indicat psihologul A. N. Leontiev, nu trebuie
examinata separat de dezvoltarea psihica, de bogatia intereselor, sentimentelor si a altor calitati ce
formeaza trasatura sa spirituala.

Intr-adevar, procesele cognitive, ce se dezvolta la copil, se manifesta in diferite feluri de
activitate. Cunostintele pe care le Insuseste copilul, nu-i largesc pur si simplu orizontul sdu. Aceste
cunostinte formeaza insasi atitudinea sa fata de oameni, fata de faptele lor, fata de naturd, arta etc.

Atragerea copiilor spre cultura, familiarizarea lor cu operele de arta, perceperea frumosului

din lumea inconjuratoare cere constientizarea, intelegerea ca este imposibil fara participarea
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imaginatiei, gandirii, memoriei. Includerea activa a activitatii de gandire in procesul perceperii
estetice prezintd o premisa pentru formarea unor aprecieri unde se manifesta spiritul de observare,
nivelul culturii senzoriale, gandirea.

Concomitent, prin cunostintele insusite se educa diferite sentimente si trasituri morale:
interesul pentru tot ceea ce intalnesc injur, dorinfa de a sti cat mai multe despre acestea,
perseverenta, constiinciozitatea, respectul si dragostea pentru munca etc.

Paralel cu insusirea cunostintelor se educa si deprinderea de a fi aplicate in practica, ceea ce
le da posibilitate copiilor sa se orienteze in viata de toate zilele si sa-si rezolve cu forte proprii
anumite trebuinte, sa-si satisfaca dorintele.

De asemenea, in baza cunostintelor insusite, se educa atitudinea civilizata fata de adulti,
precum si fata de fiintele sau lucrurile din jurul lor, cu care vin 1n contact.

Educatia intelectuala la varsta prescolara este importanta si prin faptul ca pregateste copiii
pentru scoala. In gradinita, copiii insusesc anumite cunostinte, care formeaza o baza aperceptiva
pentru sistemul de cunostinte predate in scoald, 1si formeaza unele deprinderi elementare de munca
intelectuald, li se dezvolta capacitatea de a depune eforturi sustinute in vederea realizarii cerintelor
pe care le implica viata de scolar.

Prin urmare, educatia intelectuald, urmarind scopul de a influenta asupra intelectului
copilului, se rasfrange favorabil asupra devenirii chipului sdu moral, asupra dezvoltarii estetice,

formarii deprinderilor catre un mod sanatos de viata.

Obiectivele educatiei intelectuale

Educatia intelectuald a prescolarilor are drept scop cunoasterea de catre copii a realitatii
inconjuratoare si formarea capacitdtii de a o intelege (la nivelul permis de particularitatile de
varsta).

Scopul educatiei intelectuale a copiilor prescolari se caracterizeaza in urmatoarele obiective:

Pe prim-plan se inainteaza obiectivul formarii capacitatii catre o activitate intelectuala
activa.

Unul dintre specialistii de frunte in domeniul educatiei intelectuale a prescolarilor, N. N.
Podiakov a mentionat faptul ca la etapa contemporand trebuie sa le dam copiilor cheia pentru
cunoasterea realitatii, dar sa nu tindem la o suma de cunostinte de-a gata, dupa cum aceasta a avut
Ioc in sistemul traditional al educatiei intelectuale.

- Stimularea intereselor de cunoastere si insusirea unui sistem elementar de cunostinte
despre obiectele si fenomenele vietii Inconjuratoare;

- Dezvoltarea priceperilor si deprinderilor elementare de activitate intelectuala, a proceselor

cognitive, dezvoltarea vorbirii copiilor;
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- Formarea curiozitatii si a capacitatilor intelectuale;

- Educatie senzoriala (dezvoltare).

Copilul la varsta prescolara se intalneste zilnic cu obiecte si fenomene noi. in legatura cu
acest fapt L. Tolstoi scria: ,,De la un copil de 5 ani pana la mine este numai un pas, dar de la un
nou nascut pana la un copil de 5 ani este o distanta foarte mare".

Totusi acumularea cunostintelor si reprezentarilor fard o conducere nemijlocitd merge
spontan, fara sistem, aceste cunostinte pot fi superficiale, uneori gresite.

Obiectivele educatiei intelectuale se realizeazd in procesul de cunoastere a lumii
inconjuratoare, in primul rand, prin dobandirea noilor cunostinte in cadrul activitatilor didactice.
Aceste cunostinte trebuie sa reflecte realitatea si sd contribuie la Intelegerea ei de catre copii.
Numai insusirea unor astfel de cunostinte poate servi drept baza pentru activitatea pe care copiii o
vor desfasura ulterior 1n scoala.

Sarcina educatorului consta in a mari consecutiv la copii volumul de cunostinte si a le
sistematiza.

Detenninarea volumului si continutului cunostintelor, ce asigura dezvoltarea normald a
copilului prescolar, prezinta una din problemele traditionale ale pedagogiei. Un aport deosebit i-a
acordat acestei probleme I. A. Comenius. in lucrarea Scoala materna Comenius a expus programul
cunostintelor, la baza careia a stat principiul enciclopedic. Aceasta inseamnd cd la varsta
prescolara nu trebuie sa ne limitdm la cunoasterea de catre copil a unor laturi separate ale realitatii.
Micutul percepe lumea integral, de aceea si cunostintele trebuie sa fie diverse (despre natura,
munca, economie §. a.). I. A. Comenius a determinat o cerintd fatd de cunostintele copiilor: ele
trebuie sa serveasca educatiei. Ambele principii (enciclopedic si caracterul educativ) sunt luate in
considerare la elaborarea programelor contemporane pentru prescolari.

In ultimii ani sunt elaborate multiple programe noi, unde se determini cercul de cunostinte
despre lumea inconjuratoare. Comun pentru toate programele este incercarea de a pune in centrul
acestor cunostinte omul (omul si personalitatea lui, individualitatea). insugirea cunostintelor este
importantd nu numai pentru ca asigurd intelegerea justa a realitdfii, formarea unor elemente ale
conceptiei materialist-didactice, ci si ¢ prin cunoastere se educa diferite procese si insusiri psihice

ale prescolarilor. Prin cunoasterea directa a diferitelor obiecte si fenomene din mediul sociouman,

senzatiile si, mai ales, perceptiile si reprezentarile copiilor se imbogatesc.Ca urmare, ei pot deosebi
culorile, formele, marimile si temperatura suprafetelor corpurilor. De asemenea, ei reusesc ca dupa
auz, miros, pipdit sa determine obiectul sau fenomenul despre care este vorba si, cunoscandu-1,
stiu cum sd se comporte fata de el. De exemplu, vdzand o floare, prescolarul de trei ani exclama:
,Ce frumoasa este!", fara sa poata diferentia insusirile caracteristice ale acesteia. insd Tn urma unor

observari repetate, el invata sa perceapa diferentiat o floare. El insofeste o asemenea exclamatie
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cu explicatii ca acestea: floarea este de culoare rosie, miroase frumos, are petale catifelate etc. De
asemenea, el diferentiaza, treptat, calitdtile fructelor: sunt gustoase, parfumate, zemoase, bine
coapte, au culoarea rosie, galbend sau verde. Aceasta dovedeste cd perceptia copiilor s-a
diferentiat, s-a precizat, ajutandu-I la cunoasterea mai completa a obiectelor si fenomenelor.
Cercetarile savantilor A. V. Zaporojet, N. N. Podiakov, P. G. Samorukova au demonstrat ca
un nivel mai inalt de dezvoltare intelectuala la copii il vor atinge in acel caz, daca lor li se va da
un volum sistematizat de cunostinte ce reflecta legaturile si dependentele esentiale intr-un anumit
domeniu al realitatii. (De exemplu: legatura dintre cresterea plantelor si conditiile lor de existenta.)
Insusirea cunostintelor sistematizate dezvoltd la copil priceperea de a intelege laturile
esentiale ale realitatii si cele incluse in cunostinte generalizate despre lume, ce le creeaza premise
esentiale pentru insusirea unor asa forme de gandire teoretica, care este pretioasd cerintelor
contemporane fatd de instruire in clasele primare. (V. V. Davadov, L. V. Obuhova).

In procesul cunoasterii mediului inconjuritor se dezvolti la copii spiritul de observatie - 0

insusire importantd pentru intreaga lor dezvoltare intelectuala. Aceastd dezvoltare este rezultatul
unei activitati organizate, sistematice si repetate, care se desfasoard sub indrumarea educatoarei.
Copiilor 1i se educa deprinderea de a vedea, de a sesiza diferite Tnsusiri caracteristice obiectelor si
fenomenelor.

De exemplu, privind 0 masina, copiii invata, sub indrumarea educatoarei, sa analizeze acest
intreg complex si sd retind unele aspecte esentiale si care i intereseaza 1n acelasi timp pe copii,
cum ar fi: numarul si pozitia rotilor, a volanului si a farurilor, culoarea si marca masinii, operatiile
efectuate de sofer pentru a o pune n miscare, sistemul de semnalizare vizuala si sonora etc.

Prin urmare, invatand copilul sa observe, sa descopere insusirile obiectelor si fenomenelor,

li se educa spiritul de observatie. Constatarile pe care ei le fac despre forma, culoarea, marimea,

proportia si structura obiectelor percepute, dovedesc spiritul lor de observatie. Cu cat procesul de
percepere a mediului se desfasoara mai sistematic, cu atét spiritul de observatie al copiilor devine
mai ascutit si cu cat spiritul de observatie este mai dezvoltat, cu atat copilul reuseste sa cunoasca
mai multe aspecte ale realitatii, imbogatindu-si, astfel, volumul de reprezentari.

Formarea unor reprezentari clare despre obiectele si fenomenele lumii inconjuridtoare
contribuie la imbogatirea cunostintelor copiilor, la dezvoltarea memoriei si a gandirii. De exemplu,
observand unele noi aspecte ale iernii, copiilor li se cere sd reproduca mai intai unele cunostinte
insusite anterior despre acest anotimp. Sau, de exemplu, repetand de mai multe ori o poezie noua,
copiii reusesc sd 0 memorizeze si sa o reproduca cu usurinta i exactitate. Exersand astfel memoria
copiilor, functiile ei se perfectioneaza treptat.

In procesul de cunoastere a mediului copiilor li se dezvolti, de asemenea, gandirea si

limbajul.
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insugirea cunostintelor despre mediu cere din partea prescolarilor un efort intelectual
sustinut. Formarea notiunilor este un proces complex, care presupune anumite operatii de analiza,
sintezd, comparare, abstractizare, generalizare etc. in dezvoltarea gandirii prescolarilor,
intelegerea si insusirea notiunilor, de exemplu, a notiunii de fruct, animal domestic, imbracaminte,
mobila, ca si a unor notiuni aritmetice, au un rol important.

In stransa unitate cu gandirea se dezvolta si vorbirea copiilor. insusind vorbirea, copilul
insuseste si cunostinte despre obiecte, semnele, actiunile si relatiile dintre obiecte cu ajutorul
cuvintelor respective. in acest caz el nu numai ca acumuleaza cunostinte, dar se invata si sa judece.
Cunostintele transmise de educatoare imbogatesc treptat vocabularul copiilor, dandu-le
posibilitatea sa-si exprime din ce 1n ce mai clar si mai precis gandurile si dorintele. Noile cuvinte
insusite de copii trebuie sa fie legate de un continut concret, astfel ca ei sa le poata intelege sensul
si sa le foloseasca adecvat in orice alta situatie.

Dupa ce copilul insuseste vorbirea, lumea ce-1 inconjoara pentru el ca si cum se dubleaza.
El incepe sa opereze nu numai cu acele obiecte pe care le vede nemijlocit, manipuleaza cu ele, dar
si cu acele, care la momentul dat lipsesc. in asa fel, cuvantul dubleaza lumea dandu-i posibilitate
copilului sa opereze in minte cu obiectele, chiar si in lipsa lor.

Copilul se foloseste de vorbire pentru a-si exprima gandurile sale, sentimentele. Astfel, se
inainteaza cerinte fatd de expresivitatea, emotionalitatea vorbirii.

In fiecare etapa a vérstei fragede si prescolare se solutioneaza sarcinile esentiale ale
dezvoltarii verbale: imbogatirea vocabularului, educarea culturii fonice a vorbirii, formarea
structurii gramaticale, dezvoltarea vorbirii coerente. E necesar, de asemenea, de format cultura
vorbirii dialogate: priceperea de a vorbi clar, expresiv; a-1 asculta pe cel ce vorbeste, a nu-1
intrerupe etc.

De o deosebita importantd pentru dezvoltarea intelectuala a copiilor este educarea atentiei,
a capacitatii lor de a se concentra timp mai indelungat asupra unui anumit obiect sau fenomen.
Educarea atentiei se realizeaza in procesul de cunoastere a mediului, prin schimbarea interesului
copiilor fatd de acesta, prin participarea lor la activitatile obligatorii, prin prezentarea de catre
educatoare a unui material nou si atractiv. Cerandu-li-se copiilor un efort intelectual sistematic in
vederea insusirii cunostintelor, totodatd li se educd deprinderea de a desfisura o munca
intelectuald. Formarea unor deprinderi de munca intelectuala contribuie la pregatirea copiilor

pentru scoala.

La varsta prescolara se dezvolta si asa procese cognitive de baza, ca memoria si imaginatia.
Datorita memoriei copilul 151 aminteste, pastreaza, reproduce tot ce a perceput anterior, a facut si

a simtit. Gandirea e imposibila fara acumularea informatiilor necesare.

73



Astfel, din primii ani ai vietii este necesar de a-1 invata pe copil sa retina numele eroilor din
carte, filmelor cu desene animate, autorilor operelor artistice cu care el se familiarizeaza,
compozitorilor, pictorilor. Este necesar de a dezvolta memoria copilului cu ajutorul jocurilor
speciale, exercitiilor, invatarii poeziilor etc.

Cele expuse mai sus ne dau posibilitatea sa concluzionam ca memoria prezinta ladita
cunostintelor, o baza care nu trebuie ocolita.

Un loc important printre procesele cognitive ale copilului il ocupa imaginatia. Ea se include
in toate operatiile complicate de gandire, prezinta baza activitatii creatoare a copilului. Educatorul
cu orice pret trebuie sa dezvolte la copii capacitatile de percepere a imaginatiei.

E foarte important de a dezvolta imaginatia creatoare, dar pentru aceasta copilul trebuie
orientat spre cautarea solutiondrii sarcinii, spre mici descoperiri.

Curiozitatea este o tendinta interna care se manifesta prin dorinta de a cunoaste cat mai mult
din realitatea inconjurdtoare, de a patrunde in tainele acesteia. intrebari de felul ,,Ce este?", ,,De
ce este asa?", ,,Ce se Intampla?" evidentiazd tocmai aceastd curiozitate spontand a copilului.
Orientata si dirijata cu grija, ea devine o curiozitate intelectuald, implicata puternic in procesul
gandirii §i orientatd in directia cunoasterii profunde a realitatii.

Educatia intelectuald urmeaza sa asigure conditii prielnice pentru metamorfozarea
curiozitatii spontane in curiozitate intelectuala, stiintifica. Atentia si grija pe care educatorul
trebuie s-0 manifeste fata de intrebarile copiilor se inscriu printre masurile pedagogice indreptate
in acest sens. Amanarea sau refuzul de a raspunde intrebdrilor pe care copiii le adreseaza pot
indbusi curiozitatea lor spontana si, in mod inevitabil, formarea curiozitatii intelectuale.
Curiozitatea se caracterizeazda ca o formd deosebitd a activismului cognitiv, orientarea
nediferentiatd a copilului spre cunoasterea obiectelor, fenomenelor spre insusirea activitatilor (S.
L. Rubinstein). Copilul curios doreste sa cunoasca, dar ce anume, nu-i important. Prin aceasta se
si manifesta curiozitatea nediferentiata.

Interesul cognitiv se manifesta in tendinta copilului de a cunoaste noul, de a lamuri
necunoscutul despre calitatea, Insusirile obiectelor, fenomenelor, realitdtii, dorinta de a patrunde
in esenta lor, de a gési legaturile ce exista intre ele (T. A. Kulikova). 1n asa fel, interesul cognitiv
diferd de curiozitate prin profunzimea cunoasterii obiectelor. Baza interesului cognitiv reprezinta
activitatea de gandire activa.

Interesul cognitiv al copilului se reflecta in jocurile, desencle, povestile sale, precum si in
alte feluri de activitate creatoare. De aceea adultii trebuie sa asigure conditii pentru dezvoltarea
unei asa activitati.

Curiozitatea si interesul cognitiv il face pe copil sa tinda activ spre cunoastere, si caute

mijloacele de satisfacere a dorintei de a cunoaste.
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Izvorul intereselor cognitive serveste experienta copilului. intrebarile care 1i apar sunt legate
de familiarizarea nemijlocita a sa cu obiectele si fenomenele ce-1 inconjoara, in comunicarea cu
adultii si semasii.

Continutul intrebarilor copilului este divers. Dupa cum confirma psihologii, nu e nici un
domeniu de cunoastere la care copiii s nu dea intrebari. Copiii Intreaba despre obiectele ce-1
inconjoard, despre fenomenele vietii sociale, naturd, despre aparitia omului si a tot ce e viu pe
Pamant etc.

Interesul copilului fata de careva fenomene ale vietii in lumea adultilor stimuleaza si

intrebarile lui.

Continutul educatiei intelectuale la varsta prescolara

a) Cunoasterea mediului

Mediul in care copiii isi desfasoara activitatea, prin variatele lui aspecte, constituie un prilej
permanent de influentare asupra personalitatii acestora.

Mai intai de toate, mediul oferd copilului posibilitatea de a veni mereu in contact cu ceva
nou pentru el, care 1i stimuleaza curiozitatea, dorinta de a-1 cunoaste. Astfel, din contactul cu
obiectele si jucariile sale, cu lucrurile personale si cele ale adultilor, apar diferite intrebari din care
rezultd ca prescolarul se intereseaza de denumirea, de calitatile, de natura lor.
cunoasterea muncii oamenilor, a diferitelor meserii, a rezultatelor activitatii umane in diferite
domenii. Prin insusirea de noi cunostinte despre aceste aspecte ale vietii sociale, copiii isi largesc
orizontul, isi dezvoltd interesul pentru cunoasterea activitatii omului, 1i se cultivd dragostea si
respectul fata de om si de roadele muncii lui.

Prescolarii se intereseaza in mod deosebit de naturd. Fenomenele, caracteristice fiecarui
anotimp, diferitele aspecte din viata plantelor si a animalelor atrag atentia copiilor, le trezesc
curiozitatea, 11 preocupd. Prescolarii incep sd se intereseze de aceste fenomene si aspecte ale
naturii, i1 pun diferite intrebari si cauta sa afle de la adulti explicatiile necesare.

Aceasta curiozitate, pe care copiii o0 manifesta fatd de fenomenele naturii, trebuie mentinuta
si transformata intr-o puternicd dorintd de a cunoaste si de a Intelege orice din ce in ce mai bine.
animalelor educa la copii atentia, spiritul de observatie, deprinderea de a sesiza schimbarile din
natura si dorinta de a cunoaste cauzele acestora.

Educatorul, raspunzand la intrebarile prescolarilor, trebuie sa le explice fenomenele

respective In raport cu capacitatea lor de ntelegere.
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Astfel, arealul de cunostinte al copiilor se imbogateste treptat, ceea ce le permite sa inteleaga
ca plantele si animalele au nevoie de anumite conditii de dezvoltare (hrana, caldura, lumina,
adapost), ca trebuie ingrijite de catre om; sau ca fiecare fenomen este rezultatul unei cauze, ca
fenomenele sunt legate intre ele si depind unele de altele.

b) Dezvoltarea vorbirii

Copilul insuseste din cea mai frageda varsta limba materna, limba in care vorbesc adultii din
jurul sau. Pe baza ei se asigurd comunicarea copilului cu adultii, prin intermediul ei copiii
dobandesc cunostinte si 1si impartasesc experienta si gandurile sau dorintele lor.

Totodata, insusirea limbii materne - a acestui mijloc de comunicare intre oameni - le permite
copiilor de a cdpata cunostinte, atdt pe baza experientei personale, cat si pe baza asimilarii
experientei sociale.

Deci, insusirea limbii materne se face treptat, in stransa legatura cu activitatea desfasurata
de copil, cu procesul de cunoastere a mediului, in contactul permanent cu adulii.

Prin intermediul limbii materne, copiii afla ,,tainele" mediului pe care il descopera treptat.
Astfel copiii Tnsugesc ca fiecare obiect sau fenomen are o denumire si diferite Tnsugiri, cad omul
poate actiona asupra lor. Toate acestea Inlesnesc acumularea treptata a cunostintelor si dezvoltarea
atat a perceptiilor si reprezentarilor, cat si dezvoltarea gandirii, a operatiilor ei de baza: analiza,
sinteza, comparatia, generalizarea.

Cu ajutorul cuvantului, educatorul dirijeaza perceptia copiilor, le formeaza spiritul de
observatie, invatandu-i modul de a observa. Prin intrebari le stimuleaza gandirea, care, la randul

ei, se exteriorizeaza tot cu ajutorul limbajului.

Formarea reprezentarilor matematice

Insusirea cunostintelor despre cantitate si intelegerea relatiilor care se stabilesc intre ele,
efectuarea de operatii concrete cu diverse multimi, familiarizarea cu numerele naturale ca si
formarea deprinderilor de manipulare cu multimile de obiecte, au o importantd deosebitd in
dezvoltarea intelectuald a copiilor - sarcina de baza in pregdtirea lor pentru scoala.

in procesul formarii reprezentarilor matematice, copiii isi exerseazi vorbirea, insusesc o
terminologie adecvata, care i1 ajuta sa se exprime corect §i cu usurintd ceea ce gandesc si rezolva
practic. Activitatea desfasurata in scopul formarii reprezentarilor matematice permite realizarea
unei permanente corelatii intre toate cunostintele insusite de copii in cadrul altor activitati

(observari, lecturi dupa imagini, desen s. a.).

Mijloacele de baza ale educatiei intelectuale a prescolarilor
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Conventional, mijloacele educatiei intelectuale se impart in doua grupe: activitatea copiilor
si operele culturii spirituale si materiale.

Baza dezvoltarii intelectuale a prescolarului o constituie activitatea lui. nsasi activitatea
copilului se formeaza sub influenta instruirii si educatiei. Astfel, in fata educatorului, parintilor
stau doua sarcini: realizand educatia intelectuala este necesar de format diverse feluri de activitati
accesibile copiilor de varsta respectiva si de utilizare a lor in scopul educatiei intelectuale.

Deja la varsta anteprescolard, pe baza activitatii de manipulare a obiectelor, se dezvolta
comunicarea, jocul, apare munca simpla. Pe parcursul varstei prescolare aceste activitati dezvolta
interesele copilului.

Activitatea copiilor prescolari difera dupa felurile si continutul sau, deci, conform
copilului apar multiple sarcini cognitive, solutionarea carora necesita implicarea organica ale unei
sau altei activitati.

Principala activitate a copiilor de varsta prescolara o prezinta jocul. La varsta prescolara
plastica: copilul insuseste priceperile si deprinderile de desen, modelare, aplicatie. De asemenea i
se altoieste dragostea pentru muzica-cantul, audierea muzicii, miscarile muzical-ritmice. Spre
sfargitul varstei prescolare copiii insusesc diverse feluri de munca: autoservirea, munca de uz
casnic, manuald, in natura etc.

Prin urmare, la varsta prescolara copilul este deprins cu cele mai elementare particularitati

ale activitatii umane: comunicarea, jocul instructiv, munca, activitatea artistica.

Educatia intelectuali prin joc a copiilor

Dupa natura sajocul copilului reprezintd o activitate care necesitd o nespusd capacitate
imaginativa. In jocurile cu subiect copiii reflecta in direct asupra vietii inconjuratoare.

In jocurile cu reguli li se intiparesc anumite cunostinte, li se dezvoltd operatiile mintale.

Jocurile de creatie contribuie la educatia intelectuala a copilului. Continutul de baza al
jocurilor cu subiect ale micutilor reprezinta o reflectare a actiunilor sale indirecte, provocata de
obiectele puse in migcare. In aceste jocuri copiii insusesc mijloacele de folosire a obiectelor si
punerea lor in actiune.

Aparitia rolului in cadrul jocului are o semnificatie deosebita. in centrul cunoasterii sta omul,
actiunile sale. 1n joc se modeleaza actiunile reciproce si relatiile dintre oameni in timpul realizarii
functiilor sociale si de munca.

Reflectarea evenimentelor vietii sociale in joc, caracteristica pentru varsta prescolara

mijlocie i mare, le formeaza interesul fata de viata adultilor, traditiile lor. Acesta si este continutul
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de baza al cunostintelor insusite de catre copil in jocul creator. in procesul jocului aceste cunostinte
ating un nivel nou: se transfera in plan verbal, prin urmare, se generalizeaza, se aprofundeaza, se
perfectioneaza. Comunicarea prescolarilor in timpul jocului contribuie la imbogatirea reciproca a
cunostintelor, deoarece copiii isi Tmpartasesc parerile, se adreseaza adultilor dupa sfaturi, sau la
alte izvoare pentru a acumula informatia suplimentara.

Pe masura dezvoltarii copiilor, jocurile lor creative capatd un caracter planificat: copiii
vorbesc despre continutul jocului, despre subiect, despre folosirea jucariilor etc.

:In timpul jocului apar interesele cognitive ale copiilor. Insa pentru ca jocul de creatie sa
contribuie la educatia intelectuald a copiilor, este necesar ca el sa contind anumite cerinte.

1.imbogatirea continutului jocurilor prin crearea de noi impresii, pe baza cunostintelor
copiilor despre mediu.

2.0bservarea detaliata si analiza jocurilor da posibilitate de a determina nivelul intelegerii
de catre copii a evenimentelor si fenomenelor si de a organiza munca de largire si aprofundare a
cunostintelor.

3.in decursul dirijarii sistematice a jocurilor infantile este necesar de stimulat creatia,
fantezia copiilor.

4.Conducerea jocurilor trebuie orientata la invatarea treptatd a copiilor spre determinarea
tematicii jocului, spre repartizarea rolurilor etc.

Jocurilor didactice, de asemenea, le revin un rol insemnat in educatia intelectuala a copiilor.

Ele au regulile si continutul lor bine determinat. insdsi denumirea lor (de didactice) vorbeste despre
faptul cé aceste jocuri urmaresc scopul dezvoltarii intelectuale a copiilor, si, prin urmare, pot fi
considerate mijloace sigure de educatie intelectuala.

Continutul jocurilor didactice trebuie sa fie foarte variat, ca si sarcinile intelectuale pe care
le contin. Astfel, jocurile cu obiecte si jucarii contribuie la dezvoltarea senzoriala a copilului, la
formarea reprezentdrilor lui despre calitate. in jocurile de masa imprimate (de tipul lotoului, sunt
evidentiate cunostintele copiilor despre mediu.

Conducerea dezvoltarii intelectuale a copiilor prin intermediul jocului didactic se realizeaza
in felul urmator:

1) Pe calea selectarii jocurilor cu un continut din ce in ce mai complicat (dupa caracterul si
volumul cunostintelor, a sarcinilor intelectuale).

2) insusirea de catre copii a jocurilor didactice (lamurirea continutului, regulilor, mijloacelor
de actiune).

3) Controlul dupa indeplinirea regulilor in cadrul jocului.

Jocul popular este leaganul culturii spirituale. Este evident ca prioritatea jocului se face

simtitd destul de bine in cadrul procesului pedagogic.
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Jocul popular creeaza conditii favorabile pentru dezvoltarea intelectuala a copilului.

E stiut faptul ca educatia intelectuala in trecut se infaptuia sub semnul necesitatilor practice,
in stransa legatura cu munca. Dupa cum arata materialele folclorice si etnografice, poporul roman,
ca si alte popoare, intotdeauna a nazuit spre lumind, a prefuit munca si mintea cultivata,
cunostintele, invatatura vazand de multe ori in ele o prima si pretioasa arma in lupta cu greutatile
vietii, cu raul social.

In mod firesc se pune intrebarea: cand, unde si in ce mod era insusit acest impunitor volum
de cunostinte? Raspunsul ar fi: aceste vaste cunostinte, care ar putea constitui un urias program de
invatamant, erau transmise generatiilor in crestere intr-un indelung proces de instruire care incepea
din frageda copilarie la scoala vetrei parintesti, prin intermediul jocului.

Jocurile populare de tipul ghicitorilor-probleme (probleme populare) se prezinta ca simple
exercitii de calcul aritmetic, doar ca conditiile problemei poarta o forma ce da si ea de gandit. De
exemplu: Unul, unul §i cu altul, Si cu doi legat cu patru, Si cu sapte cap in cap La un loc cu opt
cdt fac?

(Douazeci si patru)

Alteori jocurile-probleme sunt destul de complicate, rezolvarea lor cerand nu numai agerime
mintald, ci si o dezvoltare a gandirii. De exemplu:

- Buna ziua, o suta de gaste.

- Nu suntem o suta, mosule. Ne mai trebuie o parte, jumatate, un sfert si cu tine - Suta.

- Cate gaste au fost de toate?

(Treizeci si sase).

De cele mai multe ori jocurile populare cer doar istetime, framantarea judecatii,
perspicacitate.

Poporul a creat o intreaga specie folclorica purtand haina intrebarii-ghicitori sau cimilitura
a carei valoare pedagogicd Indeosebi in ceea ce priveste dezvoltarea intelectuald la copii e greu de
supraapreciat. Prezentand copiilor, sub forma metaforica, descrierea unei fiinte, a unui fenomen
sau a unui obiect, copiii trebuie sa identifice (sa le gaseasca) prin asocieri logice, prin analogii.

In desfasurarea jocului popular copiii trebuie sd urmareasci atat activitatea proprie, cat si pe
cea a celorlalti participanti. Faptul acesta duce la dezvoltarea atentiei copiilor.

Jocurile populare solicita din partea copilului reactii prompte (directe sau verbale), hotarari
neintarziate, miscari ca la ,,comanda". Toate acestea nu se pot realiza fard orientarea si
concentrarea activitatii psihice a copilului asupra tuturor momentelor in desfasurarea jocului. Prin

.....

atentiei. Avand in campul perceptiv toate ,,episoadele" jocului ce se desfasoara la un moment dat,
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copilul trebuie sa fie in stare sa-si concentreze atentia cu promptitudine in raport cu situatiile
create.

Un rol esential in formarea intelectului la copiii din trecut apartinea insusi mediului,
contactului permanent cu natura si fenomenele ei, cu animalele, pasarile, plantele, precum si cu
munca casnica, agricola, pastorald. Toate acestea dezvoltau spiritul de observatie al copilului, i
imbogateau perceptia, reprezentarile, memoria, contribuiau la formarea unei viziuni corecte despre
viata, natura, oameni. De exemplu: jocurile ,,De-a mijatca", ,,De-a stiubeiele", ,,De-a puia-gaia”,
,De-a poarca', ,,De-a mesterii" etc.

Fiecare joc popular are un scop asupra caruia se concentreaza toata atentia jucatorilor.
Actiunile sunt construite adesea in baza opunerilor. Bundoara, in jocul ,,Gastele si lupul”, fiara
trebuie sa prinda ,,gastele", iar acestea sa fuga; in jocul ,,De-a puia-gaia" scopul ,,vultanului" e sa
fure ,,puii", iar al ,,clostii" sa-i apere etc.

Jocurile populare contribuie si la dezvoltarea imaginatiei copilului, datorita faptului ca il
apropie de lumea personajelor din basme.

In procesul jocului popular are loc insusirea limbii materne. Privita sub aspect pedagogic,
limba materna se prezinta ca un factor de dezvoltare intelectuala. Cel mai usor copiii o insusesc
cu toate metaforele, comparatiile, specifice natiunii noastre in cadrul jocurilor populare.

Jocurile populare ,,De-a ce te doare", ,,Pasarea zboara", ,,Eu incep si tu continud" contribuie
la dezvoltarea vorbirii corecte a copilului ce are loc prin intermediul imaginilor sugestive, prin
forme poetizate de multe ori.

O mare atentie educatorul atrage asupra fortei de instruire reciproca a copiilor (fie ca-si
povestesc ceva, fie ca se joaca impreuna, un copil poate intelege mai mult decat maturul).

Multe din jocurile populare contribuie la dezvoltarea culturii senzoriale a copiilor. De
exemplu, jocul ,,De-a mijatca", ,,Ghici cine te-a strigat?", ,,Baba-oarba", ,,Culorile". Prin urmare,
folosind jocul popular ca mijloc de educatie intelectuald, educatorul va actiona in urmatoarele
directii:

a) va imbogati impresiile copiilor despre realitatea inconjuratoare;

b) va extinde sfera reprezentarilor, va preciza si corecta continutul lor;

¢) le va stimula imaginatia reproductiva si creatoare n realizarea temelor de joc;

d) le va activiza gandirea si procesul de comunicare verbala prin intermediu] careia isi

exprimd impresiile, parerile si dorintele in joc.

Educatia intelectuali a copiilor in procesul activititii de munca

.....

mai vechi timpuri forma principala, folositd de popor in instruirea copiilor, era munca. in procesul
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muncii copiii acumulau cele mai multe cunostinte si deprinderi. in acest scop, cei maturi foloseau
diferite metode si cdi: exemplul, povata, intrebarea, repetarea, stimularea etc.

Fiecare sarcina de munca, oricat de elementara ar fi, in primele etape reprezinta un interes
deosebit pentru copil. El trebuie sa inteleaga, sa constientizeze ce trebuie si faca, pentru ce, cum
trebuie sa analizeze conditiile de indeplinire a sarcinii, sa priveasca materialul si ,,uneltele de
muncd" cu care trebuie sd actioneze, sd perceapd si sd aprecieze insusirile lor. Pe parcursul
indeplinirii operatiei de munca, copilul se cuvinte sd prevada rezultatul si sa-1 aprecieze. in
legaturda cu acest fapt, se cere activitatea analitico-sinteticd a gandirii elementare, anumite
capacitati senzoriale, priceperi de a-si planifica activitatea sa. De asemenea, copilul trebuie sa
dispund de anumite cunostinte, priceperi si deprinderi. Numai in unitate cu cunostintele,
priceperile si deprinderile se formeaza activitatea de munca a copilului si acele calitati psihice ale
personalitatii, care sunt legate de ea.

Educatia intelectuala in activitatea de munca este orientatd spre imbogatirea experientei
senzoriale a copiilor.

In procesul activititii de muncd se formeaza sistemul de cunostinte despre insusirile
materialelor, a uneltelor si instrumentelor de munca (utilizate de catre prescolari), despre
mijloacele de indeplinire ale unor sau altor operatii.

Munca influenteaza nespus de mult asupra dezvoltarii intereselor cognitive ale copiilor.
Munca legata de activitatea de cunoastere a copiilor, de noi cunostinte, trezeste un interes cognitiv
stabil la prescolari.

Munca in naturd are o baza cognitiva deosebitd, fiindca il familiarizeaza pe copil cu
particularitatile dezvoltarii lumii vegetale si animale, care la randul lor il ajutd sa determine
legaturile de cauza si efect, sd faca unele generalizari, concluzii.

Ingrijind de plante pe lot, copiii cu un viu interes observi tot ciclul dezvoltarii ,,de la seminte
pana la seminte", se conving de dependenta cresterii plantelor de crearea conditiilor necesare
(prezenta umezelii, luminii, caldurii).

Astfel, 0 munca variata a copiilor in sanul naturii ofera posibilitate copiilor sa-si formeze
inchipuiri concrete despre calitatile, Insusirile, particularitatile fenomenelor naturale, de asemenea
contribuie la dezvoltarea gandirii verbal-logice.

Dezvoltarea intelectuald a copiilor in diverse activitati de munca se realizeaza respectand
urmatoarele conditii:

1.In procesul insusirii de citre copii a activitatii de munci educatorul imbina corect

cunostintele, priceperile si deprinderile.
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2.1n timpul indeplinirii insarcindrilor de munca este necesar de a-i stimula pe copiii care

manifestd initiativa, independenta, creatie.

Instruirea ca mijloc de educatie intelectuala

Activitatea de instruire a copiilor, ce apare la varsta prescolara, reprezinta un mijloc eficient
al educatiei intelectuale. insemnatatea ei este determinatd de faptul cd in activitatea instructiva
educatorul ocupa o pozitie de frunte si transmite, in mod organizat, tuturor copiilor un anumit
volum de cunostinte despre mediu, anumite priceperi si deprinderi. Programul cunostintelor si
priceperilor, stabilit din timp, 11 ofera educatorului posibilitatea sa controleze insusirea lor de catre
fiecare copil, realizand tratarea individuald. La activitatile obligatorii, in procesul Insusirii
cunostintelor si priceperilor, la copii apare interesul cognitiv, se dezvoltd gandirea si vorbirea.
Copiii insusesc astfel activitatea de instruire: priceperea de a asculta si a auzi vorbirea adultului, a
actiona conform indicatiilor lui, a atinge rezultatele cuvenite intr-o activitate oarecare (verbala,
plastica, de calcul), a aprecia rezultatul atins, a analiza cauzele insucceselor etc.

Succesul dezvoltarii intelectuale in procesul instruirii este determinat de faptul daca se
infaptuieste sistematic, planic, conform principiilor didactice si, in felul acesta, este asiguratd o
anumita consecutivitate in acumularea cunostintelor si deprinderilor.

Activitatea de instruire, spre deosebire de alte mijloace de educatie intelectuala, este
programata, are forme fixate ce sunt utilizate de catre educator conform varstei copiilor.

Activitatea de construire contribuie la formarea reprezentarilor precise, concrete despre

obiecte. Dirijarea pedagogicd a dezvoltarii intelectuale a copiilor in procesul construirii este
orientatd spre Tmbogatirea reprezentdrilor copiilor despre obiecte, cladiri si constructii, prin
orientarea specifica a acestor observari.

In mersul analizei modelului si a rezultatelor construirii este necesar de trecut de la analiza
chipului general la partile si detaliile obiectului, dar nu pe calea de a reproduce unele elemente
aparte.

in procesul desenului, modelarii, aplicatiei are loc formarea capacititilor si a actiunilor
senzoriale. O Insemndtate deosebita pentru educatia intelectuald a copiilor are formarea iscusintei
si a capacitatii de percepere anaiitico-sinteticd a obiectelor; a reprezentarilor generalizatoare
despre obiectele ce reflectd semnale ce pot fi transmise prin imagini; Tncercarea de a opera cu
reprezentdrile, utilizand experienta acumulata anterior (N. T. Sakulina).

In viata copilului de timpuriu se includ ca mijloace esentiale de dezvoltare intelectuala
obiectele culturii materiale si spirituale: diverse jocuri si jucdrii, carti, opere de artd, arhitectura,

sculptura, obiecte decorative etc.

82



In ultimii ani tot mai activ, in calitate de mijloace ale educatiei intelectuale, se folosesc pe
larg operele culturii nationale: cantece populare, dansuri, folclorul, costume nationale, traditii si
obiceiuri populare, sarbatori. Continutul cognitiv al culturii nationale este foarte vast.

In baza materialelor concrete la copii se formeaza reprezentiri istorice initiale despre viata
si traiul poporului, trasaturile sale nationale, intelectuale etc.

Prin urmare, obiectivele educatiei intelectuale se realizeaza in institutiile prescolare cu

ajutorul unor sisteme de mijloace ce asigura dezvoltarea intelectuala a copiilor.

3.3. Principiile didactice, analiza lor.

Principiile didactice sunt norme care stau la baza organizarii si desfasurarii procesului
instructiv-educativ, in oricare institutic de invatamant in conformitate cu scopul educatiei.
Aplicarea lor pe o treaptd sau alta a Invatdmantului se face in mod diferit in functie de
particularitatile de varsta ale copiilor.

Teoretic, principiile didactice acopera o larga sfera de actiuni. Aceasta se explica prin faptul
ca procesul de invatamant se caracterizeaza printr-un inalt grad de complexitate. In esenta, el este
un proces instructiv, de asimilare a cunostintelor, informatiilor, un proces educativ, de formare
prin intermediul celor asimilate, a capacitatilor intelectuale, morale, estetice si fizice ale celor
supusi acestor influente; este un proces de comunicare intre formatori si copii si un proces de
autocomunicare, in sfarsit, un proces care se deruleaza in timp, incepand cu gradinita de copii si
sfarsind cu institutia scolard care finalizeaza la un nivel superior instruirea si educatia elevilor.

1. Principiul instruirii educative. in acest principiu se manifesta una din legitatile procesului
de instruire, §i anume: activitatea de invatare a pedagogului mereu poarta un caracter educativ. Cu
cat sunt mai mici copiii, cu atat intr-o unitate stransa are loc instruirea si educatia. In decursul
varstei prescolare instruirea ramane educativa, iar educatia - instructiva. Procesul de invatamant
organizat just influenteazd Ia formarea personalitatii copilului. Aceasta se realizeaza prin
continutul instruirii, prin formele organizarii, prin metodele si mijloacele respective. Continutul
instruirii special selectat are scopul sau, familiarizarea copiilor cu realizarea Inconjuratoare, pe
baza careia copilul insuseste normele de relatii, orientarile pretioase.

2. Principiul liberei optiuni. Acest principiu exprima cerinta sa, in antrenarea copiilor la

diferite activitati educationale, sd se apeleze la capacitatea lor de a alege liber si suficient de
motivat una din mai multe activitati posibile. Acest principiu mai poate purta numele de principiul
motivatiei (N. Oprescu). Necesitatea ludrii In considerare a acestui principiu rezida in specificul
atitudinii copilului fata de activitatile din gradinita de copii. Ce-I determind pe copil sa vina la

gradinitd? El stie din surse variate ca la gradinita sunt jucarii frumoase, multi copii, ca are ce invata
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de Ia acestia, de Ia educator, ca are prilejul sa se joace, sa scrie, sa deseneze, sa picteze, sa invete
poezii i povesti etc. In contactul direct cu activitatile din gradinita, optiunea Iui fata de activitatile
respective e mai spontand, mai libera.

Cand e vorba, insa, de a participa la activitafi in care, dincolo de joc, se impun anumite
cerinfe mai grave si mai autoritare, cum ar fi durata activitatii, raportul copiilor unuia fata de altii
si al tuturor fata de educator etc, motivatia fata de a invata ceva nou devine deosebit de fluctuanta
si de contradictorie. Tocmai de aceea e nevoie ca in astfel de activitati, fara sa mai vorbim de cele
relativ preferentiale, sa se cultive cu necesitate interesul si optiunile pentru anumite activitati.

Principiul liberei optiuni trebuie sa se simta in tot ceea ce se intreprinde pe plan educational
in gradinita de copii. Educatorul, prin vocatia sa fatd de profesie, prin maiestria pedagogica
sugereaza copiilor iluzia deplinei libertati. E vorba de o ..libertate inteleasa", cum spunea la
vremea sa marele ganditor J.-J. Rousseau: ,,Nu e o supunere mai perfectd decat aceea care
pastreaza aparenta libertatii", spune el. Apoi, pentru a fi si mai explicit, adauga: Copilul nu trebuie
sa facad decat ceea ce vrea, dar el nu trebuie sa voiasca decat ceea ce voiesti tu sa faca: nu trebuie
sd facd un pas fara ca tu sa fi prevazut, nu trebuie sa deschida gura fara sa stii ce va spune".

Calauzindu-se dupa acest principiu, educatorul poate actiona subtil, din umbra, in activitatile
alese de copii: 1i poate determina sa aleagd o anumita tema de joc, sd prefere anumiti parteneri, sa
elaboreze mental planul activitatii, sa confere un anumit continut, in functie de experienta de care
dispun si sa trdiasca intens frumusetea actiunilor de joc. inteles in acest mod, principiul liberei
optiuni se prefigureaza ca o .,cheie de boltd" a intelegerii specificului invatdmantului prescolar. S-
ar putea spune ca de respectarea lui depinde si actiunea celorlalte principii didactice.

I. A. Comenius pe buna dreptate 1-a considerat ,,regula de aur" a didacticii, deoarece ,,nimic
nu poate fi in minte, daca nu a fost in pipait". Instruirea deplina trebuia sa se bazeze pe experienta
senzitiva a copilului, pe observarea lui nemijlocitd a realitatii Inconjuratoare.

Pedagogul rus K. D. Usinski a confirmat ca ,,natura copilareasca e clar ca cere intuitivitate".
insemnatatea acestui principiu este confirmat convingator de investigatiile contemporane: e stiut
ca informatia de baza este insusita de catre om prin perceperea vizuala si auditiva. Informatia
vizuala este perceputd imediat, pe cand cea auditiva treptat $i ocupd un timp mai indelungat.

3. Principiul intuitiei. Aceasta norma didactica cere ca in familiarizarea copiilor cu mediul

inconjurator sa se porneasca de la perceperea directd si activa a fenomenelor si a obiectelor sau a
imaginii lor.

Numai in acest fel se asigura o reflectare corecta in constiinta copiilor a insusirilor si a unor
legaturi cauzale dintre fenomene si obiecte. Totodata, se acumuleazd fapte multiple, material
necesar pentru dezvoltarea gandirii abstracte. Asocierea cuvantului cu obiectul sau fenomenul

perceput permite trecerea la o serie de generalizari.
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La varsta prescolara, cele mai multe legaturi temporare se stabilesc la nivelul primului sistem
de semnalizare. Aceastd particularitate trebuie folositd in scopul realizdrii primilor pasi in
cunoasterea obiectiva a realitatii, asigurand, la acest nivel, perceperea Insusirilor fenomenelor si
obiectelor care duc la acumularea de fapte necesare dezvoltarii operatiilor gandirii ca si la formarea
deprinderilor de activitate practica.

Intuitia, prin largirea cercului de perceptii si reprezentari ale prescolarilor, inlesneste
dezvoltarea operatiilor logice de comparare, generalizare, abstractizare etc. Stimuland dezvoltarea
treptatd a gandirii, de la concret la abstract.

Principiul intuitiei corespunde formelor de baza ale gandirii (intuitiv-actionala, intuitiv-
imaginativd) a prescolarului. Obiectele reale si chipurile intuitive contribuie la organizarea
corecta a activitatii de gandire a copilului. Intuitivitatea asigura infelegerea, memorizarea trainica.
A face instruirea intuitiva, inseamna a-i crea copilului chipurile vizuale, a-i asigura perceperea
mediului, a-1 include nemijlocit in activitatea practica, a-i lega instruirea cu viata.

Deoarece intuitia are un rol deosebit in cunoasterea si intelegerea fenomenelor mediului,
este necesar ca educatorul sa foloseasca in activitatile obligatorii cat mai mult si mai variat
materialul intuitiv.
transmit copiilor noi cunostinte sau se formeaza deprinderi, cat si in activitatile de repetare si de
munca independenta.

Este necesar de retinut ca supraaprecierea intimitatii in instruire poate stopa dezvoltarea
gandirii logice.

4. Principiul accesibilitatii. Conform principiului accesibilitatii, volumul si nivelul
cunostintelor si al deprinderilor care urmeaza sa fie insusite de catre copii in procesul instructiv-
educativ trebuie sd corespunda statutului lor de dezvoltare si puterii de intelegere. Cunostintele
care se transmit copiilor nu trebuie sa fie nici prea grele, dar nici prea usoare pentru ei. Daca
sunt prea grele, copiii nu le inteleg, le memorizeaza mecanic, rara interes, le uitd repede,
activitatea respectiva nu este eficienta din punct de vedere instructiv-educativ.

Daca insa cunostintele ce li se transmit sau eforturile ce li se cer sunt prea usoare, ele nu
prezintd interes pentru copii. Ei dau semne de plictiseald si neatentie, se orienteaza spre alte
actiuni sau jocuri. incd . A. Comenius a naintat unele reguli ale acestui principiu, ce nu si-a
pierdut insemndtatea nici in prezent:

- atrece de la apropiat la indepartat;

- a trece de la simplu la compus, de la cunoscut la necunoscut.

In procesul de insusire a cunostintelor si de formare a deprinderilor, a trece de la usor la

greu inseamna a porni de la fapte concrete spre generalizare, de la generalizari mai simple la
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generalizari mai complexe; cu alte cuvinte, este vorba de largirea si aprofundarea treptatda a
cunostintelor. Ceea ce este, la un moment dat, necunoscut copiilor, devine ca urmare a intelegerii
si insusirii constiente baza in Tnaintarea cu inca un pas pe drumul noului.

Accesibilitatea in instruire nu trebuie s-o identificim cu usurinta. in anii '70 L. V. Zankov
a inaintat §i argumentat principiul instruirii la nivelul Tnalt al complicacitatii: instruirea, fiind
accesibila, trebuie sa fie urmatd de depunerea eforturilor serioase, ceea ce duce la dezvoltarea
personalitatii.

5. Principiul _ constientizarii procesului instruirii (I. la. Lerner) este aproape

de principiul constient si activ al instruirii. El presupune necesitatea dezvoltarii
la copil a atitudinii reflexive: cum eu am aflat, ce nu stiu, cum m-am gandit
inainte, de ce am gresit, ce vreau sda cunosc etc. Desigur a dezvolta o astfel de
atitudine la copil trebuie s-o faca educatorul, ,indemnandu-I" sa constientizeze
»Eul" sau. intrebarile adresate copiilor de tipul: ,,Cum ai aflat tu aceasta?" ,,Cum
ai facut aceasta?" Ce 1iti place 1n lucrarea ta, dar cum trebuia sia faci altfel?"

trebuie sd orienteze mereu atentia copilului la analiza elementarda a activitatii
sale. Daca copilul 1si vede succesele sale, aceasta intareste in el increderea in
posibilitatile proprii, 11 mobilizeazd spre noi eforturi. Daca copilul 1intelege, in
ce a gresit si de ce, el face primul pas pe calea autoeducatiei. Dar urmatorii pasi

lui 1i vor ajuta sa-i faca educatorul, stimulandu-1, acordandu-i ajutor concret.

6. Principiul  sistematizarii si  continuitdtii exprimd cerinta ca Invatamantul

sd fie conceput si condus in asa fel, Incat cunostintele, priceperile si deprinderile
sa se formeze intr-o ordine logica, sistematica i progresiva.

Principiul sistematizarii si continuitatii este asigurat in primul rand de programa activitatii
instructiv-educativ in gradinita de copii.

Acest principiu didactic este in atentia educatorului si se aplica in modul cum concepe si
cum conduce diferitele activitati instructiv-educative. O activitate de povestire conceputa
sistematic, de pilda, oferd copiilor posibilitatea de a urmari cu insufletire evenimentele povestii,
de a se intrece in comentarii si reflectii oferind copiilor posibilitatea sd retind ideea morala a
povestii respective.

Fiind consecvent in respectarea atentd a acestui principiu didactic, educatorul poate avea
certitudinea ca disciplineaza sistematic conduita generala a copiilor. O activitate manualad deschide
perspectiva muncii independente numai dupa ce copilul are motivatia de a se angaja la lucru si
cunoaste suficient de bine tehnica efectuarii diferitelor operatii. S-ar putea spune cd nu exista
domeniu sau aspect, oricat de particularizat ar fi acesta, in care sd nu se simta prezenta actiunii

legice a principiului sistematizarii si continuitdii. Continuitatea instruirii sta la baza programelor
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de educatie, destinate institutiilor prescolare. Planificand instruirea educatorul determina tema in
materialul instructiv (munca si profesiile, schimbarile sezoniere n natura, cresterea si ingrijirea
plantelor s. a.); determind continuitatea dezvaluirii temei la diferite activitati si indica metoda de
lucru, se gandeste la legatura materialului nou cu cunostintele insusite anterior. in acest caz se
prevede repetarea cunostintelor Insusite in diverse forme, activitati diferite (de exemplu,
prescolarii au privit ursul pe imagine, au memorizat poezia despre urs, apoi au modelat ursul). O
astfel de repetare face cunostintele copiilor mai bogate si mai profunde, mai trainice, supuse
analizei, generalizarii, sistematizarii.

7. Principiul Tnsusirii constiente si active a cunostintelor presupune intelegerea de catre copii

a datelor despre obiectele si fenomenele percepute, a legaturilor dintre ele, a cauzelor care le
determind; pe de altd parte, aceastd intelegere se realizeazd numai In masura in care copilul
participa efectiv la procesul instructiv.

Respectarea acestui principiu in activitatea instructiv-educativa din gradinita contribuie la
evitarea memorarii mecanice. la realizarea unitatii dintre vorbire si continutul de idei pe care
aceasta 1l reprezinta.

Insusirea constientd a cunostintelor ca si formarea deprinderilor sunt conditionate si de
masura 1n care copilul participa activ la procesul cunoasterii.

Acest principiu presupune totodata stabilirea legaturii dintre cunostintele insusite anterior
si cele noi, stabilirea de asociatii intre cunostintele Tnsusite separat in diverse alte situatii.

Copiii trebuie stimulati sa participe activ si constient la procesul instructiv-educativ,
facandu-i sa inteleaga utilitatea practicd a cunostintelor, dezvoltandu-le interesul pentru
cunoasterea sub cat mai multe aspecte ale mediului.

Respectarea acestui principiu contribuie la formarea priceperii prescolarilor de a rezolva
cu cat mai multa independenta si spirit de initiativa diferite probleme care se ivesc in viata de
fiecare zi.

8. Principiul insusirii temeinice a cunostintelor impune ca noile cunostinte transmise de
educator sa se intipareascd bine in memoria copiilor si sa se pastreze timp mai indelungat
pentru a putea fi reproduse atunci cand este necesar si folosite in mod adecvat 1n activitatea
lor.

Realizarea acestor cerinte este posibila numai pe baza repetarii cunostintelor si a exersarii
temporare care se formeaza pe scoarta cerebrala, fiind instabile, se sting daca nu sunt intarite, de
aici necesitatea repetarii cunostintelor nou insusite pentru a preveni uitarea.

In repetarea cunostintelor si a deprinderilor educatorul trebuie sa introduci intotdeauna un

element nou, cu ajutorul cdruia sa poatd asigura participarea activa si constientd a copiilor, sa le
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mentind interesul pentru activitate. Numai in acest fel repetarea isi atinge scopul, cunostintele se
intiparesc bine in memoria copilului, devin trainice. Elementul nou poate sa apara sub diferite
forme, de exemplu, sub forma unui nou material didactic, sub forma diferitelor intrebari, a unei
noi forme de desfasurare a activitagii obligatorii, a unei activitati de alt fel. Educatorul are aceasta
posibilitate, deoarece la gradinitd sunt diferite activitati obligatorii, prin care se poate realiza
repetarea cunostintelor intr-o forma mereu noua si atractiva.

De exemplu, dupa activitatile de familiarizare cu noi cunostinte despre primavara,
educatorul poate organiza ca activitagi de repetare lecturi dupa imagini, jocuri didactice cu variate
materiale si reguli de joc, convorbiri, povestiri, memorizari cantece.

Principiul insusirii temeinice impune aplicarea in practicd a cunostintelor insusite.

3.4. Modelele instruirii

In dependenti de atitudinea pe care o manifestd educatorul fatd de copii, organizand si
dirijand interactiunea pedagogica, stilul actiunii reciproce a pedagogului si copiilor poate fi diferit:
autoritar, democratic, liberal. n dependenta de stil se formeaza modelul procesului instruirii. Daca
prevaleaza stilul autoritar, atunci e vorba despre un model disciplinar de instruire. Atunci cand
educatorul dispune de stil democratic, actiunea reciproca a educatorului si copiilor se intemeiaza
pe modelul de orientare personald. Modelele indicate se deosebesc prin scopurile, metodele de
instruire.

Multd vreme in sistemul instruirii, in acelasi timp si in institutiile prescolare, domina
modelul de instruire disciplinar. Scopul lui era de a-i inarma pe copii cu cunostinte, priceperi si
deprinderi. Rezultatele invatamantului prescolar apreciat dupa volumul cunostintelor: se considera
ca cu cat copilului 1 se dau mai multe cunostinte, cu atat el le va insusi mai bine.

Uniformitatea continutului, metodelor si formelor de instruire era trasatura semnificativa a
modelului disciplinar de instruire. Instruirea in institutiile prescolare, scolii se facea conform
programelor, planurilor, materialelor, manualelor unice. Deviza instruirii era: ,,Nu poti - te vom
invata, nu vrei - te vom impune". Cea mai larg raspanditd metoda de instruire era lamurirea
(monologul adultului), activitatea copilului dupa model.

Astfel, stilul autoritar se caracteriza prun urmatoarele particularitati:

educatorul lucreaza numai cu unii copii;

educatorul nu tine seama de particularitatile individuale ale copilului;

pedagogul manifesta stringent seturi negative;

educatorul este partinitor in apreciere.
Reiesind din cele mentionate anterior, suntem pe buna dreptate de acord cu pedagogul Iu.
Azarov, care considera ca autoritarismul conduce la totalitarism in educatie.
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in practica pedagogica s-au intreprins incerciri de a evita neajunsurile modelului disciplinar
de instruire, de a face ca invatamantul sd fie interesant pentru copii, de a organiza munca
instructiv-educativa dintr-un sentiment de dragoste si respect fata de copii, bazat pe-o incredere
scolii din Pavlas, prin activitatea sa practica a demonstrat ca fara dragoste si incredere fata de copil
toate metodele si mijloacele de instruire sunt nestabile. Suhomlinski a incercat sa deschida in
fiecare copil un fantezist, sa faca pentru el invatatura in scoald o bucurie.

Dupa V. A. Suhomlinski multi pedagogi-novatori (V. F. Satalov, 1. P. Volkov, E. N. Ilin, S.
N. Lasenkova s. a.) au realizat in munca instructiva cu copiii ideile invatamantului bazat pe
deschis calea modelului nou 1in instruire, care strdmtora modelul traditional de instruire
disciplinara.

Necesitatea acuta a societatii contemporane de oameni cu o gandire creativa, independenta,
libera de dogmatism, le-adat imbold savantilor (S. A. Amonasvili, V. V. Davadov, V. A. Petrovski
s. a.) sa elaboreze modele de instruire la baza carora sta actiunea reciproca orientativ-personala a
pedagogului si copilului. Scopul acestei instruiri constd In dezvoltarea capacitatilor intelectuale,
spirituale, fizice a intereselor, motivelor, adica devenirea lui ca personalitate cu particularitati
individuale deosebite. Pentru realizarea acestui scop este necesar de a mentine in copil, incepand
din primii ani de viata, dorinta de a comunica cu lumea, de a-i transmite lui mijloacele si cdile
necesare pentru aceasta comunicare (V. V. Davadov, V. A. Petrovski).

In modelul de orientare personali se argumenteaza privirea uman-personala asupra copilului
(S. A. Amonagvili). Esenta acestei priviri rezida in faptul ca copilul doreste si poate sa invete si,
este important de a mentiona, accentuand: eu ,,vreau" si intarind eu ,,pot". Obligatiunea principala
a pedagogului este de a organiza copii, de a-i invata si initia in procesul activ de solutionare a
sarcinilor cognitive si practice, in mersul carora educatii simt bucuria creatiei, perfectiondrii. in
modelul de orientare personald tehnologia pedagogica este: trecerea de la lamurire la intelegere,
de la monolog la dialog, de la controlul social la dezvoltare, de la dirijare la autodirijare. Instruirea
se realizeaza in activitatea comuna, in colaborarea pedagogului si copiilor, unde pedagogul este
ajutorul, povatuitorul, prietenul mai mare al copiilor. Prin urmare acest model de instruire
stimuleaza dezvoltarea armonioasa a personalitatii fiecarui copil.

Asadar, trebuie de luat in considerare faptul ca orice model de instruire, inclusiv cel de
orientare personala, este cercetat de catre invatati, dar se realizeaza de cétre pedagogi in institutiile
concrete 1n procesul actiunii reciproce cu educatii. Pedagogul este figura principalda de

transformare a procesului de instruire pe baze umaniste. Mult depinde de pregatirea lui
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profesionald, de nivelul de cultura generald, de asemenea, de calitdile lui personale (umanism,

responsabilitate pentru soarta copiilor, tendinta spre autoperfectionare, cultura comunicarii s. a.).

3.5. Metodele instruirii

Termenul de ,,metoda" provine din cuvantul grec ,,methodes", care inseamna ,,cale".

Metoda de instruire acesta e sistemul cailor consecutive legate reciproc de lucru al
pedagogului si copiilor, orientate spre atingerea sarcinilor didactice.

O astfel de determinare a metodei subliniaza caracterul bilateral al procesului de instruire.
Metoda de instruire nu se limiteaza numai la activitatea pedagogului, Ci presupune ca, gratie
ajutorului cailor speciale, stimuleaza si orienteaza activitatea cognitiva si cea practica a copiilor.
Astfel, vom indica faptul cd in metodele de instruire se reflecta activitatea pedagogului si a
copiilor, supusa solutionarii sarcinii didactice,

Ca siintreaga activitate educativa din gradinitd, metodele fac obiectul unei activitati comune
a adultului educator si a copilului educat.

Metodele nu au valoare fixa, ci capatia valoare eficienta prin care conduc activitatea
subiectului spre un obiectiv in conditii date. Procesul de educatie, fiind foarte divers, necesita in
ansamblul sdu metode diferite, fiecare utila in anumite situatii, singura sau in asociatie cu altele si
nepotrivitd in alte situatii. Fiecare metodd constd din anumite procedee ale pedagogului si
copilului. Procedeul de instruire, spre deosebire de metoda, este orientat la solutionarea unei
sarcini mai inguste. imbinarea procedeelor formeaza metoda de instruire. Cu cat sunt mai variate
procedeele, cu atat sunt mai bogate in continut si mai active metodele in care ele se includ. De
exemplu, Tn grupa mare se duce o convorbire despre toamna. Educatorul poate utiliza procedeele
larg raspandite ale metodei convorbirii: intrebéri copiilor, lamurirea, povestirile copiilor. Sau
poate Incepe convorbirea demonstrand in calitate de material ilustrativ lucrarile creatoare ale
copiilor (desene, aplicatii, povestirile copiilor inregistrate pe banda de magnetofon), sd analizeze
calendarul naturii, care este in grupa etc.

Unele si aceleasi procedee pot fi incluse in diferite metode de instruire. De exemplu,
procedeul memordarii, folosirii ghicitorii, demonstrarii actiunii, intrebarilor se includ in
componenta metodelor observarii, convorbirii, exersarii, experimentarii s. a.

Alegerea metodelor de instruire depinde, in primul rand, de scopul si continutul activitatii.
in cadrul activitatilor de desen, construire, de muzica metoda de baza devine exersarea, deoarece
fara ea copilul nu se va invata sa deseneze, sa construiasca, sa cante. La activitatile de familiarizare
cu natura metoda principald va fi observarea, convorbirea, experimentul s. a. in pedagogia

contemporana nu este o clasificare unica a metodelor de instruire. in pedagogia prescolara este
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acceptata clasificarea la baza careia stau formele de baza ale gandirii, ce determina caracterul
mijloacelor de activitate a copiilor in procesul instruirii. La aceste forme se referd gandirea
intuitiva de actiune si intuitiv-imaginativa. in legatura cu acest fapt metodele de baza ale instruirii
prescolarilor sunt cele intuitive, verbale, practice, de joc. Toate aceste metode 1n procesul real de
instruire se folosesc in ansamblu, in diverse combinatii unele cu altele, dar nu separat.

Metodele intuitive

Din grupa metodelor intuitive fac parte: observarea, privirea si demonstrarea tablourilor,
demonstrarea filmelor, diafilmelor si unele procedee, care in unele cazuri isi au functia de metode
de sine statatoare: demonstrarea sarcinii-model, a mijloacelor de actiune.

Observarea consta in urmarirea independentei premeditata, intentionata, cu scop, realizata
planificat si sistematic. Ea este o metoda de cunoastere directa a realitatii, subiectul cunoscator
aflandu-se si in contact direct, senzorial cu realitatea de cunoscut.

Observarea organizata de catre educator in scopul solutionarii sarcinilor didactice si
educative este folosita pe larg in gradinita de copii. insemnatatea:

- se formeaza reprezentarile despre obiectele si fenomenele lumii inconjuratoare;

- fiind ca 0 metoda de sine stitatoare, ea deseori este imbinata cu alte metode sau este inclusa
ca procedeu (in timpul convorbirilor).

in dependenta de caracterul sarcinilor cognitive se folosesc observari de diverse tipuri:

- cu caracter cognoscibil in mersul carora se formeaza cunostintele despre insusirile si
calitatile obiectelor si fenomenelor (marimea, structura, forma, culoarea etc);

- observari dupa schimbarea si transformarea obiectelor (schimbarile sezoniere in natura,
munca oamenilor);

- cu caracter reproductiv, cand dupa unele semne se determina starea obiectului, dupa unele
parti - tabloul fenomenului (de exemplu, dupa culoarea legumei - daca este coapta).

Metoda observarii este folosita in toate formele muncii instructive cu copiii: la ocupatii si
excursii, la plimbari, 1n viata cotidiana, de asemenea in munca individuala cu copiii. Eficacitatea
metodei observarii se asigura cu condifia respectarii de catre educator a urmatoarelor cerinte:

- claritatea si caracterul concret al scopului, sarcinilor observarii (scopul observarii trebuie
sa fie motivat);

- desfasurarea planificata, consecutiva a procesului observirii. Nu este nevoie de a se tine
de o schema unicd, ce formeazd un anumit stereotip al procesului observarii. Logica observarii
depinde de caracterul sarcinilor puse, de felul obiectelor observate, de varsta copiilor, de dragul

familiarizarii cu obiectul dat;
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ce se formeaza pe parcursul observarilor;

- activitatea intelectuala inalta si independenta copiilor. Aceasta se atinge prin intermediul
punerii unor sarcini clare, precise ale observarii;

- 1insotirea observarilor cu cuvinte clare si concrete.

In perioada prescolara copilul este la inceputul invatarii, acum el este introdus in mod
organizat in cunoasterea mediului. De aceea trebuie invatat ce sa observe si cum sa observe, ce sa
vada si ce sa inteleaga din variatele manifestari din jurul sau. Asa se explica faptul ca in activitatea
instructiv-educativa se foloseste din plin metoda observarii. In cadrul activitatilor didactice
prescolarii sunt invatati cum sa efectueze o observatie, pentru ca ulterior sa faca singuri acest lucru
in celelalte momente ale zilei si acasa.

In activitatea de cunoastere a mediului copiii au posibilitatea si vind in contact direct si in
mod organizat cu un aspect concret al vietii inconjuratoare pe care cu ajutorul educatorului invata
sd-1 observe. Este vorba despre dirijarea de catre educator a perceperii diferentiate a detaliilor
caracteristice ale unui obiect si a inregistrarii lor corecte.

Indrumarea sistematici a copiilor duce la formarea spiritului de observatie, le trezeste
interesul pentru a cerceta orice noutate care apare in calea lor.

In timpul observarii educatorul limureste, completeaza cele observate de citre copii cu
povestiri scurte. Pune in fata copiilor intrebari cu caracter reproduc-tiv, de cercetare sau
generalizator, organizeaza actiuni de joc, munca s. a. In acest scop se folosesc asa procedee ca:
demonstrarea modelului de actiune, indicatia, ladmurirea. Educatorul apeleaza la procedeul
lamuririi, astfel ajutan-du-i copilului sa inteleaga fenomenele observate.

Demonstratia este metoda instruirii pe baza contactului copilului cu materialul intuitiv
natural, contact prin care se obtine reflectarea obiectului invatarii la nivelul perceptiei si
reprezentarii.

Necesitatea recurgerii la aceasta metoda provine din faptul ca in cunoasterea unor obiecte si
fenomene le este uneori de neinlocuit, alteori este cea mai eficienta si, in multe alte cazuri,
favorizeaza invatarea. De exemplu, niciodatd, oricat de minutios am explica, nu vom putea forma
copilului prescolar reprezentari adecvate despre aspectul exterior al unei pasari pe care nu a vazut-
0, despre un tablou etc. Unele transformari sunt mai corect si mai rapid intelese, daca sunt si privite.

Un rol colosal in procesul instructiv al granitei ii revine demonstrarii tablourilor.

Demonstrarea (privirea) tablourilor este folosita si pentru solutionarea diferitor sarcini
didactice, instructive:

- In scopul generalizarii §i sistematizarii cunostintelor copiilor (in imbinarea cu

convorbirea).
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- 1n scopul aprofundarii, corectiei reprezentarilor copiilor despre obiectele si fenomenele
vietii inconjuratoare ce au fost percepute anterior la ocupatii sau in viata cotidiana.

- in scopul Tmbogatirii si activizarii vocabularului si dezvoltarii vorbirii coerente.

- 1n scopul formarii perceptiei estetice, imbogatirii impresiilor si sentimentelor estetice la
copii.

Astfel, privirea tablourilor prezinta metoda, prin intermediul careia se realizeaza largirea si
aprofundarea cunostintelor si dezvoltarea vorbirii copiilor.

Demonstrarea diapozitivelor, diafilmelor si filmelor. Utilizarea ecranului in munca
instructiva cu prescolarii contribuie la solutionarea a doua sarcini mari: aprofundarea cunostintelor
copiilor si dezvoltarea vorbirii lor, educarea unui spectator cultural, capabil sd perceapa profund
filmele.

Ecranul da posibilitate de a-i familiariza pe copii cu acele fenomene, perceperea carora este
imposibila in viata, 1i familiarizeazd pe copii cu fenomenele ce decurg o vreme mai indelungata
(de exemplu, schimbarile sezoniere din naturd).

In munca cu prescolarii se folosesc doua feluri de filme in scopuri instructive: schitate si cu
subiect. Continutul cognitiv al filmelor schitate este perceput de catre copii mai usor, Insa privirea
lor nu trezeste un viu interes. Aceste filme deseori sunt folosite in grupele mari.

Filmele cu subiect copiii le privesc cu mare interes, insa insusirea lor cere de la educator o
atentie deosebita.

Metodica demonstrarii filmelor instructive este alcatuita din urmatoarele

etape:

- Convorbirea prealabila cu copiii, in rezultatul careia in fata copiilor se
pune o noua sarcind, apoi li se demonstreaza filmul.

- Dupa privirea filmului, intr-o convorbire scurta, copiii fac schimb de impresii cu semenii
si educatorul. Educatorul le da intrebari, pentru a clarifica daca ei au insusit continutul filmului.

- Peste cateva zile se demonstreaza repetat filmul, unde educatorul atrage atentia copiilor
asupra acelor momente care au fost percepute insuficient de catre copii.

- Dupd privirea repetata se efectueaza convorbirea. Ea include repovestirea
continutului, analiza lui, unele evidentieri ale momentelor esentiale.

Astfel, toate metodele intuitive, utilizate in institutiile prescolare, au scopul de a le forma
copiilor reprezentari clare despre obiectele si fenomenele realitatii inconjuratoare.

Metodele verbale

Metodele verbale dau posibilitatea ca intr-o perioada foarte scurtd de timp de transmis

copiilor informatii, de pus in fata lor sarcina instructiva, de indicat cdile solutionarii ei.
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Metodele verbale pure in instruirea prescolarilor au o insemnatate limitata. in munca cu
copiii prescolari, cidnd se formeazd reprezentdrile initiale despre lumea iInconjuratoare, este
insuficient numai de a le citi, povesti. E neaparat necesar de a demonstra obiectele sau imaginile.
in masura acumularii de catre copii a experientei volumul materialului intuitiv se reduce, deoarece
la ei treptat se dezvolta priceperea de a intelege materialul instructiv care este expus in forma
verbala.

Povestirea educatorului

Sarcina de baza a utilizarii povestirii educatorului este de a forma Ia copii reprezentari clare
despre diferite fenomene si evenimente.

Povestirea ca forma de exprimare este folosita in prezentarea continutului unor texte literare,
cu caracter realist-stiintific sau fantastic, in anumite momente ale procesului instructiv-educativ.
De pilda, la inceputul unor activitati obligatorii sau la programe distractive, in scopul de a trezi
interesul copiilor pentru ceea ce va urma sau, de cele mai multe ori, in incheierea activitatilor (in
special a celor de consolidare si verificare a cunostintelor).

Povestirea trebuie sa aiba o forma accesibild prescolarilor carora li se adreseaza, sa fie
expresiva, sa-i emotioneze puternic, sa fie la obiect si sa nu fie incarcata de amanunte.

Povestirea dezvolta interesul copilului, sentimentele, dragostea pentru literaturd, imaginatia.
in timpul povestirii educatorul ia in considerare ce cunostinte au deja copiii. Educatorul
organizeaza perceperea povestirii §i privirea concomitenta a tablourilor, fotografiilor.

Metodele practice

Cu ajutorul metodelor practice de instruire pedagogul orienteaza activitatea cognitiva a
copiilor spre insusirea cunostintelor noi. Aceasta Tnseamnd ca activitatea este orientatd spre
transformarea reald a lucrurilor, Tn mersul carora copilul cunoaste asa calitati, legaturi, care nu
sunt accesibile in timpul perceperii nemijlocite. De exemplu, cu ajutorul experientelor simple
copiii iau cunostintd de insusirile magnetului, se conving cd pentru cresterea si dezvoltarea
plantelor este nevoie de lumina, caldura, apa etc. Metodele practice se folosesc pe larg in insusirea
limbii materne si straine, la activitatile muzicale, de construire, modelare, desen, aplicatie, munca
manuald, matematica. Astfel, primele notiuni matematice Ia prescolari se constituie baza activitatii
practice cu grupele de obiecte (A. M. Leusina, G. A. Korneeva).

Exercitiul- utilizarea cunostintelor in actiune, ce determina importanta sa instructiva,
dezvoltativa. Copiii insusesc mijloacele diverse de activitate intelectuala, lor 1i se formeaza
deprinderile si priceperile instructive si practice, cunostintele ce stau la baza deprinderilor

intelectuale si practice devin mai stabile i trainice.
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Exercitiul consta din repetarea constientd a unei actiuni pentru a o perfectiona, avand ca
termen de comparatie un model, cu scopul de a o automatiza, adica de a o putea desfasura cu un
foarte redus control constient.

Exercitiul este necesar in formarea deprinderilor de miscare, in consolidarea cunostintelor
despre natura, mediu, despre muzica etc, si in crearea deprinderilor de vorbire, de activitate
practicd, manuala, de mers, de alergare etc.

Conform sarcinii instructive educatorul utilizeaza exercitiul care necesita de la copii un
diferit grad de activitate si independentd: imitativa, constructivd si creatoare. Organizand
exercifiul cu caracter imitativ, educatorul pune in fata copiilor o sarcind concretd instructiv-
cognitivd; demonstreazd mijlocul solutiondrii ei, actiunile si consecutivitatea lor; aratd si
determind criteriile pentru aprecierea rezultatului. Copiii indeplinesc exercifiul dupa modelul
indicat.

In instruirea copiilor de varsta prescolara e utilizatd pe larg exercitiul de joc Caracterul de
joc al exercitarii 1i atrage pe copii, le trezeste acestora emotii pozitive.

Prescolarii 1si insusesc prin exercitii deprinderile si priceperile psihomotorice, de exprimare,
de conduita, grafice, de numarare etc.

Exercitiul dirijat se poate realiza cu un grup de copii sau cu un singur copil. Pe langa
exercitiul dirijat de adult, copilul trebuie sa aiba conditii sd exerseze independent, cat simte el ca
este necesar. Exercitiul independent favorizeaza insusirea durabila si constienta.

Cerintele de baza ale exercitiului:

- Clarificarea si precizia sarcini instructive, inaintate in fata copiilor; demonstrarea

mijloacelor de indeplinire a actiunilor.

ege ey

IR

si individuale.

- Determinarea criteriilor de autocontrol accesibile copiilor si autoaprecierea rezultatelor.

- Repetarea nenumarata a exercitiului prin intermediul folosirii formelor diverse de
organizare (la ocupatii, in viata cotidiand).

- Folosirea judiciara in activitati a metodei exercitiului contribuie la dezvoltarea gandirii, a
independentei in actiune, in miscari. Totodata se stimuleaza activitatea creatoare si se creeaza

conditii pentru dezvoltarea aptitudinilor copiilor, fiecare exersand mai mult in directia care-i place.
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4. STRATEGIILE DIDACTICE PLANIFICATE HOLISTIC

Structura unitatii de invdatare:

4.1. Strategii educationale de abordare integratd a dezvoltarii copilului si centrarea
procesului educational pe copil

4.2. Strategii de invatare prin descoperire

4.3. Strategii de invatare prin cooperare

4.4. Strategii de promovare a unei educatii incluzive

4.5. Diferentierea si individualizarea invatarii in institutia de educatie timpurie

Obiective/Unitati de competente:

- Intelegerea si constientizarea esentei strategiilor didactice la varsta timpurie;

- Identificarea strategiilor didactice planificate holistic.

-Explicarea si descrierea strategiilor de Invatare.

Concepte — cheie: strategii didactice, abordare integrata, invatare prin descoperire, Invatare
prin cooperare, diferentiere, individualizare.

Insdrcindri si aplicatii practice:

1. Analizati specificul si suprematia strategiilor didactice aplicate in diverse grupe de varsta,

2. Descrieti avantajele strategiilor educationale de abordare integrata a dezvoltarii copilului.

4.1. Strategii educationale de abordare integrata a dezvoltarii copilului si centrarea
procesului educational pe copil

»A creste un copil este un lucru riscant; caci reusita depinde de multa truda si grija,

iar nereusita intrece orice alta durere”. (Democrit)

Invitarea, ca proces, este abordati nuantat de citre specialistii in psihologie scolara. Ea poate
fi:

* Orice activitate care dezvoltd noi cunostinte si abilitati. (Galperin, 1965)

* Un proces de reorganizare prin feed-back, al paternurilor senzoriale ce asigurad celui ce
invatda un control asupra propriului sau comportament,cand se afla in relatie cu obiecte si
evenimente din mediul inconjurator.(Smith, 1965)

* Modificare a dispozitiilor organismului, care se mentine in timp §i care nu se datoreaza
proceselor de crestere.(R.Gagne, 1975)

* O alternare a comportamentului ca rezultat al experientei individuale.

In teoriile moderne se vorbeste:

* De invatarea experientiald;
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* De cadru didactic in rol de facilitator al procesului de invatare;

* De valorizare si dezvoltare a potentialului fiecarui copil;

* De respectarea ritmului si stilului sdu cognitiv specifice;

Pentru realizarea curriculumului centrat pe copil, trebuie sa stabilim scopuri pentru fiecare
copil, luand in considerare toate aspectele dezvoltarii lui:

 Varsta intelectuala;

» Ritmul de dezvoltare;

* Temperamentul;

* Punctul forte (prin care copilul este pus in valoare);

* Veriga slaba (pe care nu le evidentiem copilului/copiilor).

In realizarea acestor scopuri, trebuie si gandim strategii, si selectim metode, tehnici,
procedee adecvate.Centrarea procesului educational pe copil are loc cand:

» Respectam principiul constructivismului:

« Invatare interactiva;

« Inviatare semnificativa;

« Invatare prin descoperire;

« Invitare tematica: invitare integrata ,interdisciplinaritate.

» Facilitam comunicarea prin:

* Lucru in grup;

* Proiectare;

* Echitate;

» Acceptare neconditionata;

« Incurajare;

* Confidentialitate;

* Flexibilitate.

» Oferim un mediu educational fizic si social:

* Confortabil,

« Imbogitit;

* Deschis;

* Securizant;

* Stimulativ;

* Flexibil.

» Copilul este subiect al invatarii:

* Implicare activa;

« Utilizarea experientei;
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* Opinie personala;

* Responsabilitate.

» Copilul are noi roluri:

* partener;

* interlocutor;

* ganditor;

* prieten;

* organizator;

* ascultator,

* persoana care rezolva probleme;
« evaluator;

» Copilul se implica in:

e comunicare;

* negociere;

* interactiune;

* luare de decizii.

» Educatorul cunoaste despre copil:
* Caracteristici de varsta si individuale;
» Experiente anterioare;

* Stil de Invatare;

* Interese;

* Nevoi specifice.

» Educatorul are roluri de:

* Manager;

* Facilitator;

¢ Partener;

* Designer;

 Observator;

* Prieten;

* Mentor;

* Evaluator;

* Motivator;

* Sursa de informare.

» Educatorul ofera copilului in comunicare:

* Ascultare;
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« Incurajare;

* Constanta;

* Toleranta;

* Simtul umorului;

« Sensibilitate;

* Securitate.

» Familia:

 Ofera mediu securizant, cald si stimulativ;

* Observa si tine cont de caracteristici de varsta;

* Identifica caracteristici specifice de dezvoltare;

« Identifica interese, nevoi;

* Stimuleaza Invatarea prin experiente variate

» Familia ............. indeplineste roluri noi:

» Educator;

* Prieten;

* Mentor;

¢ Avocat;

¢ Partener;

* Expert;

* Asistent:

» ...ofera in comunicare:

 Ascultare;

« Incurajare;

* Afectiune;

* Toleranta;

« Securitate;

« Incredere

In conceptia lui Howard Gardner:

e (aracteristica cognitivd a omului este descrisda de ansamblul de deprinderi, abilitati,
inclinatii, talente grupate pe noua tipuri de ,,inteligente”.

e Toti indivizii normali poseda aceste inteligente, care interactioneaza si se combina intr-
un mod unic, singular.

e Toate tipurile de inteligente se manifesta rar in mod independent.

e Inteligentele actioneaza complementar, concurent, compensatoriu si coordonat.

e Autorul sustine ca un individ reprezintd o” colectie de inteligente”.
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e Dacd un registru de inteligenta nu este prea dezvoltat, din combinatia celorlalte tipuri,
care cunosc o mai inalta dezvoltare, ii permite sa activeze cu mai mare succes intr-un anumit
domeniu.

e Autorul considera ca inteligenta este multidimensionala.

e Un curriculum axat pe dezvoltare si formare, recunoaste multidimensionalitatea,
existenta diferentelor dintre copii.

,» Copiii stiu sa fie arbitrii norocului lor i stapanii propriei fericiri, lucru pe care-1 ignora
dupa aceea 1n decursul vietii.”

(,,De I”’homme”, La Bruyerre)

In realizarea curriculumului, implicatiile teoriei multiplelor inteligente are urmitoarele
consecinte:

» Impune cunoasterea indeaproape a copilului, a profilului de inteligentd prin cunoasterea:

- aptitudinilor;

- a punctelor forte;

- a punctelor vulnerabile;

- stilurilor de Invatare.

- ritmurilor de dezvoltare;

- intereselor;

* Impune proiectarea demersurilor pedagogice necesare procesului educational prin
proiectarea:

- Obiectivelor;

- strategiilor;

- mediului educational favorabil invatarii autentice;

si reglarea si ajustarea permanentd a demersului pedagogic.

» Este necesar sa constientizim cd implicarea T.M.I. (Teoria Multiplelor Inteligente) in
individualizarea invatarii, demonstreaza ca toate tipurile de

inteligenta au acelasi grad de importanta in dezvoltarea personalitatii copiilor.

* Inteligentele reprezinta diferite domenii si continuturi, diferite modalitati de Invatare.

* Conform lui H. Gardner, avem noua inteligente:

- Naturalista-in orice activitate sd aducem natura cat mai aproape de copii, sa-i implicam sa
observe relatii, detalii senzationale;

- Lingvistici—sa determinam copiii sa citeasca, sd scrie, s povesteasca, sa joace jocuri de
cuvinte.

- Logico-matematica—sa incitam copiii sd experimenteze , s puna intrebari, sa rezolve

probleme logice, sa calculeze.
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- Vizual-spatiali—sa indemnam copiii sa vizualizeze, sa deseneze, sa schiteze.

- Kinestezicd—sa credm momente care sd implice copiii in dans, sd construiasca, sa atinga,
sd gesticuleze.

- Muzicala—sa aducem 1in activitate muzica, sunetul, ritmul.

- Interpersonala—sa gasim solutii si s motivam copiii sd coopereze in Tnvatare.

- Intrapersonald—sa le exersam capacitatea de autoevaluare, de intelegere de sine, de
exprimare a sentimentelor si gandurilor

- Existentiala

Exemplificim cum putem folosi T.M.I. intr-o activitate de reconstituire a unui afis;
activitate in care copilul exerseaza diverse abilitati.

Anterior acestei activitdti, se observa in cadrul unui joc un afis; in prezentul joc se motiveaza
pierderea afisului, fiind necesar sa-l reconstituim.

Reconstituirea se face fara suport intuitiv §i necesita folosirea informatiilor anterior insusite.
De asemenea, reconstituirea se face dupa un plan de intrebari clare, conceput anterior, ce vizeaza,
pe rand, cate un singur element al afisului. Copiii invatd prin exercitii pozitiile spatiale, aplicand
cunostintele in domenii noi. Comparatiile imaginare, analizele, sintezele se negociaza. Noi,
educatoarele, avem rol de negociatori. Marimea foii,personajele, culorile, pozitiile spatiale, toate
sunt analizate apeland la memorie, gndire logica, imginatie, reprezentarile anterioare.

In prima etapi analizim afisul. Reconstituim afisul fira suport intuitiv. Se ,,regaseste” afisul
original. Comparam cele doua afise. Copiii analizeaza fiecare element prin comparatie i gasesc
asemanari §i deosebiri. Elementele noi sunt elemente ale imaginatiei creatoare si dau un plus de
originalitate.

Activitatea de reconstituire se poate organiza pe mai multe grupuri(desen,colaj); vom
compara apoi afisele cu originalul si-1 vom alege pe cel care a respectat cel mai bine criteriile de
reconstituire.

Renuntam la sarcini uniforme, la perspectiva limitatd a concentrarii pe sarcini ce vizeaza
doar competente de tip academic (scris, citit, numadrat, socotit).

Aplicam o sarcind practica centrata pe copil, pe necesitatile lui. Folosind T.M.I., stimuldm
copiii sa valorizeze resursele individuale prin implicarea mai multor inteligente. Evidentiem stiluri
de invatare care ne sunt evidentiate de respectarea T.M.I.:

- Incurajarea copiilor si utilizeze inteligentele preferate pentru invitare (unii preferd
experientele tactile, altii prefera sd invete

explicandu-li-se, altii prefera experimentele sau contactul cu natura, altii prefera sa invete

cantand s.a.m.d.)
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- Activitatile educationale sa faca apel la diferite tipuri de inteligente si stiluri de invatare;

- Evaluarea invatarii sa ajute la identificarea stilului de Invatare al copilului;

- Rolul nostru este de indrumator/facilitator al activitatii de invatare.

Exemple de strategii adaptate la tipuri de inteligente-folosite in povestirea ,,Salba
veveritei.”

0 Naturalista- ne gandim cum am putea utiliza natura in predarea povestii- prin
reactualizarea cunostintelor despre animalele padurii, imitarea

sunetelor produse de ele, a miscarilor lor; crearea unui decor-secventa, utilizand figurine,
plante de camera.

- Verbal-lingvistica—ne gandim cum am putea utiliza limbajul verbal pentru ca un numar
cat mai mare de copii sa inteleaga povestirea—prin utilizarea

dialogului, copiii vor pune si vor raspunde la intrebari, fac predictii, sunt coautori. Vor crea
subiecte noi, introducand si alte personaje, alte actiuni.

- Vizual-spatiali—ne gandim cum am putea utiliza grafica, imaginea, jucaria pentru a
vizualiza ideile din poveste—in timpul expunerii vom desena

personajele din poveste; unele secvente pot fi predate prin dramatizare, iar copiii vor reda
prin pantomima actiuni, emotii trdite de personaje. Copiii

vor ilustra povestea cu ajutorul jucariilor, vor construi din cuburi decorul din poveste.

- Logico-matematici—cum am putea valorifica limbajul logico-matematic, cunostintele
copiilor despre multimi, calcule, clasificari, comparatii, operatii

logice pentru invatarea acestei povestiri—copiii vor numara personajele, actiunile realizate
de fiecare din ei, raspund la intrebari: de cate ori a

incercat Aricica sd o ajute pe Veverita?

- Muzical-ritmica—cum as utiliza sunetul, melodia, ritmul pentru invatare—vor audia
diverse melodii, vor selecta melodia care aratd dispozitia

Veveritei dimineata, dupa ce a pierdut margelele, cand Aricica i-a adus nuci: s mergem ca
si Aricicd ( batand din palme tactul)

- Corporal-kinestezici—cum as putea utiliza limbajul kinestezic in invatarea povestii?—
prin dramatizare: sariturile veveritei-in adancime, inal{ime,

peste obstacole; imitarea mersului ariciului/cu sprijin pe palme si talpi.

- Intrapersonala—cum as putea valorifica limbajul interior, reflectia personala, emotiile,
trairile afective, motivatiile—intrebari: Care este dispozitia

Veveritei? (vesela, tristd, ...); Ati putea ajuta Veverita? Ce ati schimba in poveste?

- Interpersonalid—cum sa utilizez cooperarea/colaborarea in invatare?—discutie in perechi:

De cine ti-a placut mai mult din poveste? De cine ti-a
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placut mai putin? Realizarea in grup a decorului.

- Existentialdi—cum ags putea utiliza filozofia povestii pentru a intelege mai bine faptele si
consecintele lor?—conexiuni cu viata

personald/evocari/momente similare cu ale personajelor. Care au fost solutiile? Ce preluam
din comportamentul fiecarui personaj?

Au fost prezentate doar cateva strategii utile in demersurile de realizare a procesului
educational individualizat:

e Incurajarea autonomiei copilului in alegerea mijloacelor de invitare;

e Incurajarea autonomiei prin organizarea conditiilor de invitare in functie de optiunile
personale;

e Prezentarea curriculum-ului intr-un mod adecvat resurselor copiilor, asimilarea noului
in ritm propriu fiecarui copil;

e Conceperea unor unitati de invatare destinate diferitelor categorii de copii.

e Pornind de la teoria Iui H. Gardner, noi trebuie sd proiectam activitati educationale
capabile sa sprijine diversitatea, valorificarea optima a diferentelor individuale, realizarea unui
proces educational individualizat.

»Cu fiecare copil pe care-1 educam, castigim un om.” (Victor Hugo)

4.2. Strategii de inviatare prin descoperire

Putem spune cd metodele noi, vazute dintr-un unghi al didacticii, pot cdpdta noi aplicatii.
Calitatea activitatii noastre la clasa este o ,,carte de vizita” din care ,,banalul” si ,,rutina” trebuie
sterse din prima carte a copildriei—,,Gradinifa”. Reteta este sda avem mereu ,,curaj”, dorinta,
incredere in noi, ,,nebunie”, nepasare fata de sceptici,....... ”Schimb - ma schimb — va schimb —
reusesc!” Suntem pionieri intr-o societate democratica, europeana, fard frontiere si educatia
moderna sa o facem prin regandirea educatiei formale, schimband relatia cu copiii §i ntre copii.

Educatia moderna raspunde la intrebarea: ,,pentru ce inveti?” iar raspunsul este —,,sa stim ce
sd facem cu ceea ce am Invatat.” Noul, necunoscutul, cautarea de idei, prin metodele interactive
se constituie ca 0 secventa a cunoasterii in care copilul este participant activ. El intalneste
probleme, situatii complexe pentru mintea lui de copil; In grup, prin analize, dezbateri, descopera
raspunsurile, rezolva sarcinile de invatare.

% Invitarea prin descoperire:

« 1l situeaza pe copil in ipostaza de subiect al cunoasterii stiintifice;

* Este o modalitate de lucru prin intermediul careia copiii sunt pusi sd descopere adevarul

refacand drumul elaborarii
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cunostintelor prin activitate proprie, independenta.

« Ca sa transformam educatia in interactiune folosind invatarea prin descoperire,
implicam patru componente:

» Copilul-participant activ

- care solutioneaza probleme;

- este implicat in proces de studiu personal;

- are posibilitatea de studiu personal;

- are posibilitatea: sd observe, sa exploreze, sd experimenteze, sa analizeze, sa descrie
fenomene si lucruri necunoscute, sa invete

cuvantul.

» Educatorul - suntem resursa de motivare, stimulare, clarificare, sau explicare.

- avem grijd de securitatea copiilor;

- avem rol de asistent, ghid, facilitator.

» Mediul-include familiaritate, libertate de actiune.

» Continutul poate fi nou; un adevar exprimat pe care copilul trebuie sa-1 gaseasca,
foloseasca.

Orice cercetare are la baza investigarea proprie, realizata de copil. O putem desfasura, daca
pe parcursul ei respectam urmatoarele conditii:

e Situatia problema sa se inscrie in sistemul de operatii concrete si mentale de care copilul
este capabil;

e Oferta de cunostinte sa nu fie nici prea complicata, nici prea saraca;

e  Copilul percepe si memoreaza date, fapte, informatii;

e  Copilul prelucreaza si asimileaza rational materialul asimilat.

e Copilul formuleaza generalizari si le integreaza in sisteme, in ipoteze operatorii.

Etapele pe care copiii le parcurg in invatarea prin descoperire sunt:

Confruntarea cu situatia problema-etapa In care se declanseaza dorinta de cautare si
exploatare. Vom exemplifica cu o activitate integrata ,,Stim ce este

timpul?”. Centrele de activitate deschise sunt:

Exemple de activitati in centrele de activitate:

Arta: sa aleagd materialul din care doreste sa realizeze mastile, sa contureze, s decupeze,
lipeasca elementele respective; sd masoare

timpul necesar pentru realizarea fiecarei etape de lucru, hasurdnd pe cercul de carton,

impartit in 10 arii egale, apoi comparand duratele
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obtinute; sa se joace cu mastile, interpretand diferite roluri; sa fie capabil sa realizeze lucrari
practice inspirate de naturd, fie din povestire,

valorificand deprinderile de lucru insusite anterior.

Stiinta: sa realizeze un puzzle cu imaginea unui elemente de decor; sa masoare durata
necesara pentru completarea fiecarei imagini, sa

perceapa desfasurarea unor elemente temporale 1n raport cu propriile activitati; si masoare
timpul prin intermediul ordonarii elementelor,

dar si a instrumentelor adecvate; sa utilizeze strategii de rezolvare a problemelor;

Constructii: sa redea o casa descrisa intr-o poveste de I. Creanga; sa precizeze etapele de
lucru; sa hasureze pe cerc cate minute a durat

fiecare etapa de constructie.

Joc de rol: sa interpreteze roluri cu masti confectionate la centrele de activitate, sa masoare

durata fiecarei interpretari.

Scenariul didactic:

Vom aseza la centrul tematic materialele de care avem nevoie: ceas, clepsidra, cercurile de
carton impartite n 10 segmente, materiale pentru masti,piese de puzzle .....

Copiii cunosc ceasul din activitatile anterioare; vor descoperi un alt instrument de masura a
timpului - clepsidra. Prin manevrarea ei, vor descoperi cum functioneaza. Ca sa-i ajutam sa
inteleaga, desfaguram cateva citiri de fragmente, anticipat alese pentru ca lectura sa dureze cat timp
cronometreazd o clepsidrd, sau doud sau trei. Vom cere copiilor sd hasureze pe cerc atitea
fragmente cate goliri ale clepsidrei s-au realizat. Dupa ce vom realiza tema pe centre, vom urmari
sa realizam obiectivele stabilite pentru reprezentdri matematice, pentru activitatea practica, dupa
aceea la jocul de rol.

1. O prima etapd a invatarii prin descoperire este confruntarea cu situatia problema si
declansarea dorintei de cautare, exploatare; confruntarea se

produce atunci cand se descopera clepsidra, instrument vechi de masurare a timpului.

2. Realizarea actului descoperirii, care presupune structurarea §i interpretarea datelor,
utilizarea operatiilor gandirii §i evidentierea noului.

3. Verbalizarea- a treia etapa, verbalizam generalizarile facute, formulam concluziile.

4. In ultima etap, exersim ceea ce am descoperit, aplicand cele descoperite in noi contexte
educationale.

Concluzionam:

v Copiii invata descoperind,

v" Pornesc de la o intrebare, o problema, o ipoteza, observatie, fenomen, un obiect;
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v Cu sprijinul adultului invata independent, individual, in grup;
v Accepta sa fie desfasurata sub forma unui algoritm;

v" Rezultatele sistematizarii sunt notate.

4.3. Strategii de invatare prin cooperare

Pentru o intelegere corectd a ceea ce reprezinta aceastd metoda, vom face o delimitare intre
invatarea in grup si invatarea prin cooperare:

« Invatarea in grup desemnati activitatea de studiu a unui grup de copii care pot sau nu si
coopereze; In cadrul Invatarii In grup, sunt recompensate performantele individuale:

« Invitarea prin cooperare desemneaza o situatie de invatare in care copiii lucreazi in grupuri
avand abilitati si cunostinte eterogene si impreund realizeaza o sarcind, un produs. Copiii sunt
recompensati pe baza performantelor grupului.

Aceastda metoda reprezinta o forma de invatare in grup a copiilor prin interactiuni, astfel incat
acestia sa poata lucra impreuna, urmand ca fiecare membru sa-si imbunatateasca performantele
proprii si sd contribuie la cresterea performantelor celorlalti. Invitarea prin cooperare faciliteaza
invatarea reciproca.

Invitarea prin cooperare are loc atunci cand copiii lucreaza impreuni pentru a rezolva una
si aceeasi problema, pentru a explora 0 tema noua sau a crea idei noi, combinatii noi.

Ce fac copiii?

e Studiaza individual situatia prezentata, isi Tmpartasesc ideile, se ajutd unii pe altii sa
inteleagd si sd gaseasca solutii.

e Stau unii langa altii, explica celorlalti ceea ce stiu, discutd impreuna fiecare aspect al
temei pe care o au de rezolvat.

Ce face educatoarea?

e  Asigura ambianta proprie muncii in echipd, aranjand mobilierul in sala de grupd in mod
corespunzator. Ideale sunt grupurile de patru copiii,aranjati de-o parte si de alta a fiecarei masute.

e Stabileste criteriul de grupare(sex, prietenii, nivelul abilitatilor, diferite jocuri) si
dimensiunea grupului(de la 2 la 6 copii)

e Stabileste reguli de lucru: Se vorbeste pe rand; nu se ataca persoana, copiii se ascultd
intre ei, nu se monopolizeaza discutia, nu se rezolva sarcina de unul singur, se lucreaza cu culori
diferite.

e Explica obiectivele activitatii, se specifica timpul pe care il au copiii la dispozitie.

Avantajele invatarii prin cooperare
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e Copiii invata sa lucreze impreuna cu ceilalti, nu doar alaturi de ceilalti, capata mai mare
incredere in sine alaturi de colegi

e Solicita dezvoltarea in plan socio-emotional

e Comunicarea dintre copii reprezintd o cale naturala pentru acestia de a Invata lucruri noi
unii de la ceilalti.

e Invata sd negocieze, si ia decizii impreuna cu ceilalti, s isi argumenteze un punct de
vedere.

e Interactiunile la nivel de grup ajuta la sesizarea si rezolvarea unor conflicte de idei, ce
se nasc din interpretarea proprie a informatiilor dobandite de ei anterior

e Se evidentiaza discrepantele intre cunostintele anterioare si cerintele sarcinilor.

e Prin intrebari ce vizeaza intelegerea unor fenomene dezbatute anterior, ei pot fi condusi
sa emita idei noi,

e Discutiile In grup ajutd pe membrii grupului sa repete si sa-si fixeze noi cunostinte, sa
le proceseze pe cele noi.

e Realizeaza conexiuni logice, 1si organizeaza cunostintele.

Elemente de baza ale invatarii prin cooperare

e Interdependenta pozitiva; copiii trebuie sd lucreze impreund pentru a atinge scopul
propus, au nevoie unul de celdlalt, pentru sprijin, explicatii,coordonare.

e Responsabilitatea individuala: fiecare membru al grupului este raspunzdtor de propria
contributie la indeplinirea scopului propus.

e Analiza activitdfii grupului: copiii reflecteazd asupra activitdfii lor, decid asupra
modului de imbunatatire a eficientei acestui tip de activitate.

e Dezvolta deprinderi de comunicare interpersonald in cadrul grupului.

Aplicatie - realizarea unui poster ,,La munte”

Copiii isi verifica ei ingisi cunostintele despre munte.

o Un grup decupeaza elemente componente pentru a realiza o imagine montana.

o Un grup deseneaza si decupeaza plantele;

o Un grup deseneaza si decupeaza pe cei ce ingrijesc muntii.

o Un grup pregateste fundalul plansei.

Harta conceptualdi—este o metodd prin care invatarea noilor informatii depinde de
cunostintele dobandite de copil si de relationarile pe care le

stabileste intre acestea.

» Structureaza cunostintele acestuia, important nu este cat cunoaste copilul, ci legaturile care

se stabilesc intre acestea.
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* Este recunoscuta ca o metoda de evaluare a cunostintelor copilului, dar poate fi utilizata si
ca instrument de predare.

* Aplicatii ale ,,Hartii conceptuale” — Copacul — se poate lucra individual sau in grupuri;
se deseneaza un copac in mijlocul colii si, prin sageti, se

spune (deseneaza) tot ce se stie despre acesta.

»Mana oarba” - fiecare alege un fruct cu ochii inchisi, iar sarcinile se rezolvd prin
cooperare: unii deseneaza fructul in mijlocul foii, altii deseneaza tot

ce stiu despre acel fruct.

Metoda palariilor ganditoare

* Pilaria albastra este liderul, conduce activitatea. Este palaria responsabila de controlul
discutiilor. Clarifica .

 Palaria alba este povestitorul, cel care reda pe scurt continutul textului, exact cum s-a
intamplat actiunea, este

neutru—informeaza.

« Paliria rosie isi exprima emotiile, sentimentele, supararea, nu se justifici—spune ce simte.

* Paliria neagra este criticul, reprezintad aspectele negative ale intamplarilor, exprima doar
judecati negative.

Identifica greseli.

* Piliria verde este ganditorul, care ofera solutii alternative, idei noi. Genereaza idei noi.

 Pilaria galbena este creatorul. Simbolul gandirii pozitive si constructive, exploreaza

Aplicatie—Scufita Rosie, povestirea copiilor

* Palaria Alba-reda pe scurt textul povestirii.

+ Pélaria Albastrd —o caracterizeaza pe Scufitfa Rosie In comparatie cu lupul; e veseld,
prietenoasa, bund la suflet, gata sd sara in ajutor, dar

neascultatoare, in timp ce lupul este rau, lacom, siret, prefacut. Aratd ceea ce se Intampla
cand sfaturile parintilor nu sunt ascultate.

» Palaria Rosie-arata cum Scufita Rosie isi iubea mama si bunica, de care a ascultat
intotdeauna Ea iubeste florile, animalele, se joacd cu ele in

naturd, 11 este mild de bunica, este bucuroasa cand vanatorul le salveaza, este suparata pe lup
pentru ceea ce a facut.

« Pélaria Neagra - critica atitudinea Scufitei Rosii: trebuia s asculte sfaturile mamei, trebuia
sa ajunga repede la bunica bolnava. Nu trebuia sa

aibd incredere in animale, nu trebuia sd spund intentiile ei, este supdrata pe viclesugul

lupului.
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» Palaria Verde-acorda variante Scufitei Rosii; daca dorea sa ofere flori trebuia sa ceara
mamei sa cumpere un buchet de flori, dacd dorea sa

culeaga flori, trebuia sa o roage pe mama sa o insoteasca in padure sau sd o intrebe daca are
voie. Lupul o putea ajuta sa culeaga mai repede flori sau ciuperci pentru bunica.

» Palaria Galbena-gaseste alt final textului. Scufita Rosie putea sa refuze sa mearga la bunica,
stiind ca trece prin padure; ea nu ascultd de lup,lupul i-aratd Scufitei Rosii drumul cel mai scurt
pana la bunica, animalele din padure o sfatuiesc sa nu asculte de lup.

Metoda R.A.IL. (Raspunde-Arunca-Intreaba) — este o metoda de fixare si sistematizare a
cunostintelor, dar si de verificare, are la baza stimularea si dezvoltarea capacitatilor copiilor de a
comunica prin Intrebari i raspunsuri.

* Participantii activi se selecteaza ad-hoc, printr-un joc de aruncare/prindere a unei mingi
usoare. Copilul care arunca mingea trebuie sa adreseze o intrebare (din cunostintele Insusite)
copilului care o prinde; acesta raspunde la intrebare, apoi o aruncd unui alt coleg, dupa acelasi
algoritm. Copilul care prinde mingea dar nu stie raspunsul la intrebare, iese din joc.

Aplicatie-metoda R.A.l.—,,Din tainele padurii”’, povestire ,,Cine a spus ,,miau”?
intrebiri si raspunsuri: cine este personajul principal al povestirii-citelusul

* Cine il deranjeaza pe cételus din somn - Un miorlait.

* Ce face atunci catelusul? - Pleaca sa afle cine a spus ,,miau”

* Cu cine se intdlneste prima data? - Cu un soricel.

« {i da soricelul raspunsul la intrebare? - Soricelul se sperie si fuge.

* Cu cine se mai intalneste catelusul? - Cu cocosul.

« {i raspunde la intrebare cocosul? - Nu, ii spune doar cum strigi el.

* Pe cine mai intreaba catelusul? - Pe albina.

* Albina 1i da raspunsul? - Albina 1l inteapa, fard a-i raspunde.

* Cu cine se mai Intalneste catelusul? - Cu un peste care nu ii raspunde.

Metoda Bulgirelui de zapada - presupune imbinarea activitatii individuale cu cea
desfasurata in mod cooperativ in cadrul grupurilor

* Faza de desfasurare:

1. Faza introductiva-expunerea problemei.

2. Faza lucrului individual—copiii lucreaza individual timp de cinci minute.

3. Faza lucrului in perechi—discutarea rezultatelor la care a ajuns fiecare.

4. Faza reuniunii in grupuri mari—grupurile initiale se aduna in grupuri mai mari §i se reiau
temele abordate, recapituldnd raspunsurile.

5. Faza raportarii solutiilor in colectiv—grupul reunit analizeaza si concluzioneaza ideile

emise.
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6. Faza decizionala—se alege solutia finala si se stabilesc concluziile.

Aplicatie-metoda Bulgarelui de Zapada.—Lectura dupa imagini ,,Padurea”

1. Copiii obtin informatii prin lectura dupa imagini ,,Padurea”

2. Ei lucreaza individual 5 minute, timp in care au formulat intrebari de tipul: Ce se intdmpla
cu plantele daca dispar padurile? Dar cu

animalele? De ce in padure vara este racoare? De ce iarna nu sufla vantul tare in padure? Ce
se Intampla daca se taie copacii din padure?

3. Se lucreaza apoi in perechi, discutandu-si parerile si incercand sa raspunda la intrebari.

4. Copiii se grupeaza In grupuri mai mari §i extragand jetoane prin jocul ,,Mana oarba”,
recapituleaza cunostintele: despre brazi, despre iepuri, despre ciupercute, despre veverite. Se
raspunde la Intrebarile la intrebarile la care nu au stiut sa rdspunda.

5. Copiii reuniti formuleaza concluziile.

6. Educatoarea concluzioneaza ca tdierea abuziva a padurilor are efecte negative: disparitia
unor plante, disparitia unor animale,alunecari de teren, calduri mari, seceta, lipsa aerului ozonat.

Alte metode:

Ciorchinele - stimuleaza realizarea unor asociatii de idei; permite cunoasterea propriului
mod de a Intelege o anumita tema.

Predictiile - metoda stimuleaza imaginatia copiilor, asociatiile de idei, originalitatea.

Stad - metoda invatarii pe grupuri mici (la grupele mari, pregatitoare)

o se anuntd tema (de ex. Fructe), se formeaza grupuri mici;

o fiecare grup discutd 3-4 minute despre tema respectiva (pot sa stabileasca si o melodie,
strofa dintr-0 poezie);

o realizeaza sarcina primita (sa deseneze fructe de toamna);

o fiecare grup lucreaza cu o alta culoare;

o se cere copiilor sd anunte finalizarea sarcinii prin jocul ,,Creioanele la mijloc” inseamna
ca acel grup a terminat;

o se analizeaza produsele activitatii prin metoda ,, Turul galeriei”

o se fac completari, corecturi.

»Drama pedagogiei, ca dealtfel si a medicinei, si a altor stiinte care tin in acelasi timp
de arta si de stiinti, consta in faptul ci metodele cele mai bune sunt si cele mai dificile.” (J.

Piaget)
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4.4, Strategii de promovare a unei educatii incluzive

In conformitate cu Conventia Drepturilor Copilului si apeland la principiul nondiscriminarii,
drepturile copiilor trebuie respectate indiferent de rasa,culoare, sex, limba, religie ale copilului sau
ale parintilor sau ale reprezentantilor sai legali, indiferent de originea lor nationald, etnica sau
sociala, de situatia lor materiald, de incapacitatea lor, de nastere sau de alta situatie.

] Se promoveaza elaborarea unor strategii care sa faciliteze ,,un mod de viatd” ce indeamna
la acceptare, adica a-i reprimi printre noi pe cei care ni s-au parut diferiti, ciudati sau bizari.

[ Colectivitatea care 1i recepteaza pe cei defavorizati, trebuie sa tind cont de o relatie
tripolara la nivelul gradinitei: educatoare/ parinti/copii.

] O conditie sine-qua-non pentru reusita acestor actiuni concertate ale celor trei factori activi
din gradinita, este existenta unor relatii biunivoce destinse, comprehensive, constructive.

Din punct de vedere al unei culturi incluzive:

[ Gradinita este primitoare pentru toata lumea si dezvolta relatiile cu comunitatea;

"] In gradinitd si in sala de grupa trebuie promovate prin practici cotidiene valori precum
respectul, toleranta, grija, atentia fata de celalalt,

cooperarea (si nu competitia!), implicarea comuna, co-responsabilitatea.

] Valorizeaza nevoile si interesele copiilor si nevoile specifice ale familiile acestora.

Din punct de vedere al unor politici incluzive:

] Gradinita trebuie sa includa toti copiii din comunitatea locala, deruland programe eficiente
de integrare;

1 Curriculum-ul trebuie adaptat ca sa tina seama de:

o diversitatea copiilor;

o divergente de cultura,

o din punct de vedere lingvistic,

o  SéX,

o dizabilitati.

1 Cadrele didactice trebuie sa fie la punct cu toate noutatile aparute in domeniu;

] Parintii sa fie parteneri activi si directi in procesul de invatare a copiilor.

Din punct de vedere al unor practici incluzive, se urmareste:

U] Participarea activa a tuturor copiilor la activitati.

[ Valorificarea experientelor tuturor copiilor si valorizarea diferentelor dintre experientele
lor

) Explicatii clare astfel incat sa Inteleaga si sa invete toti copiii;

U] Incurajarea copiilor sa se joace impreuna.

eqe w

111



In invatamantul prescolar se pune puternic accentul pe abordarea integrala a copilului si a
educatiei sale, pe principul nediscriminarii - adicd un invatdmant pentru toti, impreund cu toti.
Integrarea/incluziunea trebuie sa fie sustinute de interesul si disponibilitatea noastra, bazata pe
empatie, toleranta si respect fata de toti copiii, indiferent de nationalitate, rasa, religie, nivel de
dezvoltare sau statut socio-economic.

Maniera integrata presupune abordarea realitdtii printr-un demers holist In care granitele
dintre categoriile si tipurile de activitati dispar se topesc intr-un scenariu unitar, in cadrul céruia
tema se lasa investigata cu mijloacele diferitelor domenii de cunoastere.

* Acceptarea constienta a celorlalti in stabilirea unor relatii integrate prin:

] Participarea la jocurile si activitatile propuse de altii;

"] Intelegerea faptului cd viata in grup presupune respectarea unor reguli; in primul rand,
copilul trebuie sa invete sa-si astepte randul (,,asteapta intdi sa vedem ce spune Irina”); sa invete
modalitati de adresare catre persoane mai in varsta si de sexe diferite; formule de politete folosite
zilnic, aprecierea diferentelor intre opinii.

TJ Eliminarea manifestarilor de discriminare fatd de anumiti colegi;

» Acceptarea constienta a celorlalti si stabilirea unor norme de comunicare;

U] Initierea unor reguli de baza ale dialogului: sa nu intrerupa partenerul, sa lase timp pentru
interventia celuilalt;

] Evitarea monopolizarii atentiei educatoarei si evitarea tendintei de a pari pe cel cu care
este in divergente sau un altul;

[ Educarea unei atitudini deschise fata de grup.

* Alcatuirea unui program de activitati care sa favorizeze dezvoltarea relatiilor de prietenie
intre copii care se joaca impreund. lata cateva sugestii pe care vi le oferim:

] Avand in vedere ca aceste grupe se formeaza prin inscriere, fard a se cunoaste copiii, noi
trebuie sa planificam activitati care sa favorizeze crearea relatiilor de prietenie intre copiii ajunsi
din intamplare impreuna.

[ Sa prezentam o gama de activitdti din care copiii sa-si aleaga in mod liber; pentru ele pot
opta copiii care au stabilit deja relatii de prietenie, dar e posibil ca tocmai aceste activitati sa duca
la formarea unor prietenii.

1 Sa credm unele activitati care 1i solicitd pe copii sa lucreze, sa se joace impreuna. Ele pot
fi create pentru participarea a cate doi copii cu temperamente asemanatoare ori a mai multor copii.

] Organizarea unor activitati de expunere a cunostintelor , evenimentelor prin care au trecut
copiii, a impresiilor despre o intamplare sau alta; ele se pot desfasura fie la biblioteca, fie la centrul

de joc de rol.
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[ Activitatile trebuie sa dureze suficient pentru a permite copiilor sa se acomodeze unul cu
altul si sa doreasca sa formeze un grup si cu alte ocazii.

Nu trebuie sa limitdm durata unei activitati, nici sa o intrerupem brusc, ci sd anuntam din
timp finalizarea ei.

] Cand planificam activitati de grup, este bine sa avem in vedere nivelurile de dezvoltare
ale copiilor. Daca interesele lor sunt similare, este de presupus ca exista sansa unor prietenii stranse
intre copii.

Toate metodele prezentate la capitolul ,,Strategii de promovare a invatarii prin cooperare” se

pot adapta cu reusita deplina in promovarea unei educatii incluzive.

4.5. Diferentierea si individualizarea invatarii in institutia de educatie timpurie.
Definirea notiunilor

Dintotdeauna, atat in teoria cat si in practica pedagogica, diferentierea si individualizarea
invatdmantului au constituit o problema importanta. J. Loeke conchidea in ,,Cateva cugetari despre
educatie" : ,,Nu trebuie sa i1 se predea copilului altceva decat ceea ce este potrivit cu capacitagile
sale si cu cunostintele pe care deja le poseda (1, p. 118). in pedagogia contemporana diferentierea
devine o adevarata strategie. Diferentierea invatarii desemneaza adaptarea activitatii de invatare
(sub raportul continutului, al formelor de organizare si al metodologiei didactice) la
particularitatile copiilor (capacitatea de invatare, ritm de Tnvatare, 'motivatie etc), la tipurile de
individualitati.

Individualizarea invatarii semnifica adaptarea activitatii didactice la particularitatile
individuale ale copilului. Individualizarea invatarii nu este identica cu invatarea individuala
(fiecare copil invata izolat de ceilalti).

Harold Hitzel, analizand individualizarea invatarii, stabileste cinci sensuri al acesteia :

— parcurgerea materiei intr-un ritm determinat potrivit cu structura psihica a educatorului;

— posibilitatea ca acesta sa lucreze in anumite momente in conditia care-i convine ;

— posibilitatea de a aborda un subiect intr-o fazd anumitd, in functie de cunostintele
acumulate anterior ;

— posibilitatea introducerii unor unitati de instruire in folosul copiilor inhibati de absenta
unor cunostinte sau a unor deprinderi identificabile ;

— punerea la dispozitia copilului a mai multor mijloace de instruire din care el sa aleaga.

Necesitatea invatarii diferentiate si individualizate izvoraste pe de o parte din specificul

ratiunii umane (cu diferente psihice, psihofiziolo-gice) precum si din idealul educational —
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formarea unei personalitati armonioase §i creatoare de bunuri materiale si spirituale, capabila sa
realizeze rolurile cu care o investeste societatea.
* Personalitdtile nu trebuie uniformizate, nivelate, ci, dimpotriva. tfiecare trebuie sa-si

dezvolte la maximum propriile posibilitati. Diferentierea  permite  descoperirea  acestor

Functiile diferentierii si individualizarii invatarii

Invitarea diferentiata si individualizata indeplineste cateva functii esentiale :

— faciliteaza realizarea idealului educativ ;

— asigura rezultate scolare mai bune ;

— previne si diminueaza situatiile de esec scolar ;

— depisteaza la timp si stimuleaza interesele si aptitudinile copiilor ;

— previne si elimina fenomenele de suprasolicitare si subsolicitare ;

— potenteaza capacitatile cognitive ;

— conduce la formarea unor trasaturi de personalitate.

Diferentierea si individualizarea in gradinita

in activitatea instructiv-educativa din gradinitd diferentierea se realizeaza la nivelul
metodelor si procedeelor de invétare. in organizarea invatarii diferentiate si individualizate 1n
gradinita trebuie sa respectam o serie de cerinte :

— cunoasterea  inifiala a  copiillor {nivelul de cunostinte, nivelul ca
pacitatilor ~ cognitive, ritmul de muncd,  calititile atentiei, efortul  volun
tar, interesele, inclinatiile, deprinderile intelectuale §i  motorii, gradul de
maturizare socio-afectiva, gradul de independent3) ;

— realizarea obiectivelor pedagogice de catre tofi copiii, adecvand metodologia la
particularitatile individuale ;

— organizarea invatarii diferentiate si individualizate la toate tipurile de activitati si pe tot
parcursul desfasurarii secventelor de predare-invatare ;

— evitarea suprasolicitarii ca si a subsolicitarii ;

— antrenarea diferentiatd nu numai a copiilor cu dificultiti in invatare, cu lacune, dar si a
copiilor cu inclinatii speciale ;

— Tmbinarea activitafii diferentiate si individualizate cu activitatea frontald, favorizand
astfel potentarea capacitatii de invatare dar si reia-tionarea copiilor, formarea capacitatii de
cooperare si competitie.

Se pot adopta 3 categorii de fise din cele 4 ale lui R. Dotrrens :

— fise de recuperare, destinate sa -completeze lacunele, sa corecteze cunostintele ;
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— fise de dezvoltare, cuprinzand un supliment de informatii s1 exercitii, fata de programa
comund, menite sa dezvolte interesele si aptitudinile;

— fige de exercitii — cuprinzand aplicatii cu dificultati crescande corelate cu unele parti ale
programei.

Trebuie retinut ca diferentierea si individualizarea permit realizarea tuturor obiectivelor

programei instructiv-educative cu toti copiii.

115



5. PROIECTAREA ACTIVITATILOR DIDACTICE LA VARSTA TIMPURIE

Structura unitatii de invatare:
5.1. Specificul proiectarii didactice. Proiectarea — conditie a unei activitati didactice eficiente.
5.2. Continutul proiectarii. Operatii integrate in proiectarea didactica.
5.3. Niveluri ale proiectarii procesului instructiv/educativ la varsta timpurie.
Obiective/Unitati de competente:
- Intelegerea si constientizarea esentei si specificului proiectirii didactice;
- Identificarea continutului proiectarii si operatiilor integrate.
-Explicarea si interpretarea nivelurilor proiectarii procesului instructiv-educativ.
Concepte — cheie: proiectare didactica, activitati didactice, continut, operatii integrate, niveluri.
Insdrcindri si aplicatii practice:
1. Realizati un proiect de activitate tematica pentru o luna de zile in grupele: mica, medie,
mare, pregatitoare;

2. Prezentati exemple de unitate tematica abordata din perspectiva tuturor ariilor curriculare.

5.1. Specificul proiectarii didactice. Proiectarea — conditie a unei activititi didactice eficiente.

Proiectarea didactica este o activitate complexa a demersului pedagogic, o stare de pregatire
optima a acestuia. Termenul de ,.proiectare” ales. pentru denumirea acestui gen de activitate a
educatoarei reflecta cel mai bine realitatea pe care o desemneaza : anticiparea mentala a operatiilor
de planificare, organizare §i desfasurare a instruirii in conditiile cunoasterii si stapanirii
variabilelor implicate in buna desfasurare a activitatii.

O buna proiectare faciliteaza tuturor copiilor, fara diferente semnificative, asimilarea
cunostintelor inca din timpul activitatilor, respectand ritmul propriu de lucru al fiecdrui copil,
transformandu-1 pe acesta in coparticipant la propria sa formare.

Proiectarea permite realizarea ritmica, sistematica a evaluarii formativ-educative centrate
pe realizarea obiectivelor operationale, cu implicatii imediate in ameliorarea si perfectionarea
activitatii de invatare. Obtinerea unor performante superioare in activitatea didactica depinde' in
cea mai mare 'masurd de modul in care se realizeazd toate operatiile care asigura pregatirea
si desfasurarea in bune conditii a procesului instructiv-educativ din gradinita de copii.
Aceste operatii cuprind intregul proces didactic, atat proiectarea acestuia cat si punerea lui in
aplicare si evaluarea rezultatelor- Procesul didactic trebuie privit in perspectiva desfasurarii

lui pe o perioada de un an scolar, secventionat pe trimestre, saptamani, activitati concrete etc.
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Varietatea proceselor si actiunilor pe care le cuprinde activitatea didactica din invatamantul
prescolar, multitudinea si complexitatea lor, precum si realizarea treptata a scopurilor propuse fac
necesare programarea, pregdtirea §i proiectarea judicioasd a desfasurdrii acestui proces.
Proiectarea activitatii didactice, obiect a numeroase investigatii si dezbateri in ultimele decenii,
constituie atat ,,punct, de plecare" cat si .,,punct de sprijin" al realizarii activitatii didactice
eficiente.

Tehnologia didactica moderna promoveaza o noua viziune asupra organizarii si desfagurarii
activitatii instructiv-educative. In cadrul acesteia un loc important il detin, prefigurarea cat mai
exacta a demersului ce urmeaza a fi intreprins, precizarea scopurilor, organizarea, procesele ce se
vor desfasura, metodele si mijloacele folosite etc, toate acestea conferind activitatii didactice o
rigoare maxima.

In acest sens, activitatea didacticd devine cu atat mai rodnicd, cu cit este mai temeinic si
minutios pregatita, anticipata.

In didactica se confundi doui moduri principale de abordare a procesului instructiv-
educativ :

1) considerarea acestuia ca un ,act de creatie" inedit, viziune in care accentul cade pe
aspectul nerepetabil, pe baza inspiratiei de moment a educatorului. In aceastd situatiec se
minimalizeaza actiunea de anticipare a procesului didactic ;

2) abordarea procesului didactic ca un ansamblu de actiuni si operatii structurale care
urmeaza o anumitd normativitate printr-o actiune de proiectare in toate aspectele procesului, ceea
ce-i confera rigoare maxima.

Se stie, de altfel, ca adevarata problema nu consta in a respinge sau a recunoaste necesitatea
actiunii de proiectare, ci in identificarea componentelor activitatii didactice care fac necesara o
programare a intregului proces si relevarea aspectelor in care personalitatea educatorului,
aptitudinea sa pedagogica 1si gasesc teren de manifestare.

Eficienta demersului didactic impune luarea in considerare a urmatoarelor aspecte:

a) 0 activitate eficientd este conditionata, in primul rand, de o pregatire prealabila, temeinica

b) a pregati un demers didactic inseamna a prevedea, a anticipa desfasurarea proceselor,
crearea situatiilor educative, succesiunea secventelor, structura acestora, alegerea mijloacelor de
realizare, a modalitatilor de evaluare etc. ; C) proiectarea fiecarui demers didactic se efectueaza la
momentul potrivit, pe etape.

Proiectarea didactica eficienta trebuie sa raspunda unor conditii ;
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1) proiectarea priveste intreaga activitate de educatie, indiferent de cadrul sau de desfasurare
si de amploarea sa ;

2) proiectarea didactici se prezinta ca actiune continud permanentd, care premerge
demersului instructiv-educativ, concretizandu-se intr-o suita de decizii anticipative ;

3) actiunile de proiectare trebuie sa se raporteze la trei cadre de referinta .

a) activitatea anterioara momentului in care este anticipat un anumit demers, aceasta fiind
supusa unei evaluari diagnostice pentru evidentierea aspectelor eficiente, dar si a celor critice in
scopul adoptarii unor modalitati de ameliorare in etapa urmatoare ;

b) situatia .existenta — ceea ce presupune sa se aiba in vedere cunoasterea conditiilor de
desfasurare a activitatii, a resurselor si a mijloacelor necesare, a potentialului de invatare a copiilor

0) stabilirea modului de organizare si desfasurare a activitatii viitoare si prevederea
rezultatelor ce urmeaza a fi obtinute ;

4) proiectarea didactica prefigureaza ceea ce trebuie si ceea ce poate fi prevazut in
desfasurarea demersului didactic fard adoptarea unor operatii lipsite de utilitate reald si fara

omisiuni.

5.2. Continutul proiectarii. Operatii integrate in proiectarea didactica.

Proiectarea pedagogica rezida intr-un ansamblu coordonat de operatii de anticipare a
desfagurarii procesului instructiv-educativ. Se considera ca cea mai buna metoda in proiectarea
instruirii este aceea de a lua punct de plecare rezultatele pe care ne asteptam sa le obtinem.

Cum pot fi realizate aceste rezultate asteptate ale instruirii ? Pentru a raspunde la aceasta
intrebare trebuie parcurse urmatoarele etape ;

1) precizarea clara a rezultatelor asteptate (obiectivele instructionale urmarite) ;

2) stabilirea continuturilor si a capacitatilor de invatare necesare realizarii obiectivelor
stabilite;

3) elaborarea strategiilor didactice {combinatiile de metode si mijloace, activitagi de
invatare, de realizare a obiectivelor urmadrite etc.);

4) alegerea modalitatilor de verificare a nivelului de realizare a obiectivelor didactice.

Principalele etape ale proiectarii corecte a activitatii didactice pot ii rezumate astfel :
i) Ce voi face ? (Trebuie sa precizez

obiectivele educationale urmarite.)
2) Cu ce voi face ? (Trebuie sa analizez

resursele  educationale disponibile.)
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3) Cum voi face ? (Trebuie sa elaborez
strategiile didactice adecvate.)
4) Cum voi sti daca ceea ce (Trebuie sa evaluez
am facut este bine facut ? eficienta  activitatii
desfasurate.)

Cum pot fi realizate etapele proiectarii didactice ?

a. Precizarea obiectivelor educafionale, ca punct de plecare in conceperea procesului
didactic si in functie de nivelul si etapa activitatii proiectate. Intr-un demers didactic riguros, toate
celelalte componente (continuturi, forme de organizare, metode si mijloace de invatamant etc.)
.sunt stabilite in functie de finalitatile vizate si in stransa legatura cu acestea.

De aici rezulta cateva norme pedagogice privitoare la formularea obiectivelor instruirii :

a) in formularea unui obiectiv nu se cuprinde informatia, problema de rezolvat, ci operatia
logica sau abilitatea mentala activata in vederea definirii modului de raportare a copilului prescolar
la continutul vehiculat;

b) obiectivele trebuie sa corespunda, prin continutul lor, nivelului de dezvoltare a
prescolarului, experientei anterioare de invatare ;

c) obiectivele sa fie reale, adica sa descrie operatii s-au actiuni pe care copilul sa le poata
realiza;

d) operatiile, abilitatile sau comportamentele specifice. in continutul obiectivelor sa fie cat
mai variate, nelimitandu-se la simpla me-morare-reproducere de informatii.

- Referitor la formularea unui obiectiv e necesar sa se respecte urmatoarele norme
pedagogic

a) obiectivul  nu  descrie  activitatea  educatoarei, ci  schimbarea  care
se asteaptd sa fie produsd, In urma instruirii, In structura mentald sau
in comportamentul copiilor;

b) obiectivul trebuie sa fie operational, formulat in termeni comportamentali expliciti,
prin utilizarea unor ,,verbe de actiune" de tipul:

c) fiecare obiectiv concret trebuie sa vizeze o operatie singulara pentru a facilita masurarea
si evaluarea gradului de realizare.;

d) obiectivul sa fie elaborat in cuvinte putine, pentru a usura referirea la continutul sau
specific.

Cea mai obisnuita diferentiere a obiectivelor se face in functie de gradul lor de generalitate,
distingandu-se intre : obiective generale, obiective specifice si obiective operationale.

Obiectivele generale indica domeniile si tipurile de schimbari educative care sunt

concordante cu scopurile si finalitatile invatamantului general si ale unui ciclu scolar, in special.
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In formularea si ordonarea acestor obiective este important sa se specifice domeniile schimbarilor
educative.

Obiectivele specifice sunt caracteristice diferitelor activitati didactice, ele fiind prezentate,
de regula, in programele fiecarui gen de activitate din invatamantul prescolar.

Chiar daca formularea obiectivelor generale si a celor specifice nu tine propriu-zis de
competenta unui anumit cadru didactic, cunoasterea lor este necesard pentru activitatea
educatorului, ele reprezentand referinte in proiectarea, realizarea si evaluarea activitatilor de
dirijare a invatarii si mai ales pentru elaborarea obiectivelor operationale.

Obiectivele operationale au un caracter concret si sunt realizabile in situatii specifice de
invatare; sunt elaborate pe baza obiectivelor specifice unui anumit gen de activitate din
invatamantul prescolar si a obiectivelor generale prin tehnici adecvate de operationalizare.

Obiectivele operationale prezintd urmatoarele avantaje:

a) ofera posibilitatea alegerii corecte a continutului invatarii si a solicitarii precise a
capacitatilor de invatare ale prescolarilor necesare atingerii lor;

b) faciliteaza proiectarea unor strategii de invatare ,,focalizate"-asupra ,.tintelor" urmarite,
care vor orienta riguros activitatea educatoarei si a copiilor;

c) ofera posibilitatea evaluarii continue, formative a rezultatelor,
prin raportarea permanenta la obiectivele operationale;

d) asigura progresul activitatii de invatare in directii educative.
Sarcina de a formula, de .a elabora obiectivele operationale revine educatoarei si incepe cu
studierea temeinica a programei activitatilor instructiv-educative din gradinita de copii, prin
disecarea in secvente, unitdfi mici a confinutului stabilit pentru fiecare activitate. Realizarea
acestei sarcini, ca pregatire pentru activitate, constituie un act de cea. mai mare insemnatate, avand
in vedere ca in functie de obiectivele operationale se stabileste intreaga strategie didactica, intregul
demers al unei activitati, iar nivelul infaptuirii acestor obiective constituie criteriul esential al
evaludrii randamentului activitatii.

Finalitatile = urmarite = in  activitatea  instructiv-educativa la  un  anumit
tip de activitate pot fi stabilite la cel putin doud niveluri ale proiectarii
activitatii:

a) pe o perioadd mai mare. (trimestrial, lunar, saptimanal), In acest caz operandu-se cu
conceptul de ,,scopuri"- (definit de multi autori ca intenfie si sarcind cu caracter mai general si
cuprinzator, care priveste un demers didactic mai bogat in continut), vizand formarea capacitatilor,

a trasaturilor de personalitate etc. ;
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b) & unei activitati, utilizandu-se conceptul de obiectiv pedagogic concret, operational, ce
vizeaza schimbarile in comportamentul copiilor atat in plan cognitiv (cunostinte, capacitati etc),
cat si in cel afectiv-atitudinal, psihomotor, realizate prin invatare in cadrul unor secvente-mai mici.

c. Cunoasterea resurselor §i a conditiilor de desfasurare a procesului didactic reprezinta o
altd etapa importantd in proiectarea activitatii instructiv-educative. Ea presupune cunoasterea
conditiilor in care se va desfasura aceastd activitate si in primul rand a conditiilor didactico-
materiale ale gradinitei, timpul de instruire-invatare la dispozitie,, nivelul de pregatire a copiilor,
potentialul lor de dezvoltare.

Pentru cunoasterea capacitatilor de invatare ale prescolarilor, la inceputul unui program de
instruire, se recomanda aplicarea unor probe' de diagnosticare a nivelului de pregatire a copiilor in
acel moment, a gradului de stapanire a cunostintelor si abilitatilor necesare asimilarii conginutului
etapei ce urmeaza. Rezultatele obtinute la aceste probe furnizeaza educatoarei sugestii privind
oportunitatea adoptarii unor masuri de recuperare 1n sprijinul unor prescolari, pentru integrarea lor
in noul program, precum si precizarea coordonatelor esentiale ale activitatilor viitoare : ritm de
parcurgere a materiei, metodele si mijloacele de invatamant folosite etc.

e. Organizarea si pregatirea continutului procesului educational  care cuprinde:
sistematizarea continutului, identificarea, pentru fiecare unitate de instruire a elementelor
esentiale, accesibilitatea continutulu privind ritmul de parcurgere, capacitatile prescolarilor si

f. In corelare cu organizarea continutului, se va proceda la identificarea obiectivelor
pedagogice concrete, a tipurilor de comportamente care urmeazd sa fie realizate in cadrul
activitatilor de invatare.

g. Stabilirea activitatilor de predare-invatare, centrate nu pe ce are de facut educatoarea, ci
pe activitatea de Invatare a copiilor; aceasta presupune analiza modalitatilor de lucru, posibile
alternative si adoptarea celei considerate optime in fiecare situatie datd. in acest sens, procesele
de predare-invatare trebuie sa fie adecvate obiectivelor si continuturilor ele presupunand:
precizarea tipurilor de Tnvatare ce urmeaza a fi realizate, astfel incat acestea sa ofere prilejul de
manifestare si exersare a comportamentelor vizate de obiective si adecvate elementelor de
continut:

— modalitatile de lucru cu prescolarii, tipurile de interactiune: a) expozitiv ,-b) dialogat;
c)"bazat pe activitatea personala a copiilor;

— alegerea metodelor, a procedeelor si mijloacelor in functie de -modalitatile de lucru si
tipurile de interactiune. De exemplu, pentru o interactiune dialogata vor fi folosite urmatoarele
metode : conversatia, problematizarea ; pentru tipul de interactiune bazat pe activitatea personala

a prescolarilor se vor folosi ca metode : observatia, exercitiul etc. ;
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— alegerea exercitiilor pentru activitatea independenta sau dirijata a copiilor.

z. Ultima grupa de operatii a proiectarii didactice se refera la modalitafile de evaluare a
rezultatelor obtinute si a activitatii care S-a propus. O atentie deosebita va fi acordatd modalitatilor
de evaluare si stabilirii continutului probelor, in concordanta cu obiectivele pedagogice vizate in
demersul didactic.

Analizand operatiile componente ale algoritmului proiectarii didactice, profesorul I. Radu
subliniaza cd primele patru reprezintd elemente pregatitoare ale activitatii didactice, iar

urmatoarele doud privesc modurile de realizare si evaluare a rezultatelor obtinute.

5.3. Niveluri ale proiectarii procesului instructiv/educativ la varsta timpurie.

Datorita complexitatii sale deosebite, actiunea de proiectare a activitatii didactice prezinta
caracteristicile unui proces realizat in etape, concretizandu-se in proiectul anual, proiectele
trimestriale si proiectul fiecarei activitati.

1. Proiectarea activitatii anuale ofera o perspectiva mai larga asupra desfasurarii diferitelor
tipuri de activitati. Aceasta presupune o viziune de ansamblu asupra fiecarui, tip de activitate,
cunoasterea confinutului si a obiectivelor specifice, pentru ca educatoarea sa fie in masurad sa
organizeze continutul si sd precizeze obiectivele pedagogice concrete pentru fiecare unitate de
instruire. Realizarea proiectului anual presupune:

a) definirea scopurilor instructiv-educative urmarite in desfasurarea diferitelor tipuri de
ctivitati, de exemplu: pentru activitatile de dezvoltarea vorbirii, la grupa mare se pot formula
astfel — perceperea si pronuntarea clara si corecta a tuturor sunetelor si grupurilor de sunete ale
limbii romane, integrate in cuvinte;

b) dezvoltarea capacitatii de diferentiere pereeptiv-fonematica, a sunetelor si a grupurilor
de sunete situate in.pozitii diferite in structura cuvantului (initiale, mediale, finale) in vederea,
pregatirii pentru Tnsusirea citirii si scrierii in clasa I,

) consolidarea priceperilor si deprinderilor de exprimare orala corecta folosind corect
structurile gramaticale mai ample» propozitii si fraze etc.;

d) analiza structurii continutului, asigurarea corelarii cu continuturile altor tipuri de
activitati;

e) precizarea numarului de activita-ti pentru fiecare grupa de copii.

2. Proiectarea activitatii trimestriale cuprinde :

- programarea activitatilor si a temelor acestora ;

- stabilirea mijloacelor de 1invatamant necesare realizarii lor;

- corelarea cu activitatile independente.
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Proiectarea muncii instructiv-educative de catre fiecare educatoare-este 0 necesitate
obiectiva determinatd de complexitatea sarcinilor prevazute de programa activitatilor instructiv-
educative in gradinita de copii. Ea presupune o sistematizare a sarcinilor, instructiv-educative si
un efort creator in realizarea cerintelor curriculare.

Proiectand activitatea, educatoarea procedeaza la esalonarea temelor si a sarcinilor si la
selectionarea mijloacelor.

In practica gradinitei de copii este folosit ca un bun instrument de
lucru proiectul trimestrial. Acesta este elaborat pentru fiecare grupa, in.
functie de tipul de gradinita si de 'perioadele 1n care acestea Se desfasoar activitatea. in general,
educatoarele din gradinitele de copii intocmesc
trei proiecte trimestriale corespunzatoare trimestrelor anului
scolar.

In vederea intocmirii proiectelor trimestriale, educatoarele trebuie si ia in considerare

b) deprinderile  igienice si de comportare civilizatd; de munca, de

ordine si autoservire;jocul, activitatile alese si activitatile distractive ; activitatile co-
mune cu Intreaga grupa de copii ;

C) plimbarile, excursiile ;

d) munca individualizata ;

e) activitatile extrecurriculare de dupa amiaza si din prima parte a zilei ;

f) activitatea cu parintii etc.

Proiectarea continutului muncii instructiv-educative trebuie sa se caracterizeze prin claritate,
precizie si concizie in formularea sarcinilor si a mijloacelor de realizare. De asemenea,
eficacitatea proiectdrii trimestriale depinde in mare masura de distribuirea proportionald a
sarcinilor, de adaptarea lor la conditiile de loc si de timp, precum si de varietatea mijloacelor si
formelor de activitate prevazute.

in cadrul proiectarii trimestriale o atentie deosebiti trebuie si se acorde activitatilor comune
cu intreaga grupa de copii (de activitate dirijatd). Reusita proiectarii acestora este conditionata
atat de proiectarea saptamanald cat si de claritatea cu care se prevad felul i tema activitatii.

In planificarea acestora se va avea in vedere necesitatea esalondrii lor judicioase. 'De
exemplu, activitatile comune de cunoastere a mediului inconjurator si dezvoltare a vorbirii
trebuie planificate in functie de sarcina didactica, adica mai intai, activitatile de predare (respectiv
. observdrile, povestirile educatoarei, memorizarile), apoi, in raport cu aceasta, activitatile de

fixare {lecturi dupa imagini, jocuri didactice), si in cele din urma activitatile de sistematizare si
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verificare, respectiv convorbirile, unele jocuri didactice, povestirile educatoarei si celelalte
activitati de povestire a copiilor.

De asemenea, in succesiunea activitatilor de cunoastere a mediului inconjurator se va asigura

o deplina concordanta cu fenomenele naturii, specifice anotimpului (asa cum apar ele, mai
devreme sau mai tarziu, in functie de agezarea geografica si clima zonei respective).
Dupa ce au fost stabilite temele activitatilor comune de cunoastere a mediului inconjurator si
dezvoltarea vorbirii se vor include in proiectarea trimestriald activitatile artisbico-plastice,
activitatile practice, avandu~se 1n vedere ca' aceste activitdfi sa urmeze la un interval de
maximum una-doua saptamani dupa observarea obiectivului respectiv. Aceasta legatura intre
activitafi trebuie privitd cu o anumitd elasticitate. (Proiectarea trimestriald va cuprinde de
asemenea tematica plimbarilor si a observarilor de lungad duratd. Aceasta tematica va fi anexata
la planificarea activitatilor comune si va cuprinde, esalonat, pe fiecare luna a trimestrului,
plimbarile cu scop de cunoastere a mediului Tnconjurator, vizitele s.a.

Proiectarea muncii individualizate cu anumiti copii trebuie sa figureze de asemenea in
proiectul trimestrial. Sunt cunoscute nenumaratele situatii independente de vointa educatoarei
(absentarea din motive de sanatate, venirea unui copil in timpul anului, dezvoltarea inegald a
unor procese psihice, unele particularitati individuale etc.) care impun o munca individualizata.
Ca urmare, educatoarea va Inscrie in proiectul trimestrial numarul copiilor in cauza, obiectul
muncii educative (corectarea pronuntiei, perfectionarea deprinderilor - de desenare, fixarea unor
cunostinte sau deprinderi etc), sarcinile care vor fi incredintate copiilor pentru inldturarea
lipsurilor pe care. le manifestd, materialul ce urmeaza a fi folosit, procedeele de lucru in diferitele
situatii.

La baza proiectarii muncii individualizate vor trebui sa stea observatiile zilnice ale
educatoarelor asupra calitatii Tnsusirii unor informatii si asupra formarii deprinderilor, precum si
asupra comportamentului copiilor.

In conditiile gradinitelor de capii cu orar normal o atentie deosebita trebuie data proiectarii
activitatilor de dupa amiaza. Continutul proiectarii acestor activitai poate sa-1 constituie
perfectionarea unor deprinderi igienice sau de munca, jocuri §i activitati la alegere, pregatirea
unor activitati comune (de invatare dirijata), programul distractiv etc.

Un ultim obiectiv al proiectului trimestrial il constituie munca cu parintii. in acest sens pot
fi prevazute convorbirile individuale cu anumiti parinti, cu mentionarea obiectivelor 'discutiei,
consultatii unor parinti cu scopul urmarit, precum si planificarea sedintelor cu parintii cu men-
tionarea tematicii si a continutului discutiilor.

3. Proiectarea activitayii integrate cuprinde urmatoarele operatii : — ordonarea logica a

continutului (fapte, evenimente, fenomene etc.) ;
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— 'construirea structurii activitatii, a succesiunii secventelor precizand continutul, sarcina
didactica, tipul de interactiune didactica, procedeele si mijloacele de invatdmant folosite ;

— alcatuirea materialelor pentru activitatea personald a copiilor §i eventuala proba de
evaluare.

EVENIMENTELE INSTRUIRII

Evenimentele instruirii sunt proiectate pentru a-i facilita copilului de varsta prescolara sa
progreseze de ,,unde este" la inceputul unei activitati pana la insusirea capacitatilor identificate
drept obiectiv al instruirii in activitatea respectiva.

Elaborarea structurii procesuale a activitatii este determinatd de necesitatea stabilirii
evenimentelor sau etapelor activitatii care este impusd de aspectul secvential ai Invatarii.
Cercetarile, studiile mai vechi sau mai recente au evidentiat faptul ca invatarea ca proces incepe
cu o faza de percepere, de receptare a situatiei-stimul, continua cu cea de invatare propriu-zisa in
care sunt implicate anumite operatii, urmatd de consolidarea, 'aplicarea sau transferul celor
invatate. latd de ce rezultatele. cercetarilor.. din ultimele decenii tind spre inlocuirea vechilor
»etape", ,,verigi" sau ,,momente" ale activitatii cu ,,evenimentele instruirii”. Nu este vorba doar
de o schimbare de terminologie, ci de abordarea demersului didactic ca. o succesiune de schimbari
in modul de lucru al cadrului didactic si copiilor in scopul invatarii, al obtinerii unor schimbari in
planul cunoasterii si al comportamentului cunoasterii copiilor.

Un eveniment inseamna o schimbare, iar activitatea comuna cu intreaga grupa de copii nu
este altceva decat o succesiune de evenimente externe care, valorificand resursele avute, conduce
la declansarea evenimentelor interne, adica ia invatare. in acest context orientarile didactice mai
noi converg spre acceptarea teoriei lui R. Gange in legdturd cu structura 'activitatii privitd ca o
succesiune a evenimentelor instruirii.

Aceste .evenimente, ale instruirii nu au loc in mod invariabil in ordinea pe care 0 rezentim
in continuare, mai mult, nu toate acesteevenimente sunt prevazute pentru fiecare activitate.
Care sunt aceste evenimente ?

1) Captarea atentiei

Orice proces de invatare presupune crearea unei .anumite stari de. pregatire pentru invatare,
de concentrare a prescolarului in vederea receptarii “continutului. Captarea si mentinerea continud
a atentiei intregii, grupe stimuleazd angajarea copilului in activitate, dispozitia de a invata,
amplifica interesul, sporeste randamentul acesteia. Atentia poate fi menginuta pe tot .parcursul
activitatilor prin procedee variate legate strdns de continutul fiecdrei secvente de instruire.
Priceperea de a capta. atentia copiilor reprezintd o parte din arta educatoarei, implicand cu-
noasterea profunda a copiilor pe care ii indruma.

2) Enuntarea scopului si a obiectivelor urmarite
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S-a dovedit experimental ca copiii invata mai eficient, mai bine, daca stiu de la inceput unde
trebuie sa ajunga. De aceea, adesea scopul si obiectivele le sunt anuntate in termeni accesibili inca
de la inceputul. activitatii, contribuim astfel la captarea atentiei, a curiozitatii si ia angajarea lor in
realizarea sarcinilor pe parcursul activitatii. Se recomanda. ca explicarea acestora sa fie facuta nu
in termeni de continut, ci mai. ales in termeni de invatare comportamentald. in acelasi timp pot
exista. situatii de proiectare si desfisurare a unor activitdti pe baza de strategii de cdutare si
descoperire ; evident, in aceste cazuri nu mai sunt. comunicate, in prealabil, obiectivele propuse.

3) Reactualizarea structurilor invatate anterior

Acest eveniment instructional vizeaza actualizarea ,,legaturilor-an-cora" care vor constitui
baza pentru invatarea noilor cunostinte, formarea priceperilor i a deprinderilor. Asigurarea acestei
legaturi are ca. scop asigurarea unitatii intregului sistem de activitati de acelasi gen. Cu cat sunt
mai bine organizate Tn mintea copilului cunostintele insusite-anterior, cu atdt mai usoare vor fi
asimilarea si retinerea datelor noi, ce vor fi raportate si integrate in structurile vechi deja
organizate.

4) Prezentarea optima a continutului

Informatiile, ,,stimulii" care trebuie prezentati sau comunicati copilului sunt cei implicatii in
performanta care reflectd invatarea. Organizarea in timp si succesiunea evenimentelor-stimul
joaca un rol deosebit in invatare. Prezentarea de catre educatoare a acestor ,,stimuli" se face atat
pe cale orala cat si prin materiale intuitive insotite de explicatii verbale.

Apelarea la anumite tipuri de strategii didactice in prezentarea continutului se realizeaza in
functie de tipul de invétare adoptat, de specificul activitatii respective etc.

5) Dirijarea invatarii

Angajarea efortului intelectual al copiilor in actul invatarii depinde; de capacitatea educatoarei
de a dirija invatarea, de a antrena prescolarii in rezolvarea sarcinilor de invatare accesibile varstei,
solicitandu-i la diferite niveluri cognitive, volitive, tindnd seama si de profilul psihologic
individual. Se recomanda de catre unii autori folosirea ,,dirijarii moderate", in care invatarea poate
fi Indrumata pana la un punct dupa ce
copiii sunt solicitati sa foloseasca ei insisi anumite cunostinte, sa le aplice in situatii variate. Un
alt nivel de dirijare a invatarii este cel al ,,minimei dirijari", cu indicatii restranse si limitate
(exemplu la desen).

6) Obtinerea performantei

In conditiile unei optime dirijari a invatarii educatoarea poate conduce acum copilul ctre
punctul unde evenimentul real intern de combinare a avut loc. Copilul ,,a vazut" cum sa procedeze
st acum "educatoarea i cere ,,sa arate" ca stie cum sa procedeze.

7) Asigurarea conexiunii inverse (feedback-ului)
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Autoreglarea .priveste atat comportamentul copiilor, cat si, daca e cazul, pe cel al educatoareli,
si se asigura pe intregul parcurs al activitatii didactice.

Obtinerea performantelor propuse pe parcursul invatarii depinde in mare masura de
capacitatea copiilor de a se autocontrola, de nivelul la care ei reusesc sa-si perfectioneze activitatea
de invatare, in functie de informarea imediata asupra rezultatelor obtinute pana la acel moment.
Astfel, li se pot prezenta obiecte executate de educatoare pe care sa le compare cu 'modelele
propuse, apreciind corectitudinea executiei, sau eventualele greseli. in alte situatii conexiunea
inversda poate veni din exterior : un gest aprobator al educatoarei, un cuvant, un zambet.
Caracteristica importantd a comunicarii nu este continutul, ci functia sa : furnizarea catre copii a
informatiei referitoare la corectitudinea performantei.

8) Evaluarea performantei

Se bazeaza pe masurarea cat mai riguroasa a rezultatelor precum .si aprecierea acestora sub
diferite forme. Aceasta evaluare se realizeaza zilnic in cadrul fiecarei activitati.

Evenimentele instruirii sunt general valabile pentru toate tipurile de activitati, dar numarul
lor poate fi diferit de la o activitate la alta, alegerea si ordonarea lor realizandu-se in functie de
obiectivele stabilite. Ordinea lor este supla, flexibild, fiind conceputa astfel incat sa asigure
conditii optime Tnvatarii la varsta prescolara.

Proiectul didactic nu reprezinta un scop in sine, accentul fiind pus pe modul de a gandi, de a

concepe activitatea didactica prin prisma eficacitatii generale si a rezultatelor instruirii.
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6. EVALUAREA PROCESULUI INSTRUCTIV-EDUCATIV N INSTITUTIILE DE
EDUCATIE TIMPURIE

Structura unitditii de invdtare:
6.1. Specificul evaluarii — componenti a procesului instructiv-educativ.
6.2. Functiile evaluarii in procesul didactic.
6.3. Operatiile si formele evaluarii.
6.4. Metode de verificare a rezultatelor copiilor prescolari.
6.5. Evaluarea progresului copilului.
Obiective/Unitati de competente:
- Intelegerea specificului si functiilor evaluarii in procesul didactic.
- Identificarea formelor si metodelor de verificare a rezultatelor copiilor.
-Concepte — cheie: evaluare, functii, operatii,formele evaludrii, metode, progres, evaluarea
progresului copiilor.
Insdrcindri si aplicatii practice:
1. Descrieti modul in care trebuie integrate formele de evaluare in activitatea instructiv-
educativa.

2. Alcatuiti fise de evaluare a rezultatelor la ,,cunoasterea mediului” si la ,,alfabetizare”.

6.1. Specificul evaluirii — componenti a procesului instructiv-educativ.

Evaluarea este 0 componenta importanta a procesului de invatamant si a oricarei situatii de
invatare, alaturi de determinarea obiectivelor, de organizarea continuturilor, de obiectivele
definite, de alegerea unei strategii didactice menite sa realizeze obiectivele propuse. Ea permite
adaptarea unor decizii in vederea ,reglarii, ameliorarii, perfectionarii continue a activitatii".

D, Ausubel considera ca evaluarea este punctul final intr-0 succesiune de evenimente :
stabilirea scopurilor pedagogice prin prisma comportamentelor dezirabile, proiectarea si
executarea programei de realizare a scopurilor propuse, masurarea rezultatelor aplicarii
programei, aprecierea rezultatelor".

In teoria si practica evaludrii se constata cateva tendinte importante :

— extinderea evaluarii

— de la evaluarea rezultatelor la cea a procesului care a condus la aceste rezultate ;

— integrarea eficienta a evaludrii 1n activitatea de predare-invatare ;

— raportarea rezultatelor obtinute la obiectivele definite.
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6.2. Functiile evaluarii in procesul didactic
In procesul de invatimant evaluarea indeplineste cateva functii fundamentale :

— constata (descrie, masoara, apreciaza) rezultatele copiilor, clasifica, ierarhizeaza copiii
dupa criteriul performantei obtinute ;

— permite cunoasterea, descoperirea, diagnosticarea factorilor care au condus la aceste
rezultate (au favorizat sau defavorizat performanta) ;

— sugereaza solutii pentru eliminarea dificultatilor, pentru reglarea si perfectionarea
activitatii, prefigureaza desfasurarea ulterioara a activitatii (functia de predictie).

G. de Landsheere descrie astfel functiile esentiale ale evaluarii :

— un rol de cantarire (verificarea achizitiilor, aprecierea progresului, a situatiei copilului in
clasa, in grupa de lucru, 1n unitatea scolara, in ansambluri mai mari);

— un rol de diagnosticare (de ce nu s-a desfasurat un proces de invatare perfect, care
cunostinte, care procedee sunt insuficient insusite de cel ce studiaza, care sunt procesele
intelectuale responsabile pentru aceasta);

—un rol de prognosticare (este oare copilul inzestrat cu calitati
intelectuale si  de caracter, dispune el de cunostintele necesare pentru o
materie noua sau un ciclu de studii superioare ?) .

Pe langa aceste functii complementare intre ele, evaluarea indeplineste in raport cu munca
educatoarei si a copiilor o serie de functii specifice ;

— 1l ajuta pe copil sa-si fixeze, sd-si consolideze cunostintele prin
intarire pozitiva ;

— 11 permite sa le integreze in sistemele de cunostinte ;

— 11 confirma starea de reusitd, contribuie la formarea increderii in capacitatile proprii;

— 1i formeaza interesul pentru cunoagstere ;

— 1i stimuleaza si dirijeaza activitatea de invatare ;

— contribuie la formarea capacitatii de autoapreciere si la stimularea trebuintei de
autoafirmare ;

— ajutd cadrul didactic sa descopere daca a organizat, structurat, accesibilizat continutul in
mod adecvat, daca a folosit strategia didactica adecvata grupei de copii si individualizarilor ;

— permite adultului sd descopere lacunele copiilor, sa elaboreze un program de exercitii
suplimentare menite sd recupereze retardul sau sa continue progresul ;

— 1i permite sa anticipeze urmatoarele situatii de instruire.

Toate aceste functii esentiale — specifice demonstreaza necesitatea integrarii evaluarii in

actiunea pedagogica.
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6.3. Operatiile si formele evaluarii

Evaluarea este 0 actiune complexa care implica trei operatii : masurarea, aprecierea,
adaptarea deciziei care sa conduca la ameliorarea ei si perfectionarea urmatoarei secvente.

Dupa J. L. Guilford — ,,a masura" inseamna a atribui un numar unui obiect sau unui
eveniment conform unei reguli logic acceptate. Pentru aceasta se impune ca obiectele sau
proprietatile acestor obiecte sa fie definite clar prin comportamente sau caracteristici observabile
si caregulile sa indice cum sa se procedeze, in asa fel incat un numar sa corespunda fiecarui obiect.

Aprecierea semnifica emiterea unei judecati de valoare asupra rezultatului unei masuri. Daca
masurarea este in general obiectiva, ea depinzand de calitatea instrumentelor de masurat si de
priceperea educatorului. de a folosi aceste instrumente, aprecierea este mai subiectiva, este
determinatd in buna parte de experienta si personalitatea evaluatorului.

Comparand masurarea si aprecierea H. Tabba conchide : ,procesul masurarii este
fundamental descriptiv, caci el aratd In mod cantitativ gradul in care se posedd o anumita
caracteristicd. Masurarea in invatdmant se concentreazd in general asupra caracteristicilor
specifice, restranse, si bine definite. Aprecierea depinde de masurare, insa ea se refera la un spectru
mai larg de caracteristici si performante".

Masurarea si aprecierea- servesc deciziei, deci hotararii unor solutii pentru perfectionarea
procesului si rezultatelor. O evaluare eficienta trebuie sa includa toate cele trei operatii.

Activitatea instructiv-educativa din gradinita presupune forme multiple de evaluare. Dupa
criteriul integrarii actului evaluativ In procesul didactic se deosebesc; evaluare initiala, evaluare
cumulativa (sumativa), evaluare continua (formativa).

Evaluarea inifiala se efectueaza la inceputul anului, la integrarea copilului in grupa
respectiva sau la inceputul unui program de instruire. Ea realizeaza cele trei functii ,,generale dar
in primul rand functia de constatare, permitdnd cunoasterea starii de primire a copilului (nivel de
dezvoltare cognitiva, interese, cunostinte anterioare, deprinderi intelectuale) si de predictie —
sugereaza strategii adecvate care sd permita copilului obtinerea performantei, constituie deci
premisa pentru eficienta activitatii viitoare.

Evaluarea cumulativa (sumativa) se realizeaza prin verificari la sfarsitul trimestrelor, la
sfarsitul anului, la sfarsitul gradinitei sau foarte putin pe parcursul activitatii. In. general se verifica
,prin sondaj atat continutul cat si copiii. Ofera tardive informatii limitate despre eficienta
unui ciclu de activitati. Indeplineste in primul rand functia de constatare, de ierarhizare a
rezultatelor. Se numeste sumativa, deoarece urmareste obtinerea unor date despre efectele
sumative ale unui set de activitati care alcatuiesc o unitate mai mare de instruire”. Poate sugera

solutii dupa perioade indelungate (un trimestru, un an scolar, o alta grupa).
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Evaluarea continua este perfect integrata in procesul didactic. Presupune evaluarea tuturor
copiilor privind toate continuturile esentiale. Pentru cd insoteste permanent activitatea de
predare-invatare, permite cunoasterea dificultatilor, adoptarea unor solutii menite sa amelioreze
rezultatele si procesul ce conduce la aceste rezultate. Sunt astfel valorificate Tn primul rand
functiile de diagnosticare si de predictie.

Problema frecventei evaluarilor, ,a intervalului de timp optim este diferita de la activitate
la activitate. In cadrul activitatilor in macrogrup si microgrup ea poate insoti aproape fiecare
activitate. in general, evaluarea continua urmeaza fiecarei secvente de instruire semnificativa.
Aceasta forma de evaluare se raporteaza la obiectivele pedagogice definite.

In procesul de invatimant din gradinita se distinge si o evaluare internd (realizata de
educator sau de copii) si o evaluare externd (realizata de persoane care nu determind direct

rezultatele invatarii : directoare, inspectori, parinti).

6.4. Metode de verificare a rezultatelor copiilor prescolari

Rezultatele scolare reprezinta o realitate complexa. Din marea lor varietate se pot distinge
mai multe categorii : cunostinte asimilate (volume de informatii esentiale, nivelul de insusire,
gradul de sistematizare, durata), strategii cognitive (capacitdti care guverneaza activitatea de
invatare, de memorizare, de gandire ale copilului), deprinderi intelectuale, deprinderi motorii,
conduite, trasaturi de personalitate. Datele ce permit evaluarea acestor rezultate scolare pot fi
colectate prin urmatoarele metode : observatia, convorbirea, studiul produselor activitatii, testul
s.a. Observatia reprezintd perceperea organizatd, sistematica, de duratd a conduitei copilului
manifestatd in situatii variate. Presupune fixarea unui scop, elaborarea prealabild a unui plan de
observatie, precizarea instrumentelor, conservarea datelor intr-un protocol, interpretarea acestora.

Convorbirea constituie un dialog dintre educatoare si copil. Se desfasoara dupa un plan,
presupune elaborarea unor intrebari de la care educatoarea se poate abate in functie de situatia
ivitd. Trebuie evitate intrebdrile stanjenitoare, inhibante si cele care conduc la raspunsuri
monosilabice. Raspunsurile se consemneaza in protocol imediat dupa terminarea convorbirii.

Testul este o proba standardizata in ceea ce priveste administrarea §i interpretarea , cotarea
ei ; furnizeaza date asupra anumitor caracteristici psihofiziologice sau psihice (4). in gradinita se
pot folosi, dupa clasificarea lui P. P. Neveanu, teste de eficientd (care obtin date despre acte
cognitive), teste de personalitate sau de caracter (el oferd date despre aspectele necognitive) si
teste de cunostinte. Pentru interpretarea rezultatelor trebuie, in general, consultat specialistul

psiholog.
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Studiul produselor activitatii ofera date multiple despre prezenta si nivelul deprinderilor,

intereselor, aptitudinilor copiilor. Pot fi studiate desene, diferite obiecte confectionate.

Capacitatea de autoapreciere

Inca din gradinitd trebuie si formam copilului capacitatea de autoapreciere obiectiva a
rezultatelor. In vederea formarii acestei capacititi este nevoie si-i dam criterii de autoapreciere,
sa-1 ajutam sa inteleaga si sa interiorizeze aceste criterii, verbalizandu-le.

Este necesar ca in actul evaluativ educatoarea sa incurajeze copilul, sa-i acorde incredere,
pentru ca la aceastd varstd nu numai ca imaginea de sine suporta influenta imaginii pe care $i-0
formeaza adultul, dar, mai mult decat aceasta, conduita este directionald de imaginea oferita de

adult.

6.5. Evaluarea progresului copilului

Relatia observare — evaluare

Cu cat o activitate de invatare este mai complexa, cu atat actiunile evaluative devin mai
necesare, evidente si isi amplifica rolurile.

Ce inseamna evaluarea?

Evaluarea, este o actiune complexd, un ansamblu de operatii mintale si actionale,
intelectuale, atitudinale, afective in cadrul careia se precizeaza:

* continuturile i obiectivele ce trebuie evaluate;

* in ce scop si 1n ce perspectiva se evalueaza;

* cand se evalueaza (la inceputul invatarii, pe parcursul acesteia, la sfarsit de bilant);

e cum se evalueaza;

* in ce fel se prelucreaza datele si cum sunt valorizate informatiile;

* pe baza caror criterii se apreciaza.

Alain Kerlan considera ca evaluarea presupune o conceptie sistematica si operatorie pornind
de la mai multe intrebari cheie:

- pentru ce se face? (ceea ce pune in evidentd — functii ale evaluarii);

- in raport cu ce? (destinatarii evaluarii);

- ce? (ce se evalueaza);,

- cum? (instrumentele si procedurile de evaluare).

B. Bloom intelege evaluarea ca ,, formulare, intr-un scop determinat, a unor judecati asupra

valorii anumitor idei, lucrari, situatii, metode, materiale etc.”
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Evaluarea este o actiune de cunoastere, in cazul nostru, a unei persoane — copil cu varsta
cuprinsa intre 3-6/7 ani.

Ca act de cunoastere, evaluarea prezintd unele note comune cu procesul de cunoastere.
Ambele reprezinta procese de cunoastere, Intreprinse in scopuri

definite, utilizand instrumente si metodologii adecvate si presupun operatii de prelucrare si
interpretare a datelor.

Evaluarea are ca procese componente: masurarea (ce a invatat copilul) si aprecierea ce
cuprinde: predictia (nivelul de dezvoltare al copilului suficient

pentru stadiul urmator si in special pentru intrarea in scoald) si diagnoza (ce anume franeaza
dezvoltarea copilului).

Masurarea nu se reduce la procedura de dimensionare cantitativa, exprimatd in limbajul
cifrelor, ci trebuie privita ca proces prin care lucrurile sunt

observate si diferentiate. Ea are deci, caracter informal.

Dupa cum remarcd Hopkins K., masurarea se poate efectua i informal, prin observare; cand
se realizeaza prin limbajul cifrelor, procesul de masurare

este mai complet. Trebuie subliniat faptul ca unele fenomene supuse evaluarii nu sunt
masurabile sau nici micar observabile direct. In asemenea situatii,

se aplica principiul acceptat in evaluare: ,,s4 masuram tot ce poate fi masurat si sa facem
masurabil ceea ce la o prima aproximatie nu poate fi masurat” .

Masurarea nu este un scop in sine; ea marcheazd un moment al evaluarii, fiind urmat de
prelucrarea datelor obtinute recurgandu-se, atunci cand este

posibil, la metode statistice. Masurarea raspunde la intrebari de tipul: Cat de mult? Ce
dimensiuni? Ce cantitate? s.a.

Aprecierea se defineste ca un proces de judecare a valorii rezultatelor masurarii. Ea
raspunde la Intrebari de felul: cum este?, ce valoare are? , in ce

masura raspunde trebuintelor sau asteptarilor? s.a.

Evaluarea este un concept mai cuprinzator decat masurarea si aprecierea. Etimologic,
semnifica a aprecia valoarea (atitudine axiologicd) ceea ce iInseamna

ca actul de evaluare implica o operatie dubla:

a) inregistrarea obiectivd a dimensiunii fenomenului (mdsurarea acestuia);

b) aprecierea relatiei dintre starea constatata si criteriul general al unei stari dorite (activitati
reusite).

Functiile psihopedagogice ale actiunii de evaluare a copilului

Functia diagnostica consta in aprecierea, pe baza datelor obtinute in procesul de observare,

a nivelului de dezvoltare psihofizica (in raport cu media
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varstei si alte caracteristici individuale), depistarea si explicarea cauzelor psihologice care
stau la baza diverselor reactii cognitive si afective.

Modalitatea cea mai la indemana educatoarelor pentru intelegerea acestor cauzalitati este
abordarea copilului ca intreg, integrarea acestuia in complexul

de factori care 11 influenteaza existenta si interpretarea datelor privind manifestarile psihice
si prin prisma acestor factori.

Aceasta functie mai permite stabilirea cauzelor care au condus la o slaba pregatire si 1a 0
eficienta scazuta a actiunilor educative.

Functia de constatare si de masurare indica daca o activitate de invatare s-a derulat in
conditii optime, cunostintele au fost asimilate, o deprindere a fost achizitionatd sau stadiul
dezvoltarii acesteia.

Functia de reglare. Caracterul permanent pe care trebuie sa-1 aiba actiunea de cunoastere
psihopedagogica va oferi date privind dinamica diferitelor

variabile ale personalitatii. Cunoasterea acestora 1i permite educatoarei reglarea si
ameliorarea interventiilor didactice, diferentierea si chiarindividualizarea acestora acolo unde este
cazul.

Functia prognostica se referd la anticiparea tendintelor si ritmului de evolutie a vietii

copiilor. Ea permite organizarea interventiilor educationale astfel incat ele sa faciliteze
impiedicarea manifestarilor negative si valorificarea la maxim a

potentialului copilului.

Functia de informare. Profilul de dezvoltare psihologica — asa cum este el descris de
educatoare — constituie o sursa de informare permanenta pentru

parinti si un punct de pornire in cunoasterea proaspatului scolar pentru invatatorii de la ciclul
primar. Din acest stadiu al educatiei prescolare

educatoarea trebuie sd facd din aceasta actiune de cunoastere a individualitdfii si un suport
pentru incurajarea autocunoasterii.

Functia de conditionare a deciziilor pedagogice presupune stabilirea directiilor de actiune
in vederea dezvoltarii la maximum a potentialitatilor

psihofizice de care dispune copilul. Acestea pot sa fie:

- menginerea tipului de interventie educationald in vederea activarii potentialului real de
exprimare a copilului; consilierea — accentul se pune pe

protejarea dezvoltdrii psihice §i contracararea tendintelor deviante;

- psihoterapia — accentul este pus pe recuperare (cazurile de ramanere in urma in dezvoltare,

insucces, abandon al activitatii, neadaptare la
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cerintele gradinitei etc.) in functie de amploarea activitafii terapeutice se recomanda ca
aceasta sa se desfasoare de cétre o echipa

multiprofesionald (educator, psihopedagog, psiholog etc.);

- orientarea gcolard viitoare — dar si orientarea spre exersarea in procesul educational in
domeniile in care copilul are dificultati sau dimpotriva,

inclinatii speciale.

Aceasta functie permite formularea deciziilor din doud perspective:

* din perspectiva copilului — stimulativa, de intarire a rezultatelor, de formare a unor abilitati,

* din perspectiva educatoarei — a sti ce a facut si ce are de realizat in continuare.

Buna cunoastere psihopedagogica a copilului de 3-6/7 ani e importantd deoarece in aceasta
perioada evolutia este foarte rapida si diversificata, iar

educatoarea trebuie sa-si adapteze activitatea la particularitatile de varsta si individuale ale
copiilor.

Cunoasterea in profunzime a fiecarui copil cere mult timp educatoarei si competenta si nu
se reduce la totalitatea informatiilor cu privire la o realitate

data.

In psihologie ,,a cunoaste” inseamna a descifra formula psihologica individuald, sau, daca
ne referim la personalitate in ansamblu, cunoasterea devine

posibila numai cu conditia stapanirii factorilor multipli care alcdtuiesc aceasta realitate
complexa, adicd a factorilor fizici, psihologici, sociali, culturali.

Cei care pot realiza o evaluare obiectiva a copilului sunt cei care interactioneaza zi de zi cu
acestia .

Traducem 1n fapt trei deziderate:

* sd-1 ajutdm pe copil sd se cunoascd pe sine insusi pentru a-si valorifica la maxim
potentialul;

* sa-1 ajutam pe parinti sa-si cunoasca copilul pentru a-1 stimula si sustine corespunzator;

* sd ajutam educatoarele sa-si cunoascd mai bine discipolii pentru a le acorda acestora
sprijinul necesar la fiecare pas de dezvoltare a lor.

Scopul evaluarii copilului este de a acorda sprijin si ajutor acestuia in tendinta lui de a afla
noul, de a se orienta in lumea inconjuratoare a lucrurilor, a naturii, de a-si explica unele lucruri
despre propria persoand. Rezultatele evaludrii nu trebuie sa capete coloratura emotionald sau etica
de genul ,,

Aceasta e rau, dar aceasta e bine”, ,,Aici faci rau, aici nu e bine....” s.a.
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Informatia privind dezvoltarea copilului e bine sa fie strict confidentiala (in special cea mai
putin pozitivd), dar ea trebuie comunicati parintilor, altor adulti sau copii. In baza ei se pot formula
pentru parinti recomandari (sugestii despre cum sa-si ajute copilul in dezvoltarea lui.

Exemple:

* sa gaseasca modalitatea accesibila copilului de a explica lucrurile;

* sa-1 ajute sa se includa intr-o activitate placuta si atragatoare;

* sa-i satisfacd necesitatea lui de informatie prin povesti, ghicitori, exercitii-probleme,
istorioare, sa-i acorde mai mult timp si mai multa afectiune.
in perioada copiliriei timpurii, rezultatele evalurii se compari cu performantele copilului

insasi, cu succesele si insuccesele lui proprii!!!

Actiunile de evaluare a progresului inregistrat de copil trebuie sa aiba loc in mediul natural
al copilului. In timpul activitatilor, al jocului liber ales sau al jocului organizat de citre educatoare,
al plimbarilor, sau al altor momente de regim, educatoarea urmareste/observd comportamentul
copiilor, mentioneaza problemele aparute, starile de interes cognitive sau cele de lipsa de interes,
de bucurie sau necaz, fixeaza performantele fiecarui copil si reactia lui la lauda sau recompensa.
Este inadmisibil sa i se spuna copilului sau sa i se dea de inteles ca el va fi apreciat intr-un mod
care 1i va bloca dorinta de a invata, de a incerca lucruri noi, curiozitatea.

Dezvoltarea copilului este un proces global, unitar; nivelul si ritmul dezvoltarii in fiecare
domeniu nu pot fi privite izolat, deoarece acestea sunt strans legate intre ele si se influenteaza
reciproc. In evaluare trebuie tinut seama indeosebi de faptul ci fiecare copil are ritmul sau de
dezvoltare care inregistreaza uneori momente de salt, alteori de stagnare.

Pentru a avea o imagine globald despre dezvoltarea copilului, este necesar a aprecia nivelul
tuturor domeniilor de dezvoltare:

* dezvoltarea fizicd — sdnatate si igiena personald;

* dezvoltare socio-emotionala;

* capacitati si atitudini n invatare;

* dezvoltarea limbajului, a comunicarii si premisele citirii i scrierii;

* dezvoltarea cognitiva si cunoasterea lumii.

Datele obtinute trebuie analizate in interrelatie, stabilindu-se totodata si relevanta lor pentru
ansamblul structurilor individuale.

Pentru a aprecia performantele copilului, ritmul lui de dezvoltare si progresul (sau regresul)
lui, este necesar sd se repete unele situatii de evaluare care tin de obiectivele principale privind
interventiile educationale. Este necesar sa repetdm observarile, sa efectuam cu regularitate discutii
cu parintii etc.

in dependentd cu importanta parametrilor sau a tendintei acestora de a se schimba.
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Putem spune cé evaluarea progresului copilului include:

- acumularea informatiei despre dezvoltarea copilului;

- inregistrarea informatiei capatate;

- interpretarea acesteia.

Acumularea informatiei despre dezvoltarea copilului.

* Copilul insusi ca sursa de informatie. Observand copilul, inca din primele zile ale sosirii
lui in gradinita, obtinem informatii despre raspunsurile lui la intrebari, exprimare, idei si propuneri.
Aflam daca se desprinde usor de persoanele din familie; dacd comunica usor cu educatoarea sau
Cu ceilalti copii; ce jucarii preferd; daca este curios; cum raspunde la diferiti stimuli (sunete,
zgomote, miscari, spatii largi); daca este emotiv; afectuos; daca raspunde la o sarcina datd; daca
are anumite aptitudini speciale.

* Grupa de copii, ca si context social, poate servi drept sursa de informatie. Educatoarea nu
numai ca are nevoie de informatie despre caracteristicile ce influenteaza dezvoltarea personalitatii
copilului ca membru al grupului; pentru ea este important sa stie si cum diferiti copii influenteaza
atmosfera din grup. Copilul poate fi concomitent membru al mai multor grupuri: la gradinita, cu
copiii din curte/cartier, cu fratii/surorile lui. Toate aceste grupuri pot servi drept surse de informatii
despre abilitatile cognitive, sociale, comunicative ale copilului, despre abilitatile de rezolvare
creativd a situatiilor problematice ce se iscda, modalitatile de luare a deciziilor si asumarea
responsabilitatilor.

« Parintii, educatoarele din gradinita, pedagogii — specialisti (de arte, educatie fizica, limbi
moderne, logopedul, psihologul etc.) , medicul si asistentele medicale, personalul administrativ si
auxiliar, care interactioneaza cu copilul, frati/surori, bunici, unchi etc. pot servi drept surse de
informatie despre dezvoltarea copilului. Informatia primitd de la aceste persoane, inclusiv de la
parinti, trebuie privitd ca una suplimentara,deoarece ea este indirecta, nu vine nemijlocit de la
copil.

Ce trebuie sa stim despre copil?

- Identitatea psiho-fizica a copilului, care ne spune cum este copilul adica evidentierea
particularitatilor individuale, determinate de varsta

cronologica, aptitudinile copilului, ritmul sdu unic de dezvoltare si invatare, stilul predilect
in actiune si invatare, capacitatea sa de concentrare asupra activitatilor, dificultati de adaptare si
invatare etc.

- Actiunile copilului, cum actioneaza copilul cu obiectele, fenomenele si persoanele din
jur:  manipularea  obiectelor, identificarea elementelor componente, recunoasterea
particularitatilor, modul predilect de actionare, tipurile de activitati si conditiile in care acestea se

desfasoara etc.
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- Relatiile psiho-sociale ale copilului. Situand copilul in interiorul grupului social,
identificim cum relationeaza el cu ceilalti copii, cu adultii cu care vine in contact.

Vom trece in revista cateva metode de acumulare a informatiei:

Observarea si inregistrarea datelor. Aceasta metoda este eficienta pentru a determina ,,
ce”, ,,cat” si ,,cum” Tnvata copiii.

Inregistrarea este procesul documentirii activitatii observate sau a comportamentului
urmdrit. Aceastd informatie alimenteaza judecatile facute asupra copiilor si a metodelor de
instruire potrivite. In functie de contextul educational, observarile sunt uneori informale si nu
includ inregistrarea; alteori ele se fac cu scop precis, pentru a ne documenta, spre exemplu, daca
a capatat o anume abilitate copilul sau a inteles corect ceva. Inregistrand ceea ce vedem sau ceea
ce se face in sala de grupa obtinem un document al muncii copilului, al calitatii acestuia sau al
contactului lui cu ceilalti. In timp observirile asupra copilului ne pot dezvalui tipare
comportamentale, preferinte, stiluri de a invata un lucru sau altul, stdpanirea unor abilitati si
progresul ca dezvoltare si crestere.

Avantajele observarii:

- 0 mai precisa cunoastere si evaluare a fiecarui copil in parte referitor la cum se simte acesta,
cum gandeste cum vede lumea, cum actioneaza, cum interactioneaza ce stie si ce poate sa faca.
Aceste date individuale pot fi raportate la caracteristicile generale de dezvoltare;

- o imagine globald a fiecarui copil, sub aspectul intereselor, capacitatilor reactiilor
caracteristice precum si domeniile de dezvoltare mai mult stimulate sau mai putin;

- 0 mai mare capacitate de a reactiona in relatiile cu copiii. Pentru a fi eficiente, observarile
trebuie sa fie sistematice, obiective, selective si atent inregistrate. Urmatoarele orientari va pot fi
de folos in efectuarea observarilor:

] observati ce anume face copilul;

U] observatii pe copii in locuri diferite, in momente diferite ale timpului petrecut in gradinita;

U] fiti realisti in programarea observarilor;

"] concentrati-va asupra unui singur copil;

[ fiti discret — copilul nu trebuie sa simta ca este supus observarii;

] protejati confidentialitatea observatiilor;

[] inregistrati observatiile cat mai repede posibil;

(] alegeti un sistem practic de inregistrare a informatiilor.

Tehnici de observare informala:
- inregistrarile factuale — oferd informatii despre ce s-a intamplat care a fost

stimulul/motivatia interesului pentru o anume activitate, care au fost reactiile copilului si cum s-a
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incheiat actiunea. Pot include citate din dialogurile copilului si descrieri ale calitatii
comportamentului;

- Inregistrari narative — pot fi aprecieri zilnice sau impresii asupra activitatilor individuale
sau de grup, care sunt inregistrate la sfarsitul zilei. Ele sunt utile pentru depistarea unora dintre
succesele sau insuccesele zilei;

- verificarea zilnica a starii de sanatate si a dispozitiei copilului. Toate observatiile de natura
medicald, dar si psihologica se consemneaza la

dosarul copilului;

- liste cu comportamente/specifice/de observat. O listd de verificare privind dezvoltarea
oferd un exemplu de proces sistematic de colectare a datelor privind nivelul de dezvoltare si
actiune a unui copil in diferite domenii ale dezvoltarii.

Putem observa si inregistra si optiunile copiilor pentru diverse centre de invatare sau pentru
diferite materiale cu care sa opereze, sau pentru diferiti copii - parteneri de joacad. Aceasta ne poate
ajuta sd ne asiguram ca acei copii care isi petrec majoritatea timpului liber, in centrul pentru
activitati practice, vor fi incurajati sa exploreze si alte centre de activitate. Putem usura tranzitia
copilului (trecerea de la un centru la altul) prin amplasarea unei activitati artistice indragite de
copil, Intr-o altd parte a salii de grupa. De exemplu, copilul poate fi incurajat sa deseneze/picteze
norii si cerul de deasupra castelului care va fi construit in zona Constructii din cuburi si cutiute
sau 1n zona Nisip si apa sau, In zona biblioteca copilul ar putea infrumuseta coperta unei carti pe
care ,, au editat-o” Tnsasi copiii.

inregistrarea datelor strianse prin observare

Alegeti-va propria modalitate de inregistrare! Respectati echilibrul dintre informatia
inregistrata si cea neinregistrata.

inregistrati doar ceea ce vi se pare interesant, important, lucruri noi apirute in
dezvoltarea copilului.

Este bine sa avem permanent la noi un carnetel si un creion, pentru a inregistra, fard a
intrerupe activitatea cu copiii, o fraza sau pentru a descrie evenimentele — cheie intr-un contact
fizic sau emotional. Putem avea foi volante si creioane peste tot in sala de grupa.

La sfarsitul zilei aceste scurte notite vor fi transcrise intr-un carnet sau dosar (comun sau
pentru fiecare copil) . Listele de verificare pot fi plasate pe pereti de jur imprejurul salii de grupa
pentru a tine evidenta optiunilor facute de copii. Casetofonul este si el un mijloc eficient de
inregistrare a faptelor de comportament al copiilor (informatia verbald). Asadar straduiti-va ca
parerile si convingerile dumneavoastra si influenteze cit mai putin aprecierea

dumneavoastra data dezvoltarii copilului.
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Incercam sa fim obiectivi inregistrand rezultatele observarilor noastre. Asupra aprecierilor
noastre date copilului actioneaza mai multi factori:

informatia precedentd, predictiile si suspiciunile proprii, momentul in care este realizata
observarea etc. Inregistrind comportamentul copilului asa cum s-a derulat el este necesara: fixarea
situatiei care a generat informatia (numim acei copii sau adulfi care au luat contact nemijlocit cu
copilul in momentul observarii, activitatea in el era inclus, atmosfera, anturajul care a generat un
atare comportament etc.).

Observarea copilului poate fi structuratd urmarind atingerea obiectivelor de referinta
cuprinse in curriculum si corelarea acestora cu domeniile de dezvoltare ale copilului. In fapt, ceea
ce ne intereseaza cel mai mult este dezvoltarea lui sub toate aspectele. Modul de organizare a
observarii este decis de catre educatoare 1n functie de numarul de copii in grupa, de varsta acestora
si, implicit, complexitatea deprinderilor si abilitatilor pe care le presupune varsta acestora.
Important este de retinut ca toate obiectivele prevazute in curriculum trebuie atinse de toti copiii
si, de aceea, urmarirea lor prin observare pe parcursul celor doi ani pentru care sunt formulate,
trebuie sa fie facute foarte sistematic.

In functie de obiectivele de referintd propuse pentru o anumita perioadi de timp ( de ex.
pentru a anumita tema), ne putem fixa zilnic un numar de copii pe care sa-i observam avand in
vedere comportamentele vizate de acele obiective de referintd. Durata observarii lor poate fi de
mai multe zile, intrucat obiectivele respective de referintd sunt avute in vedere pe parcursul mai
multor activititi in zile diferite. Intrucat perioada de atingere a acelor obiective este de doi ani de
zile, observarea atingerii lor de catre toti copiii se face prin revenire asupra observarii lor periodic.

Scopul observarii este indeosebi acela de a constata salturile in dezvoltare, dar si dificultatile
intampinate de copii pentru a sti cum sa ne redefinim scenariile didactice in perioada urmatoare.

Cum putem utiliza informatiile stranse prin observare!

Va sugeram utilizarea urmatoarelor tehnici de adaptare individuald a informatiilor culese in
urma observarii:

- incurajarea intereselor - utilizand o activitate deja cunoscuta copilului prin integrarea unei
activitati noi;

- lucrul in perechi sau pe grupe pentru stimularea acelor deprinderi, abilitati care necesita
mai mult suport. (Piaget este de pdrere ca cel mai bine copiii Invata unul de la altul, astfel ca
deseori copilul poate fi stimulat prin simpla implicare intr-o activitate in perechi sau de grup mic);

- axarea pe nevoi specifice — daca observam ca mai multi copii intdmpina dificultati in
derularea anumitor activitati, se pot organiza activitati pegrupuri mici centrate pe anumite sarcini.

Convorbirea si interviul
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Convorbirea se desfasoara in conditiile unei dispozitii normale a copilului. Ea trebuie sa fie
liberd, degajatd, nestingheritd, sa decurga intr-o atmosfera sincera de incredere, binevoitoare, in
conditii de maxima naturalete pentru ca numai asa vor putea fi surprinse manifestarile spontane
ale copilului, mecanismele psihice asa cum sunt ele in realitate. Convorbirile pot avea loc in timpul
activitatilor sub forma unor scurte dialoguri cu copilul.

Convorbirea este recomandabil de utilizat in combinatie cu observarea sau subordonata unei
activitati pe care copilul o are de indeplinit (in timp ce el ,,solutioneazad” o problema sau face,
executa ceva, 1 se pot pune diverse intrebari). De exemplu, desenele copiilor trebuie insotite de
explicatiile acestora privitoare la intentiile sale, deoarece fara acestea au o mai slaba valoare
informativa. Toatd productia verbald a copilului trebuie notatd si anexata lucrdrii. Marturia
copilului dezvaluie certe aptitudini practice, dar mai ales trasaturi ale personalitatii.

Metoda analizei produselor activititii este o metoda auxiliara si poate oferi informatii
numai in combinatii cu observarea, convorbirea si alte metode de cunoastere a copilului.

Prin aplicarea acestei metode obtinem date cu privire la:

- 1Insugirile psihice ale copilului (spiritul de observatie, capacitatea de a 1intelege,
caracteristici ale reprezentarilor etc.) ;

- capacitatile psihice de care dispun copiii (coerenta planului mintal, continuitatea logica a
ideilor, forta imaginatiei, amploarea intereselor, calitatea cunostintelor, deprinderilor, priceperilor
si aptitudinilor) ;

- stilul realizarii (personal, original, sau comun, obisnuit) ;

- progresele realizate prin invatare (prin realizarea repetatd a unor produse ale activitatii).

Forme ale evaluarii

Activitatea educativa a gradinitei este complexa si cere forme de evaluare multiple.

Evaluarea initiala. Se efectueaza la inceputul unui program educational (ciclu de
invatdmant, an scolar, semestru, Inceputul unui capitol si chiar al uneilectii). Evaluarea initiala
constituie o conditie hotdratoare pentru reusita activitatii de invatare, fiind menitd sa ofere
posibilitatea de a cunoaste potentialul de invatare al copiilor la inceputul unei activitati, de a sti
care sunt premisele de la care pornim sa proiectam activitatile de invatare. Relevand importanta
pe care o are 1n acest sens, Ausubel D. subliniaza: ,, Daca as vrea sd reduc toata psihopedagogia
la un singur principiu, eu spun: ceea ce influenteaza cel mai mult invatarea, este ceea ce stie copilul
la plecare. Asigurati-va de ceea ce el stie si instruieste-1 in consecinta! ”

Functiile evaluarii initiale

a) Functia diagnosticad. Vizeazad cunoasterea masurii In care copiii stdpanesc anumite
cunostinte si poseda capacitati necesare angajarii lor cu sanse de reusita intr-un nou program

educational.
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Obiectul evaluarii inifiale 1l constituie acele cunostinte si capacitati care reprezinta premise
pentru asimilarea noilor continuturi si formarea altor deprinderi si abilitdti. Ceea ce intereseaza nu
este aprecierea performantelor globale ale elevilor si nici ierarhizarea lor, ci cunoasterea
potentialului de invatare, a premiselor ,,cognitive si atitudinale” (capacitati, interese, motivatii)
necesare integrarii in activitatea care urmeaza.

b) Functia prognostica sugereaza conditiile probabile ale desfasurarii noului program si 1i
permite anticiparea rezultatelor.

Anticiparea activitatii se intemeiaza pe utilizarea ,,gandirii previzionale” si consta in a
proiecta in timp si in spatiu desfasurarea unor actiuni orientate spre realizarea obiectivelor, deci
etapele activitatii, componentele ei si efectele probabile.

Evaluarii initiale 1i apartin mai multe idei:

o evaluarea initiald este indisociabila constructiei unui demers didactic riguros si eficace;

o functiile ei sunt asigurate pana la final numai daca mijloacele si resursele sunt stabilite si
folosite pentru a face posibild derularea activitatii in conditii de eficienta;

o constituie un demers pedagogic esential pentru desfasurarea cu succes a programului de
instruire.

Evaluarea sumativa (cumulativa) este tipul de evaluare prin care se constatd nivelul de
performanta atins in raport cu obiectivele cadru si de referinta cuprinse in curriculum. Constatarile
se exprima prin aprecierea masurii in care acestia au atins obiectivele de referinta. Beneficiarii
rezultatelor ei sunt in primul rand adultii. In gradinite se poate vorbi de evaluare sumativi, in
special nainte de parasirea gradinitei; cand trebuie sa i se constituie profilul de personalitate,
a se argumenta recomandarea inscrierii sale in scoala primara sau retinerea in gradinita. Pentru
cunoasterea unor particularitati, de exemplu, creativitatea in plan verbal, cunoasterea numerelor,
a unei deprinderi motorii, se pot organiza si alte momente de evaluare sumativa. Calitatea,
obiectivitatea evaluarii sumative, pot fi cele dorite cand aceasta este realizata de educatoare, pentru
ca pot fi folosite si concluziile evaluarii formative.

Evaluarea formativa (continud) presupune verificarea rezultatelor pe parcursul procesului
didactic, realizatd pe secvente mai mici (1-2 sdptamani, capitol) si permite o evaluare a
performantelor tuturor copiilor privind continutul esential al cunostintelor parcurse in secventa
respectiva. Astfel in ce masura au fost Tnsusite cunostintele si deprinderile predate se identifica
neajunsurile si se adopta masurile de recuperare fata de unii copii si de ameliorare a procesului de
invatdmant. Evaluarea continud are caracter permanent si este integratd in actul didactic,
realizandu-se pe parcursul activitatii de predare-invatare, mai ales la verificarea cunostintelor,

priceperilor si deprinderilor.
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Evaluarea continua se poate realiza cu ajutorul fiselor individuale, imagini sectionate
(puzzle), papusi pentru teatru de masa — alegerea personajelor corespunzatoare povestii, poeziei
invatate; redarea dialogului dintre 2-3 personaje; jocuri-exercitii s.a. modalitati in functie de grupa
si de educatoare.

In urma evaludrii continue am evaluat volumul de cunostinte retinut de copii. Apoi se
stabileste un plan ameliorativ pentru recuperarea cunostintelor si deprinderilor neinvatate,
urmadrind realizarea lor n cadrul activitatilor recuperatorii.

Evaluarea continua are ca scop sa-1 informeze pe copil asupra obiectivelor pe care trebuie sa
le realizeze si sa-i tina la curent pe copii, educatoare, parinti cu progresele inregistrate pe traseul
catre obiectivele vizate. Ea vizeaza, in principal, sustinerea activitatii de invatare.

Unele momente ale evaluarii continue au functie cheie. De exemplu, inainte de invatare
trebuie sd se asigure ca stdpanesc bine ceea ce este necesar pentru intelegerea noilor continuturi;
in timpul Tnvatarii, sa fie aplicate, daca sunt necesare corectii imediate si sa fie reglat progresul
elevilor, iar in cazul unor esecuri sa se propuna exercitii suplimentare de recuperare.

Evaluarea continud antreneaza o evolutie a elevului marcand o mai mare respectare a
ritmului individual, initiativa si grija pentru verificarea propriilor rezultate.

Privita in ansamblu, evaluarea continua transforma actiunea de evaluare: din proces
predominant constatativ in unul diagnostic, de sustinere a invatarii;

Dintr-o evaluare globala in una nuantata; din actiune adaugata activitatii didactice in proces
constitutiv al acesteia.

Cele mai adecvate modalitati de evaluare a copilului in perioada copilariei timpurii sunt
feedback-ul verbal (lauda, incurajarea), observarea acestuia,inregistrarea sistematica a
rezultatelor, colectarea produselor activitatii lui — toate acestea cuprinse intr-un portofoliu care
vorbeste despre progresul copilului pe intervale de timp. Toate documentele cuprinse in portofoliul
copilului trebuie sa fie insotite de observatii, comentarii, aprecieri ale cadrului didactic. Portofoliul
nu este doar o colectie de produse, el este dovada traiectoriei dezvoltarii lui, punctatd de cadrul
didactic.

Portofoliul copilului

In evaluare sunt utilizate si o serie de metode complementare celor clasice, traditionale,
pornind de la calificative pana la note. Printre acestea se afla si portofoliul copilului.

Portofoliul constituie cea mia potrivita metoda de evaluare a copilului mic, intrucat respecta
principul de baza al ritmului unic de dezvoltare a copilului.

Analizand un portofoliu, poti constata progresele inregistrate de copil in timp. El este ,, cartea

de vizitd” — mijloc de valorizare a datelor obtinute prin evaluari realizate. Presupune un proces de
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analiza a datelor obtinute pe numeroase cdi si o perioada relativ mare (de obicei raportata la
semestru, an scolar, ciclu de invatamant) .

Portofoliul copilului are in vedere toate ,,produsele” copiilor si, in acelasi timp procesul
inregistrat de la o etapa la alta. El reprezinta un veritabil ,, portret pedagogic” al copilului relevand:

- nivelul general de dezvoltare;

- rezultatele deosebite obtinute in unele domenii ca si rezultatele slabe 1n altele;

- interese si aptitudini demonstrate;

- capacitati formate;

- atitudini;

- dificultati de invatare.

Portofoliul trebuie sd cuprindd si observatii ale cadrului didactic, comentarii privind
progresele facute de copil si aspectele care necesitd mai mult sprijin sau stimulare. Intotdeauna
trebuie sd ne gandim ca fiecare copil este in plin proces de dezvoltare, de aceea trebuie sa avem
are grija in formularea anumitor aprecieri categorice.

In invatdmantul prescolar nu se dau note si, ca atare, notarea numerici a rezultatelor copiilor
nu poate avea rol de clasificare nici in cadrul probelor de evaluare. Educatoarele pot tine — pe
domenii de dezvoltare — evidenta lacunelor inregistrate in dezvoltarea fiecarui copil, ca premisa
pentru o diferentiere si individualizare Tnvatarii cu focalizare pe ameliorarea acelor aspecte care
necesita mai mare atentie.

Ce contine un portofoliu?

- lista continutului acestuia, (sumarul, care include titlul fiecarei lucrari/fise);

- argumentatia care explica ce lucrari sunt incluse in portofoliu, importanta fiecareia;

- lucrarile pe care le face copilul, individual sau in grup, notate cu numele celor care au lucrat
si data cind cu fost realizate;

- caietele individuale;

- chestionare cu data realizarii lor;

- Inregistrari, fotografii care reflectd activitatea desfasuratd de copil, individual sau impreuna
cu colegii sdi, datate;

- date obtinute 1n urma unor ghiduri de observare, cu data calendaristica a Tnregistrarii lor;

- reflectiile proprii ale copilului asupra a ceea ce a lucrat;

- alte materiale, contributii la activitate care reflectd participarea copilului/grupului la
realizarea temei date;

- viitoare obiective pornind de la realizarile curente ale copilului/grupului pe baza intereselor
si a progreselor inregistrate;

- comentarii ale educatoarei dupa anumite perioade de timp (semestru, an)
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Portofoliul se compune in mod normal din materiale obligatorii si optionale selectate de
educatoare si care fac referire la diverse obiective cadru si de referinta. Asa cum afirma profesorul
Ioan Cerghit, portofoliul cuprinde ,, lucrari sau realizari personale ale copilului, cele care il
reprezinta si care pun in evidenta progresele sale; care permit aprecierea aptitudinilor, talentelor,
pasiunilor, contributiilor personale. Alcatuirea portofoliului este o ocazie unica pentru copil de a
se autoevalua. In alti termeni, portofoliul este un instrument care imbina invitarea cu evaluarea
continud, progresiva si multilaterala a procesului de activitate si a produsului final. Acesta sporeste
motivatia invatarii” . (Ioan Cerghit, 2002) .

Portofoliul reprezinta un element flexibil de evaluare, care, pe parcurs poate sa includa si
alte elemente catre care se indreaptd interesul copilului si pe care doreste sa le aprofundeze.
Aceasta metoda alternativa de evaluare ofera fiecarui copil posibilitatea de a lucra in ritm propriu
stimuland implicarea activa in sarcinile de lucru si dezvoltand capacitatea de autoevaluare.

Este o mapa deschisa in care tot timpul se mai poate adauga ceva.

Forma pe care o poate imbraca portofoliul este fie 0 mapa cu documente, fie o cutie de carton
in care se pot aduna: casete video, materiale, desene, picturi, fotografii ce reprezinta aspecte ale
invatarii si/sau pe cei implicati in activitate, diplome, CD s.a.

Portofoliul poate fi folosit la orice varsta. De exemplu, copiii de 5 ani pot alcatui un
portofoliu la disciplina educatie muzicald. Acesta poate sa contina:

- inregistrari pe casete audio, video, CD, DVD;

- fotografii din timpul unor actiuni desfasurate;

- desene realizate de copii In legdtura cu ceea ce au invatat si simtit pentru ca nu stiu sa scrie;

- diplome obtinute Tn urma desfasurarii unor concursuri de muzica si festivaluri ( ,, Stelutele
dansului” , ,, Sub semnul copildriei” ). Este ilustrat

astfel modul in care au evoluat de-a lungul studiului muzicii, adunand materiale intr-o
colectie pe care copiii pot oricand sa o revada si sa o completeze.

Avantajele folosirii portofoliului:

- este 0 metodd mai obiectiva de evaluare din perspectiva particularitatilor varstei timpuri,
punand in valoare progresul copilului, precum si dificultatile acestuia, acordandu-i timpul necesar
pentru dobandirea acelor cunostinte deprinderi, abilitati, capacitati vizate de curriculumul pentru
educatie timpurie a copilului de la 3 1a 6/7 ani;

- portofoliul este un instrument flexibil, care permite aprecierea si includerea in actul
evaludrii a unor produse ale activitatii copilului care in mod obisnuit nu sunt avute in vedere;

- evaluarea prin portofoliul este eliberata in mare parte de tensiunile si tonusul afectiv negativ
care insotesc formele traditionale de evaluare;

evaluarea devine astfel motivanta si nu stresantd pentru educatoare — copil;
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- dezvolta capacitatea copilului de autoevaluare, acestia devenind autoreflexivi asupra
propriei munci §i asupra progreselor Inregistrate;

- implica activ copilul in propria evaluare si in realizarea unor materiale care il reprezinta
cel mai bine.

Autoevaluarea este un proces de invatare, copiii asumandu-si responsabilitatea asupra
activitatii desfasurate.

Dezavantajul portofoliului este acela ca nu poate fi repede si usor de evaluat si necesita
mai mult timp si grija permanenta din partea cadrului didactic pentru a fi imbogatit cu documente
semnificative.

Ca metoda alternativa de evaluare, portofoliul solicitd mai mult o apreciere calitativa decat
cantitativa si este mai usor de aplicat pe grupuri de copii.

Portofoliul nu este numai o metoda alternativa de evaluare a copilului. Este un exemplu
reprezentativ al activitatii si al performantelor copiilor unei grupe/gradinite. Educatoarea
incercand astfel sa-si creeze o imagine in randul colegelor ori in randul parintilor, aratandu-le
mostre ale activitatilor si actiunilor desfasurate de copii. Poate fi considerat in acelasi timp un
instrument complementar folosit in aplicarea strategiilor de instruire centrate pe lucrul in echipa,
pe elaborarea de proiecte ample de cercetare si invatare. De asemenea, portofoliul este compatibil
cu instruirea individualizatd ca strategie centratd pe stilurile diferite de invatare. Prin
complexitatea si bogatia informatiei pe care o furnizeaza, sintetizand activitatea copilului de-a
lungul timpului (un semestru, an scolar sau ciclu de invatamant) portofoliul poate constitui parte

integrantd a unei evaluari sumative sau a unei examinari.
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7. GRADINITA DE COPII SI FAMILIA

Structura unitatii de invatare:
7.1. Locul familiei in sistemul educational in etapa contemporana.
7.2. Conditiile educatiei reusite a copilului in familie.
7.3. O filosofie noud a parteneriatului educational familie-institutie prescolara.
7.4. Specificul colaborarii reciproce cu unele tipuri de familii.
Obiective/ unitdtii de competente:
- Identificarea locului familiei in sistemul educational.
- Explicarea si analiza conditiilor educatiei copilului in familie.
- Constientizarea esentei parteneriatului educational familie-institutie prescolara.
Concepte — cheie: familie, conditii, educatie, parteneriat educational, colaborare.
Insdrcindri si aplicatii practice:
1. Elaborati recomandari pedagogice pentru parintii ce au dificultati in educatia copiilor;

2. Discutia eseului elaborat de studenti ,,Stiinta si arta de a fi parinte”.

7.1. Locul familiei in sistemul educational in etapa contemporana

Familia prezinta izvorul de transmitere copilului a experientei socioistorice si, in primul
rand, a exprientei emotionale, a relatiilor reciproce dintre oameni. Luand in considerare acest fapt,
se poate, pe buna dreptate, considera cd familia a fost, este si va fi institutul de baza al educatiei,
al socializarii copilului.

Stiinta contemporana dispune de date multiple ce confirma faptul ca fara educatia familiala
copilul nu se poate dezvolta pe deplin ca personalitate, fiindca numai in familie deprinde o gama
de sentimente, reprezentdri vaste despre viatd. Plus la aceasta, forta si activitatea familiei nu poate
fi comparata nici cu cea mai calificata educatie ce o va primi din altd parte, fiindca numai in cadrul
ei poate pe deplin comunica, acumula impresii noi (ulterior— in cunostinte), deprinde o activitate
motrica activa, simte recunostinta si dragoste etc.

De la cea mai frageda varsta, oricare ar fi contextul vietii lor, copiii sunt supusi unor influente
multiple care actioneaza in directii diferite sau chiar in sens opus. De aceea e necesar ca familia
sa fie larg deschisa influentelor exterioare, nu pentru a primi ,,indicatiile" unui stat, ci pentru a
contribui la progresul comunitatii in care este incadrata si pentru a primi in schimb suportul si
ajutorul pe care este indreptatita sa le primeasca.

Care este locul familiilor contemporane in ansamblul agentilor economici? Cu alte cuvinte,
sunt parintii principalii responsabili ai educatiei copiilor? in ce mdsura sunt justificate o serie de
stereotipuri pe care cunoasterea comund, discursul politic si cel juridic, iar uneori chiar cel
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stiintific le proclama credinta referitoare la atotputernicia mamei in constructia sinelui; rolul
natural al mamei si rolul secundar, alteori al tatélui.

Din primele zilei ale vietii pe copil il inconjoard oamenii, natura, lucrurile. Totusi nu orice
parinte si nu orice anturaj sunt favorabili pentru dezvoltarea copilului din momentul nasterii.

Cercetarile si studiile recente arata ca progresul rapid al tehnicii si stiintei produc schimbari
langa avantajele vietii moderne se resimt §i in numarul mare de familii care cuprind doar doua
generatii, in detrimentul celor cu trei generatii (bunici, parinti, copii), in reducerea timpului
petrecut de femei in familie, acestea fiind atrase tot mai mult in munca productiva si sociald; in
dificila functia educativa a familiei.

Familia reprezintd pentru copil un organism reglator care permite, in ciuda unei aparente
saracii de mijloace, sa trdiasca o viata foarte intensa, o viatd proprie copilariei.

Nici o alta institutie, oricat de calificata, nu este asa de sensibila la exprimarea trebuintelor,
la manifestarea slabiciunilor sau a potentialului dezvoltarii copilului, fiindca nici o alta institutie
nu cuprinde fiinte legate atat de direct, de vital, de copil ca mama si tata.

Copilaria este o etapa fundamentala 1n realizarea uceniciei sociale, proces in care familia
este implicata nemijlocit, avand un rol social, afectiv si cultural.

In plan social ea ofera, prin compozitia sa variata (sex, varsta, generatii), ca si prin structura
relationald, un mediu social care prilejuieste copilului posibilitatea de-a intelege experienta
sociald, relatiile cele mai semnificative. Sub raport formativ familia nu trebuie sa-1 fereasca pe
copil de influentele sociale, ci, dimpotriva, sd-i faciliteze contactele cu societatea intr-o maniera
progresiva in raport cu formarea capacitatilor de autonomie comportamentald. Astfel, prin
intermediul familiei, copilul va participa la viata sociald inca inainte de a avea constiinta acestui
fapt.

Ca mediu afectiv, familia are un rol esential. Ea este o ,,scoald a sentimentelor", prilejuind
copilului o gama diversa de trairi si experiente afective. Aici invata sa iubeasca si sa fie 1ubit, sa
realizeze acomodari si adaptari afective; aici se confrunta cu stari de frustrare sau de gelozie si
dobandeste treptat controlul asupra propriilor stari afective. Toate acestea constituie ceea ce
specialistii au numit-o formd de ,,cunoastere emotionald", care asigura evolutia normald a
copilului.

In plan cultural, familia asigura insusirea de catre copil a limbajului ca mijloc fundamental
de comunicare umana si a unui ansamblu de cunostinte elementare despre diverse aspecte ale

mediului.
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Dupa cum ne demonstreaza cercetarile psihopedagogice (N. N. Leontiev, S. A. Kozlova),
din varietatea de influente inconjurdtoare, o deosebitd insemnatate are Cercul intim al comunicarii
(N. N. Leontiev). In acest cerc se afla parintii si alte persoane apropiate, care satisfac necesitatile
micutului pentru a fi ocrotit, adorat si-i creeaza chipul emotional care i se intipareste in constiinfa
sa uneori pe toatd viata. Din primele zile copilul in chipul celor apropiati si-1 formeaza prin limba
sentimentelor si trairilor. La crearea activa a acestui chip micuful este gata de timpuriu (A. V.
Zaporojet, A. D. Koseleva, la. Z. Neverovici).

Iata de ce in calitate de prim si cel mai esential factor, este formarea personalitatii copilului
in cadrul familiei, pe care o considerd un mediu prioritar in comparatie cu alte institutii educative
(gradinita, scoald), care determind caracterul profund emotional, intim al educatiei si care se
intemeiaza pe relatii de rudenie, de sange si ,,diriguitorul” sdu se prezintd dragostea parinteasca
fatd de copii si sentimentele de raspuns (incredere, gingdsie) ale copiilor fatd de parinti (Tu. P.
Azarov, I. V. Grebennikov, T. A. Markova, A. G. Harcev s. a.).

Insda acesta nu este unicul factor ce asigura stabilitatea, efortul educatiei familiale. in
cercetarile sale pedagogul T. A. Markova a mai descris doi factori.

Stabilitatea si durata influentelor educative ale mamei, tatei si a altor membri ai familiei in
incadrarea copiilor in activitatea de trai, gospodareasca, educativa a familiei.

Deci, mediul familial reprezinta cadrul in care se desfagoara actiunea educativa a familiei.

Familia, ca nucleu fundamental al societétii, indeplineste un sistem Intreg de functii.

Ca grup social sau unitate sociald, familia a aparut la o anumita treaptd a dezvoltarii sociale
si a evoluat de-a lungul istoriei, determinandu-si functiile legate, in ultima instanta, de conditiile
sociale concrete:

a) Functia biologica. Prin aceasta functie familia asigura reproducerea speciei fiintei umane,
rezolvandu-se prin intermediul ei problemele demografice ale societatii.

Functia reproductiva a familiei in prezent atrage atentia specialistilor din diferite domenii:
pedagogi, demografi, psihologi, juristi, sociologi, economisti, medici etc. De familie depinde
nemijlocit cresterea populatiei pe pamant.

Asupra nivelului natalitatii influenteazd mai multi factori: stabilitatea socio-economica in
tard; bunastarea familiei, asigurarea ei cu locuinta, servicii; normele social-culturale, traditiile
nationale; instruirea si sanatatea sotilor, relatiile dintre ei, ajutorul din partea rudelor; activitatea
profesionald si caracterul ocupatiei femeii, locul de trai.

Problema privind numarul copiilor in familia contemporand are o insemnatate atat

pedagogica, cat si social-economica.
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Fiecare familie are dreptul sa-si planifice: cand si cati copii va avea, la ce intervale vor apare
copiii. Insa este necesar de a lua 1n considerare ca si numarul, si sandtatea copiilor influenteaza la
indeplinirea de catre familie a functiei sale educative.

b) Functia economica. in conditiile economice de piata creste functia economica a familiei
care trebuie sda asigure baza materiala necesara satisfacerii trebuintelor de alimentatie,
imbracaminte, incaltdminte etc. a tuturor membrilor familiei, chiar si in conditiile, in care parintii
sunt salariati, familia trebuie sd rezolve problemele economice prin folosirea chibzuitd a
veniturilor pentru satisfacerea trebuintelor tuturor membrilor familiei. Statul isi are si el partea sa
de contributie economica la asigurarea educatiei, sanatatii, protectiei sociale a familiei etc.

C) Functia de socializare. Familia, fiind nucleul de baza al societatii in care actioneaza
relatiile interumane sociale si civice la nivel de microgrup social, in mod firesc contribuie la
socializarea membrilor ei, a copiilor Indeosebi, dezvoltand relatii de intelegere, de cooperare,
respect si ajutor reciproc, de rezolvare in comun a unei serii de probleme: necesitati materiale,
spirituale, sociale etc.

d) Functia educativa. Cresterea si educarea copiilor este cea mai mare responsabilitate a
familiei, oricare ar fi dificultdtile economice sau de altd naturad. Mediul educogen familial are
influente deosebit de puternice asupra formarii personalitatii copilului, a comportamentului lui.
Acesta mentine influenta, forta educativa uneori toatd viata. De aceea parintii dau o importanta
deosebita educatiei ,,celor sapte ani de acasa".

Aici e binevenitd expresia filosofului N. Soloviov, ,familia este leagdnul educativ al
omului". Da, anume a omului, in toate etapele sale de varsta, fiindca in familie se educa si adultii,
st copiii. Dealtfel, functia socioeducativa a familiei nu inceteaza toatd viata, caci si atunci cand
sunt adulti si si-au intemeiat o familie, parintii 11 considera tot copiii lor si pot oricand sa le mai
vina 1n ajutor cu un sfat bun.

Abandonarea sau diminuarea functiei educative constituie cauza primordiald a neimplinirii
copiilor, a aparitiei si amplificarii delicventei juvenile, a tuturor devierilor si infractiunilor
savarsite de copii.

Se evidentiaza trei aspecte ale functiei educative a familiei (I. V. Grebennikov).

1) Educatia copilului, formarea personalitatii lui, dezvoltarea capacitatilor. Familia
reprezintd intermediarul dintre copil si societate, servind drept transmitator de experientd sociala.
Prin intermediul comunicdrii in familie copilul insuseste normele si principiile de conduitd in
societatea datd. Printr-un sir de particularitati specifice, familia are o actiune educativa deosebita,
indeosebi in primii ani de viata ai copilului.

2) Influenta educativa sistematica a familiei si a fiecarui membru al ei pe parcursul intregii

vieti. in fiecare familie este stabilit un mod individual de educatie, baza caruia prezintd unele
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orientari valoroase. Educatia incepe din primele zile ale vietii copilului si continua tot timpul. Se
schimba numai formele de educatie.

3) Influenta permanenta a copiilor asupra parintilor (a altor membri ai
familiei) ce-i provoaca la autoeducatie. Orice proces al educatici se bazeaza pe
autoeducatia  educatorilor. Copiii  nu intotdeauna  constientizeaza influenta lor
asupra altor membri ai familiei, Insd intuitiv fac aceasta chiar din primele zile
ale vietii. Spre sfarsitul primului an de viatda si la inceputul celui de-al doilea an
de wviatd copilul devine un ,expert" adevarat al paringilor sai. El se comporta
diferit cu mama si tata, formandu-si diverse ,strategii" de influentd asupra
comportarii  parintilor. Copiii foarte repede se dumeresc de ,locurile slabe” ale
parintilor si destul de iscusit se folosesc de ele.

Indeplinirea cu succes a functiilor familiei implica respectarea unui sistem de cerinte, printre
care mentionam:

a) preocuparea permanentd a parintilor de a-si ridica nivelul pregatirii culturale si
profesionale pentru a putea fi model si pentru a sprijini copiii in dezvoltarea personalitatii lor;

b) realizarea unui colectiv familial inchegat, unit, care sa aiba forta socioeducativa
corespunzatoare;

C) cunoasterea de catre parini si alti membri ai familiei (bunici etc.) a indatoririlor
socioeducative ce le revin in educarea copiilor; aceasta presupune si o preocupare de pregatire
psihopedagogica pentru a actiona corespunzdtor si cu eficientd Tn modelarea personalitatii

acestora;

eqe ey

se situatiile de a li se oferi de-a gata, de a le indeplini toate necesitatile numai de catre parinti
(bunici etc):

J) sa se manifeste o autoritate parinteasca rationald, umana, justd; nici dragoste exagerata,
nici exigentad exagerata, brutald; nici parinti toleranti si indulgenti, nici parinti tirani cu copii lor;

z) dragostea parinteasca sa fie egala pentru toti copiii;

k) colaborarea permanenta si nemijlocitd cu institutia prescolara si sprijinirea ei in
indeplinirea functiei educative complexe; participarea parintilor la activitatile gradinitei si la
activitatea comitetelor de parinti din ea.

Rolul familiei contemporane, viabilitatea ei, rezistenta la incercarile soartei depind in mare
masura de relatiile dintre membrii maturi ai ei, de efortul constant spre un anumit scop, de calitatile

ei volitive.
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Locul familiei (ca a unui adapost) este asigurat de relatiile umaniste intre membrii sai, de
atmosfera de incredere reciprocd. Numai in familie copilul simte deplina participare, atentie,
intelegere, bunatate fara de care el nu va trdi o viatd adevarata. Cel mai mult copiii au nevoie de
sustinere emotionald din partea adultilor. increderea in sustinerea moral-psihologica
minimalizeaza incordarea, mentine dispozitia vioaic a copilului. Optimismul, gluma atribuie
relatiilor familiale un colorit de bucurie, bunatate care-i ajuta Ia invingerea nenorocirilor si
insuccesului.

Anume in familie se transmit de la o generatie la alta asa valori sociale i personale ca
dragostea, bunatatea, compasiunea, intelegerea, dorinta de a veni in ajutor celui oprimat (A. I.
Zaharov, A. S. Spivakovskaia).
din punct de vedere stiintific, de un potential educativ.

Notiunea de potential educativ (Uneori i Se mai net potential pedagogic) a aparut in literatura
stiintificd comparativ nu de mult si nu are o lamurire univoca. invatatii includ in aceasta notiune
mai multe caracteristici care reflectd mai multi factori si diferite conditii de trai din familie, ce
determind premisele ei educative si pot asigura dezvoltarea cu succes a copilului Intr-o masura
mai mare sau mai mica. Se iau in considerare si asa particularitati ale familiei ca: tipul ei, structura,
asigurarea materiala, locul de trai, traditiile si obiceiurile, nivelul de cultura si de instruire a
parintilor etc.

Influentele educative ale familiei sunt, deci, o expresie directa a relatiilor ce se stabilesc in
interiorul familiei §i a modelelor culturale pe care le ofera. Mediul familial reprezinta cadrul in
care se desfasoara actiunea educativa a familiei.

De retinut ca familia poate sa dea, sa faca foarte mult bine, dar poate si sa greseasca, mai
ales, din cauza lipsei de perspective in legatura cu opera pe care o intreprinde.

Consecinte atat pozitive, cat si negative in opera de formare a copiilor in familie depind in
mare masura de pozitia copilului in familie. Aici poate fi vorba de:

Familiile unde copilul este supus unui regim educativ echilibrat cu cel din scoala. Aici ne
gasim in fata unui sistem de cerinte care fac posibila unitatea de masuri educative, cele doud medii
continuandu-se si completandu-se armonios.

Familiile in care regimul de suprasolicitare a copilului il imping intr-o cursa de performante
iluzorii permanente si epuizante. in asemenea situatii trebuie intervenit in familie (din partea scolii,
gradinitei), pentru realizarea unui climat temperat si eliberarea copilului de presiunea unei
maturizari nejustificate prea de timpuriu.

Lipsa de grija, de preocupare, necesara copilului mic, influenteaza negativ dezvoltarea fizica

si psihicd a lui, avand repercusiuni serioase in perspectiva, ca urmare copilul se sensibilizeaza
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ajungand la grave maladii psihice, la copierea unor exemple negative de viata, la puternice traume
sufletesti. Asemenea situatii se intdlnesc atat in familiile asa-zise organizate, dar cu climat
neprielnic, mai ales, in familii dezorganizate. Tot un fel de neglijare a copilului avem si in situatia
cand este mare diferenta de varsta dintre soti, tatdl uzeaza de o autoritate gresit infeleasa, brutala,
abuziva, care altereaza raporturile de colaborare si intelegere. in asemenea situatii copiii trec in
grija mamei care, din dorinta de a-i ocroti, devine mai ingaduitoare, mai concesiva, acceptand si
creand o stare de complicitate cu copilul, ascunzand faptele lui reprobabile, in fata carora curand
va fi neputincioasa.

Situatia unor ,,copii preferati" acasa, dar si de catre educatori. Acestia sunt, de fapt, scosi din
colectiv si impinsgi pe panta unui individualism si egoism din cauza ca parintii, in mod special, 1i
inconjoara cu o dragoste oarba, 1i transforma intr-un fel de idoli ale caror dorinte si capricii sunt
indeplinite fard Impotrivire. Unor asemenea copii li se creeaza artificial o atmosfera de vesnica
sarbatoare, plind doar de placeri si distractii, ceea ce inseamna de fapt ruperea de realitatea
obiectiva.

Pentru a completa rolul familiei in sistemul educational, vom mentiona ca, fiind o grupa
mica, la randul sau ,,microcosmosul", familia pe deplin corespunde cerintelor de icnludere a
copilului in viata sociala si a largirii orizontului si experientei sale. in acest caz vom lua in
considerare faptul ca familia prezinta o grupa sociala diferentiatd. Membrii ei sunt diferiti dupa
si realizeze rapid si pe deplin necesitatea (Iu. P. Azarov, 1. V. Grebennikov, A. F. Harcev).

Prin urmare, stiinta contemporana dispune de date elocvente ca familia prezinta primul si

cel mai esential institut educativ al vietii omului.

7.2. Conditiile educatiei reusite a copilului in familie

Educatia armonioasa a copiilor poate fi asigurata prin crearea de catre parinti a conditiilor
favorabile pentru formarea personalitdtii i participarea lor activa la procesul educativ.

Cercetatorul |. Grebennikov evidentiaza trei grupe esentiale de conditii, ce trebuie create in
familie pentru educatia corecta a copiilor; 1) orientarea sociala si structura familiei; 2) conditiile
materiale si 3) autoritatea parintilor-atitudinea reciproca a membrilor familiei, nivelul instruirii si
culturii pedagogice a parintilor, traditiile familiale etc.

Daca prima si a doua grupa de conditii creeaza o temelie favorabild pentru educatia corecta
a copiilor in familie, apoi conditiile evidentiate In grupa a treia formeaza climatul educativ al

familiei.
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Pedagogul L. G, Emilianova, in baza investigatiilor sale, enumera drept componente de baza
ale notiunii de ,,conditii social-pedagogice de educatie" a copiilor prescolari urmatoarele: atragerea
parintilor si a altor membri ai familiei la viata social-economica a societatii si intelegerea de catre
el a scopurilor si sarcinilor educatiei; participarea activa la realizarea lor, tendinta si priceperea de
a organiza viata si activitatea familiei conform normelor social-utile, grija paringilor pentru copii
si responsabilitatea in fata societatii pentru educatie si pregatirea lor de viata; cultura morald a
personalitatii parintilor (nivelul constiintei morale, sentimentelor morale, comportamentului
moral); caracterul moral al relatiilor personale; dragostea parinteasca, chibzuinta fata de copii ce
stimuleaza dezvoltarea lor morald; cultura pedagogica a parintilor (atitudinea fata de educatie,
nivelul cunostintelor psihopedagogice si a priceperilor practice); concordanta opiniilor si
actiunilor, participarea ambilor parinti la educatia copiilor; iscusinta parintilor de a organiza
activitatea In sanul familiei; ajutorul reciproc al membrilor familiei in toate felurile de activitate
familiald; repartizarea lor justa, traditiile familiale progresiste; tendinta parintilor si a altor membri
ai familiei de a participa la educatia familiala si cea sociala.

Investigatiile pedagogice au confirmat ca conditiile de baza ale succesului in educatia
familiei rezida in cultura pedagogica a parintilor, in cunostintele si iscusinta lor de a educa.

Termenul ,,cultura pedagogica" a parintilor in prezent capita o raspandire largd. La
componentele de baza ale culturii pedagogice a parintilor investigatorii adaugad urmatoarele:
pregdtirea pedagogica, activitatea pedagogicd, capacitatea pedagogicd, maiestria pedagogica,
tactul pedagogic, la fel si unele calitati ale parintilor, ce caracterizeaza atitudinea lor fatd de copii.
Aici, mai intai de toate, se evidentiaza imbinarea dragostei constiente a parintilor fatd de copii cu
inaintarea cerintelor Tnalte fata de ei.

Componentele culturii pedagogice a parintilor se imbind reciproc si sunt intr-0
interdependenta directd. Cultura pedagogica a parintilor este privita ca o totalitate a pregatirii lor
pedagogice, anumite insusiri si calitdti ale parintilor, ce reflectd gradul lor de maturitate ca
educatori §i se manifestd in procesul activitatii de educatie familiald si sociala a copiilor. Nivelul
culturii pedagogice a parintilor depinde, intr-o anumita masura, de orientarea lor sociala si de
gradul de cultura, de asemenea de un sir de particularitdti individuale, trasaturi profesionale etc.

O insemndtate colosald in educatia copiilor o are autoritatea pdrintilor si exemplul lor

propriu. Autoritate (de la latinescul autoritas - putere) - influenta unei oarecare persoane ce
dispune de cunostinte, calitati morale, experientd de viata. Uneori autoritatea este determinata ca
o relatie, unde o personalitate domineaza asupra alteia, ce are nevoie de sprijin. Superioritatea
parintilor, care se bucura de autoritate pentru copil, este determinata de maturitatea lor, dar nu de
forta, supunerea personalitatii lor. A fi un parinte cu autoritate - inseamna a-1 apropia pe copil cu

dragostea si atitudinea grijulie fata de el, a-1 dirija si a-1 ajuta atunci cand este necesar.
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A. S. Makarenko scria, ca pentru copil din primii ani de viata ,,...esenta autoritatii consta in
faptul cé el nu cere nici un fel de dovezi, el este primit ca o prioritate a adultului, ca forta si valoarea
sa, vizibild, cum se spune, in ochii simpli ai copilului". Interesele si deprinderile parintilor,
comportarea lor si relatiile reciproce influenteaza nemijlocit asupra copiilor. Copiii mereu se
intereseaza cu ce se indeletnicesc parintii, unde lucreaza si in calitate de ce. Ei sunt mandri de
succesele in munca ale parintilor. Deseori poti auzi cum copiii, ludnd dorinta lor drept realitate,
povestesc cu atata pasiune despre parintii lor!

Apreciind cu dragoste si incantare faptele frumoase ale parintilor, copiii fac din comportarea
lor un model ce e demn de a fi urmat. ,,Eu vreau sa fiu ca taticul - cel mai bun sofer de troleibuz".

Cerintele fata de copii nu trebuie sa vina in contradictie cu propria comportare. Deseori cauza
aparitiei trasaturilor negative de caracter ale copiilor constd in comportarea nedemna a parintilor.
Tata 1l dojeneste pe fecior pentru cd nu-i ajutd mamei in treburile casnice, dar el insusi toatd ziua
citeste ziare.

Forta influentei exemplului parintilor depinde de autoritatea lor. Autoritatea parintilor
reprezintd una din conditiile de baza de cultivare a efortului educativ, a exemplului propriu si de
asemenea una din conditiile necesare de educatie justa a copilului.

in familia unde parintii se bucura de autoritate, intre ei si copii exista relatii bune. Copiii 1i
respecta pe parinti, indeplinesc cu placere sfaturile si indicatiile lor. Respectul fatd de parinti in
familie se cucereste, mai intai de toate, ca rezultat al activitatii lor productive cinstite si social-
active in urma relatiilor prietenesti dintre parinti si copii, a relatiilor corecte fata de oamenii din
jur. Pentru cucerirea autoritdtii e important ca parintii sd transmitd copiilor cunostintele si
experientele lor de viata, priceperile si deprinderile lor practice.

Categoriile ,,autoritate" si ,,exemplu propriu" apreciate in aspectul influentei asupra
personalitatii copilului sunt cele mai valoroase din punctul de vedere al plasticitdtii inalte a
sistemului nervos ai copilului.

Prescolarul deja este capabil sa deosebeasca autoritatea bazatd numai pe perfectionarea fizica
(e puternic, mai mare) de autoritatea ce a aparut din respect. Dragostea, atentia fata de copil,
atitudinea grijulie fata de el sunt primele cardmizi" ale autoritatii parintesti. Ea o sa creasca 1n ochii
copilului pe masurd cum el o s ,,descopere" in parinti calitatile lor morale, cultura, eruditia,
iscusinta si multe alte calitati minunate. Parin{ii responsabili se gandesc la autoritatea lor, se
straduie s-o0 menfind, sd o intareasca, sa nu o piarda prin conduita lor neadecvata.

O conditie de baza a autoritatii este comportarea parintilor in familie, relatiile reciproce
dintre ei. Determinabild in comportarea parintilor in familie este munca in comun, ajutorul si
respectul reciproc, caldura sufleteasca. Prin urmare, atmosfera ajutorului, respectului reprezinta

conditia necesara a autoritatii parintesti temeinice.
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Educatorul utilizeaza diverse situatii pentru a mentine autoritatea membrilor mai in varsta ai
familiei.

In prezent, cu toate ci majoritatea parintilor tind si educe corect copiii, un neajuns clar
raspandit al educatiei familiale a devenit neputinta de a educa respectul fata de persoanele in varsta.
Mediul credul si al confortului emotional fara stimularea si sustinerea adultilor, solicitarile
permanente ale copiilor de fapte pozitive nu Intotdeauna educa atitudinea respectuoasa fatd de cei
din jur, in acelasi timp si fatd de parinti. Nu e secret cd educatorii dispun de multe exemple
elocvente ce confirma acest fapt.

Cercetarile contemporane demonstreaza ca majoritatea prescolarilor pun pe locul trei, patru
rolul tatdlui in solutionarea unor asa probleme, cum ar fi: ,, De la cine ai vrea sa iei exemplu? ",
,, Cui ii vei incredinta secretul tau? "' Mama, fratii, buneii, bunicele, copiii de aceeasi varsta deseori
sunt apreciati prin autoritate mai Tnalt decat tata.

Cercetarile ne demonstreaza ca baietii sunt mai sensibili la scaderea prestigiului tatilui in
familie, In conditiile ,,matriarhatului” ei insusesc chipul barbatului ca ,,fiinta de prisos" si transfera
acest chip sie insusi. De reguld, baiatul simte fata de tatd un sentiment de dragoste si umilinta, iar
injosirea tatdlui o percepe ca pe a sa proprie. Sunt cazuri cand evitand chipul tatdlui, copilul cauta
alte idealuri barbatesti necunoscute. Fetele sunt mai putin sensibile in aceasta privinta. Ele sunt
capabile sd se orienteze chiar si la acel tatd care a pierdut pozitia de cap al familiei, daca el este
bun si gingas cu ele.

In practica educatiei familiale sunt cazuri cind parintii, procedand incorect, nu recunosc
aceasta in fata copiilor sub pretextul de ,,a nu-si pierde autoritatea". Copiii prescolari pot sa nu
observe comportarea parintilor, insa la varsta adolescentei este apreciata comportarea lor, aceasta
lasand o amprenta.

A. S. Makarenko, analizand educatia copilului in familie, a scos la iveala unele feluri de
autoritate neintemeiata a parintilor pe care, cu regret, o putem intalni si in familiile contemporane®.
Una din cele mai frecvente dintre acestea A. S. Makarenko o considera autoritatea dragostei.
Périntii in astfel de familii 1i lauda pe copii, determinand sentimentele lor, 11 ocrotesc de orice
dificultati. Anturajul gingasiei, laudei, dragostei oarbe, admiratiei, hatarului, paralel cu nelinistea
pentru viata si sandtatea fiului sau a fiicei, creeaza in familie o atmosfera de egoism si copilul,
crescand, nu tine seama de nimeni.

Autoritatea bunatatii false. in astfel de familii copilului i se permite totul. Micutul traieste
intr-o atmosfera de autoritate, de satisfacere a oricarui capriciu, este Tncapatanat, cere imposibilul.
Ca rezultat creste un rasfatat, ce mereu inainteaza pretentii, cerinte excesive, nerecunoscand vreo

oarecare interdictie.

156



Un alt fel de autoritate falsa ¢ autoritatea supunerii (dominarii). in familie se stabileste un
stil autoritar de relatii ce porneste in majoritatea cazurilor de Ia tata. In unele familii ce traiesc
impreund cu parintii lor, asa tip de educatie deseori porneste de la generatia mai in varsta. Ei cer
copiilor sa se supuna nu numai parintilor, dar si altor membri mai in varsta ai familiei. Daca copilul
nu asculta, se impotriveste, tata sau bunica se irita, incep sa strige. In asa familie copilul in multe
cazuri este pedepsit. E natural ca el creste inchis in sine, fara vointd sau, din contra, cu apucaturi
de tiran.

Tactul pedagogic consta in priceperea educatorului de a gasi o cale justd de intelegere
reciproca dintre adulti si copii, stabilind contacte emotionale, respectand simtul masurii. E
regretabil faptul ca parintii comit grosolanii, sunt nerabdatori, categorici. Aceasta se refera si la
mama, ca un educator principal al copiilor. Anume ea trebuie sa dispund de cea mai multa bunatate,
blandete, gingasie, Incredere in comunicarea cu copiii. Dacd membrii familiei nu vor acorda
mamei ajutorul cuvenit in treburile casnice, atunci ea devine neretinutd si, ca rezultat, striga la
copil, deseori 1l pedepseste pe nedrept.

O varietate a autoritatii false de supunere este autoritatea pedantismului. In asa familie
parintii tin sa pastreze distanta dintre ei si copil, vorbesc cu el rece, cu orice ocazie 1i fac morala.
Deseori parerea lui nu e luatd in seama. In asa anturaj micutul ori se supune si indeplineste toate
dispozitiile adultilor, ori incepe sa protesteze, s devina capricios, incapatanat. Ca rezultat creste
un om fara vointa, fara initiativa, dependent si nesociabil.

In ultimii ani s-a raspandit un tip de autoritate falsa, denumit de A. S. Makarenko ,,autoritatea
ingamfarii". in asa familii parintii peste masura se lauda cu succesele lor, subliniindu-le in fata
celor din jur. Parintii se mandresc nu cu aceea ce ,,pot", dar cu aceea ce au. in familie prevaleaza
cultul banilor si al legaturilor, sunt confundate valorile adevarate cu cele false. Adulii, treptat,
formeaza la copii psihologia necesitatilor. Copilul in asa familie creste 1dudaros, un cuconas, un
afacerist §i un trantor prevazator.

Autoritatea cumpararii. Aceasta autoritate se manifesta prin atitudinea buna a parintilor fata
de copii, fara ca ei sd observe ,,cumpdrarea" Iui cu ajutorul cadourilor, promisiunilor rard margini.
»Daca o sa te comporti bine, o sd-ti cumpar...", deseori aude educatorul discutiile mamei cu copilul.
In asa familii creste un copil care niciodatd nu va ceda, ceea ce nu e convenabil pentru el.

In munca, in activitatea lor cu parintii educatorii intalnesc atare familii, unde lipseste
unitatea cerintelor din partea adultilor. De exemplu, 0 mama moale la caracter ce iarta totul si un
tatd sever si peste masura de exigent. Copilul in asa conditii e nevoit s manevreze intre mama si
tata, acomodandu-se la fiecare din ei.

Asupra educatiei copilului isi lasa amprenta si dispozitia mamei sau a tatalui, caracterul

fiecaruia din ei. in convorbirile individuale cu parintii educatorii i1 atentoneaza de ce e inadmisibila
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lipsa cerintelor unice fata de copil si cum trebuie schimbata radical acea situatie, ce s-a Creat in
sanul familiei.

In practica educatiei sunt si astfel de familii, unde parintii nu dau nici o atentie educatiei
copilului. Cand observa ca comportamentul copilului lasa de dorit, ei folosesc influente urmate de
tipete, strigate, lacrimi, apoi iarasi totul continua pe vechi pana la urmatorul eveniment neplacut.
Lipsa unei linii stabile de educatie creeaza in familie o atmosfera de lipsa de control, daca nu de
destrabalare. lar, pe de alta parte, incordarea ce-i trezeste anume sentimente negative fata de parinti
poate cauza aparitia nevrozei timpurii la copil.

Analiza lucrului educativ in familiile concrete le vor ajuta educatorilor sa determine felul
educatiei familiale, caracterul autoritatii parintilor si, conform acestor modalitati, sa-si orienteze
activitatea cu familiile respective.

Conditia de baza care asigurad familiei succesul in munca educativa este climatul sanatos. O
familie unita are o influenta educativa mult mai mare decat una dezbinata. Familia, in care parintii
sunt despartiti, unde copilul este lipsit de ,,atmosfera familiala", nu constituie un bun mediu
educativ. Dar unitatea nu se referd doar la componenta familiei, ci la valoarea ei morala. Educatia
copilului este asiguratd numai daca parintii traiesc in deplinad armonie, daca in familie domneste o
atmosfera de voiosie, de buna Intelegere, de respect reciproc, de dragoste si incredere. in asemenea
familii indrumarile care se dau copiilor sunt unitare, hotararile luate de unul dintre parintii sunt
aprobate si urmate si de celalalt, aprecierile ce le face unul asupra purtdrii copilului sunt
consolidate si de celalalt. Dimpotriva, au urmari negative asupra educatiei copilului certurile intre
parinti cu privire la masurile educative, atitudine contradictorii fatd de comportarea copilului.

Vom dezvalui notiunea de ,,casa parinteasca" din punct de vedere al pedagogiei si sihologiei.

Ce se ascunde dupa cerintele ,,casa mea" pentru micut? in primul rdnd, acesta este acel mediu
vital, unde el este ocrotit de necunoscuti, de pericolul unor imprejurari. Acasa pe el il linistesc, 1l
dezmiarda, 1l inteleg.

Simgul ocrotirii este foarte important pentru dezvoltarea normald a copilului. Despre casa
mereu se spune ,,Camin", subliniindu-se distinctia lui de a incélzi inimile oamenilor. Micutii de
timpuriu incep sa simtd caldura casei parintesti.

Aici copilul este izvorul fericirii pentru familia sa, aici pe el il iubesc, se bucurad de primul
lui pas, cuvant, alte succese prin intermediul céarora el ,,cucereste”" lumea. In familie copilul
acumuleaza prima experientd de bucurie pentru altii: ajutd mamei sa puna pe masa bucatele,
deseneaza pentru bunica un desen, s-a gandit la o felicitare pentru tata.

In uzul vital se intilnesc expresii ,,casd calda", ,casd rece". Ce influenteazd asupra
Ltemperaturii" casei? Desigur ca oamenii care locuiesc in ea si se afla in relatii ce determina

microclimatul psihologic al familiei. Casa va deveni un cuib familial adevarat pentru copii, daca
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in comportarea adultilor va fi exprimata clar dorinta si priceperea de a-i intelege, de a avea 0
atitudine atenta fata de ei, a lua in considerare interesele, doleantele lor.

Microclimatul familial este determinat de conduita adultilor ce-1 inconjoara nemijlocit pe
copil - mama, tata, bunica, bunelul, fratii, surorile etc.

Prin urmare, colectivul familial sadnatos creeaza fundamentul relatiilor corecte fati de
oameni, educa cele mai valoroase calitati ale personalitdtii umane.

Investigatiile pedagogice au demonstrat ca, desi familia reprezinta un colectiv mic,
cultivarea unor asa calitati ca respectul reciproc, delicatetea, atitudinea grijulie, binevoitoare fata
de cei din jur depind de iscusinta parintilor de a crea in familie o atmosfera de viata in consens, o
orientare cu un anumit scop educativ (T. A. Markova, D. O. Dzintere, D. D. Bakieva).

Atitudinea justa a parintilor fatd de copii este o alta conditie pentru reusita educatiei in
familie. 1n aceasta privintd nu pot fi date retete valabile pentru orice imprejurare. Se pot, totusi,
stabili unele directii de orientare a unei atitudini juste. Ca si In multe alte cazuri este bine sa se
evite extremele: nici severitate prea mare, nici, invers, ingadduintd excesiva, nici dascilealad
continua, nici prea mare independenta de timpuriu, nici rigiditate, nici intimitate.

Copiii trebuie sa simta in atitudinea parintilor ca acestia 1i iubesc, 1i respecta, dar ca nu-i vor
ingadui orice comportare, orice capriciu.

Cand comportarea parintilor constituie un exemplu pozitiv pentru copii, se realizeaza de
asemenea o conditie importanta care asigura reusita educatiei in familie. Spiritul de imitatie este
puternic la copii. in primii ani de viatd ei 1i imita, in primul rand, pe périn{i pentru ca acestia sunt
mai des in contact cu ei, dar si fiindca parintii se bucura de respect si autoritate in fata copiilor.
De aici grija deosebita, pe care trebuie sa o aiba parintii pentru comportarea lor. Nimic nu scapa
neobservat de ochiul copilului. El inregistreaza ceea ce vede, si cauta sa imite. Parintii educa
copiii nu numai prin ceea ce le spun cu intentia de a-i indruma sau prin ceea ce le aratd dinadins
pentru a fi efectuat si de copii. Parintii ii educd prin intreaga lor comportare.

Investigatiile pedagogului L. V. Zaghik au confirmat faptul c@ insusirea de citre copii a
normelor de comportare morala depinde de relatia copilului cu persoanele apropiate, de pozitia
obiectiva pe care o ocupa el nu numai in colectivul de copii, ci si in cel familial. De asemenea,
autoarea e de parere ca educatia morald a copiilor are loc in procesul relatiilor reciproce cu parintii
si e determinata de caracterul acestor relatii. Autoarea a ajuns la concluzia ca factorul hotarator in
formarea personalitatii copilului prezintd atmosfera morald din familie, modul, stilul sdu. Prin
aceste notiuni se subintelege pozitiile sociale si sistema valorilor familiei, relatiile reciproce ale
familiei, traditiile familiale, cultura pedagogica, iscusinta lor de a organiza viata si activitatea

copiilor in familie conform varstei copilului si scopurilor educatiei lui multilaterale.
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Traditiile familiale in educatia copiilor

Fiecare familie reprezinta un colectiv irepetabil, e natural ca si traditiile familiale ale fiecarei
familii sunt deosebite.

Cineva poate sa-si puna intrebarea: ii sunt oare necesare familiei traditiile? Desigur ca da.
Traditiile reprezinta baza, regulile acceptate de toti membrii familiei. Acestea nu-s numai anumite
zile de celebrare a jubileelor si zilele de nastere sau chiar ocupatii traditionale ale familiei. Mai
intai de toate, in traditii 151 gaseste reflectare cultura familiei. Aceasta este marinimia, darnicia
sufletului, indulgenta.

Notiunea de ,traditie" e de origine latina (traditio - transmit), desemnand initial transmitere,
invatdmant. Traditia exprima mostenirea de obiceiuri, datina, credinta ce se transmit din generatie
in generatie, constituind trasaturile specifice ale unui popor. Familia, ca si alte institutii sociale,
exista, urmand anumitor modele de activitate, fara de care e de neinchipuit dezvoltarea ei insasi.
Daca vom analiza diverse sfere ale activitatii vitale a familiei, atunci concluzia este clara: se
fondeaza conform diferitor tipuri de modele, care se reproduc de fiecare generatie tanara a familiei
si reglementeaza faurirea familiei noi, a relatiilor ce se stabilesc intre soti, parinti, petrecerea timpul
ui liber etc. Deoarece insasi familia si valorile ei prezintd in sine aparitia culturii, atunci practic,
orice model al activitatii materiale si spirituale, poate servi ca baza pentru aparitia traditiei in
familie. Astfel, in multe familii au devenit traditii sadirea copacilor in cinstea celor nascuti sau
casatorifi, sarbatorirea zilei plecarii copilului pentru prima data la scoala etc. Astfel, transmise de
la o generatie la alta, traditiile se adapteaza la conditiile vietii contemporane.

Traditiile pozitive formeaza la copii sentimentul mandriei fata de familie, care are o
insemnatate deosebita in procesul educational. Copilul deseori se retine, tinde sa regleze faptele si
actiunile sale pentru a fi destoinic onoarei si cinstei parintilor, fratilor si surorilor mai mari.

in fiecare familie, pentru copil din frageda copilirie munca devine o traditie. Familia, din
cele mai vechi timpuri si-a educat copiii in procesul muncii, pregatindu-i pentru ea. De cum se
naste copilul nimereste intr-0 lume a muncii. Aceasta ne-o dovedesc si cantecele de leagan, care
au fost cantate din mosi-stramosi si care se canta si astazi in multe familii.

O valoare mare in pregatirea psihologica a copiilor pentru munca o au cantecele, poeziile si
obiceiurile traditionale. in familiile de la sate ele au o raspandire larga si astdzi. Aceste traditii
frumoase sunt concentrate, indeosebi, la sarbatorile prilejuite de inceputul si sfarsitul anului. Urme
adanci in memoria prescolarilor lasa sarbatorile de Craciun si Anul Nou. Aceste sarbatori sunt
asteptate cu nerabdare de copii si acestia se pregatesc de ele cu mult inainte.

Bogate si valoroase sunt colindele si uraturile traditionale ce reflecta poetic traiul si munca
familiilor. De asemenea, in ultimele zile ale anului parintii, impreuna cu copiii, mesteresc atribute

necesare (buhai, bice, zurgalai, clopotei) si in dupa-amiaza ajunului de Anul Nou copiii pornesc
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pe Ia rude, pe la vecini cu uratul sau, cum se mai zice, cu plugusorul. Oprindu-se Ia portite, la
geamuri, ei vin cu urdri de sanatate, bucurie si ani rodnici. Imnurile de slava, aduse muncii
plugarului, copiii le asculta cu un viu interes, iar impresiile adanci din noaptea de Anul Nou le lasa
0 amprenta pe toata viata.

O traditie frumoasa in dimineata primei zile a Anului Nou e umblatul ,,cu semanatul”, cu
»dorcova". Copiii sunt invatati sd-si semene, in primul rand, parintii, buneii. Umbland ,,cu
semanatul" in dimineata primei zile a Anului Nou, copiii intrd in casele rudelor, prietenilor,
vecinilor, aruncand prin casa boabe (de grau, papusoi, rasarita), dorindu-le celor prezenti sanatate,
bucurie, fericire, roade bogate. Umbland cu ,,Sorcova" (o ramurica impodobita cu flori albe si roz,
pe care parintii le confectioneazd impreund cu copiii din hartie coloratd, legand de crengute
panglici rosii, albastre, verzi, galbene), copilul se apropie de rude, prieteni, vecini, lovindu-i usurel
cu crenguta pe umar si recitdnd urmatoarele strofe:

Sorcova, /vesela, /Peste vara, /Primavara. /Sa traiesti, /Sa infloresti /Ca un mar, /Ca un par,
/Ca un fir /De trandafir. /Tare ca piatra, /Iute ca sageata, /Tare ca fierul, /Iute ca otelul /La anul /Si
la multi ani!

Pentru ca copilul sa respecte traditiile de munca, acumulate de maturi, se cuvine ca parintii
sa inceapa prin a lamuri, demonstra care-i scopul muncii.

Astfel, din zi in zi, ei trebuie sa deschida in fata copilului intregul proces al lucrului, unde
oamenii activeazd pentru oameni, unde fiecare aduce un folos fiecaruia, unde traditiile muncii
raman mereu necesare. Deci, principala cale de pregétire a copiilor pentru viata este integrarea lor
nemijlocitd in munca.

In conditiile gospodariei naturale, familia tirineascd constituie principala unitate de
productie si, ca atare, ea nu numai permite, ci $si impune participarea copiilor la procesul muncii.
Muncile diferite sunt practicate de copii conform varstei.

Primele impresii, primele deprinderi copiii le capata intr-o familie, in care clocoteste munca:
se toarce, se tese, se ingrijesc pasari, se pregatesc bucate etc. intr-o astfel de atmosfera elementul
muncii se contopeste cu fiinta receptiva a copilului, devine o parte integranta a psihologiei sale.
La inceput copilul imita diferite operatii in timpul jocurilor. Treptat, el este inclus n procesul real
al muncii casnice, Indeplinind sarcini dintre cele mai simple. Mai apoi sfera activitatii de munca a
copilului se largeste, iar sarcinile treptat se complica, asa incat la sapte ani ei indeplinesc unele
munci casnice.

Munca este o traditie, se poate de spus, comuna pentru toate familiile. Prin intermediul ei
copiilor li se educa diferite sentimente, se stabilesc relatiile dintre copii si adulti, se dezvolta
procesele psihice. Pentru a altoi copilului in familie respectul fata de traditiile de munca mostenite

de la stramosi si bunei, o calitate profesionala de baza a educatorului de la gradinita de copii este
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priceperea acestuia de a conlucra cu familia. insd, aceasta nu-i chiar asa de usor. in primul rand,
educatorul trebuie sa se intereseze ce traditii existd in familiile prescolarilor, dacd copiii sunt
familiarizati cu tezaurul popular, prin intermediul caror mijloace ei sunt familiarizati cu cultura
poporului nostru, cum si in ce mod li se cultiva respectul fata de trecutul cultural al neamului.

O prima consecinta ce rezulta de aici se refera la necesitatea cunoasterii de catre educator a
trasaturilor si potentialului educativ al familiei. De un real folos pentru verificarea influentelor
traditiilor familiale sunt informatiile ce se referd la incadrarea copiilor in procesul muncii.
Cunoscand asemenea aspecte, educatorul trece la stabilirea unui program comun de educatie a
copiilor in baza traditiilor si istoriei nationale.

Experienta institutiilor prescolare din ultimii ani demonstreaza ca, pentru a-i familiariza pe
copii cu tezaurul folcloric, un rol preponderent le revine sezatorilor la care este asiguratd o
participare activa a parintilor cu traditiile lor familiale. inca din timpuri imemorabile sezatoarea
intrunea, mai ales in serile de iarnd, femei si fete de diferite varste nu pentru a lucra in mod gratuit,
pentru cineva, ci pentru a lucra fiecare la lucrul sau (tors, cusut, brodat etc.) impreuna cu alta lume
din mahala. Sezatoarea purta un pronuntat caracter de manifestare popular-culturald. Aici puteau
fi auzite povesti, snoave, se invatau cantece noi, se aflau si se transmiteau ultimele noutati. Prin
urmare, sezatoarea era o scoala a muncii, aici fetele insuseau noi procedee de lucru, aflau noi
modele si izvoade, capatau maiestria si experienta de munca. Povestile si snoavele, cantecele si
jocurile, glumele si vorbele de spirit erau menite sa le sustragd oboseala si sa le sustind in temei
vioiciunea si atmosfera de munca.

Astazi, in cadrul sezdtorilor, copiilor li se cultivd respectul fata de trecutul cultural al
poporului, dragostea fata de operele folclorice. Adunandu-se la sezatori impreuna cu parintii, ei se
incadreaza in lucru, discuta despre unele obiceiuri populare, despre creatia populara orald, ascultd
povesti, snoave, cantece populare, spun poezii, ghicitori, glumesc si se distreazd impreund. De
obicei, la sezdtoare sunt prezenti Pacala si Tandala, eroi traditionali din snoavele noastre, cu
glumele si1 pacalelile lor.

Traditii frumoase in unele familii, mai ales la sate, sunt si clacile, unde este prestatd munca
gratuitd in folosul gazdei, care nu este in stare sd efectueze o munca mai complicata cu fortele
proprii. Claca se caracterizeaza printr-o valoare educativd deosebita: caracter gratuit si benevol,
colectivism, ajutor reciproc. Copiii prescolari, fiind martori oculari ai clacilor, observa cum
participa tinerii (chiar si copiil mai mari), batranii, toti Indeplinind aceeasi munca, coordonandu-
si activitatea Intr-un efort comun, dominat de un climat major in care se imbind harnicia si voia
buna.

Pentru ca copil ui sa insuseasca traditiile de munca ale familiei este exemplul si munca

cinstita, cu daruire de sine a paringilor. Doar traditiile, dupa cum s-a mentionat, sunt nu numai niste
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deprinderi, necesitati, dar ceva mai mult: aceasta este o indeplinire exacta a acelor norme si
obiceiuri, care sunt trebuincioase pentru om.

Deci, munca, lucrul, ca traditie in familie, a fost si ramane unul din scopurile educative
primordiale, si parintii sunt datori sa educe copilul in aceasta directie.

E stiut cd unele familii au si unele traditii specifice numai lor. Prima si cea mai placuta
traditie in familie §i primul pas pentru crearea colectivului familial, in care si micul om 1si ocupa
locul sau, este luarea mesei impreund, care trebuie sa aiba loc in liniste, intr-o armonie deplina si
placuta. De obicei, familia ia Tmpreund dejunul si cina, deoarece la pranz membrii familiei se
gasesc care la serviciu, care la gradinita, la scoala si n-au posibilitatea sa fie impreuna. Insa seara,
cand toti se aduna la masa, acestea sunt cele mai placute minute din viata familiei: nimeni nu se
grabeste, toti povestesc cu placere despre ziua de munca. Zambetul si gluma Insotesc masa de
seard. In orele de seara familia acorda o deosebita atentie proverbelor si zicatorilor, maximelor si
povestilor, legendelor si povetelor, glumelor si snoavelor, cantecelor batranesti si de dragoste,
ghicitorilor. Aceasta traditie frumoasa le aduce copiilor bucurie, le inlesneste comunicarea lor cu
membrii familiei. De exemplu, cunoscuta poveste Capra cu trei iezi a clasicului literaturii noastre
Ion Creangd ne oferd un excelent material, care ajutd la dezvaluirea notiunii de neascultare a
parintilor si urmarile ei nefaste pentru copii.

Prin intermediul unor povesti nuvelistice, ca de pilda Fata babei si fata mosneagului parintii
le educa copiilor bunatatea, darnicia, staruinta, ajutandu-i astfel sa inteleaga rolul lor mare in viata.
Fata mosneagului, posedand toate aceste calitdfi, nu se pierde nici atunci, cand, din cauza
persecutiei mamei sale vitrege, este nevoitd sd paraseascd casa parinteasca si sa plece in lume.
Ajutand unei cdteluse bolnave, unui pom napadit de omizi etc, ea e rasplatitd pe urma de acestia si
se intoarce acasa bogata si fericita. Cu totul alta e fata babei: lenesa, rea si tafnoasa, invidioasa.

Povestile au insotit copildria tuturor generatiilor. De reguld, parintii folosesc in educatia
copiilor de la cea mai frageda varsta, cand copilul pentru prima data poate sd Insuseasca ce e bine
si ce e rau. In familie povestile sunt un adevarat giuvaer pedagogic, un veritabil monument de arta
al educatiei. in majoritatea povestilor munca apare nu numai ca un mijloc de existen{d materiald a
omului, ci $i ca un mijloc eficace de formare fizica, morald si intelectuald a omului.

In unele familii au devenit o traditie plimbarile comune. In pofida diverselor ocupatii ale
membrilor familiei ei reusesc si rezerveze timp pentru plimbare. In timpul plimbarilor la aer
parintii, comunicand cu copiii, le povestesc despre viata strabuneilor si buneilor lor, le canta
cantece si doine din trecut.

A putea folosi rational timpul liber este foarte important pentru fiecare parinte. Pentru
aceasta o influentd mare asupra prescolarilor are Insusi specificul organizarii timpului liber in

familie. 1n zilele de odihna, in perioada vacantei parintilor copilul insuseste extrem de mult. in
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aceste clipe minunate parintii organizeaza diferite concursuri: Cine stie mai multe poezii populare
s. a. La fel, in orele de seara si in zilele de odihna toti ai casei danseaza, organizeaza diverse jocuri
populare.

Si in prezent Tn majoritatea familiilor jocul este considerat un fenomen firesc, o necesitate a
varstei, existand un bogat si variat folclor al jocului pentru copiii de toate varstele (jocuri
individuale, colective, pe echipe sportive etc). Vesel si captivant sunt organizate jocurile de-a
mijatca, Soarecele si pisica, De-a capra, De-a bostaneii, Harbujii, Florile; dansurile Alunelul,
Joaca, tanara fetita, intr-un cos cu viorele, lepurasul etc. Aceste momente placute din viata
copiilor devin un urias spectacol, unde-si manifesta talentul atat parintii, cat si copiii.

Cunoscand mai temeinic traditiile familiale, despre care s-a vorbit mai sus, educatorul ar
folosi mai efectiv genurile creatiei populare, familiarizandu-i pe prescolari cu tezaurul popular.

Prin urmare, traditiile se prezinta ca mijloc de baza, principal de transmitere a valorilor
social-culturale, a normelor familiale, a determinarii legaturilor sale cu obiectele care sunt incluse
in sfera activitatii sale vitale.

O conditie vitala normala a familiei este asigurarea ei materiala. Dificultatile materiale se
rasfring asupra procesului educational al familiei si nu le da posibilitate parintilor de a satisface
pe deplin trebuintele si interesele copiilor, grijile materiale sustragandu-i de la educatia nemijlocita
a copiilor.

O alta conditie care asigura succesul educatiei in familie este orientarea sociala a familiei si
structura ei. A. S. Makarenko se pronunta pentru educarea in familie nu numai a unui copil. Acestei
probleme talentatul pedagog i-a acordat o atentie colosald. in legatura cu acest fapt el sublinia
urmatoarele: ,,Chiar n cele mai bune, cele mai fericite cazuri, chiar n mainile parintilor talentati
si atenfi educatia unui singur copil reprezintd o sarcind extraordinar de dificila". Investigatiile,
efectuate in ultimele decenii de catre sociologi, psihologi si pedagogi, demonstreaza ca s-au capatat
rezultate bune in educatia in familie a unui singur copil. Acest lucru e conditionat de cresterea
culturii pedagogice a parintilor, de influenta institutiilor socioeducative.

Un nivel scazut de educatie se poate observa in acele familii numeroase, unde parintii au 0
atitudine indiferenta fata de obligatiile educative. In familiile unde sunt mai multi copii, cei mari
indeplinesc diverse Insdrcinari de ingrijire a celor micuti. Astfel, li se educa grija fata de cei mici,
care trebuiesc ocrotiti, Ii se formeaza bazele sentimentelor umane si ale comportamentului uman.

Investigatiile pedagogilor contemporani demonstreaza elocvent ca in conditiile cand creste
nivelul bundstarii populatiei, creste cultura generald a parintilor care are o insemndtate colosald
pentru imbunatatirea educatiei copiilor. In aceste conditii educatia este bine orientatd, are un
caracter complex, iar influentele stihiinice ale adultilor asupra copilului devin obiective

pedagogice. Reusita educatiei in familie este conditionata si de colaborarea familiei cu gradinita.
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Dezideratul gradinitei si familiei in educatie este unic - dezvoltarea armonioasa a personalitatii -
determinandu-Ie sa conlucreze in mod sustinut.

Daca parintii urmeaza sfaturile si indicatiile pedagogilor, manifesta stima si incredere fata
de ei si sustin cerintele lor, prescolarii deprind mai usor comportarea disciplinara, dezvoltandu-si
mai repede calitafile umane.

In lucririle pedagogilor E. P. Arnautova, V. M. Ivanova, V. P. Dubrovina se pune accentul
pe specificul pozitiei pedagogice a educatorului fata de parinti, unde se imbina doua functii -
formala si neformala. Educatorul se prezintd ca o persoana oficiala si tacticoasa, atentd. Autorii
indica cauzele dificultatilor pe care le Intampina educatorul in comunicarea cu parintii. Drept cauze
dansii considera nivelul scazut al culturii sociopsihologice al persoanelor ce se ocupa de educatia
copiilor, neintelegerea de catre parinti a autovalorii perioadei copildriei prescolare; ignorarea
faptului, cd In determinarea continutului, formelor conlucrarii gradinitei cu familia, anume ei,
parintii sunt comenzi sociale; infonnarea insuficienta a parintilor despre viata si activitatea copiilor
in institutia prescolara, dar educatorilor - despre conditiile si specificul educatiei familiale a
fiecarui copil. Pedagogii frecvent se refera la parinti nu ca la un subiect al actiunii reciproce, dar
ca la un obiect al educatiei. in opinia autorilor gradinita de copii numai in acel caz va satisface in

masura deplina necesitatile familiei, cand va deveni o sistema deschisa.

7.3. O filosofie noua a parteneriatului educational familie-institutie prescolara
Familia in sistemul institutiilor educative

Stiinta contemporand e de unanim acord ca, fard educatia in familie, copilul nu se va
dezvolta pe deplin ca personalitate, fiindcd efortul si activitatea familiei este incomparabila chiar
si cu cea mai calificata educatie.

Familia contemporana nu poate educa copilul izolat de alte institutii educative; copilul
frecventeaza gradinita, apoi pleaca la scoala, se ocupa in diferite cercuri sau studii ale educatiei
artistice, participa in sectii sportive etc.

Toate institutiile educative au menirea de a contribui la dezvoltarea maxima a copilului, de
aceea sunt cointeresate sd-si uneasca eforturile, respectand acele aspecte ale activitatii
educationale in domeniile, in care fiecare din ele dispun de anumite privilegii. Bunaoara, gradinita
de copii, mai calificat decat familia, realizeaza instruirea, dezvoltarea capacitatilor creatoare la
copii, pregatirea lor catre scoala etc. intr-o masura oarecare si familia poate sa-1 includa de copil
in lumea cunostintelor si proceselor de care s-a vorbit mai sus. Important este, pe cat de corecte
vor fi ele din punct de vedere pedagogic.

Oricat de universald si de unicala este educatia in familie, ea totusi nu asigura pe deplin
conditii pentru dezvoltarea armonioasa si multilaterala a personalitatii. De aceea, astdzi se acorda
o atentie deosebitad conlucrdrii parintilor cu pedagogii profesionisti.
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Recunoasterea prioritatii educatiei familiale cer alt fel de relatii intre familie si institutia
prescolara. Noile notiuni in aceste relatii sunt o ,,conlucrare" si o ,,colaborare reciprocd". Vom
descifra esenta acestor notiuni.

Conlucrarea-comunicare de la egal ,,la egal", unde nimanui nu-i apartine privilegiul de a
indica, controla, aprecia.

Colaborarea reciproca prezinta mijlocul de organizare a activitatii comune, care se
realizeaza pe baza perceptiei sociale §i cu ajutorul comunicarii. Acest mod de colaborare
reprezintd anumite relatii reciproce care depind de atitudinea oamenilor, de pozitia celora ce
actioneaza reciproc (V. N. Measiscev).

Momentul esential in contextul familie - institutie prescolara il constituie actiunea reciproca
personald a pedagogului si a parintilor in privinta dificultatilor si bucuriilor, succeselor si
insucceselor, dezamagirilor si cugetdrilor in procesul educatiei copilului concret in familia
respectiva.

Pentru ca gradinita sa devina o sistema reald, parintii si pedagogii trebuie sa-si stabileasca
relatiile lor pornind de la principiul psihologic al increderii. Succesul conlucrarii in multe privinte

depinde de pozitiile reciproce ale familiei si gradinitei (V. K. Kotarlo, S. A. Ladavir).

Modalitati de colaborare intre gradinita si familie

Referitor la colaborarea dintre gradinita si familie vom mentiona din capul locului ca
gradinitei ii revine sarcina de coordonare a relatiilor ce se stabilesc intre ele. Din punct de vedere
pedagogic coordonarea presupune, pe de o parte, selectarea si valorificarea influentelor pozitive
ce se exercitd in familie, iar pe de altd parte - indrumarea familiei Tn vederea exercitarii actiunii
educative care sd fie In concordanta cu idealul educativ. Ca institutie care dispune de cadre
pregdtite in acest sens, gradinita poate asigura aceastd coordonare.

O calitate profesionala de baza a educatorului reprezinta priceperea de a conlucra cu familia.
insd nu toti pedagogii se bucurd de autoritatea parintilor, deoarece aceasta nu-i chiar asa de usor.
in primul rand, educatorul trebuie sd iubeasca cu adevarat copiii, sa fie bun si atent fata de fiecare
copil. Nu mai putin important sunt si cunostintele pedagogice ale educatorului, de care depinde
calitatea muncii educativ-instructive, de asemenea chipul sau moral si cultural. De ce depinde
succesul in munca gradinitei de copii cu familia? Un rol insemnat 1l are stilul corect de comunicare
a educatorului cu parintii, ce presupune Tmbinarea respectului, tactului bunavointei si exigentei
fatd de ei. Numai pe-o astfel de bazd pedagogii si parintii pot deveni aliati in procesul complicat
de educatie a copiilor.

Pentru a inlesni colaborarea e necesar ca educatorul sd cunoasca trasaturile si potentialul

educativ al familiei. De un real folos pentru verificarea influentelor familiei si indrumarea ei sunt
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informatiile ce se refera la incadrarea parintilor in procesul muncii, la structura si tipul familiei, la
relatiile personale dintre membrii sdu (Intre parinti, intre parinti si copii, intre copii si bunici etc),
la climatul educativ din familie, la obligatiile pe care copilul le indeplineste in familie, la
autoritatea parintilor si metodele educative pe care acestia le folosesc.

Cunoscand asemenea aspecte, educatorul poate trece la stabilirea unui program comun de
educatie - al gradinitei si familiei, in care actiunile ce se intreprind sa se completeze reciproc.
Numai 1n acest fel se poate contura un sistem unitar de cerinte.

Odata stabilite aceste lucruri urmeaza a fi aplicate. in procesul dat educatorului ii revine
sarcina sa indrumeze si sa orienteze modalitatile de aplicare si, mai ales, sd urmareasca rezultatele.
in acest sens el trebuie sa-i familiarizeze pe parinti cu anumite cunostinge psihopedagogice si sa-i
initieze 1n folosirea unor metode si procedee de educatie aflate in concordantd cu particularitatile
de varsta si individuale ale copiilor.

Pedagogul le ajuta parintilor sa foloseasca cunostintele in practica. De exemplu, cunostintele
stiintifice despre particularitatile dezvoltarii copilului in decursul copilariei prescolare le vor fi de
folos in solutionarea corecta din punct de vedere pedagogic a diverselor probleme practice, cum
ar fi: organizarea regimului zilei, alimentatia rationala, activitatea de joc, deprinderea copiilor cu
munca etc. Sarcina educatorului consta in a le da cunostintelor teoretice un caracter aplicativ. Aici
0 insemndtate colosald are atragerea parintilor la autoanaliza activitatii lor educationale, la
schimbul de experienta cu alte familii, la studierea publicatiilor care, la randul sau, cer cautarea
formelor noi de organizare a iluminarii pedagogice a parintilor, si, deci, de ridicare a culturii lor
pedagogice.

Conlucrarea gradinitei de copii cu familia se bazeaza pe urmatoarele pozitii principale, ce
determinad continutul, organizarea si metodica ei:

- Respect reciproc si incredere reciproca 1in relatiile dintre pedagogi si parinti.
Ajutor reciproc, orientat spre perfectionarea educatiei copiilor in familie i Ia
gradinita, a conditiilor de organizare a vietii si activitatii lui.

- Unitatea in educarea copiilor in activitatea gradinitei de copii si a familiei.
Aceasta se obtine numai In acel caz, cand scopurile si sarcinile educatiei sunt
bine cunoscute si intelese nu numai de catre educatori, dar si de catre parinti.

- Studierea experientei inaintate de educatie familiald, propagarea ei printre parinti,
utilizarea iscusita a metodelor pozitive de educatie familiala.

- Unitatea in intelegerea scopului si sarcinilor, mijloacelor si metodelor de educatie a
prescolarilor ce prevad dezvoltarea armonioasa a personalitatii lor.

- Atitudinea fata de copil ca fata de o personalitate in devenire fata de un membru al

colectivului familial si de copii, respectul fata de el.
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- Utilizarea diverselor forme de munca ale gradinitei de copii cu familia in legéatura lor
reciprocd: familiarizarea cu viata copiilor in familie; convorbirile cu parintii i alti membri ai
familiei, consultatiile, adunarile de parinti pe grupe si generale; conferintele, lecturile universitare
pentru parinti, seratele de intrebari si raspunsuri, formele intuitive de propaganda pedagogica.

- Atragerea activului parintesc Ia activitatea gradinitei de copii in munca cu familia.

-Apropierea complexa in activitatea comuna de educatie §i realizarea
sarcinilor educatiei cardinale: unitatea educatiei morale si prin munca a copiilor.

- Critica si autocritica reciproca, binevoitoare.

Prin urmare, pedagogul institutiei prescolare este nu numai un educator al copiilor, ci si un
educator al parintilor. Iatd de ce el trebuie sa fie la curent cu problemele pedagogiei familiale.

Cea mai de seama problema in munca cu parintii este apropierea individuala de fiecare
familie, indeosebi de cele care au dificultati in educatia copiilor. Cu cat mai eficient 1si desfagoara
munca in aceastd directie institutia prescolara, cu atdt mai mult ea se bucurd de o mai mare
autoritate 1n fata parintilor.

E stiut faptul ca fiecare copil are particularitatile sale de caracter, de aceea parintii,
educatorul trebuie sa-1 cunoascad pe micuf, sd-i dezvaluie secretul comportamentului si al
actiunilor Tui. Pentru aceasta e necesar de a-I trata pe copil in mod individual.

Familiarizandu-se cu experienta pozitivd a educatiei familiale, educatorul precizeaza
datorita carui fapt au fost obtinute succese, cum si in ce mod parintii organizeaza educatia. Aceasta
prezintd un interes deosebit, deoarece procesul educatiei familiale nu este programat ca in
gradinita de copii.

in institutiile prescolare inaintase in aceastd privinta eficace au fost intalnirile la mesele
rotunde, serile de intrebari si raspunsuri, sedintele cluburilor de discutii, adunarile sub forma
,,Facem cunostinta", ,,Ne bucuram unii de altii" etc. La baza acestor forme se intemeiaza lucrul in
grupe mici, a cate 3-6 familii ce au experientd de educatie a copiilor si sunt predispusi unul fata
de altul. in ultimii ani se subliniaza necesitatea de a-i atrage concomitent la diverse forme de
iluminare pedagogica si de colaborare reciproca, pe ambii parinti (sau alte persoane ce se ocupa
cu educatia copilului).

Se practica si astfel de forme de ridicare a culturii pedagogice a parintilor unde participa
copiii, pedagogii si cadrele didactice ale institutiei prescolare. Acestea pot fi sarbatorile comune,
spectacolele, concertele, munca de amenajare a incaperii institugiei prescolare si a teritoriului.
Valoarea acestor forme de conlucrare constd in faptul ca are o influenta nemijlocita asupra
organizarii timpului liber in familie, le ajutad parintilor sa inteleagd munca educatorului cu copiii

si sa-si Tmbogateasca cunostintele sale pedagogice.
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In prezent e rational de a renunta la o clasificare traditionala a formelor de munca cu familia,
ce presupune separarea lor in individuale si colective. E mai bine a le clasifica dupa destinatia lor:
studierea conditiilor de educatie in familie, familiarizarea parintilor cu viata gradinitei de copii,
acordarea ajutorului familiilor referitor la problemele educatiei.

Experienta institutiilor prescolare din Republica Moldova demonstreaza ca pentru a asigura
0 participare activd a tuturor membrilor familiei la educatia copiilor, a stabili contacte
binevoitoare, relatii reciproce serioase o influenta colosald are studierea conditiilor de educatie in
familie.

In familie asupra copilului influenteaza toti membrii sdi, de aceea in caietul destinat
activitatii cu parintii educatorul va evidentia o rubrica suplimentara -,,Cine educa copilul in familie
(adultii sau fratii si surorile mai mari)?"; ,,Cine din adulti se bucura de autoritate in fata copilului
(cu cine el mai mult se afld)?"; ,,Fratii si surorile mai mici", relatiile dintre copii. in munca cu
parintii este necesara atitudinea individuala diferentiatd fatd de familie, precum si fatd de unii
membri ai ei. De obicei, o atare munca e binevenita in acele cazuri, cand in unele familii adultii
nu pot sa se patrunda de influentele pedagogice unice asupra prescolarului. Si numai atunci, cand
vor fi stabilite contacte de incredere intre pedagogi si membrii familiei ce au atributie la educarea

Studierea conditiilor de educatie a copilului in familie are loc in baza convorbirilor
individuale, consultatiilor, vizitarii la domiciliu, incadrarii unor parinti in munca (indeosebi, in
familiile nefavorabile), insarcinarilor individuale, date membrilor adulti ai familiei.

Convorbirile si consultatiile cu unii parinti urméaresc un sir de sarcini pedagogice: a capata
date despre dezvoltarea copilului, despre succesele Iui: a afla interesele copilului, a scoate Ia iveala
ocupatia lui preferata in familie; a le da parintilor un sfat, o recomandare buna, a-i invata pe
membrii adulti ai familiei unele procedee de modelare, construire, ca mai apoi sa-i exerseze pe
micuti In insugirea acelor deprinderi pe care le-au capatat la activitatile din gradinita.

Ca urmare a convorbirilor si consultatiilor individuale parintii pot accepta unele metode
concrete de influenta asupra copiilor, trasandu-si cdile de evitare a manifestarilor nedorite (egoism,
arogantd, neadevar, lipsd de responsabilitate). Analizdnd comportarea copilului, educatorul, in
convorbirea cu mama, tata, bunelul sau bunica subliniaza latura puternicd a copilului, bazandu-se
pe calitatile formate.

In unele cazuri in convorbirile individuale pedagogul le aminteste parintilor despre
responsabilitatea si obligatiile lor, le cere schimbari in comportarea lor fata de educatia copilului.

in discutiile individuale cu parintii, copiii cirora riméan in urmi de semasi, educatorul
trebuie sa manifeste un deosebit tact. In asemenea cazuri e bine sa se discute cu ei fard persoane

strdine, pentru a gasi impreuna cauzele, a indica caile concrete de lucru, convingandu-i pe parinti
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ca actiunile indicate vor da rezultate eficiente. E important, de asemenea, ca parintii sa afle despre
succesele copilului, despre faptele lui bune, considerandu-le un rezultat pozitiv al eforturilor
comune. Convorbirile si consultatiile se utilizeaza pe larg si in timpul vizitarii copiilor la
domiciliu, aceasta oferindu-le educatorilor posibilitatea de a se apropia de parinti, a stabili contacte
de incredere, a argumenta cutare sau cutare metoda de educatie a copilului.

Astfel de vizite sunt folositoare prin faptul ca educatorul face cunostinta concomitent cu toti
membrii familiei care participd nemijlocit la educatia copilului, observd comportarea acestuia,
caracterul relatiilor reciproce dintre adulti si copii. Vizitand familia, educatorul va avea
posibilitatea sa capete si unele date despre atitudinea copilului fata de insarcinarile de munca,
despre reactiile de raspuns ale copiilor la cerintele inaintate de catre parinti, iar in unele cazuri si
sa observe metodele de influenta utilizate de adulti asupra copilului.

Vizitand familia, educatorul povesteste despre comportarea copilului in colectivul de copii,
analizeaza succesele lui, 1i sfatuie pe parinti in ce mod sa-1 caleasca pe copil, cum sa-l incadreze
in educatia prin munca, le da sfaturi concrete de organizare a unei anumite activitati in familie.

Vizitarea repetata poate fi facutd in scopul utilizarii jocurilor si ocupatiilor in familie,
distractiilor comune, organizarii traiului in zilele de odihnd. in unele cazuri se cer vizite repetate
pentru a verifica cum se Indeplinesc sfaturile pedagogilor si medicilor, pentru a le acorda parintilor
ajutorul concret laeducarea copiilor.

Planificand o anumita vizita, educatorul se gandeste din timp ce o sa discute cu parintii,
ludnd in considerare particularitatile individuale ale familiilor concrete, atitudinea adultilor fata
de educatia copilului, orientarea educatiei familiale, nivelul culturii pedagogice, relatiile reciproce
dintre adulti.

Prin urmare, vizitarea familiei poate da educatorilor un material bogat pentru a o studia. in
pofida faptului ca educatorii intalnesc dificultati, dezamagire, traiesc si clipe placute provocate de
munca lor, prin care contribuie la educatia copiilor.

Educatorii studiaza familia pe parcursul intregii perioade de lucru cu copiii. Toate felurile
de comunicare, toate contactele cu parintii in procesul activitatii educative comune le vor da
educatorilor un nou material, date concrete despre educatia copilului (despre orientarea sociala a
vietii familiei, utilizarea rationald de catre parinti a timpului liber, ocupatiile preferate ale
membrilor familiei, Infelegerea reciproca dintre paringi si copii etc).

Studierea conditiilor de educatie in familie 1i va da posibilitate educatorului sa concretizeze
urmatoarele probleme ale educatiei copiilor:

- Cum decurge dezvoltarea copilului;

- Orientarea educatiei familiale;

- Dificultatile tipice in educatia copiilor;
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- Cunostintele pedagogice de care au nevoie parintii;

- Unitatea opiniilor pedagogice ale adultilor si metodele de influenta asupra

copilului in familie.

Unii educatori folosesc in munca educativa si chestionarea parintilor. E de la sine inteles ca
nu intotdeauna datele chestiondrii pot fi obiective. Sunt cazuri cand cineva din parinti nu da
raspuns just la intrebarile chestionarului sau refuza sa raspunda. [ata un model de chestionar pentru
parinti:

1.Va ocupati de educatia copilului in familie?

2. Cine se ocupa mai mult de educatia copilului Dvs.?

3.Cum considerati, educati corect copilul Dvs.?

4.Ce va incurcad sa educati corect copilul?

5. Ce calitati rare ati observat la copil? Cum v-ati straduit sa le dezvoltati?

6. Ce trasaturi de caracter nu va plac la copilul Dvs.? Cum va straduiti sa le nlaturati?

7. De ce ajutor aveti nevoie in procesul educatiei?

Parintii completeaza chestionarul, de obicei, in primele luni de aflare a copilului la gradinita.
De vreme ce au reusit sa faca cunostinta cu educatorul, raspunsurile lor sunt descatusate.

Carezultat al informatiilor capatate se utilizeaza un sir de forme concrete de munca in scopul
familiarizarii parintilor cu viata gradinitei, cu ajutorul acordat familiilor in problemele educatiei.

In privinta formelor de colaborare dintre gradinita si familie, ele se deosebesc in functie de
scopul urmadrit si modul concret de realizare.

Pentru largirea orizontului parintilor despre viata copiilor la gradinita de un real folos pentru
el este materialul informational plasat pe standuri in grupa, in vestibulul institutiei prescolare. Este
important faptul ca acest material sa fie dinamic, sd reflecte evenimentele curente si sa cultive
cunostinte concrete. Astfel, parintilor le va fi interesant sa citeascd, cu ce se vor ocupa copiii in
decursul saptamanii la gradinita care va fi ocupatia suplimentard la domiciliu.

Participarea parintilor la diferite activitati prevazute de programul gradinitei le ajutd sa
cunoascd metodele si procedeele folosite, le sugereaza anumite modalitati concrete de organizare
a regimului, a jocurilor, de folosire a jucariilor etc. Astfel, parintii pot sa aprecieze munca depusa
de educator si sa-si schimbe atitudinea fata de el, sa-1 respecte.

In conditiile unei gradinite de copii deschise pentru parinti, acestia au posibilitate in timpul
convenabil pentru ei sa viziteze grupa, sa ia cunostintd de ocupatiile copiilor, sasejoacecuei.
Périntii, cunoscand viata gradinitei de copii, inteleg mai bine obiectivitatea multor dificultati
(putine jucarii, materiale didactice etc), si atunci le poate aparea dorinta de a-i veni 1n ajutor
educatorului, de a participa activ la Tmbunatatirea condifiilor de educatie in grupa respectiva.

Acesta si este primul pas al conlucrarii.
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Dintre formele concrete ce le folosesc educatorii putem mentiona si Ziua usilor deschise. in
aceastd zi la orice activitate se invitd toti parintii. Ei pot observa cum se comporta copilul lor in
colectiv, 1l pot compara cu alt copil. Sunt parinti care considera cd copilul lor este cel mai
dezvoltat, cel mai capabil, iar educatorul nu-1 ia in considerare. Atunci, insa, cand ei singuri asista
la activitatile din gradinita si se familiarizeaza cu cerintele educatorului, ei 1si pot schimba parerea.

Tinand cont de varsta copiilor si de interesul parintilor fatd de un anumit aspect al muncii
educative, educatorul proiecteaza acele momente asupra carora trebuie sa-si fixeze atentia parintii.
in grupele mici se va atrage atentia asupra regimului, procedurilor de calire. Parintii se intereseaza
cum micutii se autoservesc. Educatorul, folosindu-se de ocazie, le demonstreaza parintilor ca, de
necrezut, copilul, care acasa nu este de sine statator, la gradinitd mananca fara sa se murdareasca,
singur se culca in pat, singur 1si spala mainile sau se imbraca pentru a pleca la plimbare.

Conlucrarea este incompatibila cu monologul, cu atat mai mult cd morala, observatiile de
prisos ii pot supara pe parinti.

Conlucrarea este un dialog, dar dialogul mereu ii imbogateste pe parteneri, pe participanti.
Arta de a dialoga trebuie sa le fie proprie ambelor parti: si parintilor, si pedagogilor. E de mentionat
faptul, ca priceperea de a asculta este necesara atat pedagogilor, cat si parintilor.

Cultura dialogului cere respectarea personalitatii, care in practica spre regret uneori se
incalca. Atat pedagogii cat si parintii trebuie sa caute cdi si forme adecvate de comunicare, care
pot trezi interesul, dorinta de a colabora. Pedagogii contemporani, competenti, eruditi, uneori
folosesc in discutii cu parintii notiuni stiintifice, trimiteri la autori din carti, tard a-si da seama ca
ii plictisesc pe interlocutori. De asemenea, e neconstructiva in comunicarea parintilor cu pedagogii
critica directd a unuia la adresa altuia. Interesele conlucrarii dicteaza alta tactica: a se ridica in
slavi unul pe altul, a-i stimula la noi succese.

Educatorul atrage atentia parintilor si asupra faptului ca la gradinitd se organizeaza activitati
sistematice cu micutii.

Parintii, asistand la unele jocuri ale copiilor, vad si inteleg importantajocurilor pentru
dezvoltarea armonioasa a acestora.

in grupele de varsta mijlocie educatorul le va atrage atentia parintilor cum copiii capata
deprinderi de munca, cum se ajutd reciproc si cedeaza unul altuia. De asemenea, educatorul le
vorbeste parintilor despre conditiile, metodele si procedeele ce contribuie la formarea trasaturilor
morale ale copilului.

In grupele mari si cele pregititoare pentru scoald educatorul va retine atentia parintilor
de 6-7 ani. Educatorul le va demonstra parintilor cu cata acuratete isi pregatesc copiii locul pentru

muncd, cele necesare pentru activitate, cum 1si concentreaza atentia la activitdti, ascultand
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explicatiile pedagogului, raspunsurile semasilor. De asemenca se atrage atentia la necesitatea

La sfarsitul zilei au o scurta convorbire cu parintii pe marginea celor observate. Li se dau
sfaturi si recomandari cu privire la utilizarea in familie a experientei educatorilor.

Parintii pot observa cum se comporta copii in timpul mesei, cum mananca, cum se imbraca,
cum se joaca etc.

Acei parinti care viziteaza regulat gradinita observa schimbari in comportarea copiilor lor,
se familiarizeaza cu munca educatorului, o respecta si mai mult.

In prezent educatorii institutiilor prescolare cauti forme noi, netraditionale, de colaborare
cu parintii. Cu toate ca 1n literatura pedagogica nu existd o determinare, aceste forme se includ in
viata gradinitelor de copii. Ele sunt folosite sub forma de jocuri, distractii sau programe televizate
si sunt orientate la atragerea parintilor la viata gradinitei, la determinarea contactelor neformale.
Parintii i mai bine 1l cunosc pe copil, deoarece 1l vad in alt mediu.

In timpul zilelor si a saptimanii usilor deschise, parintii se includ la pregitirea matineelor,
alcatuind scenariile, poeziile, impreuna cu copiii canta cantece, participa la diferite concursuri. De
exemplu, acestea pot fi Campul minunilor, TVC, Sarbatorile sportive, Concursul stiutorilor

secretelor pedagogice, Revistele orale etc.

Adunarile parintesti. Acestea au ca scop o propaganda pedagogica de o mai mare
profunzime. in cadrul vizitelor la domiciliu educatorul urmareste, in primul rand, sa solutioneze
corect unele situatii concrete din comportarea copilului. in cazul adundrii parintesti pedagogii au
posibilitatea sa dezvolte unele probleme cu continut pedagogic, sa dea parintilor informatii
temeinice asupra unor teme educative.

Adunarile parintesti reprezintd o scoala a educatiei. Ele pot fi tinute pe grupe si in cadrul
gradinitei. La cele pe grupe participd parintii copiilor din grupa respectiva, iar la celelalte - parintii
tuturor copiilor ce frecventeaza gradinita. La alegerea temelor care vor fi dezbatute in fata
parintilor, se va lua in considerare faptul ca ele trebuie sa-i intereseze, sa raspunda unor cerinte
ale grupei date sau gradinitei in Intregime. Adunarile pe grupe se tin, de obicei, trimestrial, iar cele
in cadrul gradinitei - o data sau de doua ori pe an. Tematica acestor adundri viseaza, cu precddere,
informarea pedagogica a parintilor. Vor fi dezbatute anumite aspecte care s-au manifestat
permanent in activitatea copiilor.

Pentru reusita adunarilor parintesti pedagogii trebuie sa se intereseze de organizarea lor, de
selectarea si pregatirea temelor, de antrenarea parintilor la dezbaterea problemei puse in discutie.
Va fi acordata toata atentia si unor probleme care, la prima vedere, par de minima importanta.

La adunarile parintesti pe grupe educatorul intocmeste un scurt referat, oferind parintilor

posibilitatea de a interveni pentru a-si exprima opiniile in legatura cu cele prezentate.
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La fiecare adunare vor fi dezvoltate problemele cele mai actuale, care-i fraimanta pe parinti
si educatori In perioada respectiva. Astfel, vor fi discutate problemele regimului zilnic al copilului,
tindndu-se cont de realizdrile din trecut si de schimbarile pe care le impune varsta copiilor si
cerintele educativ-instructive ale programei de educatie pentru grupa respectiva. La adunarile pe
grupe pot fi dezvoltate teme cum sunt: formarea deprinderilor de comportare civilizata, educatia
esteticd a copilului in familie, influenta relatiilor corecte si sanitoase dintre parinti asupra
dezvoltarii morale si intelectuale a copiilor etc.

In unele cazuri se poate ca, alituri de referatul educatorului, si fie prezentat si un referat de
catre un parinte care a obtinut rezultate bune n educatia copiilor sai. De exemplu, un referat cu
tema Cum il deprind pe copil cu munca casnica. Dupa prezentarea referatului este bine sa se
discute cu parintii, sd povesteasca cum au procedat ei In anumite cazuri concrete si au obtinut
rezultate Tmbucuratoare. in acest caz adunarea cu parintii serveste si ca schimb de experienta intre
parinti in probleme de educatie.

Educatorul va cita in referatul sau cazuri concrete din viata grupei. Sarcina educatorului
constd in faptul de a trezi interesul fiecarui parinte. Aceasta e posibil numai atunci cand parintii,
pe fundalul activitatii comune, vad si locul copilului lor.

E imposibil sa se vorbeasca despre fiecare copil. Metoda stimularii ¢ cea mai reusita in acest
caz, insd numai atunci cand educatorul nu-1 lauda pe unul si acelasi copil.

Sunt inadmisibile observatiile, morala la adresa parintilor in cadrul adunarii. O astfel de
comportare a educatorului va duce la lipsa prezentei parintilor la adunare. Informatia concreta
despre copii, indeosebi neajunsurile lor, parintii o vor primi in mod individual.

In ultimul timp la aduniri pe grupe este larg raspandita rezolvarea problemelor pedagogice.
Ele prevad o discutie liberd pe o anumitd problemd de educatie. La baza oricarei probleme
pedagogice stau cazuri luate din viata grupei. De exemplu: ,,Ionel in varsta de 4 ani se juca la masa
in timpul pranzului, desi parintii 1i ficeau observatie. La un moment dat el a Inceput sa tugeasca.
Parinti 1-au pedepsit, punandu-1 la ungher. Dupa ce baiatul si-a ispasit pedeapsa, tatal 1-a intrebat:

- O sa mai faci asa ceva?

- Nu, a raspuns feciorul.

- Tu ai inteles pentru ce-ai fost pedepsit? 1-a intrebat tatal.

- Da, pentru ca am tusit, a raspuns baiatul".

Educatorul le da posibilitatea parintilor de a discuta acest caz posibil si in procesul discutiei
va aprecia fapta tatdlui. De asemenea, educatorul i poate intreba pe parinti ce demonstreaza acest

exemplu si care pot fi urmarile unei aga comportari.
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Adunarile pe grupe vor servi, in primul rand, pentru propaganda pedagogica. La sfarsitul
adundrii se poate discuta aparte cu parintii care au nevoie de date suplimentare despre copiii lor,
cu cei care cer indrumari ori au de facut anumite comunicari.

Comitetul parintesc pe grupa se alege la prima adunare. El este alcatuit din 3-4 membri si
are sarcina sa-i mobilizeze pe ceilalti parinti la diferite actiuni, intreprinse de institutia prescolara
sau de catre educatorul grupei: pregatirea unei sezatori, a unei excursii etc. Comitetul pe intreaga
institutie prescolard se alege de asemenea la Inceputul anului si din el fac parte parinti ai copiilor
din toate grupele, directorul institutiei prescolare si unii educatori.

Functionarea comitetelor parintesti depinde de orientarea pe care le-o da directorul institugiei
prescolare si educatorii grupelor respective.

Intreaga activitate a comitetelor de parinti este analizatd in cadrul consiliilor. Consiliile
comitetelor de parinti ofera libertatea deplind a parintilor de a-si manifesta inifiativele in
solutionarea problemelor care se referd la procesul complex de colaborare dintre gradinitd si
familie.

Adunarile generale ale parintilor urmaresc scopul de a-i familiariza pe parinti cu cele mai
ample probleme pedagogice ale educatiei copiilor prescolari. Pentru adunarile generale se
selecteaza teme ce 1i intereseaza pe tofi parintii, ele fiind un fel de continuare a muncii efectuate
cu parintii pe grupe. La selectarea tematicii referatelor pentru adunarile generale ale parintilor se
ia 1n considerare scopul bine determinat al activitafii institutiei prescolare pe anul respectiv. Pe
langa problemele pedagogice la adunari se rezolva probleme organizatorice de interes general
pentru toatad gradinita.

La adunarile generale parintii se familiarizeaza cu planul de munca al gradinitei de copii,
concomitent fiind atrasi la discutarea lui.

Directorul institutiei prescolare prezinta in fata parintilor dari de seama despre activitatea sa
pedagogica si administrativ-gospodareasca.

Adunarile generale cu parintii sunt pregatite de catre directorii institutiei prescolare cu
ajutorul colectivului pedagogic.

La adunarile generale parintii isi insusesc experienta de munca acumulata in alte grupe,
luand cunostinta de sarcinile si continutul muncii educative cu copiii altor grupe de aceeasi varsta,
de exemplele pozitive ce le oferd educatia in familie.

In continuare propunem tematica-model a referatelor la adunirile generale ale parintilor.

1.Probleme actuale ale educatiei copiilor prescolari la gradinita si in familie.

2. Autoritatea parintilor si influenta lor asupra dezvoltarii personalitatii copilului.

3.Educarea calitatilor morale la prescolari.

4. Influenta naturii plaiului natal asupra dezvoltarii morale a prescolarilor.
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5. Educarea intereselor cognitive si a curiozitatii la  copiii  prescolari.

Adunarea tatilor. In prezent creste rolul tatilui in educarea copiilor.

Investigatiile sociologice ne marturisesc elocvent despre repartizarea obligatiilor in familie
intre sot si sotie. Acest fapt ne vorbeste despre pozitia femeii In societate, la fel si in familie.

Atragerea tatalui in educarea copilului, participarea Iui activa la viata ¢ gradinitei este o
sarcind de baza a institutiei prescolare si la realizarea ei un rol colosal le revine adunarilor tatilor.
Adunarile tatilor sunt necesare nu numai prin faptul ca ii inarmeaza pe parinti cu cunostinte
pedagogice, le trezeste sentimentul responsabilitatii, ci si prin aceea ca ridica autoritatea lor in
ochii copiilor.

Astfel de adunari cer o pregétire deosebita si conditii specifice pentru desfasurarea lor. Se
fac numai atunci cand educatorul cunoaste bine fiecare familie n parte (si, in particular, tatii),
cand s-a determinat o grupa de parinti, pe care 1i putem numi exemplari. Acestia sunt niste parinti
grijulii, dupa care au o atitudine deosebita fata de copii, sunt buni ajutori ai pedagogului in educatia
copiilor. Tatii pot fi atragi in comitetul parintesc, in ajutorul acordat educatorului sau administratiei
institutiei prescolare, la lucrarile de reparare partiala a camerelor de grupa, a inventarului, la
organizarea excursiilor, diferitelor sezatori, serbari etc.

Din aceasta grupa de parinti este evidentiat activul pentru pregatirea adunarii. Comitetul
parintesc indica cateva familii in care copiii sunt educati bine, mai apoi, impreund cu activul,
viziteaza familiile, au loc convorbiri cu membrii lor, clarifica care este rolul tatalui in educatia
copiilor. Unuia din tafi i se da Insdrcinarea sa pregateasca o convorbire la tema Familia noastra
in zilele de odihna. n ajunul adunarii se pregateste un stand cu fotografii, dedicat participarii
tatilor la viata copilului.

inainte de adunare se face chestionarea tatilor, oferindu-li-se posibilitatea si raspundi la
unele intrebari:

Cine este capul familiei?

Cum va organizati timpul liber in familie?

Care este datoria Dvs. de tata?

Cat timp acordati copilului?

De aceasta adunare se pregatesc si copiii. Din timp ei schiteazd desene la tema Tatal meu in
familie. Desencle copiilor demonstreaza aprecierea tatdlui in familie. Date suplimentare
educatorul acumuleaza si prin intermediul compunerilor, scrise de catre pdrinti despre copiii lor.
La adunare se citesc unele compuneri ale tatilor, care descriu interesant viata copilului lor in
familie 1n diferite situatii.

Tatilor li se vor propune si unele sarcini pedagogice, ce reprezinta un fel de activitate mai

complicatd, deoarece cer raspunsuri de sine statatoare la intrebare. De exemplu:
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- Nu eu am facut asta! se incapataneaza Rodica, de sase ani, privindu-1 pe furis pe tatal-sau.

- Dar cine? Doar nu era nimeni in camera, afara de tine. inseamna ca si cartea n-avea cum
sd cada singura.

-Nu eu!

- De ce spui minciuni?

Fetita stia din experientd ca pentru cea mai mica greseala tata-sau o va pedepsi chiar si cu
cureaua, dupa cum ii va fi dispozitia.

Salvatoarele cuvinte ,,Nu eu am facut asta" uneori ajuta, in special atunci, cand imprejurarile
sunt favorabile: ,,Nu eu l-am izbit pe Boris, el singur a cazut!"; ,,Nu eu am stricat cana, ci Boris a
stricat-o. El o tinea iata asa, apoi a scapat-o si ea s-a spart".

Fetita creste si devine tot mai descurcareata. Obiceiul de a spune minciuni intra in obisnuinta
ei, devine ,,a doua natura". Nu o costd nimic sa minta de fiecare data cand are ocazia. Tatal Rodicai
ramane mirat: ,,intotdeauna spuneam numai adevarul. Nu ne permiteam fapte reprobabile".

Apoi parintii raspund la astfel de intrebari, precum: Prin ce se explica faptul cd minciuna a
devenit a doua natura a fetitei? intelege, oare, just tatdl Rodicai ce inseamna sa fii sever cu copiii?
Sunteti severi cu copilul si in ce consta aceasta severitate? Dati exemple. Aceste intrebari se
discuta activ de catre tati. Rezolvarea lor este diversa.

Se pot organiza si expozitii ale jucariilor, confectionate de parinti impreuna cu copiii.

La adunare educatorul prezinta un referat - ,,Rolul de educator al tatalui in familie".

Scoala tinerilor familii, universitdtile cunostintelor pedagogice au devenit forme eficiente
de propagare a cunostintelor pedagogice in randurile parintilor. Parintii tineri trebuie nu numai sa
capete cunostinte teoretice, dar, totodatd, sa afle cum se aplica ele in practica. Activitatile din
cadrul scolii tinerilor parin{i, universitatilor cunostintelor pedagogice au drept scop esential
inarmarea tinerilor parinti cu diferite cunostinte practice si deprinderi care le vor fi de folos in
procesul organizarii vietii si educatiei copiilor. Contingentul de parinti se determind dupa varsta
de pana la 30 de ani si durata vietii familiale de pana la 5 ani. Activitatile in scoala tinerei familii
se fac 1n cadrul iluminarii pedagogice o data in luna.

in cadrul activitatilor de iluminare pedagogica, inclusiv in Scoala tinerei familii, nu pot fi
satisfacute necesitatile pedagogice ale tuturor parintilor. De aceea apare necesitatea de a desfagura
munca individuala care va da posibilitate sa se scoatd la iveala acele schimbari ce intervin in
educatia familiala ca rezultat al activitatilor.

Pedagogii indica insemnatatea muncii individuale cu parintii in procesul iluminarii lor
pedagogice. De asemenea, munca individuald este necesara si prin faptul cd familia reprezintd un
colectiv intim, iar discutarea unor probleme si situatii pedagogice ce apar la parinti sunt posibile

in unele cazuri numai in timpul muncii individuale.
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Forma de baza a muncii individuale este consultatia pedagogica. Valoarea ei pedagogica
consta in faptul ca parintii vin la consultatie din initiativa proprie, fiind predispusi pentru discutia
problemelor ce-i framanta, tind sa capete cunostinte necesare pentru educatia copiilor, cauta ajutor
in selectarea formelor eficiente de dirijare pedagogica. Anturajul natural in timpul consultatiilor
exclude bariera psihologica dintre pedagog si parinti.

E de la sine inteles ca la inceputul muncii de instruire parintii au un nivel diferit de pregatire
pedagogica. Deci, munca 1n aceastd directie se efectueaza diferentiat, luandu-se in considerare
nivelul cunostintelor, priceperilor si deprinderilor pedagogice de care ei dispun, dorinta de a le
imbogati, cointeresarea paringilor in metodele de educatie a copilului, prezenta constiinciozitatii,
a atitudinii critice fata de activitatea lor educativa.

Apare intrebarea: prin intermediul cdror metode se poate determina nivelul pregatirii
pedagogice a parintilor? Chiar din primele zile ale frecventdrii de catre copii a gradinitei
educatorul se intereseaza de experienta ce o au parintii in educatia copiilor. E bine de a determina,
in comunicarea parintilor si copiilor in orele de dimineata, seara, ce std la baza comunicarii, care
este tonul discutiei cu copilul, cum il intdmpina copilul pe parinte, dacad acesta manifesta interes
fata de viata copilului la gradinita; fatd de comportarea, activitatile lui sau poate este preocupat
numai de problemele alimentatiei, somnului copilului.

Date suplimentare despre nivelul pregatirii pedagogice a parintilor educatorul capata si prin
intermediul convorbirilor cu ei, aparute intamplator sau planificate special. Convorbirile cu
parintii i cu alti membri ai familiei completeaza indirect caracteristica copilului.

In baza metodelor enumerate, educatorul ii va grupa pe parinti conform nivelurilor
corespunzatoare pentru a desfasura cu ei munca diferentiat, ludnd in considerare particularitatile
fiecarei grupe. Pentru comoditate Tn munca cu parintii € important de a-1 uni pe acestia in subgrupe
dupa nivelul pregatirii lor pedagogice. intr-o subgrupa, de exemplu, pot fi inclusi parintii ce poseda
un volum satisfacator de cunostinte ce doresc si tind sa si le ITmbogateasca, manifesta un deosebit
interes fatd de metodele de educatie a copilului, paringii ce dispun de elemente de atitudine
constiincioasa fata de activitatea lor educativa.

in subgrupa a doua sunt inclusi, de obicei, parintii, cunostintele pedagogice cirora sunt
limitate Tnsa ei manifestd interes fatd de problemele pedagogice generale, recunosc mediocritatea
lor ca educator, tind sa infeleagd cauzele insuccesului.

Subgrupa a treia o alcatuiesc parintii ale caror cunostinte sunt foarte modeste si ei nu simt
necesitatea de a le imbogati, interesul lor se reduce la situatii pedagogice concrete.

Practica demonstreaza ca pentru prima subgrupa de parinti e caracteristic un microclimat
emotional sanatos, un stil democratic de relatii reciproce. In familiile acestea se respecta unitatea

cerintelor fatd de copil. Parintii dispun de cunostinte pedagogice si dorinta de a si le imbogati
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(citesc sistematic literatura pedagogica, tind sa contacteze cu pedagogii). Iscusit folosesc metodele
de influentd asupra copilului (utilizeaza metode de pedeapsa justificate pedagogic, stimuleaza
purtarea). Copilul este membru egal in drepturi al colectivului familial, fata de el toti ai casei au o
atitudine grijulie, tin cont de necesitatile, interesele lui.

La paringii subgrupei a doua relatiile sunt confuze, autoritare si nedemocratice, au loc
conflicte intre parinti; deseori nu se respecta unitatea cerintelor. Activitatile ce urmaresc instruirea
lor pedagogica nu le frecventeaza regulat, n-au dorinta activa de a-si imbogati cunostintele. Ei
comit greseli In utilizarea metodelor de educatie, uneori apeleaza la pedepse fizice, severitatea
este imbinata cu toleranta. Nu tin cont de interesele si necesitatile copilului, considerand ca el
,,este deocamdata mic".

Parintii subgrupei a treia au un stil autoritar de relatii in familie. Lipseste unitatea cerintelor
fata de copil. Deseori apar cerinte legate de educatia in prezenta copiilor. Copilul nu este perceput
ca personalitate cu necesitatile si interesele sale. Metoda de influenta este pedeapsa.

In activitatea cu parintii ce fac parte din prima subgrupi se practica consultatii si convorbiri
individuale in scopul de a mentine experienta pozitiva de educatie si stilul relatiilor reciproce in
familie, de asemenea de a ajuta parintilor sa se convingd de folosirea justd a metodelor de educatie.
Consultatia are loc in scris; educatorul 1si face unele Insemnari speciale pentru a raspunde la
intrebarile parintilor. Aceasta forma e reusitd prin faptul ca parintii capata raspuns la intrebarile
ce-i intereseaza, se stabileste contactul cu educatorul, iar educatorii, la randul lor, pot stabili o
pedagogice.

Consultatiile orale se fac intr-o anume zi indicata de parinti, tematica fiind variata (dupa
dorinta parintilor), de exemplu: autoritatea parintilor, exemplul adultului in educatia copilului care
e unicul in familie; animalele domestice si copilul, educarea intereselor cognitive la copii.

Activitatea educatorului cu cea de-a doua subgrupa de parinti este orientata neaparat la
determinarea caracterului dificultatilor ce le intdlnesc, greselilor ce le comit si spre ajutorarea
concretd 1n educatia copilului. Parintilor 1i se dau un sir de recomandari concrete, orientate spre
autoobservare si spre analiza activitatilor proprii. De exemplu, intrebari de tipul: care sunt greselile
ce pot cauza neascultarea copiilor, capriciile, spunerea neadevarului sau a altor calitati negative,
daca permanent se pastreaza unitatea cerintelor fatd de copil. Acestor categorii de parin{i este
necesar sa li se indice a fi mai atenti fata de copil cand manifesta neascultare, face capricii, se
incapataneaza etc. Si in ce mod i se face observatie, cum reactioneaza copilul la ea, daca adultii 1l
sustin. La fel, educatorul le propune parintilor sa facd insemnari zilnice, indicind cele mai

interesante manifestari ale copilului si incercand sa le lamureasca.
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Ca rezultat al discutiilor si consultatiilor cu pedagogii, parintii isi schimba radical
comportarea fata de copil, indeosebi metodele de influentd asupra acestuia.

Sarcina de baza in activitatea cu o asa categorie de paringi constd in a le trezi o atitudine
critica fata de sine, ca educatori ai copiilor lor, intru a-si schimba stereotipul, atitudinea fata de
copii si metodele de influenta asupra lui.

Prin urmare, esentialul in activitatea cu parintii, inclusi in a doua subgrupa, este atragerca
lor la analiza activitatilor proprii, tendinta de a intelege copilul, motivele comportarii lui, cauzele
comportamentului negativ. Aceasta se obtine prin sfaturile date de educator pentru autoobservare,
intrebarile adresate parintilor in scopul analizei activitatii lor educative, observarilor asupra
copiilor. Cea mai eficientd metoda de lucru cu o asa categorie de parinti este convorbirea
individuald, atat la gradinita, cat si la domiciliu.

Munca educativa cu parintii ce fac parte din subgrupa a treia poarta un caracter specific.
neascultare, metode incorecte de influentd, ei sunt fermi convinsi ca copilul ,este dificil de
educat”, cautand in el trasaturi negative ce confirma aceasta opinie a lor. Totodata, pentru ei ¢
caracteristic conservatismul in privinta metodelor educative proprii.

Daca parintii subgrupelor intdia si a doua manifesta interes si tendintd de a participa la
activitatile Scolii tinerei/amilii, apoi majoritatea parintilor subgrupei a treia refuza de a frecventa
activitatile motivand cd nu dispun de timp sau invocand alte motive. in convorbirile individuale
cu o astfel de categorie de parinti prin intermediul carora ies la iveald dificultatile in educatia
copilului lor, li se dau recomandari concrete, e dezvaluit continutul acestora.

E important de a analiza mai des activitatea lor pedagogica, motivele care au dat nastere
neascultdrii copiilor, reactiile lor la influentele educative ale parintilor. in timpul convorbirilor
individuale educatorul va analiza utilizarea In practicd a cunostintelor acumulate de catre parinti,
dand sfaturi concrete, punind in discutie metodele utilizate, eficacitatea lor.

De exemplu, sunt frecvente cazurile cand parintii se plang de copilul zgarcit care nu imparte
cu nimeni ceea ce are. La intrebarea educatorului cum vor lam uri ei acest caz, parintii fac referiri
la caracterul dificil al copilului. Deci, ca urmare a convorbirilor dese cu parintii se descopera ca
aceastd trasatura este rezultatul greselilor comise de membrii adulti ai familiei. Copilul in familie
este dezmierdat, totul ce este mai bun i se ofera lui; in timpul hranirii, chiar din cea mai frageda
varsta, 1 se spune: ,,Nu da nimanui: nici bunicutei, nici taticului, mananca tu singur si vei creste
mare...".

Analiza comuna a activitatii educative a parintilor demonstreaza insuficienta cunostintelor
de care ei dispun. Numai printr-o munca asidud a educatorului cu parintii poate aparea

cointeresarea.
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Si mai frecvent se pot adresa parintii cu rugamintea de a le lamuri probleme ce-i framanta
(jocurile copiilor, organizarea starii de veghe, lectura artisticd in familie). Aceasta reprezintd un
semn de manifestare a necesitatii de autoinstruire.

De asemenea, parintii incep a-si analiza metodele proprii de influentd asupra copilului,
schimbandu-si atitudinea fata de el.

In munca individuala cu o asa categorie de parinti se utilizeazi metoda insarcinarilor pentru
acasd, orientatd spre analiza activitatii lor educationale. De exemplu, a observa dupa maniera,
tonul comunicarii sale cu copilul, reactia lui la diferite metode de influentd. Apoi, Impreuna cu
educatorul, se analizeaza situatia, se discutd metodele neadmisibile de educatie, se fac incercari

de a le schimba.

7.4. Specificul colaborarii reciproce cu unele tipuri de familii

O perioada indelungata de timp se considera ca in centrul atentiei educatorilor institutiilor
prescolare trebuie sa se afle familiile tinere ce nu au experientd de educatie, nu dispun de
cunostintele si priceperile necesare. O piedica serioasa in educarea copilului in aga familii devine
neputinta parintilor de a organiza gospodaria casnica, de a repartiza rational timpul si fortele sale,
de a stabili relatii juste In familie. Familiile tinere ce educau primul copil se considerau acelea in
care varsta parintilor nu atingea 30 de ani, iar stagiul vietii familiale - 5 ani.

De mentionat ca, In prezent, in legitura cu faptul ca multe perechi de tineri se limiteaza
congtient la nagsterea unui copil, practic majoritatea familiilor pot adera la cele tinere. Sarcina
pedagogului consta in a contribui la ridicarea responsabilitatii parintilor pentru educatia copiilor,
a-1 Tmbogati cu cunostintele corespunzatoare.

Familiile tinere simt necesitatea unui ajutor calificat, atentia si sustinerea pedagogilor si
psihologilor, insa ele nu prezintd boala de baza a societatii. O atentie mare trebuie acordata
familiilor incomplete. Luand in considerare faptul ca la mamele ce isi educd singure copilul,
diapazonul pozitiilor parintesti este variat, pedagogul trebuie sd foloseasca o tactica deosebita de
actiuni reciproce fata de ele.

Familia incompletd, unde mama este responsabila de dirijarea tuturor obligatiunilor
parintesti, nu acorda copilului atenfia cuvenitd, toate grijile ce tin de educatie fiind pe seama
institutiei prescolare. Aceasta necesitd din partea pedagogului o atentie deosebitd si mijloace
specifice de influenta. Observarile, convorbirile cu copilul le dau posibilitate pedagogilor sa-si
faca unele inchipuiri despre situatia din familie, despre mijloacele si metodele educatiei familiale.

Atare copii au nevoie de o atitudine deosebita din partea pedagogilor ce se manifesta prin

grijd, atentie, ingrijire, educatie. insd este necesar de a lua in considerare faptul ca toate devierile
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in comportarea copilului, dezvoltarea sa, se prezintd ca urmare a mediului familial, nefavorabil.
Educatorul in situatia respectiva se prezinta ca intermediar, ajutdndu-i mamei sa inteleaga propriul
sau copil. Dacd educatorul poate schimba pozitia mamei, ridica responsabilitatea ei pentru
educatia copilului, 1i trezeste dorinta ei de a-i ajuta copilului, atunci vom putea vorbi despre
maiestria sa.

O problema serioasa in solutionarea careia sunt implicati pedagogii este nedorinta categorica
a mamelor divortate ca tatii sa ia parte la educatia copiilor. Tatii pe care legea nu-i elibereaza de
responsabilitatea pentru educatia copilului, doresc macar din cand in cand sa-si vada copiii lor, de
aceea vin la gradinitd si insista sa se intdlneasca cu ei. Dar care va fi reactia mamei, cum ea va
influenta asupra copilului? Esenta muncii, pe care o desfasoara pedagogul, psihologul cu mamele
divortate, consta in faptul de a schimba pozitia ei in privinta participarii fostului sot la educatia
copilului. A schimba pozitia inseamna a o transfera pe mama de la obidele proprii la interesele
copilului: cu cat copilul are mai multi oameni apropiati, care il iubesc, cu atat el este mai fericit.
Este necesar de a o ajuta pe mama sa priveasca la situatie pragmatic. In acest caz este necesar de
a o convinge ca este amoral de a-I implica pe copil in problemele sale, de a-1 ,,ponegri" pe tata si
rudele sale in ochii micutului.

Prin urmare, munca diferentiatd cu diverse categorii de parinti le va ajuta pedagogilor sa
lor pedagogice, adica ridicarea nivelului de culturd pedagogica reprezintd un proces indelungat
care cere 0 munca sistematica, ca urmare a careia chiar si in familiile nefavorabile apar schimbari
spre bine, dispare neincrederea in pedagogi.

Succesele obtinute in educatia copiilor influenteaza asupra relatiilor reciproce in familie,
apar mai putine divergente in problemele educatiei, dar, daca chiar si apar, rezolvarea lor are loc
deja la un alt nivel si in altd forma.

Munca cu familiile tinere se efectueaza regulat. Activitatile instruirii pedagogice au loc nu
mai rar decat o data in lund, incepand din octombrie. Activitdtile le pot dirija atat educatorii, cat
s1 metodistii, directoarele institutiei prescolare.

Un mare rol in schimbarea interesului parintilor fata de activitati are utilizarea materialelor
intuitive, exemplele din practica familiald, expunerea emotionala a temei, efectuarea activitatii
sub forma de convorbire. Pedagogii institutiilor prescolare trebuie sa atraga atentie fatd de care
teme parintii manifesta un viu interes. Instruirea pedagogica desfasurata de institutia prescolara
poate deveni un mijloc eficient de ridicare a culturii pedagogice a tinerei familii.

Conferintele pentru parinti reprezinta o altda forma de propagare a experientei de lucru
educativ al familiilor. Totodata, conferintele se considera si o forma de generalizare a muncii cu

parintii. De regula, ele au loc o data in an, urmarind scopul de a generaliza si sistematiza
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cunostintele acumulate de catre parinti ca urmare a activitatii gradinitei de copii in scopul
ilumindrii pedagogice. Cunostintele si priceperile, acumulate de catre parinti in domeniul eticii
relatiilor familiale, pedagogiei si psihologiei, sanitariei si igienei copiilor, intensifica cointeresarea
si activitatea participantilor la conferinta.

Mersul pregatirii pentru conferinta se discuta in prealabil la sedinta comitetului parintesc.
Este bine gandit planul conferintei, se determina familiile a caror experienta de educatie meritd a
fi generalizata. In perioada de pregatire pedagogii si activul desfagoara printre parinti un lucru de
lamurire despre sarcinile ce vor fi realizate, eficienta acestei masuri. Parintilor 1i se recomanda
literatura la tema data.

La sedinta comitetului organizatoric sunt numifi responsabilii pentru pregatirea cuvantarilor
pedagogilor si parintilor; responsabilii de pregatirea expozitiei, organizarea consultatiilor (de
exemplu, pedagogul, medicul, juristul), de pregitirea incaperii, programei culturale, de
organizarea expozitiei de vanzare a literaturii pentru copii si a celei pedagogice etc.

De asemenea, se studiaza experienta pozitiva a educatiei familiale ce va fi reflectata in
referatul de bazad la conferintd, in cuvantarile pedagogilor. Se selecteaza material suplimentar
despre familiile ce intdlnesc dificultagi in educatie, despre familiile nefavorabile pentru
determinarea precisd a neajunsurilor tipice, greselilor posibile din partea parintilor si pentru
clarificarea laturilor negative de comportament al unora dintre parinti, ce influenteaza negativ
asupra dispozitiei si sanatatii copiilor.

Pentru pregatirea desenelor de pe invitatiile menite participantilor la conferinta sunt atrasi
prescolari mari. Totodata, ei sunt indemnati sd participe activ la confectionarea jucdriilor pentru
expozitia din gradinita de copii.

Participa activ la conferinta si membrii comitetului parintesc al gradinitei.

Prin urmare, eficacitatea muncii gradinitei de copii cu familia este conditionata de selectarea
iscusitd a continutului si formelor de lucru si de acel acord, care apare in procesul contactelor
zilnice dintre educator si parinti.

Sensul muncii netraditionale a educatorului cu parintii constd nu numai in a determina, in a
stabili anume contacte cu ei, dar totodata datoritd unui teren emotional favorabil parintii mai bine
vor percepe sfaturile pedagogului, vor deveni mai sinceri, deschisi pentru acceptarea ajutorului.
Aceastd problema se afla deja Ia stadiile de cercetare continud, dar incercari de solutionare de
acum sunt. Astfel, cercetarea pedagogului bielorus A. A. Petrikevici este dedicatd organizarii
colabordrii reciproce a gradinitei de copii cu familia in directia educatiei ecologice a prescolarilor.
Autorul descrie minutios etapele colabordrii in care sunt determinate legaturile ,,gradinita-
familie”, familie-gradinita", in scopul pregatirii generale a parintilor pentru a participa activ la

educatia ecologica. Cu parintii s-au stabilit relatii de parteneriat si a fost creat ,,clubul ecologic".
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Prezinta interes scenariile elaborate de V. P. Dubrova, de asemenea, cercetator din Bielorusia, care
descrie mai multe modele, variante de organizare a Intalnirilor educatorilor cu parintii.
Prin urmare, in prezent se cautd cdi noi de colaborare dintre gradinita si familie atat in

investigatiile invatatilor, cat si In practica institugiilor prescolare.
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8. DE LA GRADINITA DE COPII LA SCOALA

Structura unitatii de invatare/ Continuturi:
8.1. Problema pregatirii copiilor pentru scoala.
8.2. Componentii pregatirii prescolarilor pentru instruirea in scoala.
8.3. Probleme de continuitate intre gradinita si scoala.
Obiective/Unitati de competente:
- Constientizarea esentei pregatirii copiilor pentru scoala.
- Identificarea componentilor pregétirii copiilor pentru scoala.
-Explicarea aspectelor continuitatii intre gradinita si scoald
Concepte-cheie:pregatire pentru scoald, instruire, pregatire speciald, pregatire generala,
continuitate.
Insdrcindri si aplicatii practice:
1. Lamuriti si argumentati cum apreciati obligativitatea frecventarii prescolarilor superiori a
institutiei prescolare;

2. Explicati eficacitatea formelor de legatura dintre gradinita si scoala.

8.1. Problema pregitirii copiilor pentru scoala

Problema pregatirii copiilor pentru scoala este una dintre cele mai complicate si grandioase.
In etapa actuala ea a devenit o problema de mare insemnatate sociald. In prezent in pedagogia si-
n psihologia prescolard se studiazad aspectele ei diverse, insa pe toti investigatorii ii uneste un
singur punct de vedere: pregitirea pentru scoald este orientatd spre dezvoltarea multilaterala a
copilului, spre formarea Ia el a unor asa calitati, care 1i sunt necesare pentru instruirea cu succes si
solutionarea obiectivelor dezvoltarii lui ca personalitate.

Investigatiile psihopedagogice confirma pozitia cd la varsta prescolara se pune fundalul
personalitatii umane. Anume la aceastd varsta se formeaza acele trasaturi de caracter si calitati ale
personalitatii, ce au o insemnatate decisiva pentru dezvoltarea de mai departe a copilului.

in lucrarile marilor pedagogi Jan Amis Comenius, K. D. Usinski noi gasim indicatii pretioase
referitoare la chestiunea respectiva. Ei considerau necesar de a-1 duce pe copii la gandul ca
plecarea Ia scoald este un eveniment imbucurator. Dupa parerea lui K. D. Usinski trebuie de facut
in asa fel.ca scoala pe cea mai naturala cale sa se includa in viata copilului si, pe neobservate pentru
el, sa- | orienteze la o activitate intelectuala.

Intrarea in scoald este un moment de cotiturd in viata copilului. in psihologie sunt date

diverse notiuni a stirii copilului in perioada scolarizirii: ,,intrerupere psihologica" (L. Vagotski)?,
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,.criza de sapte ani" (A. Leontiev)®. Psihologul A. Leontiev subliniaza ci ,,criza poate fi evitati,
dacd dezvoltarea psihicd a copilului are loc nu stihiinic, dar prezintd un proces bine dirijat de
educatie".

spre schimbarile ulterioare ale conditiilor, regulilor, cerintelor. Indicand Tnsemnatatea pregatirii
psihologice a copiilor pentru scoald psihologii si pedagogii includ in aceastd notiune nu numai
acele calitati ce caracterizeaza un anumit nivel de dezvoltare intelectuald, dar si cele ce se refera
la sferele motivational-emotionale, volitive si morale (L. Vengher, A. Zaporojet, A. Liub-linskaia).

In fiecare an se imbunititeste considerabil pregitirea intelectuald a copiilor pentru scoala.
Totusi atrag atentia acei copii care la gradinita insusesc bine materialul, se ocupa cu succes, dar la
scoald, peste o perioada scurtd de timp, au insuccese la invatatura si raman in urma de semasii lor.
Dupa cum arata rezultatele investigatiilor, aceasta cauza se lamureste prin faptul cd copiii nu in
toate cazurile sunt gata pentru scoald din punct de vedere moral-volitiv si motivational-emotional.

Unul din indicii de baza ai pregatirii psihologice a copilului pentru scoala prezinta pregatirea
lui personala pe care majoritatea psihologilor o considera de baza. Pregatirea personald, dupa
determinarea psihologului L. Bojovici, presupune ,,...un nivel de dezvoltare a motivelor sociale de
comportare §i activitate a copilului si acea structura specifica care determina pozitia launtrica a
elevului”.

Atitudinea copilului fata de scoala, invatatura, invatator, fata de drepturile si obligatiunile
lui 11 caracterizeazd gradul de pregatire personala cétre scoala.

Prescolarii, de regula, isi exprima dorinta de a pleca la scoald, de a invata, de a deveni mai
repede scolari. Aceasta se lamureste prin faptul ca spre sfarsitul varstei prescolare au loc schimbari
in dezvoltarea personalitatii copilului. La aceasta varsta se creeazd premise necesare pentru
instruirea scolara sistematica. Copilul tinde catre un nou mod de viata, la el apar necesitati de a se
ocupa de o activitate instructiva noua.

Astfel, al doilea factor ce determina atitudinea copilului fata de scoala, prezinta tendinta lui
catre o pozitie sociala noua de scolar. Aceastd tendintda apare ca un fenomen psithopedagogie
complicat.

In ultimii ani chestiunile despre formarea reprezentirilor despre scoali la prescolari au fost
dezvaluite in lucrarile pedagogilor K. Klimova, G. Liamina, E. Proskura. Autorii Tndeosebi
subliniazd ca succesul insusirii cunostintelor despre scoala la prescolari este posibil prin
familiarizarea lor cu diferite fenomene ale vietii scolare. De asemenea se indica ca familiarizarea
cu scoala nu trebuie sa se limiteze numai la folosirea metodelor verbale. Este mare rolul experientei
nemijlocite, acumulate de catre copii in timpul excursiilor, plimbarilor, comunicarii §i a activitatii

comune cu elevii.
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Pedagogii si psihologii releva, privind cauza dificultatilor pe care le intampina scoala,
indicand ca aceasta constd in neajunsurile ce au loc in timpul pregatirii copiilor pentru scoala.
Luand in considerare acest fapt, sarcina de baza a institutiei prescolare, in opinia pedagogului A.
Madjarova (Bulgaria), trebuie sa devina educarea la copii a tendintei de a pleca la scoald nu din
pricina schimbarii mediului, dar pentru ca acolo ei vor acumula cunostinte noi, interesante, utile.
Analiza experientei inaintate de educatie aratd ca in practica muncii lor se aplica procedeele care
se folosesc pe larg in gradinitele de copii din republica. Pentru pedagogii contemporani actuala
este problema despre educarea atitudinii copiilor catre scoala venifi in clasa intai din familie. Se
recomanda diverse cai de solutionare a ei: organizarea pe langa gradinite a claselor pregatitoare
pentru copii ce nu frecventeaza institutiile prescolare; organizarea seminarelor si conferintelor
pentru parinti in scopul de a lamuri esenta pregatirii personale a copilului citre scoald; publicarii
scoala.

Astfel se vede ca in stiintd se contureaza anumite legitati de cautari pedagogice a cailor si
metodelor de pregitire a copiilor pentru scoala.

Gradul pregatirii pentru instruire este important de a-1 forma pe calea apropierii formelor
prescolare si scolare de organizare a metodelor de instruire. Desigur cd nu trebuie de transformat
gradinita 1n scoald, dar trebuie ca activitatile sa se desfasoare sistematic si consecutiv. Astfel, se
formeaza un stereotip al conduitei, se creeaza o atmosfera psihologica la instruirea obligatoare:
analogice pot fi si unele metode, procedee (de joc): pot coincide si unele cerinte fata de copii: sa
raspundd cate unul, sd nu incurce nimanui, sd asculte raspunsul altora. sd ndeplineasca
insdrcindrile educatorului etc.

Analiza literaturii ne demonstreaza ca pregatirea pentru scoala in conditiile contemporane
este privita, in primul rAnd, ca una pentru instruirea scolara sau pentru activitate instructiva (D.
Elkonin, A. Vengher, E. Kravtova, N. Gutkinas. a.). Dupa cum ne indica E. Kravtova, problema
,pregatirii psihologice pentru instruirea in scoald, capata concretizarea problemei ei privind
schimbarea tipurilor de baza ale activitatii... aceasta este trecerea de la jocul cu subiect pe roluri la
activitatea de instruire".

Aprecierea data pentru noi capata o importanta actuald, insa pentru activitatea instructiva nu
cuprinde pe deplin fenomenul pregatirii pentru scoala. Aceasta devine real, daca vom privi
problema din punct de vedere al adaptarii scolare, de procesul si de rezultatul care au loc in clasa
intai.

Fenomenul educatiei este legat de insusgirea de catre copil a noilor tipuri de activitati, rolului

social, schimbarea mediului social. In conceptia psihologului A. V. Petrovski adaptarea este privita
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ca un moment deosebit, ca o faza in devenirea omului, de care, intr-o masura oarecare, depinde
caracterul dezvoltarii ulterioare a personalitatii.

Adaptarea in clasa intai este o perioada deosebita si complicata in viata copilului: el insuseste
rolul social nou, de elev, noul mod de activitate -instructiva; se schimba mediul social - apar colegi
de clasa, invatatorul si scoala ca o grupa socialda mai mare, unde se include copilul; se schimba
insusi modul sdu de viata.

In culegerea stiintifico-metodica ,,Diagnostica dezadaptirii scolare" gisim conceptul de
dezadaptare scolara, prin care intelegem ,,0 Tmbinare a semnelor ce ne relateaza despre
necorespunderea statutului sociopsihologic si psihofiziologic al copilului cu cerintele situatiei
instruirii scolare, Insusirea carora, din mai multe cauze, devine dificila sau imposibila.

Profilactica dezadaptarii scolare vizeaza perfectionarea mediului scolar, a procesului
pedagogic, pe de o parte, si profilactica si corijarea dezvoltarii psihice a copilului, crearea
conditiilor pentru dezvoltarea psihica adecvata a copilului ce asigurd ,,pregatirea" lui fatd de unele
sau altele schimbari, pe de alta parte.

In legatura cu acest fapt in notiunea de ,,pregitire pentru scoald" este posibil de stabilit doua
substructuri: pentru activitatea de instruire (ca o profilactica a dezadaptarii de instruire) si
sociopsihologicd pentru scoald) ca o linie de profilacticd a dezadaptarii sociopsihologice in scoald).

In ce misuri este actuald problema pregitirii sociopsihologice pentru scoald? Se constatd
oare fenomenul dezadaptarii sociopsihologice in scoala primara?

Investigatiile pedagogilor M. Maksimova, M. Zelionova, R. Ovciarova, E. Halimova, T.
Silova confirma c@ fenomenul dezadaptarii sociopsihologice exista la elevii scolii primare si poate
sa se manifeste pana la 37% cazuri.

Formarea prescolarului ca personalitate si subiect al comunicarii mereu a fost indicata in
programul educatiei si instruirii in gradinita, insa teoretic si metodic aceasta chestiune a fost tratata
insuficient. Numai in ultimii ani ea a devenit obiectul atentiei investigatiilor.

Analizand conceptiile psihologilor si pedagogilor, putem face concluzia ca problema
pregatirii pentru scoala este una din cele mai dificile, dar importante, pentru fiecare copil ce va fi

scolarizat.

8.2. Componentii pregatirii prescolarilor pentru instruirea in scoala

Pregatirea pentru instruirea in scoald prezintd rezultatul dezvoltarii copilului in decursul
celor 7 ani de viata, asigurand trecerea la pozitia elevului (A. Leontiev). Gradul pregatirii pentru
instruirea in scoald prezinta o intrebare de maturitate sociald a copilului (D. Elkonin), care se

manifesta in tendinta de a ocupa un loc nou in societate, a indeplini o activitate sociala valoroasa.
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O activitate launtrica noua a elevului apare catre varsta de 7 ani. in sens larg aceasta poate fi
determinatd ca un sistem de necesitati si tendinte ale copilului legate de scoald, cand participarea
lor este trdita de catre copil ca o necesitate a lui proprie (,,Vreau la scoala"). Copilul manifesta un
interes deosebit fatd de continutul activitatilor scolare, evidentiind lectiile de citire-Scris,
matematicd, desen, muzica etc. Devenirea atitudinii launtrice a elevului are loc in doua etape.

in prima etapa se manifesta atitudinea pozitiva fati de scoald, insi orientarea la momentele
activitatii de tip scolar lipsesc. Copilul evidentiazd numai latura exterioara, formala, el vrea sa
plece la scoald, Tnsa sa-si pastreze modul de viata prescolar.

In urmitoarea etapa apare orientarea spre aspectele sociale. Pozitia de elev, formata pe
deplin, include imbinarea orientarii atdt la momentele instructive sociale ale vietii scolare, cat si la
acele proprii, cu toate ca un asa nivel il ating catre varsta de sapte ani numai unii copii.

La scoala copilul trece la insusirea sistematica a bazelor stiintelor, a notiunilor stiintifice. De
aceea componentul esential al pregatirii este legat de dezvoltarea sferei cognitive a copilului. Vom
sublinia ca cunostintele nu prezintd indicele pregatirii catre instruirea in scoala.

Mai important este nivelul dezvoltarii proceselor cognitive si a atitudinii constiente fata de
mediu. La ce momente trebuie de atras atentia?

In primul rand, la capacitatea copilului spre o modelare intuitiv-spatiala (L. Vengher).

Spre deosebire de prescolar elevul este orientat spre acumularea unui sistem de cunostinte
conform programei ce a fost elaborata, ludndu-se in considerare cerintele stiintei.

Pentru a percepe si memora materialul instructiv copilul trebuie sa-si Tnainteze scopul si sa-
1 orienteze activitatii sale (L. Bojovici).

Prin urmare, spre sfarsitul varstei prescolare la copil trebuic sa fie formate elementele
memoriei voluntare si priceperea de a observa, de a dirija activitatea verbala.

Instruirea in scoald poartd un caracter procesual. De aceea catre varsta de sapte ani copilul
trebuie sa poatd deosebi diferite aspecte ale realitatii, sa vada in obiecte laturile ce alcatuiesc
continutul unui obiect aparte al stiintei. Aceastd diferentd e posibila numai in acel caz, daca
prescolarul are dezvoltata priceperea de a percepe diferentiat obiectele realitatii. El trebuie sa vada
nu numai semnele exterioare, dar sa inteleaga esenta lor launtrica, facand legaturi de cauza si efect,
concluzii de sine statatoare, analizand si comparand.

Succesul activitatii instructive este asigurat, daca la copii sunt dezvoltate interesele
cognitive.

In sfera personald pentru instruirea scolard mai importanti este dezvoltarea conduitei,
supunerea motivelor, formarea elementelor de actiuni si calitati volitive. Comportamentul voluntar
se manifestd in diferite domenii, in particular, in priceperea de a indeplini indicatiile adultului si

de a actiona conform regulilor vietii scolare (de exemplu, a urmari dupa comportarea sa la lectie
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si la recreatie, a nu face galagie, a nu incurca altora etc). Indeplinirea regulilor si constientizarea
lor e dictatd de sistemul relatiilor dintre copil si adult. Comportarea voluntara este legata de
transformarea regulilor de conduitd in latura psihologicd launtrica (A. Leontiev), cand ele se
indeplinesc fara controlul adultului. in afara de aceasta, copilul trebuie sa poata inainta si atinge
scopul evitand unele obstacole, manifestind disciplind, initiativa, fermitate, insistenta,
independenta, spirit organizatoric.

La sfera activitatii si comunicarii ce tine de pregatirea pentru instruirea in scoala se refera si
formarea premiselor activitatii de instruire, cand copilul primeste sarcina instructiva, intelege
conditia ei si a regulilor: constientizeaza mijloacele de indeplinire a insarcinarilor si manifesta
priceperea de a invata de la adult. Sarcina instructiva diferd de cea practica dupa rezultat.
Rezolvand sarcina instructiva, copilul trece la alt rezultat - la schimbarile din el insusi. Obiectul
sarcinii instructive prezinta modul de actiune (D. Elkonin).

Prin urmare, pentru ca copilul sa aiba succese la invatatura, trebuie sa inteleaga sensul
sarcinii instructive, sd constientizeze ca insarcinarile se indeplinesc nu pentru a obtine un rezultat
practic, dar pentru a invata ceva.

Premisele activitatii instructive, dupa datele pedagogului A. Usova, apar numai in cazul unei
instruiri special organizate.

Astfel vom indica componentii principali care constituie gradul de pregatire psihologica
catre instruirea in scoala:

- atitudinea interioara noud a scolarului ce se manifestad in tendinta spre activitatea sociala
importanta;

- 1n sfera cognitiva procesele voluntare psihice, perceperea diferentiala , priceperea de a
generaliza, analiza, compara interesele cognitive;

- 1n sfera activitdtii $i comunicarii: priceperea de-a accepta situatia conditionatd, de a se
invata de la adult, de a regla activitatea sa.

Prin pregatirea psihologica se intelege, inainte de toate, nivelul de dezvoltare intelectuala.
La varsta prescolara mare copilul posedd un volum larg de cunostinte despre lumea inconjuratoare,
despre viata oamenilor, despre natura. Are o mare importanta dezvoltarea la prescolari a intereselor
cognitive, a setei de a cunoaste.

Un component esential al pregatirii copilului pentru scoala este nivelul moral-volitiv.
invatatura In scoald cere o memorie puternica, priceperea de a-si controla purtarea, disciplina,
simful responsabilitatii, independenta, spiritul de organizare etc. Notiunea de pregatire moral-
volitiva include si calitatile morale care-i ajutd copilului sa se includa in grupul scolar.

Copilul nu trebuie sa fie gata numai pentru o noua activitate in scoala, dar si pentru o noua

situatie sociala - de elev, care are drepturile si obligatiile sale.
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Din punct de vedere al pregatirii moral-volitive pentru scoala este important de a atrage
atentia la interesul copilului fata de activitatile didactice, la acele momente ce trezesc dorinta de a
se ocupa. R. I. Bure indica, bundoara, ca la cresterea dorintei de a se ocupa urmatorii factori dau
posibilitatea satisfacerii necesitatii de cunoastere, prezenta dificultatilor, legate de continutul,
cuceri aprecierea pozitiva din partea adultului.

Stimulentul dezvoltarii moral-volitive serveste opunerea motivelor, introducerea celor de
utilitate sociala.

Pregatirea pentru un nou mod de viata are loc in viata cotidiand, unde se intaresc normele
morale, se creeaza conditii pentru practica conduitei morale. Vorbind despre pregatirea sociald
(printre care §i cea moral-volitiva) este posibil numai atunci cand calitdtile necesare sunt formate
trainic si pot fi transferate de catre copil in conditii noi.

Pregatirea pentru scoald este un proces complex si de lungd durata, al carui scop este
dezvoltarea multilaterala a prescolarilor.

Psihologii si pedagogii evidentiaza pregatirea generala si speciald pentru instruirea in scoala.
Prin urmare, in institutia prescolara trebuie sa se realizeze pregatirea generala si speciala.

Prin pregatirea speciald se intelege acumularea de catre copil a cunostintelor si priceperilor,
care 1i vor asigura succesul insusirii continutului instruirii in clasa intdi la obiectele de baza
(matematica, cititul, scrisul, stiintele naturii).

In continutul notiunii de pregatire generala se include pregitirea psihologica, moral-volitiva
si cea fizica.
semnificativ faptul ca educatorul sa cunoasca bine specificul muncii la fiecare directie si, impreuna
cu familia, sd-i ajute copilului sd atinga dispunerea pentru scoala.

Studierea programului clasei intai ne demonstreaza ca o va insusi cu succes acel copil, care
dispune de un anumit volum de cunostinte conform obiectelor scolare, a invatat sa citeasca.
invatatorul se va sprijini pe cunostintele elevului si le va dezvolta si Tmbogati. in asa mod,
cunostintele alcatuiesc baza pentru inceputul instruirii la obiectele speciale.

Insa ar fi nejust de a intelege pregitirea speciala pentru scoali numai ca o acumulare
cantitativa a cunostintelor. Cu cat mai mult cunoaste (a memorat) cu atat mai bine va invata? Spre
regret, nu e asa de simplu. Prescolarul are o memorie buna. El memorizeaza repede si mult, poate
reproduce tot ce a memorat (Z. M. Istomina). insd nu e de-ajuns de o memorie bine dezvoltata
pentru instruirea cu succes. E foarte importanta prezenta priceperii de a compara, analiza,
generaliza, de a face concluzii de sine statatoare, adica este necesar de un anumit nivel de

dezvoltare a proceselor cognitive.
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Investigatiile pedagogilor L. Jurova, T. Taruntaeva, N. Vinogradova, G. Korneeva, A.
Makarova au determinat ca o asa pregatire pentru instruirea in scoald este posibila si necesara.

Prin urmare, pentru ca prescolarii sa aiba o pregatire intelectuala pentru scoala, este necesar
de a le da anumite cunostinte, Intr-un sistem, a asigura un nivel satisfacator de activitate mintala.
Este necesar de a dezvolta la copil curiozitatea, interesele cognitive si capacitatea de a percepe
congtient informatia noua.

Odata cu plecarea la scoala se schimba modul de viata al copilului, atitudinea lui sociala.
Noua ipostaza cere de la copil priceperea de a indeplini de sine statator si responsabil obligatiunile
instructive, de a fi organizat si disciplinat, de a cunoaste si a reflecta regulile de conduita civilizata,
de a putea comunica cu copiii si adulfii.

Sunt cazuri, cand copilul, avand o pregitire intelectuala buna, invata slab. Cauza trebuie
cautatd nu in pregatirea speciald insuficientd, dar in cea generala.

Mai intai de toate este necesar ca el sa fie pregatit din punct de vedere fizic pentru scoala.
Pregatirea fizica a copilului pentru scoald este compusa din urmatorii componenti:

1. Dezvoltarea fizica si neuro-psihica normala a copilului, functionarea corecta a sistemului
vascular, digestiv, respiratoriu, dezvoltare aparatului osos, muscular. O deosebitd Insemnatate are
dezvoltarea musculaturii marunte a mainilor si degetelor, formarea corectd a talpii si a tinutei
copilului, functionarea corectd a diferitor analizatori (auditivi, vizuali) si a sistemului nervos in
intregime.

2. Starea normala a sanatatii copilului, o rezistenta inalta fata de boli.

3.1nsusirea corectd a miscarilor de baza (mersul, fuga, sariturile, aruncarea), dezvoltarea
calitatilor fizice (dibacia, rapiditatea, coordonarea etc).

4.Un anumit nivel de dezvoltare a vointei si rezistentei organismului, iscusinta de a pastra
atentia stabild si capacitatea de munca pe o perioada oarecare de timp.
urmatorii componenti: disponibilitatea pentru instruire si pentru un nou mod de viata.

Dispunerea pentru a invata (instruire) presupune prezenta unui anumit nivel de dezvoltare a
independentei. Investigatiile pedagogului K. Kuzovkova, G. Godina au demonstrat ca
independenta incepe sa se formeze de la varsta prescolara micd si, printr-o atitudine atentd a
adultilor fata de aceastd problemd, poate avea un caracter de manifestari stabile in diverse
activitati. Este posibila si formarea responsabilitatii (K. Klimova). Prescolarii superiori sunt
capabili de a avea o atitudine responsabila fata de insarcindrile pe care le propun adultii. Pentru a
fi gata pentru instruirea in scoald, prescolarul trebuie sd fie capabil sa duca lucrul inceput pana la
capat, sa infrunte greutatile, sa fie disciplinat, insistent. Aceste calitati, dupa datele investigatorilor

(N. Starodubova, D. Sergheeva, R. Bure) se formeaza spre sfarsitul varstei prescolare.
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Disponibilitatea catre un nou mod de viatd presupune priceperea de a determina relatii
reciproce pozitive cu semasii (T. Repina, R. Ivankova, R. Strelkina), cunoasterea normelor
conduitei si relatiilor reciproce (V. Neceaeva, T. Ponimanskaia), iscusinta de a comunica cu copiii
si adultii (M. Lisina, A. Ruskaia). Modul nou de viata cere anumite calitati personale, ca cinstea,
initiativa, optimismul s. a.

Caracteristicile pregatirii sociale, moral-volitive, enumerate mai sus, se formeaza treptat in

familie si la gradinita (la activitati si in afara lor).

8.3. Probleme de continuitate intre gradinita si scoala

Cerintele practicii scolare dicteaza insistent necesitatea determinarii gradului de pregatire
pentru scoald nu numai a statutului somatic al copilului, nu numai a starii sistemului senzorial, dar
si a caracteristicilor psihice. La ele se referd nivelul dezvoltarii proceselor psihice gandirii,
memoriei, perceptiei, imaginatiei etc, cu alte cuvinte, a caracteristicilor care, dupd parerea multor

In afard de aceasta, o anumitd importantd in aprecierea maturitatii scolare il are analiza
particularitatilor caracterologice a personalitatii, nivelul de formare a perceptiei sociale.

Prin urmare, e necesar un diagnostic psihologic, chemat in fiecare caz concret sa aprecieze
gradul de dezvoltare sau gradul de exprimare al unor anumite caracteristici psihice. Trebuie de
mentionat ca aprecierea maturitatii scolare e doar un domeniu, desi unul din cele mai importante,
in aprecierea practicd a psihodiagnosticii.

Unul din cele mai importante principii, din care trebuie de reiesit la diagnosticarea
maturitatii, este conditionarea socioistorica a pregatirii pentru scoald. Caci nu exista si nici nu pot
exista niste cerinte absolute, neschimbate, eterne referitor la gradul de pregatire pentru scoala, care
ar functiona independent de nivelul dezvoltarii societatii. Varsta copiilor la venirea lor in scoala,
cerintele fatd de dezvoltarea intelectuala, sociald, emotionald si fizica la diferite etape ale
dezvoltarii societatii, la diferite formatiuni sociale au fost diferite.

Un important principiu diagnostic este complexitatea maturitatii scolare si evidenta ei.
Cercetatorii contemporani considera cd maturitatea scolara e un fenomen psihosomatic complicat
care e imposibil de determinat doar dintr-un aspect. Prin urmare, nu poate fi un singur test, care ar
masura toate laturile, toti componenti scolarizarii.

Tindnd cont de importanta determindrii nivelului de pregatire a copiilor pentru scoala, e
foarte important ca mijloacele de diagnosticare sd fie fundamentate stiintific. Deci, e nevoie ca
fiecare mijloc de diagnosticare sa fie bazat pe anumite principii teoretice din domeniul psihologiei

copilului.
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Desi in plan teoretic gradul de pregatire al copiilor pentru scoala i-a preocupat pe psihologi,
pedagogi, pediatri, in ultimii 15-20 de ani in tara noastra si 1n alte tari, o definitie neta si clara a
notiunii de ,,maturitate scolara" nu este, dupa cum nu sunt formulate deocamdata nici criterii sigure
si informative ale aprecierii acestui fenomen.

In primul rand, e necesar sa clarificim notiunile de bazi. Ambele expresii, si ,,maturitate
scolard", si ,,nivel de pregatire al copiilor pentru scoald" sunt uzuale, dar este evidenta necesitatea
diferentierii acestor notiuni. Maturitatea gcolard presupune, in primul rand, un anumit nivel de
dezvoltare biologica a organismului. Cu alte cuvinte, e necesara dezvoltarea suficienta la copil a
functiilor ce asigura activitatea de instruire.

Asemenea functii necesare pentru scoala sunt: viteza formarii reflexelor conditionate, gradul
de dezvoltare a imbindrii diferentiate, labilitatea proceselor nervoase, gradul de dezvoltare a
sistemului doi de semnalizare, dezvoltarea reflexului motor, capacitatea de a indeplini miscari fine
cu mainile si coordonarea miscarilor.

in lucrarile cercetatorilor rusi de asemenea se subliniazd ci gradul de scolarizare e o
formatiune complexa si multipla.

La leaganul acestei idei sta L. |. Bojovici, care considera ca nivelul de pregétire a copiilor
pentru scoala prsupune un anumit nivel de dezvoltare a activitatii intelectuale si a intereselor
cognitive, nivel de pregatire pentru reglarea constienta a activitatii cognitive si pentru noul statut
social - cel de scolar. Ideea a fost sustinuta si de A. Zaporojet, care sublinia ca ,,nivelul de pregatire
a copiilor pentru scoald prezintd un sistem complex de calitati ale personalitatii copilului plus
particularitatile motivatiei, nivelul de dezvoltare a activitatii cognitive, analitico-sintetice, gradul
de formare a mecanismelor reglarii volitive a actiunilor etc".

L. Vagotski caracterizeazd varsta ca o formatie dinamicd complexa, ca o structurd ce
presupune prezenta unei neoformatiuni centrale, ce da nastere tuturor celorlalte proprietati. in
conformitate cu acest principiu metodicele diagnostice trebuie sd prezinte nu un set de tehnici
pentru determinarea diferitor procese psihice , dar si determine neoformatiunea centrala. In
calitate de neoformatiune psihologica la copiii de 7 ani, dupa L. Vagotski, apare ,,generalizarea
emotiilor" sau ,,intelectualizarea afectului".

Dupa D. Elkonin, continutul notiunii de ,,maturitate scolard" sunt neoformatiunile ce apar in
joc, ca activitate dominanta la varsta prescolara. El distinge trei informatiuni principale:

- alegerea libera;

- posedarea mijloacelor (senzoriale si intelectuale);

- evidenta atitudinii altui om. O mare importanta privind problema scolarizarii copiilor

principiul
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teoretic, elaborat de L. A. Vengher si colaboratorii sai - principiu, bazat pe o lege a
pedagogiei: toate insusirile psihologice ale omului se formeaza in activitate. In lucrarile lui L. A.
Vengher se subliniaza ca la copilul prescolar nu pot exista calitati scolare create de-a gata, deoarece
ele, ca oricare alt proces psihic, se formeaza in activitatea pentru care sunt necesare si, deci nu pot
fi formate fara tulburarea conditiilor specifice de viata si activitate a copilului prescolar.

Reiesind din aceasta, L. A. Vengher considera ca scolarizarea psihologica a copiilor consta
in posedarea premiselor pentru insugirea ulterioara a calitatilor ,,scolare", si nu in gradul de formare
al acestor calitati.

Cercetarile lui L. A. Vengher sunt bazate pe faptul ca una din neoformatiunile centrale este
capacitatea de a respecta regulile. L. A. Vengher presupune ca trebuie formate premisele activitatii
de invatare, care se reduc la capacitatea indeplinirii actiunilor dupa reguli, capacitatea actionarii
dupa indicatiile celui matur.

Mijlocul principal de determinare a nivelului de pregatire a copilului pentru scoald este
examinarea functiilor intelectuale ale copiilor, a nivelului de cunostinte si abilitafi. Anume
pregatirea intelectuald corespunde nemijlocit cerintelor programului scolar.

Primul parametru al maturitatii scolare este un asa nivel de dezvoltare a proceselor cognitive,
care favorizeaza tranzitia la noile conditii ale regimului scolar. Vorbim despre nivelul dezvoltarii
perceptiei, memoriei, atentiei, vorbirii etc.

La varsta de sase ani copilul are deja o mare experientd senzoriald, poseda actiunile de
perceptie, orientate spre analiza obiectelor si fenomenelor, a insusirilor si relatiilor dintre aceste
obiecte si fenomene, incepe utilizarea cu succes a sistemului etaloanelor senzoriale, ce dau
posibilitatea de a determina particularitatile obiectelor analizate. La aceastd varstd e dezvoltata
deja si perceptia estetica a operelor de arta (tablouri, piese muzicale etc.) ce prezinta invatatorului
copilului.

Spre deosebire de copiii de 3-5 ani, care in procesul rezolvarii problemelor vitale folosesc
metode practice intuitive, copilul de 6 ani utilizeazd metoda rationala si chiar logic, fapt ce
demonstreaza saltul in dezvoltarea lui intelectuala. Acest lucru e legat si de largirea cercului de
cunostinte despre lumea inconjurdtoare. Dar in procesul instruirii e important nu atat volumul
acestor cunostinte, cat calitatea lor, gradul de generalizare si, mai ales, capacitatea copiilor de a
manipula cu ele in plan interior, unde obiectele reale sunt schimbate prin idei si notiuni.

La varsta de sase ani procesul de interiorizare a actiunilor exterioare se gaseste la etapa
dezvoltarii intense si dd ajutor esential copilului pentru a trece la insusirea cu succes a cunostintelor
stiintifice. Dar, in minte, el deocamdata opereaza nu atat cu sisteme diferite, cat cu imagini, care

reconstituie obiectele i sunt intr-o masurd mai mare sau mai mica generalizare si sistematizate.
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Dezvoltarea formelor logice rationale de gandire are loc treptat, in realizarea nemijlocita a
procesului instructiv-educativ.

Din aceastd cauza nu e nevoie de a-1 accelera in mod artificial, deoarece gandirea
imaginativa mai ramane un puternic instrument de cunoastere a realitafii inconjuratoare. Aceasta
varsta e senzitiva anume pentru dezvoltarea formelor intuitiv-imaginative ale gandirii, care joaca
un rol important In orice activitate creatoare a omului.

Dezvoltarea gandirii e intr-o stransa relatie cu particularitatile atentiei si memoriei, care la
copiii acestei varste incep sa primeasca contururi clare ale voluntarismului. Totusi, copilul de 6
ani continua sa manifeste multa atentie fata de obiectele ce prezinta pentru el un interes deosebit.
El memorizeaza mai usor imaginile decat rationamentele verbale.

In activitatea instruirii pe copil trebuie si-1 atraga nu atét laturile exterioare ale vietii scolare,
cat continutul cunostintelor, procesul cognitiv, cu alte cuvinte, copilului trebuie sa i se dezvolte
interesele cognitive, care se formeaza treptat, in decursul copilariei prescolare si in nici un caz nu
apar imediat cand copilul vine la scoald. Cercetarile au demonstrat cd mai multe dificultati
intAmpina nu acei copii care cunosc putin, ci acei care sunt pasivi din punct de vedere instructiv,
la care lipseste dorinta si deprinderea de a gandi, de a rezolva anumite probleme, ce nu sunt legate
de necesitatile vitale ale copilului. Si nu la toti copiii de sase ani interesele cognitive sunt maximal
dezvoltate, lata de ce, lucrand cu acesti copii, e nevoie de a face instruirea cat mai interesanta, de
a stimula interesul lor nemijlocit, pe baza caruia vor aparea si interesele cognitive.

in calitate de urmatorul parametru, legat de primul, putem distinge pregitirea volitiva sau
capacitatea copilului catre subordonarea si ierarhizarea actiunilor. Copilul de sase ani poseda
memorie bund, perceptie bine dezvoltata, conturare inalta a atentiei, dar nu intotdeauna e capabil
sa le regleze constient, cu alte cuvinte, el nu are deocamdata pe deplin formate calitatile volitive,
necesare pentru o reglare constienta a propriului comportament si a propriei activitati. Pentru el e
dificil deocamdata sa mentind atentia stabild timp indelungat, sd invete un material mare dupa
volum, sa stea linistit in banca. Iar invatatorii experimentati cunosc ca cele mai mari dificultati
sunt legate de incapacitatea unor copii de a-si subordona constient comportamentul rezolvarii unor
probleme, de a fi organizat la lectii. Nu e nimic extraordinar daca copilul de sase ani va veni la
scoald fard cunostinte elementare la scris si numarat. E mult mai rau, daca copilul nu e capabil sa-
si retind emotiile, sa se concentreze, e nedisciplinat, vorbeste la lectii, le incurca celorlalti etc.

Al treilea parametru al maturitatii scolare: un anumit nivel de dezvoltare a subordonarii
motivelor, n sistemul ierarhic al carora motivele de invatatura incep a deveni conducatoare. In
perioada prescolara subordonarea motivelor e legata de invingerea constienta a relatiei negative,
de un efort volitiv, care se efectueaza pentru un scop emotional atractiv. in situatii de alegere copiii

de 3-5 ani in majoritatea cazurilor preferda un scop mai atractiv si accesibil. Copilul de sase ani in
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aceasta privin{a sta pe o treaptd superioard de dezvoltare. Pentru el tot mai semnificative devin
motivele sociale si cele legate de interesul fatd de continutul activitatii nemijlocite, deci se dezvolta
motivatia necesara pentru asimilarea unor noi cunostinte si realizarea unor sarcini productive.

Dar la aceasta varsta cel mai sigur mijloc de elaborare efectiva a motivelor de invatatura
ramane activitatea de joc, care datoritd emotivitatii inalte si pozitive faciliteaza simfgitor
posibilitatea copilului de a-si regla comportamentul in conformitate cu scopurile puse. Urmand
regulile jocului, copilul devine mai volitiv, perseverent, mai ingenios si interesant. Nu intamplator
multi savanti si pedagogi sustin ca lectiile cu copiii de sase ani trebuie sa fie bazate pe aceleasi
principii, pe care e bazata activitatea de joc.

Al patrulea parametru al maturitatii scolare este pregatirea personalitatii, aici apar i
dificultati teoretice si aplicative. 1n plan teoretic principala dificultate constad in incertitudinea,
starea amorfa a obiectului de cercetare, in polisemia notiunii de ,,personalitate" si lipsa bazelor
metodologice. in plan practic dificultatea determinarii gradului de pregatire a prescolarului pentru
scoald consta 1n absenta metodelor adecvate de cercetare a personalitatii. in sfarsit, a treia bariera
- produsul primelor doud- este incertitudinea cerintelor obiective, care i se prezinta copilului in
scoala primara.

Un salt important in dezvoltarea copilului de sase ani constituie construirea imaginii ,,Eu"-
ului sdu. Ideile lui despre sine devin mai adecvate si mai serioase. El devine mai independent 1n
aprecierea sa si In aprecierea actiunilor altor oameni. Maturul are pentru copil aceeasi autoritate,
dar aprecierile lui sunt reflectate prin prisma rezultatelor si concluziilor, sugerate copilului de

experienta individuald. in constiinta de sine este reflectat locul sdu in sistemul relatiilor sociale,

T TIVN

aprecierea posibilitatilor sale practice si se trezeste atentia fatd de viata sa interioara.

Anume de dezvoltarea constiintei de sine ¢ legata urmatoarea criza a dezvoltarii psihice cand
crescande si nu e satisfacut de mijloacele de inifiere in viata maturilor, propuse de jos. In legatura
cu acest fapt invatatura si statutul elevului devin pentru copil un lucru onorabil si serios, in favoarea
caruia poti refuza cu usurinta la veseliile copildriei prescolare.

Copilul de sase ani incepe sa se orienteze bine in particularitatile individuale ale semenilor
sdi. Comunicarea cu ei, prin care sunt achizitionate deprinderile vietii sociale, 1i serveste drept
context pentru comparatie cu fiintele cei-i seamana, fiind, concomitent, un mijloc de schimb
reciproc de influentad apreciativa, ce-1 permit sd se priveasca cu ochii altora. Spre sfarsitul varstei
de sase ani interactiunea cu semenii incepe sa se evidentieze intr-o sfera aparte a vietii, cu bucuriile
si grijile sale.

Deci la scoala vine nu pur si simplu un copil, ci o personalitate in dezvoltare.
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Maturitatea scolara a copilului e unul din principalele compartimente ce asigura adaptarca
la scoala si reusita instruirii. Aceastd formatiune complexa contine, in afara de gradul de pregétire
psihologica pentru scoald, si componenti, ce determind ulterior reusita scolard, un anumit nivel de

posedare a cunostintelor obiective-specifice.
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9. RELATIILE EDUCATOR-COPIL CA FACTOR DE STIMULARE A DEZVOLTARII
PERSONALITATII PRESCOLARILOR

Structura unitditii de invdtare:

9.1. Interrelatiile educator-copil-parte integranta a structurii procesului de invatamant

9.2. Particularitati ale relatiilor educator-copil

9.3. Tipuri de relatii educator-copil

Obiective/Unititi de Competente:

- Constientizarea relatiilor educator-copil - parte integranta a procesului de invatamant.

- Explicarea relatiilor educator-copil.

- Identificarea tipurilor de relatii educator-copil.

Concepte-cheie:relatii, relatii educator-copil, tipuri de relatii, relatii de tip democratic.

Insarcinari si aplicatii practice:
1. Comentati tipurile de relatii stabilite intre educator-copil, copil-copil, la grupa unde activati.
2.Demonstrati prin exemple concrete superioritatea relatiilor de tip democratic stabilite in

gradinita intre educator si copil.

9.1. Interrelatiile educator-copil-parte integranta a structurii procesului de inviatiamant

Experienta indelungata a institutiilor de invatamant prescolar arata ca prescolarii invata si se
formeaza asa cum sunt calauziti de educatoare, deoarece in materie de educatie conteaza foarte
mult cine e cel care educd, manuind ansamblul tehnicilor .si mijloacelor de influentare.

Relatia instructiv-eduoativa se constituie inca din primele zile de frecventare a gradinitei, an
contextul unei retele complexe si dinamice de atitudini si relatii reciproce intre educatoare si copii,
intre copil si grupa de copii, precum si Intre copiii aceleiasi grupe. Acestea sunt relatii
multidimensionale, cu o pronuntatd incarcaturd psihologica, sociologica si pedagogicd. Aceasta
face necesara o abordare pluridimensionala a relatiilor interpersonale capabile sa asigure nu numai
dimensiunea informati© nal-operationald, a transmiterii de cunostinte, ci si dimensiunea umana,
psihosociala a cresterii si evolutiei Tn comun a partenerilor de interactiune — educatoarea si copiii.
Asemenea interrelatii contribuie la constituirea unui anumit climat psihosocial in cadrul tuturor
activitatilor desfasurate ;in gradinita, climat ce poate influenta favorabil sau defavorabil actiunile
instructiv-educative.

Aceasta ambianta .sintetizeaza *manifestarile atitudinilor emotionale fatd de activitatile

e ey

copiilor si educatoarei, intretinerea unei atmosfere de conlucrare intre toti copiii grupei respective.
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De aceea ansamblul tuturor acestor manifestari relagionale constituie fondul pe care se va desfasura
evolutia intelectuala si morala a copilului.

Umanizarea si .personalizarea interactiunii educationale implica restructurari substantiale
ale rolului didactic, educatoarea nemaifiind doar persoana care transmite cunostinte, formuleaza
sarcini, cere anumite conduite. Ea trebuie sa stimuleze si sa intretina activismul copiilor, sa creeze
conditii ca el sd se comporte Intr-un anume fel, sa descopere, sa realizeze sarcini de cunoastere ;
sd se orienteze catre specificul intereselor si capacitatilor copiilor, sa fie atentd la realizarile si
creatiile acestora.

» Atmosfera generala care predomina in colectivul unei grupe de prescolari conditioneaza
proiectarea situatiilor de instruire, modul de organizare si conducere a activitatii acelei grupe,
adaptarea copiilor si comportamentele acestora, optimizarea strategiilor didactice, rezultatele
invatarii, formarea, in acelasi timp, a unor insusiri morale si a unor trasaturi 'de vointa si caracter.

* Supusa observatiei, *interactiunea dintre educatoare si copii denota faptul ca nu de putine
ori educatoarele isi orienteaza atentia spre unii copii si 1i ignora pe altii ; ca ele acorda o intarire
pozitiva si o Incurajare unor copii si altora nu ; ca inlesnesc participarea activa a unor prescolari
in cadrul activitatilor si o descurajeaza ,pe a altora ; ca acorda o mai mare atentie copiilor care se
afirma' pozitiv in activitatea instructiv-edumtiva in timp ce ceilalti sunt mai putin incurajati si luati
in seama.

De asemenea, relatiile pedagogice stabilite cu copiii grupei pot deveni un factor care
stimuleaza interesul pentru cunoastere. De exemplu, relatiile de simpatie dintre educatoare si copii
pot incuraja interesul acestora pentru confinutul activitatilor, in timp ce in caz contrar pot, frana
vizibil dezvoltarea unor interese reale ale copiilor.

Relatiile corecte, intre educatoare si copii dau acestora din urma un sentiment de siguranta,
de ocrotire in cadrul mediului in care acestia 1si desfasoara activitatea (grupa de copii, gradinifa).

Majoritatea pedagogilor afirma ca relatiile pedagogice initiate de-eduoatoare ou copiii de

Relatiile educative, raporturile stabilite intre educatoare si copil. intre educatoare si grupa,
intre copiii aceleiasi grupe sunt o realitate obiectiva, ele neputdnd fi ignorate. in didactica
contemporand acesteia sunt privite eu multd atentie §i interpretare ca una din conditiile
fundamentale ale organizarii si functionarii procesului de invatamant in cadrul gradinitei de copii.
Sunt considerate ca facand parte din structura de ansamblu a procesului educational in
invatamantul prescolar.

Se considera chiar ca daca aceste relatii nu reusesc sa satisfaca nevoile afective majore ale

prescolarilor, imbunatatirea programelor si a-materialelor didactice devine iluzorie. De aici

200



preocuparea actuald de a cultiva si folosi in mod constient aceste relatii, ca factor educativ, ca
modalitate de crestere a eficientei invatdmantului de toate gradele.
Realizarea in practica a. acestui deziderat depinde de masura in care educatoarele poseda

calitatile necesare centrarii cu precadere pe astep--tarile, trebuintele si intereselor copiilor.

9.2. Particularitati ale relatiilor educator-copil

Aceste relatii stabilindu-se in cadrul procesului de invatamant, in conditiile unei activitati
comune §i unitare desfasurate cu copiii de varsta prescolara, dobandesc anumite particularitati si
anume:

a) sunt relatii care se stabilesc intre generatiile mai varstnice si cele foarte tinere {intre
educatoare si copii etc.) ;

b) sunt asimetrice (este vorba de educatoare, adica de persoane aflate intr-o postura
superioara fata de copii prin statutul, pregatirea, competenta si experienta lor), fatd de copiii care
au nevoie de orientare,/ indrumare si educare ;

) continutul acestor relatii este influentat de felul in care educatoarea isi indeplineste
obligatiile sale oficiale fata de copii. Baca sunt indeplinite Tn mod corect, aceste relatii capata un
continut just care va influenta pozitiv exercitarea functiei de educatoare. Daca obligatiile nu. sunt
indeplinite corect raporturile capata un caracter necorespunzator .si nedorit;

d)sunt influentate de trasaturile de personalitate ale educatoarei. Astfel, educatoarea trebuie
sa fie foarte bine pregatita din punct ..de vedere profesional. in primul rand 1 se cere sd cunoasca
pedagogia prescolard. inarmata ou principiile generale ale pedagogiei, cunoscand specificul
educatiei la varsta prescolara, educatoarea va putea sa dirijeze *sistematic procesul de crestere si
'dezvoltare a copiilor. in acest scop ea se va sprijini pe cunoasterea temeinica a pedagogiei
generale, a psihologiei si, in special, a psihologiei copilului de varsta prescolara. Cunoasterea
specificului dezvoltarii la aceasta varstd, precum si a particularitatilor psihice ale prescolarilor 1i

ajutd sa aleagd cele mai potrivite metode si procedee, s dozeze continutul si sarcinile in raport cu

posibilitatile de intelegere si asimilare pe care le au copiii. Un rol important il ocupa stapanirea
cunostintelor si a metodelor de studiere a personalitatii copilului, aplicarea acestora in practica
educativa. Acest lucru implica necesitatea de a se perfectiona in (permanenta, de a-si imbogati
cunostintele.

Profesiunea de educatoare trebuie insusita in mod sistematic. in acelasi timp ea este si o art,
deoarece cere din partea educatoarei si modeleze cel mai fin si mai complex material - sufletul
copilului. Treptat, profesiunea de educatoare poate atinge un nivel superior reflectat in maiestria

pedagogica. Aceasta depinde in mare masurad de experienta educatoarei, de reocuparea ei de a-si
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perfectiona mereu metodele de munca cu cei mici. Aplicarea creatoare a cunostintelor pedagogice,
in functie de specificul grupei de copii si al fiecarui copil in parte este 0 conditie indispensabilad a
activitatii educative. Educatoarea trebuie sa-si iubeasca profesiunea si pe copii. In acest sens toti
pedagogii subliniaza necesitatea ca acela care educa sa iubeasca si sa inteleaga copilul ;

e) sunt conditionate de particularitatile de varsta si individuale ale copiilor, ca si de sistemul
relatiilor colective proprii grupei de prescolari.

Aceste relatii nu sunt statice, ele se imbogatesc si se adancesc permanent, se diversifica si se
nuanteaza in raport cu inaintarea in varsta a copiilor, cu dezvoltarea personalitafii acestora, cu
situatiile concrete in care se desfasoara actiunile instructiv-educative, cu climatul psihosocial in
care se desfasoara procesul instructiv-eduoativ. Relatiile dintre educatoare si copii evolueaza pe
fondul relatiilor stabilite intre copiii grupei, intre fiecare copil si grupa de prescolari. Relatiile
dintre educatoare-copii nu pot fi separate de restul interrelatiilor, atat timp cat copilul actioneaza,
traieste si se dezvolta in cadrul unui colectiv, In esenta grupa de copii.

Intotdeauna insa raporturile educatoare-copii trebuie si fie apropiate, principiale si corecte
pentru cd numai astfel vor influenta corespunzator evolutia copiilor.

Grupa de prescolari se diferentiaza de alte categorii de grupuri sOciale prin urmatoarele
caracteristici:

1) numar relativ redus de membri:

2) interactiuni de tipul ,,fata in fata" realizate la niveluri diferite : educatoare-copil ; copil-
copil; copil-grup etc, diferentiindu-se intre ele prin : grad diferit de determinare, unele fiind strict
determinate, altele avand un grad' de libertate mai mare; felul interactiunii dintre membri (in unele
fiind explicita, in altele implicitd) ; mijloacele de realizare (adicd exclusiv verbale sau si afective);

3) natura specifica a scopurilor (care sunt prin excelenta de ordin formativ);

4) existenta unor activitati specializate si diferentiate de.predare, invatare, evaluare, au
continut si finalitate educativa ;

5) compozitia lor relativ omogena ca varsta, nationalitate, mediu de provenienta etc. ;

6) persistenta lor in -timp, in sensul ¢ nu se desfac de indata ce sarcinile au fost indeplinite,

ci la intervale mai mari de timp.

9.3. Tipuri de relatii educator-copil
Analiza interactiunilor din cadrul grupei de copii scot in evidenta existenta mai multor tipuri
de relatii intre educatoare si copii:
1. Relatiile de comunicare
Dupa functiile pedagogice pe care le indeplinesc, acestea, la randul lor, pot fi de mai multe

feluri :
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a) de transmitere de informatii. (in acest caz educatoarea nareaza fapte, exprima pareri,
explica cuvinte necunoscute etc.) ;

b) de structurare (orienteaza si concentreaza atentia copiilor asupra conginutului
informatiilor, al procedeelor de lucru pe care le au de efectuat etc.) ;

c) de solicitare (le stimuleaza concentrarea asupra unor probleme, relatiile verbale sau
fizice in cadrul diverselor activitati desfasurate.in gradinita) ;

d) de raspuns al copiilor la solicitarile educatoarei ;

e) de exprimare a unor stari afective (de placere, multumire, uimire etc.) ;

) de reactie (de acceptare, respingere, modificare, largire a cunostintelor, de apreciere de
catre educatoare a raspunsurilor si actiunilor copiilor etc).

2. Relatiile de indrumare a activitatii grupei de copii

Acest tip de relatii se poate stabili in anumite limite : de la dirijarea cu rigurozitate a
acesteia, pana la acordarea independentei copiilor, astfel incat acestea pot fi :

a) relatii de dominare din partea educatoarei, acestea creand un ,,climat" de autoritate
excesiva. in acest caz activitatea educatoarei se bazeaza pe dirijare excesiva si ordine, pe dojenirea
copiilor si impunerea severa a cerintelor, pe stimularea la copii a supunerii neconditionate, pe
receptarea pasiva a cunostintelor, pe indbusirea spiritului de initiativd, de independenta, de
creativitate. La varsta prescolara asemenea relatii sunt conflictuale, trezesc sentimente de
nemulfumire la copii, adversitate fata de educatoare (educatoarea dispune — copilul se supune).
Comportamentul educatoarei se' caracterizeazd 1n aceastd situatie prin rigiditate, lipsa de
flexibilitate, netindnd seama de experientd reckisa a copiilor, de interesele, de particularitatile
de wvarsta ale acestora ; b) relatii democratice care presupun din partea educatoarei o pozitie
noua fatd de copil, fatd de modalitatile de educatoare si instruire, fatd ide formarea personalitatii
acestuia. Acestea se dovedesc cele mai eficiente si in concordanta deplina cu principiile
democratizarii institutiilor de invatamant si societatii noastre, d-oarece sunt relatii muiti-
directionale ; de conlucrare, de influentare indirecta, de cooperare, de sprijinire a activitatii. Prin
intermediul unor astfel de relatii cu copiii, rolul conducator al educatoarei se realizeaza printr-0
metodologie in-structiv-educativa care stimuleaza participarea activa a copiilor, independenta si
initiativa acestora, spiritul de raspundere. Valoarea pedagogica a relatiilor de tip democratic consta
mai ales in stimularea interesului si curiozitatii copiilor, <m< incurajarea manifestarilor spontanei-
tatii si creativitatii acestora. Educatoarea in primul rand sugereaza copiilor, nu impune ;

c) relatiile ingaduitoare (laissez-faire). Educatoarele care adopta in conducerea activitatii
grupei de copii astfel de relatii pun accent In primul rand pe dezvoltarea libera a copil ului, pe

desfasurarea la voia intdmplarii. a activitagii copiilor, deoarece considera cd orice ingradire a
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acesteia este resimgita de copil ca o persecutie. in acest caz educatoarele neaga orice forma de
interventie autoritara din partea lor, de dirijare sau orientare a invatarii (liberalism pedagogic).
3. Relatii socioafective
Acest tip de relatii la varsta prescolara este deosebit de important, punandu-si amprenta pe
atrag atentia ca intre educatoare i copii se pot manifesta spontan sentimente de atractie sau de
respingere, de simpatie sau antipatie, de acceptare sau neacceptare etc.
Cu cat copiii sunt mai mici, apropierea efectiva a educatoarei trebuie sa fie mai mare, altfel

ele devin -traumatizante pentru copii.
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