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Rezumat: In procesul educatiei timpurii, activittile cultural-artistice ocupd in mod traditional un loc
important. In articol este definit fenomenul cultural-artistic, este explicat dualismul estetic - extra-estetic in educatia
artistica. Abordarea holistica in organizarea §i desfasurarea activitatii cultural-artistice este argumentatd de
conexiunea zonelor de dezvoltare cu zonele de activitate. Clarificarile conceptuale sunt aduse cu ajutorul
materialelor aplicate in seminarile stiintifico-metodice ale laboratorului stiintific ,, Cercetari interdisciplinare in
domeniile artelor”.
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Abstract: In the process of early education, cultural-artistic activities traditionally occupy an important
place. In the article is defined the cultural-artistic phenomenon, explained the aesthetic — extra-aesthetic dualism in
artistic education. The holistic approach in the organization and conduct of cultural-artistic activity is argued by
the connection of the areas of development with the areas of activity. Conceptual clarifications are brought with the
help of materials applied in the scientific-methodical seminars of the scientific laboratory Interdisciplinary
Research in the Fields of Arts.
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O activitate cultural-artistica reprezintd o dimensiune concretd a procesului educational,
care este determinatd de finalitatile planificate, capacitatea de proiectare pedagogica si conditiile
specifice mediului institutional. Traditional, continutul activitatilor organizate si desfasurate in
institutiile de educatie timpurie este orientat valoric, raspunde anumitor traditii, in corespundere
cu viziunea acceptatd de cétre colectivul pedagogic. Este de mentionat, cd activitdtile cultural-
artistice pot fi desfdsurate din perspectiva educatiei formale si informale. Este binevenita
includerea copiilor in activitati desfasurate in ambele perspective, nu numai din cauza unor
variate oportunitati, ci mai mult pentru a accentua continuitatea, traditia, originalitatea si
multitudinea interactiunii artelor in cadrul educational. Caracterul incidental si spontan al
activitatilor informale poate trezi curiozitate si motiva copiii pentru cunoastere, activitati de
creatie. In literatura de specialitate, multi autori (Maurice Debesse, Gaston Mialaret, Dimitrie
Todoran, Sorin Cristea) subliniaza faptul ca nucleul activitatii de formare-dezvoltare a
personalitatii se focuseaza pe corelatia functionala dintre subiectul educatiei si obiectul educatiei,
care sustine concordanta pedagogicd a elementelor angajate in sens prioritar formativ. Ce
formdm, cum formam, prin ce formadm — imperative la care se da raspuns in curriculum si in
activitatea de zi cu zi a institutiilor de educatie timpurie. Toate manifestarile cultural-artistice pot
fi reduse la numitorul comun al actului de comunicare. Acest act trebuie sa fie tratat
multidimensional, nu doar ca legaturd, conexiune construita dintre educator si educabil.

Fenomenul cultural-artistic este ,,materia” cu care si prin care comunica copiii in cadrul
activitdtilor cu sine-le si mediul. Fenomenul artistic reprezinta manifestarea exterioara a esentei
unui lucru, a unui proces etc. Fenomenul artistic, in diversitatea formelor sale, se organizeaza ca
o reprezentare, care este in functie de mediul ambiant ori de natura interioard/ spirituala a omului
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[4, p. 267]. El este variabil, risipit in timp si spatiu, mereu altul si in continud transformare.
Fenomenul este legat de lumea nesigura a simturilor si reuneste o totalitate de sensuri si valori
culturale. Din modul in care apar fenomenele, se pot trage concluzii asupra realului. Realizarea
unui fenomen cultural-artistic nu este posibila in lipsa unui camp de relatii obiectual-subiective si
numai 1n cadrul acestui raport poate fi stabilitd o comunicare si edificare culturala si spirituald a
receptorului. Prin urmare, in procesul activitatilor cultural-artistice copiii sunt implicati integral:
psihologic, intelectual si spiritual. Functionarea independentd a domenilor de dezvoltare (fizic,
socio-emotional, cognitiv, lingvistic) in evolutia personalitatii copilului este in functie de
aboradrea tuturor nevoilor copiilor din perspectiva abordarii holistice.

»Abordarea holisticd in cadrul procesului educational reprezinta integrarea Invatarii si
dezvoltarii copilului prin prisma domeniilor de dezvoltare a lui — fizica, socio-emotionald,
cognitiva, lingvisticd. Aceasta presupune a orienta cadrele didactice sd promoveze integrarea
practicii educatiei timpurii la nivel creativ, care se va concentra mai putin pe reperele traditionale
ale dezvoltarii” [1, p. 21].

Revenim la exigentele cadrului de referintd a curriculumului de educaie timpurie, pentru
a argumenta nevoia abordarii holistice in procesul organizarii si desfasurarii activitdtilor cultural-
artistice. In curriculum, domeniile de dezvoltare urmaresc evolutia copilului in functie de
crestere si de maturizare a sistemului nervos corelat cu procesul de achizitii in plan psihologic.
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Fig. 1. Corespondenta dintre ,,domeniile de dezvoltare” si ,,domeniile de activitate” in
Curriculumul de educatie timpurie
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Domeniile de dezvoltare sunt interconditionate (fizicd, socio-emotionald, cognitiva si
verbald) si nu se produc dispersat, ceea ce inseamna, cd dezvoltarea unui domeniu conditioneaza
dezvoltarea copilului intr-un alt domeniu, iar experientele de iInvatare sunt cu atat mai
semnificative pentru progresul copilului, cu cat ele se adreseaza simultan tuturor domeniilor
dezvoltarii. Copiii Tnvata holistic, astfel incat fiecare domeniu le influenteaza pe celelalte si nici
unul nu opereaza independent [1, p. §].

In curriculum, spre exemplu, domeniul , Dezvoltare cognitiva” se axeazi exclusiv pe
»dezvoltarea gandirii si a capacitatilor de rezolvare a problemelor, reprezentdrilor matematice”,
»cunoasterea si intelegerea mediului inconjurator”.

Ce inseana aceasta? Domeniul ,,Dezvoltare cognitivd” se realizeaza prin matematica si
stiintele naturii, adicd prin dominatia exclusivd a cunoasterii stiintifice. Potrivit abordarii
holistice se deschide oportunitatea dezvoltarii cognitive prin diferite domenii de activitate (ele
sunt reprezentate in Figura 1, in coloana din partea dreapta).

Astfel, cunoasterea stiintificd nu se va afla in opozitie cu calea de cunoastere artistica a
sinelui si lumii inconjuratoare. Doar asa, activitatile artistice pot deveni veritabile procese de
dezvoltare personald, emotionald, sociali. In cadrul activititilor cultural-artistice pot fi
dezvoltate: limbajul; comunicarea; fizicul; sinatatea — orice domeniu de dezvoltare.

O buna parte din cadre didactice, Tn mod eronat, minimalizeaza sau marginalizeaza rolul
si valoarea fenomenului cultural-artistic in educatia timpurie. Din sec. XX este mostenita
viziunea despre rolul culturii si artelor in educatia estetica. Actualmente, n praxiologia educatiei
st invatamantului general, fenomenul cultural-artistic poate fi valorificat desigur in scopuri
estetice, dar si extraestetice. Explicarea fenomenului artistic se datoreaza in mare mdsura
conceptului artei construit de Tudor Vianu: arta este un mod de organizare a materiei si a datelor
constiintei. Asa cum artistul se Tnalta, interminent, din omul obisnuit — ,,orice artist traieste intr-
un om comun”, tot astfel opera se desprinde ,,din perspectiva intregii vieti sufletesti” a autorului
ei [5, p. 239].

T. Vianu distinge in actul creatiei si actul receptarii dualismul estetic-extraestetic si
autonom-eteronom, caracteristic operei de arta. Daca in actul creatiei motivul propriu-zis estetic
se Tmpleteste cu mai multe motive eteronomice: nevoia artistului de a se elibera de anumite
sentimente, de a-si intregi existenta, de a se afirma etc., apoi actul receptérii constiuie un proces
sl nu o stare instantanee, in cadrul careia pot fi distinse nu numai mai multe etape, dar si doua
serii de elemente (senzatii, asociatii, sentimente): estetice si extraestetice, determinate de natura
dubla a operei — autonoma si heteronoma.

Elementele extraestetice sunt stari afective, care desi inspirate de arta, pot fi traite nu
numai in legatura cu ea, ci cu diferite aspecte ale naturii sau vietii. Elementele estetice sunt
provocate de conditia esteticd a operei — ,,imagine clarificatd si ordonata a lumii, prin care
transpare sufletul artistului” si sunt corelative cu momentele constitutive ale acesteia [5, p. 322].
Din aceste constatdri, sugeram conceptorilor de piese curriculare sa identifice unitdtile de
continut pentru educatia timpurie, care pot fi abordate in activitatile cultural-artistice.

La etapa actuald, sunt abordate noi directii ce tin de procesul de invédtare in educatia
timpurie, cum ar fi: Invatare activd, Invatare experientiald, Invatare integratd, invatare
semnificativa, invatare prin descoperire si altele [1, p. 22]. Aceste directii pot anima procesul
educatiei in fiecare activitate cultural-artistica. Aici se atesta mari rezerve in practica educatiei
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timpurii. O abordare integrata a curriculumului poate asigura corelarea domeniilor de activitate
cu domeniile de dezvoltare. Conceptia abordarii integrate depaseste o abordare interdisciplinara
si nu este clar definita la nivel metodologic, aplicativ. Pentru a genera efecte formative pozitive
dorite, proiectarea integratd a curricula trebuie privitd pe terment lung, pe fundamentul unor
experiente.

Succesul si dezvoltarea activitatilor educative integrate pot fi si trebuie sustinute printr-0
permanentd preocupare pentru documentarea experientelor pedagogice in toate aspectele
relevante:

e munca de proiectare (pasi, relatii, raporturi de comunicare, instrumente de proiectare,
comunicare, arhivare, evaluare, proceduri si reguli);

e munca de realizare a proiectelor (efecte observate, abateri sau alterari aduse proiectelor,
relatiile dintre educatori — copii — parinti);

e munca de evaluare (instrumente, rezultate, proceduri specifice elaborate) [3, p. 268].

Nucleul functional al
actiunii educationale
proiectate si realizate

Finalitatea educatiei
timpurii - un
ansamblu coerent de
competente

W
v

\
A)O"di"i integrate: \ / Domenii de competenta: \
» C ombinatia tematicd a ® Competente de comunicare
continuturilor ; ® Competente civice, sociale, morale
=» }'ranspuncrca CO“E‘““"}"'IO" ® Competente interpersonale, actional
intr-un program educational strategice
= Flexibilizarea strategiilor de ® Competente culturale. interculturale,
organizare i desfisurare artistice
% Flexibilizarea abordarii ® Competente antreprenoriale
cumculavc. } ® Competenta de a invita sd inveti pe
= Abordarea integratia parcursul intregii vieti
c1u*§1c_ul'mmlllu in maniera ® Competentele de bazi/specifice din
K holistica / \ cadrul domeniilor de activitate

! v
Fig. 2. Deschidere spre continuturi pluri-inter-transdisciplinare in educatia timpurie

Abordarea integrata se face necesara in activitatile cultural-artistice prin maniera holisticd
a abilitatilor si competentelor artistice si generale ale educabililor, prin legaturile stabilite dintre
fenomenul cultural-artistic si viata. In scopul aprofundarii studiului la tema anuntati, au fost
organizate un sir de seminare stiintifico-metodice in institutiile de educatie timpurie de catre
membrii laboratorului stiintific Cercetari Interdisciplinare in Domeniile Artelor, care activeaza in
cadrul Universitatii de Stat ,,Alecu Russo” din Balti. In agenda seminarelor au fost punctate mai
multe finalitati. In continuare descriem unele activititi desfasurate cu educatorii si conducitorii
muzicali, in cadrul cdrora s-a identificat gradul de intelegere a problemei de organizare si
desfasurare a activitatilor cultural-artistice.
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Educatorii au stabilit lista de sinonime la sintagma ,,activitate artistica”. Primul cuvant
ales ca sinonim cuvantului ,,activitate” in contextul educaiei timpurii a fost cuvantul ,,serbare” —
ca actiune, manifestare cu caracter solemn organizatd cu scopul de a celebra un eveniment
important. in acelas sens, au fost enumerate si alte cuvinte: festivitate, pertrecere, celebrare,
solemnitate, oficiere, omagiere, comemorare. Prin tehnica ,,lucrul cu dictionarul” au fost definite,
caracterizate, asemanate si deosebite toate sinonimele la cuvantul ,,activitate”.

In cadrul metodei studiul de caz, pe marginea unor secvente video a unor activitati
educative realizate 1n diferite institutii de educatie timpurie, dar si in urma unor discutii dirijate,
participantii la seminar s-au familiarizat cu tipologia urmatoarele activitati cultural-artistice:

e Laice — Religioase;

e Sarbatori familiale - Nationale — Internationale;

e Traditii si obiceiuri din folclorul de peste an;

e Folclor — Arta profesionista;

e Distractive (recreative) — Instructiv-educative (de initiere intr-un domeniu de cunoastere);

e Mono-disciplinare — Interdisciplinare;

o Bazate pe resursele proprii — Bazate pe parteneriate etc.
activitatilor cultural-artistice in corespundere cu fiecare anotim si domeniile de continut ale
curriclum-ului. Dupa prezentarea informatiei, au fost determinate activitatile cu rol dominant,
minoritar si lipsa totald. In lista valorilor formate in cadrul activitatilor cultural-artistice au fost
identificate urmatoarele: buna dispozitie, nesecat izvor de bucurie si satisfactii; sentimentul
apartenentei la colectivitate; miscarea, atmosfera de veselie si destindere; trairea unor momente
unice, emotii produse de o anumita tensiune interioara; experiente adunate intr-un climat nou,
stimulativ; posibilitatea de a manifesta liber interese, spontaneitatii, sinceritatii, comportament
scenic; exprimarea/ impartasirea impresiilor si trairilor, pe baza cautarilor si eforturilor
personale; dezvoltarea fizica, psihica, spirituala. Inainte de a dezbate coordonatele pentru
proiectarea activitatilor cultural-artistice, conducatorilor muzicali li s-a propus o Agendd cu
elementele necesare pentru a fi luate in seama in procesul de orgnizare si desfasurare:

e Scenariul, repertoriul (muzical, coregrafic, poetic, teatral etc.);

e Orarul repetitiilor, repetitia generala, moderator, prezentatori, personaje;

e Invitati speciali, oaspeti, public, amenajarea salii, spatiului;

e Fabricarea si distribuirea invitatiilor, avizului,

e Gestionarea conexiunilor prin scrisori (e-mail), relatii cu sponsorii, parintii, artistii

cooptati;

e Decorul, recuzita, accesoriile, costumatia copiilor, educatoarei;

e Coloana sonora (fondul muzical, semnalele sonore etc.), regia lumina, efecte speciale;

e Echipament tehnic (centru muzical, boxe, microfoane, ecran, proiector, prelungitor etc.);

e Filmari video, interviu, publicatii, monitorizarea informatiei;

e Evaluarea sumativa a manifestarii in colectivul educatorilor si parintilor.

In lumina tuturor argumentelor prezentate, credem ci activitatea cultural-artistica poate
deveni un veritabil act educativ. Este relevant in acest sens punctul de vedere al profesorului
universitar Constantin Cucos: ,,Orice act educativ autentic se savarseste in perspectiva unei
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intalniri spirituale dintre persoane si presupune o dinamicd, o succesiune de cautari si de gasiri a
doua fiinte care au un surplus sau o cerinta, au ceva de dat sau de primit” [2, p. 15]. Prin urmare,
abordarile integrative ale fenomenului cultural-artistic, al artelor in curriculum, in procesul
educativ solicitd noi trepte de actiune, viziuni pedagogice generoase centrate pe potentialul
formativ estetic si extraestetic al artelor, articuldrile domeniilor de dezvoltare in diferite domenii
de activitate, abordarea holistica a educatiei si altele.
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