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Promovarea accesului la educatie de calitate al tuturor copiilor se contureaza in
misiunea educatiei si este unul dintre principiile educatiei incluzive. Educatia incluziva,
ca parte componentd a paradigmei Educatie pentru toti, accentueaza cd toti copiii trebuie
sd aiba sanse egale de a frecventa aceeasi scoala si de a invata impreuna cu semenii lor,
indiferent de capacitatile intelectuale sau fizice.

Abordarea individualizatd presupune cd orice copil poate invdta si inregistra
progrese, iar scoala trebuie sa se adapteze la necesitdtile individuale ale fiecarui copil.
Elevii sunt diferiti, fiecare fiind unic, iar diferentele sunt resurse valoroase, oportunitati
si nicidecum bariere.

Abordarea individualizatd a copilului cu CES in Republica Moldova are la baza
documentele de politici internationale si nationale:

Obiectivele comunitare pentru educatie, in general, si pentru copiii cu cerinte
educationale speciale, in particular, prioritare in Agenda Comisiei Europene Europa
2020;

Documentul Comisiei Europene ,Suport pentru copiii cu cerinte educationale speciale”,
2013;

Documentul 2009-D-619-fr-1 ,Integrarea elevilor cu cerinte speciale in Scolile
Europene”, aprobat de Consiliul Superior al Scolilor Europene in decembrie 2009, in
vigoare din 5 decembrie 20009;

Codul Educatiei al Republicii Moldova (nr. 152 din 17.07.2014);

Programul de dezvoltare a educatiei incluzive pentru anii 2011-2020, aprobat prin
Hotdrarea Guvernului Republicii Moldova nr. 523 din 11.07.2011.

Conceptul privind individualizarea procesului educational prin adaptari curriculare,
aprobat prin Ordinul Ministerului Educatiei al Republicii Moldova nr. 671 din o1
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august 2017 (in baza deciziilor Consiliului National pentru Curriculum, Proces -verbal
nr.14 din 06.07.2017);

Ghidul metodologic ,Individualizarea procesului educational prin adaptdri
curriculare”, aprobat prin Ordinul Ministerului Educatiei al Republicii Moldova nr.
671 din o1 august 2017 (in baza deciziilor Consiliului National pentru Curriculum,
Proces —-verbal nr.14 din 06.07.2017);

Planul Educational individualizat. Structura model si Ghidul de realizare, aprobat
prin Ordinul Ministerului Educatiei al Republicii Moldova nr. 671 din o1 august 2017
(in baza deciziilor Consiliului National pentru Curriculum, Proces -verbal nr.14 din

06.07.2017).

Conform Conceptul privind individualizarea procesului educational prin adaptdri

curriculare ,individualizarea se realizeaza la nivel de clasd in care este inscris copilul, la

nivel de institutie educationala. In cazul in care institutia de invatamant nu dispune de

suficiente resurse pentru a asigura individualizarea procesului educational, aceasta

implicd si recurge la serviciile structurilor raionale/municipale specializate”. [3 |
Tabelul 1. Nivele de individualizare (dupd A. Eftodi, A. Cazac, G. Filip, S. Galben) [3]

Nivel Obiective/Abordari/Interventii Responsabil
Clasa Primul rdspuns la necesitatile elevilor Invatatorii/profesorii la
Presupune abordari comune si individualizate, utilizate | discipline
frecvent in practica pedagogicd Dirigintele, CDS
Institutie Se realizeazd in cazul in care interventiile la nivel de | CDS, Psiholog, Logoped
educationald | clasd nu sunt suficiente pentru satisfacerea cerintelor | CMI
speciale ale elevilor Echipa PEI, CREI
Presupune PEI], structuri si personal de suport
Structuri Se implicd in cazurile cand institutia nu dispune de | SAP
raionale/ resursele adecvate pentru a rdspunde necesititilor | CASCF
municipale elevului Alte structuri specializate
specializate Abordare multidisciplinara

Abordarea individualizata este determinatda de necesitatea de a favoriza dezvoltarea

optimd a competentelor fiecarui elev prin diferentierea sarcinilor didactice, a modalitatilor

de realizare a lor, a gradului de efort si a procedeelor de reglare a acestora potrivit

particularitdtilor individuale. A. Eftodi, A. Cazac, G. Filip, S. Galben, in Ghidul metodologic

yIndividualizarea procesului educational prin adaptari curriculare” aprobat prin Ordinul

Ministerului Educatiei al Republicii Moldova nr. 671 din o1 august 2017 (in baza deciziilor

Consiliului National pentru Curriculum, Proces —verbal nr.14 din 06.07.2017), recomonads,

in vederea recunoasterii unicitdtii si valorificdrii tuturor elevilor, identificarea de cdtre

cadrele didactice a urmadtoarelor partcularitdti individuale ale fiecarui copil:

e Nivelul de dezvoltare (pe domenii: emotional, motor, cognitiv, verbal, social). Este

important de a cunoaste si valorifica aspectele individuale privind:

- procesele psihice;

- limbajul (verbal/non-verbal, activ/pasiv, oral/scris);

- gandirea (concretd/abstractd, reproductiva/creativa);
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- imaginatia (sdracd, bogatd, reproductivd/ creativd/ combinatd, mecanicd/ logica,
voluntard/ involuntara);

- memoria (vizuald/auditiva/ kinestezicd; de lunga/ scurtd duratad);

- atentia (volumul, mobilitatea, stabilitatea, flexibilitatea; voluntard/ involuntara/
post-voluntara).

Trasaturile de personalitate:

interioritatea (constiinta);

- autonomia (libertatea);

- tipul de inteligentd (lingvisticd, logico-matematicd, spatiald, muzicald, kinestezica,
intrapersonald, interpersonald, naturalistd, existentiald);

- afectivitatea/emotivitatea (introvert/extrovert, expresivitatea, mimica,
pantomimica, emotiile);

- temperamentul (flegmatic, sangvinic, coleric, melancolic);

- stilul de invatare (auditiv/vizual/kinestezic; global/analitic);

- caracterul;

Cultura familiei;

Rritmul de dezvoltare;

Ritmul si echilibrul in activitate;

Motivatia pentru invatare etc. [4]

Pentru a fi evitate sarcinile care depasesc posibilitdtile de invdtare ale copilului cu

CES, sarcinile trebuie pregdtite minutios, fiind luate in considerare principiile clasice ale

pedagogiei:

principiul respectdrii particularitdtilor de varsta si individuale ale elevilor;
principiul studierii de la simplu la compus, de la concret la abstract, de la general la
particular;
principiul realizdrii conexiunilor intra-, inter- si transdisciplinare;
principiul aplicdrii in diverse contexte a achizitiilor dobandite; — principiul insusirii
constiente si active;
principiul legdturii teoriei cu practica;
principiul sistematizarii si continuitdtii cunostintelor.
In aceasti ordine de idei completim lista principiilor de adapdare a sarcinii cu

principiul ludrii in consideratie in procesul de predare-invdtdare a diferentelor

interindividuale in functionarea metacognitiei propus de M. Ionescu si M. Bocos.

Autorii fac apel la cercetdrile din domeniul psihologiei cognitive si al pedagogiei medierii

si argumenteaza rolul procesul metacognitive in procesul de rezolvare a sarcinii didactice

de cdtre elev. Elevul trebuie sa constientizeze abilitdtile personale in raport cu cerintele

de realizare a sarcinii. In Tabelul 2. sunt enumerate principalel procese metacognitive

care ghideaza procesul de rezolvare a sarcinii didactice.

Tabelul 2. Categorii ale chestionarelor de metacognitie (dupd Escorcia, 2007) [7, p. 119]

Scale Subscale Subcategorii
Cunostinte 1. Metacunostinte a. Cunostinteprivind propriile competente / limite
metacognitive personale intr-un anumit domeniu cognitiv
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2. Metacunostinte b. Cunoastera caracteristicilor specifice unei anumite
referitoare la sarcina sarcini
3. Metacunostinte c. Evaluarea / cunoasterea dificultdtilor sarcinii
referitoare la strategii (gradului de dificultate al sarcinii)
d. Cunoasterea functionalitdtii propriilor strategii
Autoreglare 1. Autoreglarea internd a. Utilizarea standardelor de evaluare
2. Autoreglarea b. Fixarea obiectivelor
comportamentului c. Utilizarea strategiilor cognitive legate de sarcind
3. Reglarea / d. Monitorizarea: autoinregistrarea
autoreglarea mediului e. Autoinstructujaul: verbalizarea cu voce tare sau
soptita
f.  Structurarea mediului
g. Alegerea si utilizarea modelelor

Individualizarea strategiilor in asistenta educationald a copilului cu CES implica o
gamd larga de modalitdti de organizare educationala, care contribuie la dezvoltarea
identititii acestuia. In clasa incluziva este importantd abordarea experientei de viata, a
nivelului proxim de dezvoltare a copilului, axarea pe competentele, necesitdtile si
aspiratiile copilului.

La nivel de clasa, diferentierea si individualizarea activitatilor de invatare este un
proces care porneste de la recunoasterea si acceptarea nevoilor individuale de existente
in cadrul unei clase de elevi in vederea asigurdrii unei preddri adecvate si cresterii
performantei scolare. Practica scolara cunoaste patru tipuri de diferentiere a activitdtii de
invdtare:

1. Prin resurse - utlizarea materialului demonstrativ, mijloacelor media;
Prin sarcini - se lucreaza in mod doferit, se folosec abilitati si aptitudini diferite;
Prin sprijin - ajutor oferit de cadrul didactic de sprijin, de colegi de parinti;

»ow o

Prin raspuns - invatarea temei comune, rezultate diferite, raspuns in dependentd de

potential.

Este unanim recunoscut faptul cd sarcinile de invdtare trebuie gradate, conform
principiilor didactice: de la simplu spre compus, de la concret la abstract, de la particular
la general, asigurand accesibilitate si progres elevului. Acestea, in ansamblu, se bazeaza
pe achizitiile anterioare si experienta elevului. Atunci cand un elev intdmpina dificultati
in realizarea unei sarcini de invdtare este recomandabil ca sarcina sa fie segmentatd pe
pasi pentru a o efectua.

A.Ghergut indica urmadtoarele aspecte care asigura eficienta individualizarii
instruirii:

e respectarea ritmului propriu de invdtare - crearea de conditii pentru ca fiecare elev
sd lucreze in ritmul sdu propriu;

e stabilirea sarcinilor de invdtare si adecvarea lor la particularitdtile individuale ale
elevilor - exista mai degrabd tendinta adaptarii sarcinilor de invatare la
particularitatile de varsta si mai putin la cele individuale sau specifice cerintelor
educationale speciale ale unui elev.” [5, p.49 ]

Sarcina didacticd reprezintd ,un anumit cuantum” de cunostinte si capacitati care
urmeazd sa fie dobandit de elev conform anumitor obiective pedagogice specifice si
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concrete proiectate in mediul scolar sau/si extrascolar, realizabile in diferite contexte de
instruire formala si/sau nonformala.

Din perspectiva profesorului, sarcina didactica presupune ,,un cuantum de obligatii
de predare” care confera o anumitd individualitate proiectului de activitate propus.
Relevanta sa pedagogica este probatd prin strategiile de invdtare si de evaluare asociate deja
in vederea atingerii unui obiectiv operational sau unor obiective operationale
complementare, definit(e) la nivelul activitatii elevului.

Din perspectiva elevului, sarcina didacticd este relevantd in masura in care
concentreazd sau extinde o ,incarcaturd” informativ-formativd adecvata in raport cu
posibilitatile sale maxime de invdtare si cu resursele de (auto)evaluare continud a
rezultatelor obtinute, definite in termeni de progres scolar [2, p. 189]

Adaptarea sarcinilor didactice rdspunde unor deosebiri care se manifesta in
comportamentul scolar al elevilor fatda de modul in care acestea raspund la solicitarile
activitdtilor de invatare:

e _Nu toti elevii de aceeasi varsta au aceleasi aptitudini pentru activitdtile de
studiu/invdtare;

e Ritmul de invdtare este diferit la elevi de aceeasi vdrstd care parcurg acelasi program
de instruire;

e Gradul de intelegere si asimilare a informatiilor si cunostintelor predate difera mult
in randul elevilor de aceeasi varsta;

e (Capacitatea de invdtare si rezultatele fiecarui elev sunt diferite la discipline de studiu
diferite;

e Asteptdrile privind participarea elevilor la lectii trebuie corelate cu interesele si
cerintele individuale in materie de educatie ale fiecdrui elev in parte.” [5, p.55 ]

In demersul de adaptarea a sarcinii didactice, este nevoie de a porni de la
reprezentdrile pe care elevul le face despre sarcind si strategiile de realizare a ei. Elevul
trebuie indrumat sd analizeze strategiile de invdtare in fucntie de exigentele sarcinii. Cadrul
didactic va incuraja si va mentine anumite demersuri ale elevului si va indica care strategii
sunt pertinente pentru sarcind si nu trebuie selectate.

P. Vianin accentueaza importanta focalizarii ,nu pe sarcind ci pe exigentele ei, pe o
mai bund intelegere afunctiondrii cognitive a elevului in timpul realizarii sarcinii” si
propune de practica pe larg analiza cognitivd a sarcinii. [8, p. 43] Pentru a evalua
dificultatile intlnite de un elev in realizarea unei sarcini, cadrul didactic va trebui sd stie
exact care sunt procesele cognitive cerute de activitatea respectiva. Aceastd analiza a
sarcinii se poate efectua fard elev, identificaind etapele, procedurile, procesele, mijloacele
necesare realizdrii ei. Analiza cognitivd a sarcinii devine un instrument de evalure si de
interventie indespesabil pentru a intelege dificlutatile pe care le va intdlni elevul in
realizarea sarcinii sale. Pe de o partea, analiza cognitiva a sarcinii indicd atitudinea reala
adoptata de elev, iar pe de altd parte, profesorul evalueaza atitudinea reala adoptatd de elev
fata de sarcina. Cadrul didactice compara modelul individual de rezolvare a sarcinii si
modelul expert (rational) cerut de natura si de complexitatea sarcinii. Sarcina didactica

154



individualizata permite reducerea distantei dintre comportamentele personale exprimate
de cdtre elev si comportamentele cerute de sarcind.

Evaluarea functionarii cognitive a elevului
Reducerea distantei dintre comportamentele individuale exprimate de elev si
comportamentele cerute de sarcina

N

Model individual
Sarcina -reprezentdri
-complexitate -mod de prelucrare a informatiei
ivel de abstracti -strategii utilizate
nive’ ce abstractizare -procese convocate
-continut

-modalitati de

Model rational, expert

Figura 1. Reprezentarea graficd a analizei cognitive a sarcinii

M. Hadirca si T. Cazacu propun scara curriculard ca o modalitate eficienta in
proiectarea si formularea sarcinilor pentru elevii cu dificultdti in invatare, dar si pentru cei
dotati, care este definita drept ,o strategie didactica de individualizare prin care se
realizeazd adaptarea activitatilor de invatare la capacitatile si necesitatile specifice de
invatare ale elevilor cu CES. [6, p. 20] Un exemplu de aplicare a scdrii curriculare in

elaborarea sarcinii pentru elevii cu CES este prezentat in Tabelul 3.
Tabelul 3. Scara curriculard dupd M. Hadircd, T. Cazacu

Constatari Intrebarile Adaptarea sarcinii

1. Elevul poate si indeplineascd sarcina | ., . . . .
N ) Sa scrie o dictare din 40-50 de cuvinte.
propusa clasei?

. 2. Elevul poate sd realizeze activitatea, dar . . . .
Dacd nu, poate O dictare cu mai putine cuvinte.

cu finalitati modificate?

3. Elevul poate sd facd aceeasi activitate | __ . . . .
. . .. . | Sa copieze un text scris cu litere mai
Dacd nu, poate adaptatd, dar cu asteptdri adaptate si L Ny

mari dintr-o fisd de lucru.

ajutorul unor materiale didactice?

Daca nu, poate

4. Elevul poate sd faca o activitate similard,
dar cu agteptdri mai mici?

Sd scrie un sir de cuvinte care sunt
functionale si din mediul zilnic al
elevului.

Daca nu, atunci

poate

5. Elevul poate sd facd o activitate similarg,
dar cu materiale didactice adaptate?

Sd indeplineascd un exercitiu de
verificare a ortografiei pe calculator.

Daca nu, poate

6. Elevul poate sd facd o activitate diferitd
sau paraleld?

Sd invete un program de scriere pe
calculator, prin care sa-si verifice
ortografia cu ajutorul dictionarului.

Daca nu, poate

7. Elevul poate sd faca o activitate practica si
functionald cu ajutor?

Sd se joace cu niste cuvinte-puzzle sau
sd rezolve o integramd cu ajutorul unui
coleg.

Scara curriculard este constituita gradual din 7 ,trepte”. Procedura consta in

cresterea (pentru elevii dotati) sau simplificarea (pentru elevii cu dificultati de invatare)

de catre cadrul didactic a gradului de dificultate a sarcinii didactice. Importanta este si

posibilitatea de a determina suportul necesar de acordat elevului la realizarea sarcinii

date. Acest instrument de proiectare poate fi aplicat individual, dar si adaptat pentru o
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clasd. Activitatile si numarul de sarcini ar trebui planificate sau simplificate astfel, incat
sd vind in intdmpinarea unui numar cat mai mare de elevi dintr-o clasa. Gradarea sarcinii
didactice necesita mijloace didactice suplimentare si multd creativitate din partea
cadrului didactic. Cresterea sarcinii de lucru in intensitate ar trebui gradate cu atentie,
astfel ca elevii sd nu se descurajeze. Totodatd, scara indicd si asupra faptului cd invatarea
participativa si colaborarea profesor-elev sau elev-elev permite copiilor cu dificultati de
invdtare sa indeplineascd diverse sarcini la un grad corespunzator nivelului lor de
dezvoltare.

O alta modalitate de adaptare a sarcinii didactice propuse de M. Hadirca si T. Cazacu
sunt nivelurile didactice:

e Nivelul 1, receptiv-reproductiv literal, presupune operatii de receptare (Am inteles!) si de
reproducere pe baza informatiilor receptate, citite sau audiate (Am gdsit! Raspund!).
Reproducerea se realizeaza aproape de text, folosind expresii, exemple din text. Elevii nu
disting destul de clar legdtura dintre materia noud si cea invatatd anterior, deseori, din
cauza lacunelor, nu sint in stare sd aplice cunostintele, capacitdtile insusite anterior la
solutionarea celor noi, pe care uneori le reproduc din memorie, neintelegind operatiile
partiale de analiza si sinteza.

e Nivelul 2, reproductiv-transformativ, presupune operatii de vorbire din memorie, adica
nu doar se insusesc /se gdsesc /se retin modelele de-a gata, dar se mai efectueaza si o
anumita modificare a materiei la transmiterea /aplicarea continutului.
Elevii sint capabili sa aplice cunostintele, capacitatile insusite anterior explicindu-le pe
cele noi, dar nu imediat - la inceput ei le analizeazd de pe pozitia noului, le repeta,
detaliat sau desfdsurat; au nevoie de repere.

e Nivelul 3, productiv-creativ, de performantd: elevul creeazd o noud informatie, in procesul
de vorbire, adica elevul produce un mesaj in mod independent sau il poate completa,
continua in mod creativ (Eu fac! Eu creez!). Elevii stabilesc in mod operativ legdtura
dintre materia noud si cea invatata anterior, actualizeaza prompt si corect cunostintele
si abilitdtile vechi si le aplicd la insusirea celor noi, le argumenteaza, trag concluziile
necesare, realizeazd analiza si sinteza; operatiile de corelare acompetentelor poarta un
caracter rezumativ.” [ 6, p. 42]

Elevul trebuie sda indeplineasca sarcini in conformitate cu potentialul intelectual
propriu. Este in grija profesorului insa sa-i incredinteze periodic elevului si sarcini care tin
de urmatorul nivel pentru a-l invdta sa rezolve sarcini de nivel mai superior, avansand in
dezvoltarea capacitatilor intelectuale.

O altd modalitate de individualizare a sarcinii didactice, in contextul educatiei
incluzive, este Interogarea multiprocesuald - modalitate de a lucra asupra textului/
informatiei prin adresarea intrebarilor. Acestea ofera posibilitate elevilor sd cerceteze, sa
interpreteze, sd sintetizeze, sd analizeze informatii, sa reconstruiasca, sa traduca si sd
evalueze. Interogarea multiprocesuald este o tipologie a intrebdrilor care antreneaza
diverse moduri de a gandi, dar, totodata si niveluri diferite de gandire. Utilizand aceasta
strategie de prelucrare a unui text, a unei informatii, de interogare a temei de acasag, la sigur
unele dintre intrebari sunt accesibile si pentru copilul cu CES. Astfel, interogarea
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multiprocesuald este o strategie eficienta care poate fi valorificatd practic la toate

disciplinile.

Tabelul 4.Interogarea multiprocesuald

Tipul intrebarii

Caracteristici

Formulari initiale

de traducere

restructureze in diferite imagini. Astfel de intrebdri implicd
elevul sd-si imagineze ceea ce este in text (situatie,
eveniment, fat, scend), iar mai apoi aceasta experienta
senzoriala trebuie tradusa in limbaj verbal. Elevul va
descrie imaginea pe care o vede, sunetele pe care le aude.

Intrebari Solicitd informatii exacte si raspunsurile pot fi usor gasite Cine...?, Ce...?, Cand..?,
literale in text. Elevul trebuie doar sd repete ceea ce s-a afirmat Cum...?, Unde...?,
deja. Numegte..., Arata...,
Efortul de gandire este minim. Memoreaza... .
Intrebari Angajeazad elevii sa transforme informatiile, sd le Sd presupunem ca...

Sd ne imagindm cad...
Ce s-ar intdmpla daca...
Dar daca...

Asociati....

supun informatia unui scepticism, pot pune sub semnul
intrebadrii validitatea unui rationament.

Intrebiri Vizeazd descoperirea conexiunilor dintre idei, Care este semnificatia
interpretative fapte, fenomene, valori, definitii. Elevul trebuie sad-si dea sn..

seama cum se leagd diverse concepte, idei pentru a avea De ce credeti cd ...

sens. Se considerd cd intelegerea, in fond, este interpretare | Care, credeti, este

(dupad Vaughn si Estes, 1985) motivul pentru care...

Oferd elevilor ocazia de a rezolva probleme, ori de a aduce | Cum ati putea utiliza ...
Intrebari mai departe diverse probleme de logica sau rationamente Transformati...demon-
aplicative intdlnite in texte ori in experientele lor proprii de invdtare. | strati...combinati...

La acest nivel elevii elaboreaza rationamente, analizeaza Indicati cum ...

profund un eveniment, fapt, idee, concept. Modificati ...

Daca ...atunci...

Intrebari Conduc la cercetarea in profunzime a unor probleme, Cum s-ar pdrea ...lui..
analitice examindndu-le din diferite unghiuri de vedere. Elevii Ce alta perspectiva ar...

Cum s-ar putea ...
dacd... Cum s-ar
transforma /schimba ...
daca... Relatati ...din
perspectiva lui... De ce
v-au/ nu v-au convins
argumentele...

Intrebiri de

Oferd ocazii elevilor pentru orientarea creativd a

Ce credeti cd ar fi putut

Elevii realizeazd lucrurile intr-un sistem personalizat de
convingeri; judecd propriile lor comportamente in lumina
informatiei noi, comportamentul unor persoane;
cerceteazad calitatea informatiei, contributia cuiva in
realizdri. Elevii invatd sd ia atitudine si sd o argumenteze.

sinteza problemelor in baza unei gandiri originale. Astfel de face ... pentrua ... Ce -
intrebdri permit elevilor sa facd uz de toate cunostintele ar fi daca...Scrieti ...(
pentru o gandire creativd, sd creeze scenarii alternative. ceva nou)
Creati...Combinati...
Presupuneti... ce se
poate intampla...
Cum am putea...
Intrebari Solicitd elevilor sa dea calificativele bun/ rdu, corect/ Cum credeti cd a
evaluative gresit, in functie de standardele definite chiar de ei ingisi. procedat... Care este

atitudinea... Decideti...
Cum apreciati nivelul...
De ce credeti cd este
bine/ rau...

Ce v-a facut sd...
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Intrebdrile socratice este o modalitate care permite planificarea intrebarilor care
contribuie la descoperirea independentd a cunostintelor de cdtre elevi. Aceasta modalitate
este similard cu Interogarea procesuald, doar ca este utilizatd mai frecvent oral. Intrebarile
adresate adresate trebuie sd stimuleze identificarea semnificatiilor si sa dea inteles si
orientare discutiei. Se foloseste timpul de asteptare, se acorda elevilor cel putin 30 de
secunde de gandire pentru a raspunde. Dacd elevul intdmpind dificultati este posibila
dezvoltarea raspunsurile elevilor. Se recomandd rezumarea periodicd in scris a
principalelor puncte discutate. Tabelul 5. contine lista de intrebdri care favorizeaza
atragerii elevilor in discutie.

Tabelul 5. Intrebdrile socratice

Tip de intrebare Exemplu
Intrebari de | - Ce vrei sd spui cu...?
clarificare - Poti sa formulezi si altfel?

- Care crezi cd e problema principald?
- Poti sa ne dai un exemplu?
- Poti sa dezvolti in continuare ideea asta?

Intrebari legate de o | - De ce este importantd intrebarea asta?

intrebare initiala sau | - E dificil sau usor de rdspuns la intrebarea asta?

problemad initiala - De ce crezi lucrul asta?

- Ce putem sa presupunem pe baza acestei intrebari ?

- Intrebarea duce la alte intrebari sau probleme importante?

Intrebdri legate de | - De ce am presupune asta?

presupuneri - Ce presupune......prin asta ?

- Ce altceva am putea presupune in loc ?
- Se pare cd presupui.......

- E corect ce am inteles?

Intrebari legate de | - Ce exemplu am putea da?

motive si dovezi - De ce crezi ca e adevarat lucrul asta ?

- De ce alte informatii avem nevoie?

- Poti sd ne explici motivele ?

- Cum ai ajuns la concluzia asta ?

- Exista un motiv sa ne indoim de dovezile acestea?
-Ce te-a facut sa crezi asta?

Intrebdri legate de | - De unde ai luat ideea asta?

origine sau sursd - Ce te-a facut sa crezi asta?

- Este ideea ta sau ai auzit-o in altd parte ?

- Intotdeauna ai crezut asta?

- Opinia ta a fost influientata de ceva sau de cineva?

Intrebari legate de | - Ce efect ar avea asta?

implicatii si | - S-ar putea intr-adevdr sd se intimple asa sau e probabil sd se intample ?
consecinte - Care ar fi o alternativa?

- Ce implicd asta?

- Dacd s-ar intdmpla asa, ce altceva s-ar mai intdmpla in consecinta? De ce?

Intrebdri legate de | - Cum ar rdspunde alte grupe de persoane la aceasta intrebare? De ce?
punctul de vedere - Cum ai putea rdaspunde la obiectia ca....?

- Ce ar putea sa creada cineva care era de pdrere ca....?

- Care ar fi o alternativa?

- In ce fel sunt ideile lui.... si....asem3natoare? Diferite?
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In loc de concluzii propunem setul de intrebiri de la indicatorul C2.4 Copiii

participd activ la propriul lor proces de invdtare din Indexul incluziunii... de T. Booth si M.

Ainscow ca suport pentru autoevaluarea deschiderii spre individualizarea si diferentierea

sarcinilor didactice si incurajarea contributiei la dezvoltarea educatiei incluzive:

a.

b.

k.

P

Este evident ca si adultii din scoala sunt cointeresati sa studieze activ si ca au interese
multe?

Sunt incurajati copiii sa creada ca isi pot mdri capacitatea de a studia independent?

Se recunoaste faptul cd, dacd unii copii isi mdresc capacitatea de a studia si colabora
independent, atunci profesorii devin mai liberi pentru a putea ajuta pe alti copii sa
devina si acestia independenti?

Sunt incurajati copiii sd identifice tot ce isi doresc sa studieze si sd-si asume
responsabilitate pentru insusirea materiei?

Sunt incurajati copiii sd dezvolte interesul pentru studiere, pe care si-l urmeze si in
afara scolii?

Sunt numeroase ocaziile cand copiii pot alege singuri ce isi doresc sd studieze?

Sunt ajutati copiii sa scrie titlurile/temele si denumirile personale pentru a structura o
lucrare?

Sunt incurajati copiii sd pund intrebdri provocatoare la care nici o persoand nu are un
raspuns imediat?

Sunt planurile de studii discutate cu copiii, astfel incdt ei sa poatd alege care teme si
subiecte sd fie studiate mai rezumativ si care sa fie studiate mai in detaliu?

Este oferit suport copiilor pentru a fi ajutati sd avanseze cu studierea materialului in
baza cunostintelor si capacitatilor pe care deja le posedad?

Sunt invdtati copiii cum sa intreprindd o cercetare si sd alcatuiascd tema lucrdrii?

Le este permis copiilor sd utilizeze biblioteca si resursele tehnologiilor informationale
in mod independent?

. Sunt invatati copiii cum sa faca notite la lectii, din manuale si internet?

Sunt ajutati copiii sd investigheze o tema prin intocmirea unei liste de intrebari exacte,
la care se incearca a gasi raspuns?

Invata copiii sd se ajute reciproc la activitdtile de cercetare prin a-l asculta pe cel ce
incearcd sa execute o asemenea lucrare si apoi punandu-i intrebari, pentru a intelege
cum gandeste persoana in cauzad?

Invati copiii s elaboreze sumare la lucririle proprii, pentru a oferi o idee imediati
despre structura acesteia?

Sunt evitate activitatile de copiere mecanica?

Sunt invatati copiii cum se prezintd lucrarea proprie oral, in scris si in alte forme,
individual si in grup?

Sunt ajutati copiii sd planifice si sa indeplineasca recapitularea pentru testdri si examene
Sunt consultati copiii cu privire la suportul acordat in procesul de studiere pe care ei il
necesitad
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Oferd copiii comentarii constructive cum pot fi imbundtatite activitdtile de studiere? v)
Conteaza reactia de raspuns si evaluarile copiilor cu privire la organizarea activitatilor
de studiere?

Sunt incadrati copiii la identificarea unor solutii de depasire a problemelor proprii sau
ale altora in procesul de studiere? [1, p. 171]
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