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Résumé

Ci-aprés on analyse la répercussion des compétences spécifiques de | Btudes des mathématiques
du cycle primaire par exemplification avec taches des épreuves de | Bvaluation finale pour les mathéma-
tiques dans la IV-e

Reforma curriculara in ciclul de instruire preuniversitar din anul de studii 2010-2011 a provocat aparitia
unui numar impresionant dc neclaritati Tn ccca ce priveste urmatoarele chestiuni: ce este competentd, care sunt
metodele didactice dc formare a acestor competente in cadrul diferitor trepte dc instruire, cum sc reflecta
axarea pe competente in proiectarea procesului didactic la diferite etape ale lui.

in curricula Tn vigoare la moment se mentioneaza, cd procesul educational formeaza nu orice fel de
competente, ci anume competenta scolara, care conform aceluiasi document este definita astfel: ,, Competenta
scolara este un ansamblu/sistem integrat de cunostinte, capacitati, deprinderi si atitudini dobindite de
elev prin invatare si mobilizate n contexte specifice de realizare, adaptate virstei elevului si nivelului
cognitiv al acestuia, Tn vederea rezolvarii unor probleme cu care acesta se poate confrunta in viata
reala. ']

Pentru a simplifica Tntelegerea sensului acestei definitii si, oarecum, a facilita proiectarea didactica la
diferite discipline de studiu si la diferite etape, pentru fiecare din disciplinele studiate in ciclul preuniversitar sc
indica asa - numitele competente specifice ale disciplinei.

Vom analiza mai detaliat competentele specifice formulate pentru disciplina ,,Matematica” la treapta dc
instruire primard. Conform curriculei pentru ciclul primar, aceste competente sunt:

+ lIdentificarea si utilizarea conceptelor matematice si a limbajului matematic in situatii diverse.

m Aplicarea operatiilor aritmetice si a proprietatilor acestora in contexte variate.

m Rezolvarea si formularea de probleme, utilizdnd achizitiile matematice.

—Explorarea/investigarea unor situatii-prohlema reale sau modelate, integréand achizitiile mate-

matice si cele din alte d menii. 0]

In formarea sa orice competentd parcurge conventional mai multe etape:

—Formarea cunostintelor, deprinderilor si atitudinilor necesare respectivei competente;

— Aplicarea acestor cunostinte, deprinderi i atitudini in situatii standard, caracteristice disciplinei de
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studiu respective, varstei instruitului si nivelului de pregatire al acestuia;
- Mobilizarea respectivului ansamblu de cunostinte, deprinderi si atitudini in situatii non-standard, situa-
tii de viata reala.
In pofida multor idei si recomandari provenite din diferite instante dc profil: Ministerul Educatiei, Institutul
Stiinte ale Educatiei, Pro Didactica, universitdtile pedagogice privind metodele de formare ale competentelor
ceiflec disciplinelor, proiectarea didactica de lungad duratd, proiectarea pe unitate de Tnvatamant, proiectarea
dor nemijlocita, la nivel de realizare a curriculci, n scoli lucrurile au ramas n mare parte asa cum au fost, in
ird dc perfectionarea documentelor, care sc prezinta pentru verificare.

Consideram, cd in cazul studierii matematicii Tn ciclul primar si, posibil. Tn cazul studierii si celorlalte
cipline in acest ciclul acest traditionalism este absolut indreptatit. Putem invoca mai multe argumente:

- Este foarte complicat de utilizat recomandarile institutiilor de profil privind proiectarea didacticd, in
special proiectarea pe unitate dc invatdmant, deoarece anumite tipuri de lectii recomandate: lectii de
formare a cunostintelor, deprinderilor si priceperilor; lectii de sinteza integrata in unele clase (1,11) este
aproape imposibil de planificat din cauza lipsei dc deprinderi de Tnvatare la elevi si atentiei stabile putin
dezvoltate;

- Metodologia studierii matematicii in ciclul primar intotdeauna a fost axata pe formarea asa - numitor
competente in sensul contemporan, din simplul motiv, ca elevii claselor primare vin la scoald cu lipsa
totald, in majoritatea cazurilor, a notiunilor matematice, a limbajului, a deprinderilor, atitudinilor etc. De
exemplu, analizand algoritmul general al studierii unui numar de o cifra (mai mare ca 1si mai mica ca
10): actualizarea numarului si cifrei studiate anterior; crearea situatiei-problema prin atasarea la mul-
timea, ce reprezintd numarul anterior, incd a unui element; numadrarea elementelor acestei multimi,
aducerea dc exemple dc multimi echipotcntc cu cea construitd; introducerea simbolului(cifrci), cc
prezintd acest numar; scrierea colectiva si individuald a cifrei; introducerea numarului respectiv n sirul
numerelor naturale, compararea si descompunerea lui [generalizat dupa 2, 3. 4] observam reflectarea
formarii tuturor competentelor specifice indicate Tn curricula cu utilizare de metode didactice axate
anume pe formare de competente: discutii euristice, situatii problema, metode practice etc.;

— Nivelul de pregatire anterior, profilul psihopedagogie al elevilor ciclului primar nu permite studierea
notiunilor matematice, notiuni foarte abstracte, decéat la nivel intuitiv, prin prezentarea de situatii coti-
diene, care ar necesita introducerea notiuni respective cu abstractizare treptatd. De exemplu, metodo-
logia traditionald de introducere a operatiilor aritmetice Tn ciclul primar presupune parcurgerea obliga-
torie a 3 faze Adaptat dupa 2,3.4] in cadrul acestui proces: faza concreta - actiune concreta cu obiec-
tul cunoasterii; faza scmi-abstractd - a formarii reprezentarilor imaginativ concrete; faza abstracta -
operarea cu notiunile abstracte caracteristice operatiei studiate si o Tncalcare a ordinii parcurgerii
acestor faze provoaca imediat intelegerea eronatd a notiunilor respective;

— Scopul major al educatiei matematice la treapta primara de fnvatamant vizeaza formarea com-
petentelor matematice specifice, necesare pentru dezvoltarea armonioasa a personalitatii elevului,

1 ceea ce la nivel practic se intelege ca formare de competente matematice in ce priveste: notiu-
nea de numar natural si operarea cu numere naturale, formarea notiunii de problema matematica i
rezolvarea problemelor dc diferite tipuri, formarea primara a conceptelor geometrice etc.

Verificarea formarii competentelor matematice si anume a competentelor a fost intotdeauna obiectivul
jor de promovare a probelor de evaluare finala la finele treptei primare de Tnvatdmant, imediat ce au aparut
fel de probe. Sa analizam 1n acest sens culegerile de teste pentru evaluare finald a autorilor Tudorita Raischi
, 2009 si Valentina Cimpoies 6 , 2010. in fiecare din aceste culegeri de teste putem identifica sarcini cc
ifiicd formarea competentelor specifice ale matematicii Tn ciclul primar. Exemplele prezentate mai jos invoca
zentd tuturor competentelor specifice matematicii ciclului primar, dar au fost atasate la una din ele, care se
nifestd preponderent in cadrul rezolvérii sarcinii.

I) Identificarea si utilizarea conceptelor matematice si a limbajului matematic in situatii diverse.
Exemple: 1)Ce unitate dc masura vei utiliza pentru a masura masa unui corp: kilometrul, kilogramul,
litrul, metrul 5, testul 1M ; 2) Dacé in stinga numarului 537 se scrie 9 atunci numarul obtinut se
citeste: noud mii cinci sute treizeci si sapte. (incercuieste litera A dacd enuntul este adevarat si F, daca
este fals) 6, testul 9

II) Aplicarea operatiilor aritmetice si a proprietatilor acestora in conteste variate.

Exemple: 1) Ce semn de operatie trebuie pus n , pentru ca rezultatul scris n dreapta exercitiului sa
fie corect? 4Q O 1=25 5. testul IV ; 3) Calculeaza, respectand ordinea operatiilor: 48357-( 1780M)-
3983:7)= 6, testul 7
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I11) Rezolvarea si formularea de probleme, utilizand achizitiile matematice.

Exemple: 1) Sandu a prins cu 18 pesti mai mult decét Cristi. Cati pesti a prins fiecare, stiind ca
impreuna au prins 36 de pesti? [6, testul 2]; 2) Un cumparator avea de platit la casa 725 de lei. El a
dat vanzatorului 800 de lei si a primit restul numai in bancnote de 5 lei. Cate bancnote de 5 Ici a primit
rest cumpdratorul? [5 testul 1V]

IV) Explorarea/investigarea unor sitiiatii-protlema reale sau modelate, integrand achizitiile mate-

matice si cele din alte domenii.
Exemple: 1) ,,La magazinul Electronica s-au vandut. in luna decembrie, 864 de televizoare, iar in
luna ianuarie cu 549 televizoare mai putin.” Scrie pe linie o intrebare astfel, incat problema obtinuta
sa se rezolve prin doud operatii. Rezolva problema si scrie raspunsul pe reteaua de patratele. |5, testul
IV]. 2) Mama Sorinei s-a dus la piata cu 3846 Ici si i-a cumpadrat fetitei un costum de scoald de
lei, o rochie de lei, 0 geantd de lei. Cati lei i-au mai ramas mamei
dupa efectuarea cumparaturilor? Completeaza enuntul cu preturile potrivite si rezolva problema cu
justificari. [6 testul 2].

Analizand testul la matematicd pentru clasa a 1V-a de finisare a anului de invatdmant 2010-2011 [7],
putem mentiona, ca Tn test sint prezente aceleasi tipuri de sarcini ca si in alti ani de studii:

1) Numérul o mie sapte sute patru se scrie cu cifre astfel (analogic sarcina 1, testul 1,

sarcina 1, testul 2. etc. 6]. sarcina 5, testul V. sarcina 1, testul X, etc. [9]); ,

2) Scrie sirul format din toate numerele naturale mai mari decat 520 si mai mici decat 590, care au cifra
unitatilor 4: 524, , | (analogic sarcina 5. testul I, sarcina 4, testul 11 [5], sarcina 4, testul 1,
sarcina 3 testul 2, etc. (&3

De asemenea sint prezente sarcini de rezolvare a exerciti ilor cu mai multe operatii, recunoasterea figurilor
geometrice, completarea enuntului problemei cu rezolvarea ulterioard, rezolvare a problemelor - tip cu plan si
justificari. Unica sarcind, care aparent este prezentd in test ca clement de noutate este sarcina numarul 11:

,»Citeste cu atentie textul si examineaza schema datd: Andrei, Stefan si Calin au Tmpreuna un anumit
numar de carti. Numarul de carti pe care la are fiecare tdiat este reprezentat, cu ajutorul segmentelor
egale, in schema de maijos.... ”” [7], dupa care urmeaza intrebari la schema. Dar si probleme cu texte asema-
natoare au fost prezente Tn sursele [5] si [6], de exemplu sarcina 11, testul 8 din 16].

Rezultatele evaluarii internationale TIMSS din anul 2003 |8], demonstreaza, ca Republica Moldova s-a
clasat Tn aceastd perioada foarte aproape de media internationald, desi la momentul respectiv procesul educati-
onal 1n Republica Moldova era axat pe obiective.

in concluzie, mentiondm, ca traditionalismul Tn predarea matematicii in ciclul primar este suficient de
argumentat prin rezultatele stabile pe care le manifesta la testarile nationale si internationale, prin competentele,
pe care intr-adevar le demonstreaza absolventii claselor primare.
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