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Abstract:In this article are analyzed some formulation of competence notion. It is
analyzing the history of competence appearance. There are exposing the coefficient notions of

acquiring, level of learning the indices of thinking

Termeni cheie:competentda, invatamant reproductiv, invatamdant formativ, gdndire
convergentd, gandire divergentd, salt tehnic-tehnologic.

1. Introducere.

Este cunoscut faptul ca orice viziune teoretica ce se referd la procesul de

formare si dezvoltare a personalitatii trebuie sd reflecte cel putin urmatoarele cinci

intrebari:
I.Ce rezultate se planifica pentru a fi obtinute de elev/student pe parcursul

invatarii?
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II. Ce continuturi se propun elevului/studentului pentru studiere in vederea

obtinerii rezultatelor dorite?

III. Ce posibilitati are elevul/studentul din punct de vedere a obtinerii

rezultatelor dorite?

IV. Ce tehnologii pedagogice se aplicd pentru obtinerea rezultatelor dorite?

V. Ce rezultate a obtinut elevul/studentul pe parcursul invatarii?

Intrebarea 1 se refera la problemele principiale care vor trebui sa fie rezolvate in
viata profesionald si cotidiand de catre absolventul institutiei de invatamant pentru a se
integra rapid in societate.

Intrebarea a Il-a se refera la materia de studiu propusi elevului/studentului pentru
studiere care este reflectatd in curriculumurile, manualele, sursele informationale etc.
ce se refera la disciplina de studiu respectiva.

Intrebarea a Ill-a se referi la particularititile fiziologice, psihologice ale
elevului/studentului  (sanatatea fizica, sanatatea intelectuald, temperamentul,
imaginatia, gandirea etc.).

Intrebarea a IV-a se refera la tehnologii pedagogice (prin care se subintelege
ansamblu de metode, procedee, mijloace materiale de instruire) utilizate in procesul de
predare-invatare-evaluare.

Intrebarea a V-a se refera la cunostintele, aptitudinile, modelul de gandire etc.
formate si dezvoltate la absolventul institutiei de invatdmant pe parcursul invatarii.

In literatura de specialitate rispunsuri la aceste intrebari sunt reflectate pe larg in
diferite moduri, de diferiti autori care au diferite viziuni teoretice si practice. Existenta
diferitor viziuni teoretice si practice contribuie la intelegerea unor notiuni utilizate
frecvent In mediul pedagogic In moduri diferite. Una din aceste notiuni este notiunea
de competenta.

In acest articol sunt expuse unele rationamente referitor la esenta notiunii de
competentd din punct de vedere a realizdrii unuia din obiectivele majore ale educatiei
- formarea si dezvoltarea elevului/studentului ca personalitate creativd, avand in

vedere permanent cele cinci intrebari formulate anterior, caracteristicile de baza ale
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competentei in formuldrile lui X. Roegiers ,,mobilizarea unui ansamblu de resurse,
caracterul finalizat, relatia cu un ansamblu de situatii, caracterul disciplinar,
evaluabilitate” [8, p.32] caracteristica specifica a notiunii de competentd in formularea
,»competenta nu este un concept, ci o categorie a practicii (Tanguy) [1, p.18] precum si
perspectiva utilizarii practice a notiunii de competentd in domeniile matematica,
stiinte reale, tehnicd, tehnologie.

2. Competenta — notiune ce tine de invatamantul formativ.

Pentru a elucida esenta notiunii de competentad este necesar de evidentiat
influenta tehnicii asupra diverselor domenii de activitate a membrilor societatii,
inclusiv domeniul pedagogic.

Este cunoscut faptul, ca evolutia tehnicii contine perioade de dezvoltare latenta
si vertiginoasd a tehnicii. Drept exemplu de perioada de dezvoltare vertiginoasa a
tehnicii poate servi saltul tehnic-tehnologic (sec. XIX) numit Revolutia industriala
cauzat de aparitia motoarelor cu ardere externa si internd; aceste inventii au prezentat
baza procesului de trecere de la manufactura la masinizarea proceselor fizice
(psihomotoare) deoarece motoarele functionau in baza surselor de energie ce nu
depindeau de conditiile geografice (rauri, vant).

Alt exemplu de perioadd de dezvoltare vertiginoasd a tehnicii este saltul tehnic-
tehnologic, conventional numit Revolutia informationala (sfarsitul sec. XX) cauzat de
aparitia semiconductoarelor; inventiile bazate pe aplicarea semiconductoarelor in
practica prezintd baza procesului trecerii la masinizarea proceselor intelectuale prin
intermediul computerului. Tehnica contemporand permite imbinarea masinizarilor
proceselor fizice (psihomotoare) precum si intelectuale.

Revolutia informationala, care a evoluat rapid, a influentat puternic sfera de
producere punand-ui pe absolventii institutiilor profesional-tehnice in situatii care se
deosebeau esential de situatiile didactice in care ei au fost invatati in cadrul
institutiilor de invatamant. Absolventii de ieri nu puteau sa rezolve eficient problemele
practice din sfera de producere contemporanad, adica ei nu erau destul de competenti

in domeniul profesional contemporan. Aceasta se explica prin faptul ca in perioada de
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pand la Revolutia informationala in institutiile de invatamant se practica tehnologia
pedagogica specifica invatdmantului reproductiv care contribuia la formarea
modelului de actiune reproductiva al elevului/studentului. Aceasta tehnologie era
suficienta, 1si indeplinea bine functiile pentru atingerea obiectivelor educationale
preconizate pentru realizare la acel moment. In conditiile noi s-a observat ca
absolventii de ieri intdlneau mari dificultdti la rezolvarea problemelor netipice ce
apareau in sfera de producere care cereau implicarea gandirii divergente.

Acest fapt aratd ca in perioada cresterii abundente a numarului si calitétii
obiectelor tehnice noi in sfera de producere in procesul de invatamant se marginaliza
unul din principiile pedagogice de baza numit Principiul legéturii teoriei cu practica.
Acest principiu necesitd includerea in procesul de invatdmant nu numai a activitatilor
cu caracter teoretic dar si a activitdtilor practice care sa corespunda necesitatilor reale,
concrete intalnite frecvent in viata contemporand. Principiul legaturii teoriei cu
practica era dificil de respectat deoarece baza materiala a institutiilor de invatamant
profesional-tehnice la inceputul saltului tehnic-tehnologic Revolutie informationalad nu
reusea sa se innoiascd cu tehnica noud care se implementa rapid in sfera de producere.

Teoreticienii, observand ca teoriile si practicile pedagogice care functionau la
acea perioadda nu faceau fatd cerintelor sferei de producere cu tehnicd avansatd au
ajuns la concluzia ca trebuie de efectuat careva schimbari i1n domeniul tehnologiilor
pedagogice, adaptandu-le la conditiile noi din sfera de producere. Astfel, procesul de
cautare a noilor tehnologii pedagogice axate pe practica profesionald de producere a
contribuit la concentrarea atentiei pedagogilor asupra notiunii de competenta, care, s
existat si pana la modificdrile radicale din sistemul de invatamant contemporan. De
exemplu, in Dictionarul limbii romane moderne editat in anul 1958, p. 171 este indicat
ca prin competenta se subintelege ,,capacitate a cuiva de a se pronunta asupra unui
lucru, pe temeiul unei cunoasteri adanci a problemei in chestiune”.

Nu intdmplator notiunea de competenta a fost utilizatd prima datd in
»invatdmantul profesional-tehnic, ea avand misiunea sa constituie o punte de legatura

intre educatie si piata muncii, mai exact, sd statueze abilitatile si atitudinile necesare
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unui absolvent pentru a executa o anumitd sarcind sau pentru a-si asuma anumite
responsabilitati” 5, p.10].

Notiunea de competentd este legatd de altd notiune pedagogica aparutd de
asemenea in rezultatul saltului tehnic-tehnologic Revolutie informationald numita
invatamant formativ. Daca notiunea de competenta este legatd, in primul rand, de
cunostintele, abilitdtile de utilizare a cunostintelor in practica, atunci, notiunea de
invatamant formativ este legata, in primul rand, de formarea modelului de actiune a
elevului/studentului. Aparitia ambelor notiuni in aceiasi perioada sunt legate de
fenomenul ,,dezvoltarea vertiginoasa a tehnicii”, ceea ce inseamnad ca : timpul dintre
aparitia primului obiect tehnic experimental si producere a lui in serie in perioada
saltului Revolutie informationala este cu mult mai mic decat in perioada care anticipa
saltul Revolutie informationald. Tendinta de dezvoltare vertiginoasa a tehnicii a fost
permanent in vizorul cercetatorilor. De exemplu, cercetdtorul Robert Young de la
Institutul de cercetari Stanford, SUA a stabilit ca:

e Tnainte de anul 1920 pentru grupul de aparate electrice casnice intervalul de

timp dintre aparitia primului obiect tehnic experimental si producerea lui in serie

constituia circa 34 ani;

e in anii 1939-1950 pentru acest grup de obiecte tehnice modernizate intervalul

de timp a fost 8 ani.

La aceste date se mai poate adauga ca la inceputul saltului tehnic-tehnologic
Revolutie informationald pentru obiecte tehnice, constructia carora se bazeazda pe
semiconductori intervalul de timp mentionat anterior a constituit doar cétiva ani. La
cele mentionate se mai poate de addugat urmatoarele fenomene ce se referd la
invatamant:

e 1n perioada care anticipa saltul tehnic-tehnologic Revolutie informationala

specialistul pregatit in domeniul profesional-tehnic utiliza in producere o

perioada destul de lunga (exprimata in zeci de ani) obiectele tehnice studiate in

institutiile de invatdmant; cunostintele, aptitudinile, modelul de actiune

reproductiva formate in cadrul institutiei de Invatamant il satisfaceau toata viata;
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¢ 1n perioada saltului Revolutie informationala specialistul pregatit in domeniul

profesional-tehnic este pus frecvent in situatii sa utilizeze in sfera de producere

obiecte tehnice noi care nu au fost studiate in cadrul institutiei de invatdmant; in
noile conditii de la specialist se cer cunostinte si aptitudini noi, alt model de
actiune care se deosebeste de modelul de actiune reproductiva.

Din compararea acestor douad situatii se vede explicit necesitatea modificarii si
adaptarii la noile conditii de viatd a tehnologiilor pedagogice. Daca in perioada care
anticipa Revolutia informationald tehnologia pedagogica specificd invataimantului
reproductiv isi indeplineste bine misiunea, in cazul al doilea apar multe semne de
intrebare. Din acest motiv au aparut tehnologiile pedagogice noi ce stau la baza
invatamantului formativ.

Esenta tehnologiilor pedagogice formative constd in aceea cd prin ele se
formeaza modelul de actiune creativa; elevul/studentul este pregatit pentru a se
descurca de sine statator in situatiile din viatd (profesionala si cotidiand) care se vor
deosebi esential de cele in care el invata in institutiile de invatamant; absolventul
institutiei de invatamant educat (format) prin tehnologii pedagogice formative va tine
piept schimbarilor emergente caracteristice societatilor post-industrializate cu tehnica
avansatd. Tehnologiile pedagogice formative pun accentul pe formarea la elev/student
al modelului de actiune creativd care se deosebeste radical de modelul de actiune
reproductivd (model care predomina 1n invatdmantul reproductiv).

Pentru a preciza esenta notiunii de competentda din punct de vedere a
perspectivei formarii si dezvoltarii personalitatii creative apeldm la conceptul actional
elaborat de profesorul V. P. Bespalko [10].

Conceptul elaborat V. P. Bespalko se bazeaza pe urmatoarele aspecte genetice
ale activitatii elevului/studentului pe parcursul Tnvatarii:

e activitatea reproductiva;
e activitatea productiva;
Prin activitate reproductivd se subintelege acea activitate cand elevul/studentul

doar reproduce informatia insusita (cunoscutd) conform modelului de actiune impus
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de catre educator. Prin activitate productiva se subintelege acea activitate cand
elevul/studentul se abate de la modelul actiunii impus de educator credind modele
proprii de actiuni care se deosebesc total sau partial de modelul impus de catre
educator. Activitatea productiva include situatii cand elevul/studentul creeazd pentru
sine informatii noi fard ajutorul altei persoane, studiind de sine statator sursele
necesare.

Activitatile reproductive pun accentul pe insusirea notiunilor propuse pentru
studiere printr-un model de actiune stabilit de catre educator. Activitatea reproductiva
a elevului/studentului prezintd copia activitdtii altei persoane (a educatorului).
Succesul Invatarii depinde de gradul de insusire a modelului de actiune dupa care se
orienteaza educatul. Aplicarea cunostintelor in baza acestui model de actiune este
relativ usoara in cazul cand elevul/studentul activeaza in situatii asemanatoare cu cele
din institutia de invatimant. In cazul cand elevul/studentul, care a fost invitat prin
tehnologii pedagogice reproductive, este pus in situatii nestandarde ce difera mult de
situatiile tipice din institutia de Invatamant, atunci apar mari dificultati la rezolvarea
problemelor aparute pe neasteptate n viatd; elevul/studentul se teme, nu Incearca sa
rezolve probleme aparute n situatii neprevazute.

Activitatile productive presupun modificarea de catre elev/student a modelului
de actiune impus de catre educator, utilizarea altui model de actiune ce difera total
(sau partial) de modelul impus si care este elaborat in baza analizei situatiei concrete
la care se refera problema ce trebuie rezolvatd. Evident, ca activitatea productiva
necesitd efort volitiv destul de mare, energie mentald semnificativa. Pentru a
exemplifica diferenta dintre activitatile reproductive si productive prezentdm cateva

activitati in tabelul nr.1.

26



Tabelul nr.1. Activitdti reproductive si productive.

Activitati reproductive Activitati productive

1.Rezolvarea problemelor tipice din domeniul | 1.Rezolvarea problemelor netipice din
fizicii conform modelului de rezolvare a | domeniul fizicii care necesitd analiza
problemelor Tnsusit in clasa. tuturor factorilor ce tin de problema
abordatd, studierea surselor informationale

suplimentare

2. Rezolvarea problemelor tipice din | 2. Rezolvarea problemelor netipice din
domeniul tehnicii conform schemei de | domeniul tehnicii, rezolvarea carora
rezolvare insusite (cunoscute) la lectii.. necesitd analiza situatiei care se refera la
problema, cautarea informatiei noi care nu

a fost studiata in cadrul lectiilor.

3.Determinarea defectelor motorului cu ardere | 3.Determinarea defectelor motorului cu
interna in situatii tipice cu aparate traditionale | ardere internd in situatii netipice cu
conform algoritmului de cautare a defectelor | aparate traditionale si alte aparate
insusit la lectii. modernizate conform unei scheme proprii
elaborata 1n baza analizei tuturor

conditiilor 1n care functioneaza motorul.

In concept V. P. Bespalko utilizeazi notiunea de coeficient de insusire a
materiei de studiu, evidentiind urmatoarele nivele de insusire, care reflectd procesul
de dezvoltare a elevului/studentului in timpul studierii disciplinei de studiu respective:

e nivelul I (numit recunoastere);

e nivelul II (reproducere);

e nivelul III (priceperi si deprinderi);
e nivelul IV (creatie).

Dacd elevul/studentul poate sd demonstreze de sine statitor cunoasterea
(insusirea) materiei de studiu doar in cazul cand percepe semnele exterioare ale
materiei studiate se considera cd elevul/studentul a atins doar nivelul I. Daca

elevul/studentul poate s demonstreze de sine stititor cunoasterea materiei de studiu
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in lipsa semnelor exterioare, poate sa rezolve probleme in situatii tipice se considera
cd elevul/studentul a atins nivelul II. In cazurile cand elevul/studentul poate si rezolve
probleme si in situatii netipice se considera ca elevul/studentul a atins nivelul III. In
cazurile cand elevul/studentul e capabil sd rezolve si probleme cu caracter inventiv se
considerd ca elevul studentul a atins nivelul IV. Notiunile coeficient de Insusire, nivel
de insusire pot fi utile la realizarea practicd a uneia din caracteristicile de baza a
competentei numitd evaluabilitate in formularea lui X. Roegiers. Tehnologia
determinadrii nivelului de insusire reflectatd in conceptul actional elaborat de V. P.
Bespalko poate fi aplicata efectiv pentru a evalua competentele elevului/studentului in
domeniul de studiu respectiv.

Esenta notiunii de competenta iese la suprafatd daca in seria de rationamente
expuse anterior includem si notiunea de model de gdndire. Dupa cum mentioneaza J.
Dewey ,,baza genetica a gandirii trebuie cadutatd 1n actiune, gandirea izvorand din
actiune si finalizandu-se in ea” [9, p.238].

Notiunea de model de gandire este legatd de notiunile gdndire convergenta si
gandire divergenta, deosebirea dintre care a fost evidentiata pentru prima data de J.
Guilford [9].

Gandirea convergenta se refera la rezolvarea problemelor ce au numai o solutie
pe cand gandirea divergentd se refera la cdutarea si gasirea mai multor solutii corecte a
uneia si aceleiasi probleme. Gandirea convergentd se asociazd cu notiunea de
invatamant reproductiv, pe parcursul careia elevul/studentul activeazd in baza
modelului de actiune reproductivd impus de cdtre educator. Modelul de actiune
reproductivd se axeazd pe operatiile intelectuale de reproducere a celor invéatate, pe
gasirea numai a unei solutii corecte a problemei abordate.

Gandirea divergenta se refera la cautarea si gasirea mai multor solutii corecte a
unei si aceiasi probleme. Gandirea divergenta se asociaza cu situatii neprevazute, cu
creativitatea, fiind baza aparitiei ideilor neobisnuite. E. P. Ilin mentioneaza ca
»creativitatea (de la lat. creatio — a crea) prezinta capacitatea omului de a genera idei

neordinare, a se abate de la scheme traditionale de gandire [11, p.25]. Gandirea
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divergenta se asociazd cu notiunea de invdtdmant formativ, pe parcursul careia
elevul/studentul activeazd in baza modelului de actiune propriu, construit in baza
analizei tuturor factorilor care se referad la problema abordata.

Din punct de vedere al formdrii si dezvoltdrii competentelor in cadrul
disciplinelor de studiu este cazul de subliniat cad gandirea convergenta prezinta un
instrument cognitiv destul de important, indeosebi la studiul notiunilor care cer o
exactitate deosebitd (aceasta se referd la orice disciplind de studiu). In asemenea
cazuri educatorul utilizeaza tehnologiile pedagogice caracteristice Tnvatdmantului
reproductiv formand la elev/student modelul de gandire convergenta. Insi, evidentiem
si aspectul al doilea: elevul/studentul, la care prevaleaza totalmente modelul gandirii
convergente, dupa ce a gasit o solutie la problema abordata se va multumi cu aceasta
si nu va continua procesul de cautare a altor solutii existente. Din acest motiv in
procesul de formare a competentelor in cadrul disciplinelor de studiu acestor doua
modele de gandire trebuie s se acorde atentie cel putin in aceiasi masura.

Comparind esentele notiunilor gandire convergentd, gandire divergenta,
invatdmant reproductiv, Invatdmant formativ constatdm ca tehnologiile pedagogice
caracteristice invatamantului reproductiv pun accentul pe gindirea convergenta iar
tehnologiile pedagogice caracteristice invatamantului formativ pun accentul pe
gandirea divergentd. Totodata, conditiile noi caracteristice saltului tehnic-tehnologic
Revolutie informationald necesitd implicarea intensivd a gandirii divergente in
procesul de rezolvare a problemelor netipice. De aceea invatamantul contemporan
trebuie sd contribuie la formarea modelelor de gandire divergenta si convergenta cel
putin in aceiasi masurd si sa le considere ca un tot intreg.

Revenind la formularile (definitiile) notiunii de competentd mentionam
urmatoarele:

e desi notiunea de competentd a aparut aproape cu 50 ani In urma, insa pana

acum aceasta notiune ramane o notiune ,,nomada” [4, p.100]

ein anii 1970-1990 au fost formulate circa 40 de competente: capacitatea de

invatare independentd, autocontrolul, independenta si originalitatea gandirii,
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gandirea criticd, insistenta, utilizarea resurselor, responsabilitatea personala,

capacitatea de a ameliora conflictele, tendinta de a controla activitatea proprie,

adaptivitatea, capacitatile de a lua decizii si a. [5, p.10];

e competentele prezentate anterior aratd cat de diferite sunt punctele de
vedere ale autorilor referitor la tratarea notiunii de competenta.

In continuare sunt:

e prezentate unele formulari (definitii) a notiunii de competenta;

eanalizate partile comune si particulare pentru formuldrile (definitiile)
notiunii de competentd prezentate si comparate cu nivelele de insusire
(conceptul V. P. Bespalko);

e evidentiatd o formulare (definitie) care pare a fi cea mai potrivitd din punct
de vedere a perspectivei formarii si dezvoltarii personalitatii creative;
Prezentarea unor formulari (definitii) a notiunii de competenta.

Formularile (definitiile) sunt prezentate in ordinea alfabetica care reflectd anii in

care au fost editate sursele informationale respective din care au fost extrase.

1. Competenta este consideratda drept o contextualizare a achizitiilor
(cunostinte, priceperi si deprinderi), acestea fiind utilizate intr-un context
anumit [8, p.29].

2. Competenta prezintd cunostinte functionale, capacitati aplicative,
comportamente constructive [3, p.154].

3. Competenta este o cunoastere dinamica, adicd niste cunostinte potentiale
mobilizate intr-un mare numar de situatii diferite de acelasi tip [6, p.26].

4. Competenta este aptitudinea unei persoane de a mobiliza si integra un set
coerent de resurse in vederea rezolvdrii Intr-un anumit context a unei situatii-
problema, care face parte dintr-o familie de situatii asemanatoare [7, p.18].

5. Competenta este o combinatie complexd de cunostinte, Iintelegeri,
deprinderi/priceperi, valori, atitudini care conduc la actiuni umane eficiente,

intr-un anumit domeniu [4, p.21].
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6. Competency (engl.) — cunostinte, aptitudini, idei, modele de gindire, utilizate
separat sau n diferite combinatii pentru a realiza o performanta [4, p.104].

Analiza partilor comune si particulare a formularilor (definitiilor) prezentate.

Analiza partilor comune si particulare a formularilor (definitiilor) prezentate
anterior o efectuam cu referire la competenta cheie ,,competenta matematica si
competente de baza in stiintd si tehnologii” ce face parte din cele 8 competente-cheie
recomandate de Uniunea Europeand (comunicarea in limba materna, comunicarea in
limbi strdine, competenta matematica si competente de bazd in stiinte si tehnologii,
competenta digitalad, competenta de a Tnvata sa inveti, competente sociale si civice,
spiritul de initiativa si antreprenoriat, constiinta si expresia culturald) [5, p.11].

Dupa cum se vede:

e in formuldrile (definitiile) 3,4 se contin situatiile in care apar probleme
(,,mare numar de situatii diferite de acelasi tip”, ,,situatie care face parte dintr-o
familie de situatii aseméanatoare”); aceste formuldri corespund nivelului II de
insusire (conceptul V. P. Bespalko), cand elevul/studentul poate sd rezolve
probleme in situatii tipice;

e 1n formularile (definitiile) 5,1 se contin ,,actiuni umane eficiente intr-un
anumit domeniu”, ,intr-un context anumit”; aceste formuldri se pot atribui
nivelului III de insusire (conceptul V. P. Bespalko); deoarece nu sunt precizarile
»situatii de acelasi tip, situatii asemandtoare” regasite in formuldrile 3, 4,
formularile (definitiile) 5, 1 pot fi atribuite situatiilor netipice;

¢ 1n formularea (definitia) 2 se poate de subinteles si ,,mare numar de situatii
diferite de acelasi tip”, si ,situatie care face parte dintr-o familie de situatii
asemandtoare”, si ,actiuni umane eficiente intr-un anumit domeniu”, si
,cunostinte, priceperi, deprinderi fiind utilizate Intr-un context anumit”;

e in formularea (definitia) 6 se contin notiunile ,,model de gandire”,
,performante”; aceasta formulare poate fi atribuitd nivelului IV de insusire
(conceptul V. P. Bespalko) deoarece contine termenul performantd prin care se

subintelege ,realizare deosebita intr-un domeniu de activitate practica” [2,
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p.543]; termenul performanta sugereaza ideea ca persoana care realizeaza o
performantd e capabila sd rezolve probleme cu caracter inventiv, sd manifeste
capacitati creative.

Evidentierea celei mai potrivite formulari (definitie) a notiunii de competenta
din punct de vedere a perspectivei formarii si dezvoltarii personalitatii creative.

In baza informatiei prezentati anterior, inclusiv a informatiei despre gandire
divergenta si convergentd, formularea (definitia) 6 ar putea fi inteleasa in modul
urmator: competentda — cunostinte, aptitudini, idei, modele de gindire divergenta si
convergentd (considerate ca un tot intreg) utilizate in diferite combinatii pentru a
rezolva probleme practice cu caracter inventiv.

Utilizarea notiunilor de gandire divergenta si gandire convergenta (considerate
ca un tot intreg) la tratarea notiunii de competentd necesitd luarea in vedere a
corelatiei gandirilor divergenta si convergentd caracterizatd prin indicele de corelatie a
gandirilor Ig... care se poate de determinat prin formula :

I4.c.= Ng -Ng, unde : Ny — numarul de operatii intelectuale esentiale cu caracter
divergent efectuate de elev/student la rezolvarea problemei ce corespunde situatiei
netipice; N - numdrul de operatii intelectuale esentiale cu caracter convergent
efectuate de elev/student pentru rezolvarea problemei ce corespunde situatiei netipice.

in cazurile cand:

e I,... are valoare pozitiva, se considera ca la elev/student in timpul testarii
predomina gandirea divergenta;

e I,... are valoare negativa, se considera ca la elev/student in timpul testarii
predomind gandirea convergenta.

3.Concluzii

In rezultatul studierii problemei abordate s-a constatat ca:

e notiunea de competenta a aparut in rezultatul saltului tehnic-tehnologic
numit Revolutie informationald;
e notiunea de competentd este legatd de notiunea invatamdnt formativ

apdruta in aceiasi perioada;
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e pana la ziua de azi nu s-a stabilit o definitie unicd a notiunii de
competentd acceptatd unanim in mediul pedagogic;
e la evaluarea competentelor pot fi luate in consideratie notiunile de: nivel
de insusire, coeficient de insusire, indice de corelatie a gandirilor.
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