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Summary: The article proves that the education of children with special needsmust
be approached in the teaching process as a human universality. The deficiencies that
characterizes them do not deny their human nature and, respectively, the application of the
same educational principles.The care and the education (identical definitions in mind) of
children with special needs to be pursued in terms of attitude and vision of Romanian
community towards the general educational process. Thus, essentially addressing the
problem of educating children with special needs should start withthe identification of
certain educational principlesaccepted by the entire community.These principles can be
drown from phraseological units, as collective results containing Romanian vision towards
the world in general and towards education in particular.

Omul devine om din momentul cind s-a produs acea mult-vehiculata mutatie de
specie, unde saltul evolutiv a configurat o noud realitate in univers numitd fiintd
omeneascd. Acest lucru e un adevar stiintific axiomatic. Discutiile, demarate incd din
antichitate, ce tin mai ales de domeniul filosofiei umane, nu au dezvaluit nici astazi o
solutie universal acceptatd a problemei aparitiei si a esentei naturii omenesti. Astfel, drept
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atitudine concilianta a tuturor teoriilor existente este acceptarea de fiecare datd a uneia,
fard a nega celelalte. Ca e homosapiens / homorationes, sau homofaber etc. acel stramos al
nostru de la care ne tragem, sau cd e fiecare in parte cu rolul sdu determinantconteaza
mai putin pentru ceea ce e omul astazi. Cert e cd fiinta omeneasca este de natura
rationald, culturala creativd, sociala sau dialogica etc.

In aceastd paradigmd filosofico-antropologici un loc important il are si
dimensiunea educativa.Stramosul omului, de care am amintit, era acelasi
cuhomoeducandus®*.Desi e unul ,mai putin cunoscut si bagat in seama” [1, 10], el a produs
una din mutatiile importante, ,a iesit din ereditatea biologica si din programul genetic
superb proiectat de naturd, si a inceput sd invete”. (ibidem) Prin urmare, el nu se mai
multumea cu ceea ce 1i oferea natura prin codul sau genetic, dar ajunge sa aiba si o alta
necesitate ce-1 determind - educabilitatea. Cd e o variantda a omului cultural, ca e o
varianta a omului cu ratiune conteazda mai putin. Ceea ce e important aici e cd fiinta
umana a iesit din natura primard, dominatd de instinct si a recunoscut necesitatea si
dominarea asupra unui aspect important — propria modelare, propria creare, facere prin
instruire.

Aceastd perspectiva antropologico-biologica permite identificarea unor aspecte
universale legate de fenomenul educatiei. Or, determinat fiind de legi ale evolutiei omului
in devenirea luisi de experiente asemdndtoare in raport cu educabilitatea (factorul social,
factorul virstd etc.), acest proces admite, teoretic cel putin, existenta unor principii
universale, dincolo de specificul comunitatilor istorice.

Acesta este contextul ce trebuie avut in vedere in demararea problemei educdrii
copiilor cu nevoi speciale, chiar daca sunt legate direct de o politica educationala dirijata,
pe care o putem aplica in mod deliberat sau in maniera critica. Recunoastem prioritard
ideea ca si ei sunt oameni in deplina lor naturd si nu trebuie tratati ca o specie aparte.
Micile deficiente care i caracterizeaza nu le schimbad esenta si o abordare speciala a lor nu
trebuie sd depaseascd limitele naturii lor identicd cu a celorlalti. Astfel ca principiile
universale, amintite mai sus, ce caracterizeaza fenomenul educatiei sunt aplicabile fara
rest si in cazul lor. Pornind de la aceste principii, precum si de la specificul manifestarii
lor intr-o comunitate, vom rezolva problema educdrii copilului in general si, implicit, a
celor cu nevoi speciale.

Despre un specific al educatiei se poate discuta la nivelul manifestdrii / acceptarii /
adoptariiacestor universalii (ale unui homoeducandus)de cdtre fiecare comunitate si in
fiecare perioada istoricd. Existd un ideal educational al comunitdtilor, ce trebuie sd tind
cont (si in realitate asa si este) de un arhetip uman temporal si spatial.Spunem ca teoretic
e posibil acest lucru (in virtutea existentei universaliilor culturii), iar practica existentiald
trebuie sd vina cu argumentele de rigoare. Aceasta din urmd poate fi sustrasa din

*Denumit astfel de Heinrich Roth 1966 in PdidagogischeAnthropologie,acest termen apartine teoriei asupra omului
integral din antropologia educatiei. Homoeducandus este considerat din perspectiva nevoii sale de educatie pind a
atinge virsta maturitatii.
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produsele colective ale comunitdtii, cdrora li s-a recunoscut valoarea documentard. Este
vorba de mitologie, arta, religie si limba.

A demonstra ca limba are si valoare documentard,inregistrind elemente de istorie
evenimentiala, culturald, civilizationalda e un lucru depasit. Bineinteles ca apelul la
sistemul limbii in demonstrarea extralingvisticului e un demers ce si-a demonstrat
eficienta in majoritatea stiintelor umaniste. In acest sens, ne propunem si urmérim
fenomenul educatiei, cu aspectele sale universale si specifice comunitdtii noastre, in baza
unitdtilor frazeologice”’.

Pe lingd valoarea lor universald, probata de timp si, uneori, spatiu aceste unitati de
limba pot fi in calitate de dovezi concludente si din alte considerente. In primul rind
exprimad laconic perspectiva, atitudinea si valorile exponentiale ale comunitatii noastre.
Or, se stie ca in virtutea creativitatii si alteritatii limbajului, tot ce este in limba este a
tuturor vorbitorilor acestei limbi printr-un acord tacit. Astfel, ceea ce evoca un proverb
sau 0 expresie nu este pirerea unui singur vorbitor, ci a intregii comunititi®.In al doilea
rind, vorbitorii insisi le percep ca fiind educative, moralizatoare, recunoscindu-li-se
valoarea de adevdr. Includ modele de gindire, de comportament, de raportare la realitate,
ghidindu-le astfel vorbitorilor existenta.

Fara a fi rupte de realitate, stiintele pedagogice isi aplica demersurile inductiv,
oferind adevdruri intuite de actorii educatiei incd de la inceputuri. Astfel, principiile
procesului educativ (inteles in sens extins cu toate aspectele pe care le implica - social,
psihologic, actional), rezultate din urmdrirea unitdtilor frazeologice romanesti, pot fi
regdsite si in studiile de specialitate. Deosebirea constd, de cele mai multe ori, in
metalimbaj. Mai mult, acestea nu constituie parerea unor savanti sau cercetdtori in
domeniu, adesea rupte de realitatea empiricd, ci sunt rezultatul experientei asemadndtoare
a romdnului in raport cu activitatea educationala. Odata ce si copiii cu nevoi speciale sunt
subiecti ai educatiei unor pdrinti cu o mentalitate ce apartine comunitdtii romane,
problema educarii acestora trebuie urmarita si din perspectiva atitudinii fatd de procesul
educativ, al viziunii generale asupra triade parinte-copil-scoald (sau instruire). Daca un
principiu este considerat inadecvat in raport cu educarea copilului cu nevoi speciale (ca,
de exemplu, inutilitatea instruirii, dupd cum vom vedea mai jos) trebuie sd vedem daca
nu cumva el tine de o anumitad atitudine formata si inscrisa in mentalul comunitatii prin
traditia unor generatii intregi.

La fel, grija uneori exagerata fata de ei e o manifestare a unor aspecte biologice,
inscrise in codul genetic al omului. Or, germenele saltului evolutiv amintit mai sus (in
constituirea unui homoeducandus) trebuie cdutat in grija prelungitd, dincolo de instinct, a
cdrei continuitate a fdcut posibila plismuirea psihologica si fenomenul invatarii si

®Considerdm unitatea frazeologicd in sens larg, incluzind in aceastd clasa toate formele discursului repetat
(proverbele, zicatorile, expresiile idiomatice, locutiunile etc.)

®In acest context putem aminti distinctia dintre unitatile frazeologice (ca unitati de limba sintagmatice in
structura (asemenea sintagmelor sau propozitiilor) si paradigmatice in functie (asemenea cuvintelor)) de maxime,
ultimele fiind create de un vorbitor concret si exprimind, prin urmare, atitudinea unui singur membru al comunitatii
(acceptatd sau nu de ceilalti).
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autoinvatdrii [cf. 1, 10].Termenii educatie, pedagog, pedagogie implicd nuanta de ,grija”,
,responsabilitate”: etimologia cuvintuluieducatie, pe linie romanicd (in limba romana)
trimite la semnificatia ,grijd”, ,ingrijire”; etimonul latin educatioinseamnind ,crestere”,
yhranire”, cultivare”; iar pedagog, pe linie greceascd, trimite la aceeasi grija,
responsabilitate, printr-o activitate mai restrinsd: conducerea copiilor (initial la scoald
apoi si prin viatd, desemnind procesele: a-l1 crestesi a-1 forma); etimonul pais,
paiddésinseamna, ,bdiat” si dgoinseamnd, ,conduc”, iar paidagogia inseamnd ,a conduce
copilul”.

Totodatd, constataim sinonime absolute termenii bine-crescut si educat sau bine
educat. lar prost-crescut inseamnd ,needucat”. Dupd cum indica dictionarele mai vechi,
crescut cumuleazd sensurile ,dezvoltat” si ,educat” (cf. Scriban: crescut, -d adj. Marit,
dezvoltat. Educat; sau educatiune. f. (lat. educatio, -onis). Crestere, actiunea de a educa, de
a dezvolta calitdti fizice intelectuale si morale)|2, 363]

Aria onomasiologica a acestui concept in domeniul stiintei cuprinde notiunile:
educatie, instruire, formare, invdtare etc. (sinonime adesea pentru un nespecialist); aria
onomasiologica a aceluiasi concept in mentalul popular este: grijd, crestere, experientd, si
chiar - dupa cum vom vedea, cu un sens mai vechi - pedeapsad.

Prin urmare, acest proces nu implicd notiunea de grijdrestrinsa la dezvoltarea
fizicd a copilului pentru a ajunge la maturitate, dar si grija fatd de dezvoltarea lui
intelectuald, culturala.

In acest mod, educarea copiilor de citre parinti are loc intr-o paradigma bine
determinatd, in care conceptele de grija si educare se suprapun total, dovada fiind o arie
extinsd de proverbe si zicdtori ce o exprimd. Prezentam unele elemente ale acestei
paradigme care demonstreaza atitudinea comunitdtii romdanesti fatd de procesul
educational in general.

a) Necesitatea educdrii adecvate virstei si valorilor existente. Daca in pedagogie acest
principiu e bazat pe o disciplind de sine stdtdtoare - pedagogia virstelor - care
demonstreaza necesitatea corespunderii demersului educativ cu particularitatile de
virstd ale copilului, in mentalul popular este redat prin afirmatii laconice prescriptive
si descriptivece vizeazd necesitatea educarii-invatarii de la o virsta incipientd pentru
formarea de deprinderi si cunostinte necesare pe parcursul vietii. Astfel de prescriptii
sau constatdri sunt recunoscute in proverbele:

Calul bdtrin nu se mai invatd la umblet

Ce nu a Tnvdtat Ionut, nu mai invatd lon

Totodatd, formarea unor competente la timpul potrivit (in special la tinerete), este
garantul unei vieti bune, inclusiv in perioada de virstd inaintata.

Ce inveti la tinerete aceea stii la bdtrinete

Cine invatd la tinerete se odihneste la bdtrinete

Cine nu invatd la tinerete va plinge la batrinete

Efectele unei educatii necorespunzdtoare sunt identificabile in urmatoarele
proverbe:
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Copilul ca copacul, cind de mic se strimbd, anevoie se mai indreaptd

Mai lesne sd cioplesti pomul decit omul (adica, sd il corectezi in educatie)

Cine se invatd la groapd se dezvatd (adicd, cine invata de mic obiceiuri rele, nu se
mai reeducd)

Firile cind se incurcd, anevoie se descurcd (se spune despre un copil care a fost
educat de la inceput necorespunzator)

b) O serie de proverbe, care, aparent vin s contrazica principiul enuntat mai sus, afirma,
de fapt, necesitatea educatiei continue pe parcursul vietii, cu toate efectele pe care le
implicd:

A invdta nicicind nu e tirziu (proverb, de altfel, prezent in foarte multe limbi)

Nu e omul niciodata bdtrincind e vorba de invdtaturd

Omul cittrdeste invatd (si tot moare neinvdtat)

c) Educareaghidatd. Si in mentalul romanesc este recunoscut faptul cd educarea este un
proces necesar (cf. Invdtdtura e cea mai bund avutie) si anevoios (cf. Invdtarea e grea
muncd; Raddcinile invdtdrii sunt amare, dar fructele dulci). Solutiile pot fi gdsite tot
aici, in paremia romaneascd, ce contine elemente de stiinta naiva, legate direct de
viatd si de care trebuie sd tina cont orice demers educativ abordabil stiintific.

In contextul in care este axiomatic proverbul Nimeni nu s-a ndscut invdtat, este
evidentd necesitatea demaririi de la virstd frageda a procesului educativ. Insd, chiar daca
e strins legat cu dezvoltarea fizica a copilului, combinat cu manifestarea adesea intuitivd a
grijii fatd de copil, procesul educarii trebuie ghidat si aplicat individual. Este vorba de
aplicarea adecvata a unor tehnici, pentru a ajunge la rezultatul dorit, asa cum afirma si
proverbullnvatd ursul de la munte, d-apoi omul... Convingerea ci orice competenti poate
fi formatd prin aplicarea de metode, recunoaste complexitatea actului educativ, or:
Invdtdtura nu e cirpd sd o mototolesti si sd o pui in buzunar sau, La orice invdtdturd nu
grabi peste mdsurd. lar o tehnica prost aplicatd are consecinte usor de banuit: Invdtdtura
data rdu, se sparge in capul tdu. Necesitatea ghidarii in invdtare implicd recunoasterea
unor dascali: batrinii, parintii etc. (Cei tineri sd aibd ochi si urechi, dard nu gurd) si neaga
demersul autodidact (Cine vrea a fi siesi invdtdtor are un prost scolar). La fel, nu oricine
este acceptat in calitate de dascal - Invdtdtorule, invatd-te pe tine insuti mai intii: se spune
unuia care dd sfaturi nepotrivite, fard a i le cere.

Una din metodele general-recunoscute de roman in educare e oferirea de modele
copiilor. O serie foarte extinsda de proverbe afirmd corespondenta pina la suprapunere a
raportului parinte-copil. Astfel, copilul va avea drept model de activitate, gindire, invatare
comportamentele acestora, copiindu-i si reproducindu-i.

Vezi mama apoi ia fata

Uite-te la mumd-sa si cunoaste-o pe fiicd-sa

Cum e mama, e si fata /Ce a fdcut mama, face si fata

De pe cdlcdturd se cunoaste cd nu a avut mamd bund

Ce a fdcut tata si mama, va face fiul si fata
d) Inutilitatea educarii formale si / sau intelectuale.
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Faptul cd educarea este sinonima cu grija pdrintilor fata de copii e si negarea, in
mentalul roméanesc, a necesitdtii incredintdrii acestui proces altora (Cine-I creste si cine-I
educd/bate) sau chiar institutiei scolare. Acest tip de educatie, dupa parerea romanului,
nu este necesard, intrucit trece dincolo de aria actiunilor inscrise in conceptul de grija
pentru existentd si perpetuare. Mai mult, uneori, conform mentalului, ea este si nocivd,
intrucit cel invdtat are imaginea unui nebun: De atita invdtdturd si-a iesit din mintietc.E
un tip de invatatura diferit de ceea ce cer necesitdtile existentei in comunitate: La un sac
de invdtdturd trebuie si un car de minte.

Simbolul acestui tip de educare este cartea sau scoala. Multd carte / scoald stricd.

Un alt argument evocat de roman in adoptarea acestui principiu este inutilitatea
instruirii formale-intelectuale in asigurarea minimului existentei biologice.

Nu am invdtat carte si tot am mincat sdrat

Daca toti vor fi cdrturari, cine sd mai fie vdcari?

e) Cvazieficienta unui stil educativ autoritar. Acest tip de raportare a pdrintilor la copiii
lor in contextul educadrii este unul valorificat intens in frazeologie. Este vorba de
aplicarea pedepsei (inclusiv fizice - bataia) in calitate de garantie a realizdrii optime a
actului educativ.

Nevoia invatd pe om si nuiaua pe copil

Unde dd mama carnea creste

Mama bunad isi ceartd bdietul

Copilul nepedepsit rdmine neprocopsit (adicd, neinvdtat)

Justificarea unei asemenea metode de educare invocd o consecintd negativd
inevitabila:

Mai bine sd plingd el acuma decit sd pling eu mai tirziu

Cui e mild nuiaua sd nu-si fringd / El mai pe urmd copilul o sd-si plingd

Nebunia este legatd de inima copilului, dar varga pedepsitoare o va scoate

Care nu se indurd de toiag, urdste pe fiul sdu, dar cel ce-l iubeste, cu nevointa il
ceartd

Cui i-e mild de copil, nu iubeste pe copil

Ultimele doud proverbe atribuie pedepsei functie de manifestare a dragostei fata
de copil.

Tot mentalul romdnesc considerd cd una dintre stimuldrile invatdrii e bdtaia la
fund, deoarece atestam o serie de proverbe care valorificd imaginea metaforicd a educdrii
prin ridicarea mintii in cap:

Bate sezutul ca sd invete capul

A trage bdtaie la sezut ca sd vind mintea la cap

Dd la sezut ca sd se ridice mintea la cap

Numarul mare de proverbe ce demonstreaza admiterea sau chiar necesitatea
pedepsei fizice in educare-grija confirmd un sens mai vechi al termenului nepedepsit -
yneinvdtat”, ,needucat”. Asemenea semnificatie trebuie atribuitd cuvintuluinepedepsit din
proverbul Vizita sau cercetarea unui nepedepsit este mare greutate in casa omuluipricopsit.
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[uliu Zanne explica acest proverb in felul urmator: ,Pe linga altele, aceasta zicere arata
supdrarea ciocoiului care vede cd-l cerceteaza o rudd, ramasa saracd si neinvdtatd, care-l
da de rusine prin vorbele si purtarea sa.” [5, [V, 243]

Acelasi sens este inregistrat si in dictionarul lui Lazar Saineanu: ,pedeapsd, care e
legat etimologic cu grecescul paidevsis, inseamnd instructiune: pedeapsa e conceputd ca o
invatdturd menitd a indrepta si a cuminti.” [3, 472]Iar verbul a pedepsi are sensul in acelasi
dictionar de ,a instrui” («oameni pedepsiti intr'a noastrd limba», Biblia din 1688) [apud,
ibidem].

Curios este faptul cd in raportul invdtare-pedeapsd s-a produs o mutatie de sens si
in directia opusd. In asemenea mod, nu doar o metodd de invitare (pedeapsa) a fost
extinsd asupra conceptului de invdtare, ci si invers, termenii invdtare, a invdta au ajuns sd
denumeasca si sa fie folositi pentru pedeapsd si a pedepsi. Asemenea influente
semasiologice constatam intr-o pravild din 1640 (Pravila de la Govora) unde in citeva
situatii este utilizat verbul invatatura in loc de pedeapsa. De exemplu, pentru badtaie si
furt se va da ,,.... invatdturd 10 ai”, adicd, se va aplica pedeapsa 10 ani de detentie. La fel,
pentru cei ce ascund vreun furt, li se va aplica pedeapsa astfel: ,,... 1i invatam sa li se
risipeascad casele si sd se goneasca dintr-acele locure si de-ntru averea lor.” [4, 47]

Dupd cum s-a putut observa, pedagogia naiva, dezvaluitd de tezaurul frazeologic
romdanesc, contine principii ce au trecut testul empiric si istoric. Astfel cd, in descrierea
obiectului de studiu al pedagogiei ca stiinta despre om, este necesar a cunoaste si uzul
diverselor principii, atitudinea comunitatii fata de procesul educatiei,asigurindu-se in
acest mod legdtura intre practicd si teorie, intre ceea ce se propune si ceea ce e receptat.
Apelul la produsele de mental (cum ar fi proverbele, dar si diverse elemente de folclor,
povesti, istorioare, ghicitori etc.) ar fi o solutie in gdsirea, argumentarea si
contextualizarea principiilor de educare a copiilor. Si atita timp cit acest proces e o
chestiune de mental, aspectele de educare a copiilor cu nevoi speciale trebuie cdutate tot
aici si de aici trebuie demarata problema.
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