CZU: 371.12

MIJLOACE DE FORMARE PRIMARA A COMPETENTELOR PROFESIONALE
ALE VIITORILOR PROFESORI DE MATEMATICA
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Rezumat: Formarea primara a competentei pedagogice a viitorilor profesori de matematica se initiaza in primii
ani de studiu la facultate si se continud prin studierea cursului de didactica matematicii in anul III de studii. In cadrul
acestei discipline de studiu este necesar de asigurat formarea principalelor componente ale acestei competente: cunoasterea
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cadrului administrativ al profesiei de profesor de matematica in gimnaziu si liceu; cunoasterea modului de utilizare si
realizare a documentelor profesorului de matematica (manualul, planificarea calendaristicd, proiectarea unitatii de in-
vatare); cunoasterea particularitatilor procesului de predare-invatare-evaluare la matematica si a modalitatilor de efi-
cientizare a acestuia; cunoasterea si aplicarea metodelor si a mijloacelor didactice moderne utilizate in predarea-invatarea
matematicii etc. In articolul ce urmeazi se propune o structura orientativa a cursului de didactica matematicii cu dezvalui-
rea continuturilor §i formelor de evaluare, care ar asigura formarea competentei pedagogice a profesorului de
matematica. Se propun modele de sarcini didactice care ar asigura o lecturd individualizata a curriculum-ului disciplinar,
cunoasterea suportului informational al viitorului profesor de matematica, dezvoltarea creativitatii pedagogice etc.

Cuvinte-cheie: competenta pedagogica, situatii didactice, didactica matematicii, activitati de cercetare,
proiect, portofoliu.

Résumé: La formation primaire de la compétence pédagogique des futurs professeurs des mathématiques com-
mence dans les premicres années d’études a la faculté et continue par ’étude du cours de didactique des mathématiques
dans la Ill-e année d’études. A la méme discipline d’études il est nécessaire d’assurer la formation des composants prin-
cipaux de cette compétence: la connaissance du cadre administratif du métier de professeur des mathématiques au gym-
nase et au lycée; la connaissance du mode de ’utilisation et de la réalisation des documents du professeur des mathé-
matiques (le manuel, le plan de calendrier, I’élaboration du projet de I’unité d’enseignement); la connaissance des par-
ticularités du procés d’enseignement-apprentissage-évaluation pour les mathématiques et des modalités de 1’augmenta-
tion de I’efficacité de celui-ci; la connaissance et I’application des méthodes et des moyens didactiques modernes utili-
sés dans I’enseignement-apprentissage des mathématiques, étc. Dans cet article est proposée une structure orientative
du cours pour la de la didactique des mathématiques, avec ’exposé des contenus et des formes d’évaluation, qui assu-
reraient au maximum la formation de la compétence pédagogique du professeur des mathématiques. On propose des
modeles de taches didactiques, qui assureraient une lecture individuelle du curriculum disciplinaire, la connaissance de
I’appui informationnel du futur professeur des mathématiques, le développement de sa créativité pédagogique, étc.

Mots-clés: compétence pédagogique, situations didactiques, didactique des mathématiques, activités de
recherche, projet, porte-feuille

Competenta pedagogica a unui profesor reprezintd o notiune foarte complexa, care presupune pre-
zenta atit a cunostintelor teoretice in domeniul psihologiei, pedagogiei, didacticii specialititii si abilitati-
lor de aplicare ale lor, cit si un talent pedagogic innascut. In activitatea sa profesionald, cadrul didactic se
afla permanent in cautare de solutii optime ale situatiilor didactice aparute. Procesul educational la toate
nivelele de instruire propune intotdeauna doua tipuri de situatii didactice:

a) situatii tipice, cunoscute, repetitive, pentru care cadrul didactic isi formeaza treptat un repertoriu
profesional de solutii eficiente;

b) situatii didactice noi, adesea neobisnuite, creative, care cer solutii noi si pentru care se cere aplica-
rea atit a bagajului teoretic de cunostinte profesionale, cit si a tactului si a intuitiei pedagogice, a
experientei de viata etc.
in aceste conditii, se poate vorbi doar de formarea primara a competentelor profesionale ale absol-

ventilor Universitatilor cu profil pedagogic, care ar asigura cel putin solutionarea situatiilor didactice tipice,
atit timp cit experienta de viata si profesionald e prea micd. Programele de studii ale viitorilor profesori de
gimnaziu si liceu includ un set de cursuri, care ar asigura bagajul stiintific disciplinar. Astfel, planul de studii
al specialitatii Matematica si informatica, profil pedagogic, include obligatoriu urmatoarele disciplini mate-
matice: analiza matematicd, logica matematicd, teoria multimilor, analiza complexa, algebra liniara, teoria
probabilitatilor si statistica matematica. In afard de aceasta, programele de studii prevad o pregitire solida
in domeniul psihologiei si pedagogiei generale, propun un set de cursuri optionale la pedagogie si psihologie
si, ceea ce nu e mai putin important, cursul de didactica a disciplinei pe care o vor preda viitorii profesori.
in primii ani de studii se incearci formarea ,,mugurilor” viitoarei competente pedagogice prin studiul
unor discipline psihopedagogice de ordin general, comuna pentru orice specialitate pedagogica, ca apoi,
in anul III-IV sa se propuna aplicatii ale disciplinelor studiate nemijlocit pentru predarea matematicii.
Astfel, profesorul universitar care preda didactica matematicii ar trebui sd posede practica de lucru in
scoald, sd cunoasca aspectele psiho-pedagogice atit de ordin general, cit si specifice nemijlocit procesului de
studiul matematicii si sa abordeze un stil de activitate bazat pe instruit, pentru a asigura la maximum
formarea primara a competentelor profesionale ale viitorilor profesori de matematica [Cucos 1997: 23].

Competenta pedagogica presupune incorporarea unor subcompetente, care se formeaza in cadrul
disciplinelor de studii universitare, preconizate in planul de pregitire a viitorilor profesori. Astfel, didacti-
ca matematicii formeaza si dezvoltd urmatoarele subcompetente, parte componentd obligatorie a com-
petentei pedagogice a profesorului de matematica [Cara 2007: 16]:

=  cunoagsterea si folosirea corectd a terminologiei specifice matematicii si didacticii matematicii
incontexte variate de utilizare;

= cunoasterea cadrului administrativ al profesiei de profesor de matematica in gimnaziu si liceu;
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= cunoasterca modului de utilizare §i realizare a documentelor profesorului de matematica
(manualul, planificarea calendaristica, proiectarea unitatii de invatare);

= cunoasterea particularitatilor procesului de predare-invatare-evaluare la matematica si a modalita-
tilor de eficientizare a acestuia;

= cunoasterea si aplicarea metodelor (generale si specifice) si a mijloacelor didactice moderne utili-
zate in predarea-invatarea matematicii;

= formarea competentelor pentru activitatea didactica cu elevii cu nevoi speciale in invatarea mate-
maticii;

=  cunoasterea si valorificarea orientarilor moderne in didactica matematicii.

Formatul traditional al studiilor universitare ,,prelegeri-seminare” limiteaza, intr-un oarecare sens, po-
Russo” din Balti, se atesta tendinta spre micsorarea numarului de studenti la specialitate. Astfel, in ultimii
trei ani la specialitatea Matematica si informatica este doar o singurd grupa academica. Aceastd situatie
permite liberalizarea procesului de instruire in limitele formatului ,,prelegeri-seminare”. in cadrul prelege-
rilor poate fi organizat un minitest scris sau oral la inceput sau la sfirsit de ora, pot fi aplicate diferite me-
tode didactice interactive in cadrul prelegerii: discutie euristic, situatie problematizata, brainstorming sau
brainwriting pe perioada scurta, ceea ce asigurd un feedback permanent intre profesor si studenti [Joita
1998: 39].

in cadrul seminarelor la didactica matematicii profesorul are scopul sa initieze formarea compe-
tentelor de aplicare a cunostintelor teoretice in situatiile didactice propuse de procesul educational la ma-
tematica. Traditional, cursul de didactica matematicii incepe cu studierea aplicatiilor notiunilor funda-
mentale pedagogice in cadrul procesului de studiere a matematicii in scoala. O atentie deosebita trebue
acordata deosebirilor dintre matematica ca disciplind de studiu §i matematica ca stiinta, specificului
modelelor de instruire aplicate in matematica, modalitatilor de manifestare a principiilor didactice si a
studentului in domeniul didacticii matematicii, pot fi propuse sarcini didactice de acest fel:

=  Exemplificati, pentru cazul studierii unei teme din matematica cl. V, cum ar putea fi realizate
modelele de instruire utilizabile in studiul matematicii (model liniar, model transmisiv);

=  Organizati intr-o structurd ierarhicd principiile didactice studiate in baza criteriului importantei
pentru eficienta studiilor matematice (parere proprie, cu motivare);

= Din totalitatea principiilor didactice existente, mai selectati un principiu, care credeti ca e foarte
importat in procesul educational la matematica, expuneti esenta lui si motivati alegerea D-voastra.

De asemenea, devine necesard utilizarea permanentd in cadrul seminarelor la didactica
matematicii a documentatiei aferente procesului educational la matematica. Familiarizarea cu aceasta
documentatie are loc treptat, incepind cu curriculumul disciplinar. in cadrul prelegerii se descrie doar
structura generald a curriculumului, compartimentele lui si se face o descriere generald a continuturilor.
Iar pentru a asigura o lectura personalizatd a acestui document, in cadrul seminarului studentii realizeaza
sarcini didactice complexe de tipul:

=  Calculati numarul total de ore rezervat in curriculumul gimnazial pentru studiul matematicii in
clasele V-IX.

=  Enumerati drepturile profesorului de matematica in aplicarea curriculumului.

= Selectati una din competentele specifice ale matematicii si utilizind tabelele corespunzatoare din
curriculum realizati corespondenta dintre ea, subcompetente, continuturi si activitati de invatare

(pentru clasa VI, pentru clasa VI etc.)

In continuare este necesara familiarizarea instruitilor cu manualele de matematica, ele fiind princi-
palul suport informational atit pentru profesorul de matematica, cit si pentru elevi. Se analizeaza structura
manualului, componenta informationald, componenta ilustrativd, componenta actionald. in continuare, la
fiecare din seminarele urmatoare, studentul trebuie sa vind cu manualele de matematica, pentru a
vizualiza permanent reflectarea celor studiate in continuturile manualelor.

Apoi urmeaza o familiarizare generald cu metodologia procesului de instruire la matematica. Stu-
dentii cunosc deja metodele didactice, dar nu au analizat aplicatiile acestor metode nemijlocit in cadrul
activitatii profesorului de matematica. Din acest motiv este utild propunerea unei sinteze ale metodelor
didactice eficiente pentru studiul matematicii si exemplificarea utilitatii lor prin exemple concrete. Pentru
activitatea independentd a studentilor pot fi propuse sarcini concrete de tipul: Elaborati un demers di-
dactic pentru metoda ,,discutia euristica’pentru explicarea metodei de rezolvare , mersul invers” a
ecuatiilor de tipul a(x-b)-c+d=0.

118



Sectiunea Abordarea prin competente in sistemul de formare pe doud cicluri

De asemenea, pot fi propuse sarcini, care ar necesita o privire de sinteza asupra metodologiei pro-
cesului educational la matematica: Pentru secventa de explicare a temei noi ,,Cel mai mare divizor co-
mun a doud numere naturale” propuneti un set de metode didactice. Argumentati alegerea D-voastrad.

Competenta pedagogica a profesorului de matematicd include obligatoriu si abilitatea de a
proiecta procesul educational la matematicd. Aceasta implicd cunoasterea si intelegerea formatului
proiectului de lunga durata si al proiectului didactic al lectiei. La prima etapa poate fi aplicat studiul unor
proiecte didactice gata, ca, mai apoi, pe masura acumularii experientei, fiecare student sa fie capabil sa
elaboreze un proiect didactic propriu la o anumita tematica, in anumite conditii didactice.

Un modul aparte al cursului de didactica matematicii e destinat specificului studierii componentei
stiintifice a matematicii scolare. O atentie deosebita trebuie acordatd metodologiei introducerii notiunilor
matematice, a teoremelor.

Fara doar si poate, unul din scopurile principale ale activitatii profesorului de matematica este for-
marea la elevi a competentei de rezolvare a problemelor. Aceasta competenta include foarte multe sub-
competente, printre care putem mentiona:

=  Competenta de depistare a datelor problemei;
= Competenta de creare a modelului matematic;
=  Competenta de depistare a modului optim de rezolvare etc.

Reiesind din acest fapt, in cadrul cursului de didactica matematicii se rezerva destul de mult timp
pentru studierea metodologiei de formare a competentei de rezolvare a problemelor. Aceasta necesita forma-
rea aparatului notional in acest domeniu al viitorului profesor de matematica: notiune de problema textua-
13, clasificarea problemelor, structura unei probleme, etapele procesului de rezolvare, scopul si metodolo-
gia realizdrii fiecdrei etape. Apoi urmeaza aplicatiile materialului teoretic studiat, care ar putea incepe de
la formarea modelului propozitional al problemei si ar finaliza cu crearea demersului didactic pentru expli-
carea diferitor tipuri de probleme sau chiar cu proiectarea unei lectii integre de rezolvare a problemelor.

Fiecare componenta a cursului gcolar de matematica poseda un specific aparte in procesul de stu-
diere, de aceea pentru temele-cheie ale cursului — notiune de numdr, ecuatii, inecuatii, notiune de functie,
planimetrie, stereometrie etc., studiindu-se separat specificul lor. Pentru fiecare tema se rezerva timp
pentru formarea si fixarea deprinderilor practice, care pot fi realizate prin diferite tipuri de activitati, ince-
pind de la selectarea metodelor didactice oportune pentru studierea acestei teme, proiectarea demersului
didactic pentru diferite etape de studiere a temei si terminind cu simularea procesului didactic in cadrul
grupei academice.

in afari de probele traditionale de evaluare — teste, in cadrul studierii cursului de didactica
matematicii este foarte eficient de a utiliza astfel de metode de evaluare ca proiectul i portofoliul tematic.

in cazul aplicdrii metodei proiectului se procedeazi conform scenariului traditional de aplicare a
acestei metode [Temple 2002: 78]: se formeaza grupuri de lucru, se stabileste tematica proiectului, se
determina etapele si termenii de realizare a proiectului si forma produsului final. Astfel, pentru elaborarea
unui proiect poate fi propusa o astfel de tematica: Elaborati un proiect didactic, care ar tine cont de
conditiile situatiei didactice (tab. 1) Argumentati stiintific pozitia D-voastra.

Tabelul 1. Exemplu de situatie didactica

Clasa: \

Componenta clasei: | 14 fete, 15 bdiefi. 2 fete si un bdiat dotati pentru matematicd, 4 fete si un baiat slab pregatiti
Subiectul lectiei: Cel mai mic multiplu comun a numerelor naturale.

Tipul lectiei: Generalizarea §i sistematizarea cunostintelor, priceperilor si deprinderilor

Portofoliul tematic se realizeaza paralel cu studiul cursului de didactica matematicii. La inceputul
studierii cursului se propun teme pentru portofoliul tematic, ca de exemplu:
1) Aspecte metodologice de rezolvare ale problemelor de aritmetica in clasa a V-ea, a Vl-ea.
2) Aspecte metodologice de rezolvare a problemelor de statistica matematicd in gimnaziu.
3) Metodologia rezolvarii problemelor de teoria probabilitdtilor in gimnaziu.
Pentru a le propune studentilor un traiectoriu de activitate, pot fi stabilite niste componente obliga-
torii ale portofoliilor, cum ar fi:
1) O sinteza a materiei teoretice din manuale referitoare la tema vizata conform curriculumului in
vigoare.
2) O clasificare proprie a problemelor din tema vizata cu indicarea exemplelor (pagind, sursa)
3) Rezolvarea pe etape a 10 probleme din tema vizatd cu indicarea categoriei problemei.
4) 4 modele de activitati didactice, organizate pentru insusirea rezolvarii problemelor de acest tip.
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Evaluarea portofoliilor si a proiectelor va avea loc la finele studierii cursului, in format de susti-
nere publicd, atunci cind viitorii profesori de matematica pot deja aprecia mai mult sau mai putin obiectiv
lucrdrile prezentate de colegii lor.

Reiesind din cele expuse anterior si din practica de activitate, am putea formula urmatoarele concluzii:

=  un set bine organizat de sarcini pentru studiul independent provoaca aparitia necesitatii intrinseci
de dezvoltare a competentelor profesionale ale viitorului profesor;

= metodele centrate pe instruit si aplicate in predarea didacticii matematicii asigurd formarea pri-
mara a competentelor pedagogice ale profesorului de matematica.

Astfel, avem speranta, care este sustinuta si de practica de activitate, ca o atare structurd a cursului
didacticii matematicii garanteazd formarea primard a competentei pedagogice a viitorilor profesori de
matematica pentru gimnaziu si liceu.
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