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Calitatea invatamantului universitar se afla, implicit, in raport de natura
si calitatea corelatiei dintre elementele sale constitutive de baza — aspectele
fundamental si particular/de specialitate ale pregatirii specialistului.
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Exigentele Invatamantului universitar actual, orientat preponderent
spre o formare practic-“concreta” a absolventilor, indicd la o accentuare
(in conceptia noastra, excesiva) a unuia din aceste doua elemente — a celui
de specialitate/aplicativ (subapreciat fiind, prin aceasta, cel fundamental).
Se doreste o eficacitate imediatd: noul specialist-absolvent de facultate
trebuie sa satisfaca necesitatile practice ale vietii de azi, “aici §i acum”.
Ceea ce va fi necesar mdine, poimane, in perspectiva generala a vietii — vor
invata maine etc. Lucrul acesta pare a fi, intr-o masura, justificat, de Indata
ce acestea sunt cerintele vietii contemporane. Accentudm: “intr-o masura”,
nu, insd, In mod absolut. Pentru cd invatimantul nu trebuie sd mearga
“orb” dupa viatd - dimpotrivd, marea sa misiunea sociala este tocmai de a
“conduce-dirija” viata, a 0 modifica conform unor aspiratii supreme etc.

Asadar, o astfel de opticd asupra invatamantului universitar este,
bineanteles, ne-dialectica, respectiv, ineficienta in perspectiva sa. Institutia
de invatamant numita Universitate are obligatiunea formarii universale (de
unde si denumirea ei) a absolventilor, ceea ce include: a) formarea
multilaterala (multiaspectuala, multidisciplinard) si profunda/fundamentala
cu respectivul tip de gandire — integratoare/generalizatoare si b) formarea
de specialitate cu respectivul tip de gandire - “unidimensionald”/speciala.

Metamiscarile de diferit gen — sociale, politice, economice, culturale,
educationale etc.- care se produc astdzi in lume, necesitd o abordare
globala a problemelor generate de aceste procese, de unde si fenomenul de
globalizare (europenizare), implicit a invatamantului. Aceasta conduce la
necesitatea formarii unei gandiri largi, cu caracter de “meta-“ sau de
“trans-*“ (="dincolo de”) in interiorul fiecaruia din domeniile de activitate
umana, inclusiv in domeniul educational.

In calitate de corelate a acestor procese, care se pregiteau a iesi in
scend, in Invatamant si-au facut aparitia in a doua jumaitate a sec. XX
fenomenele de interdisciplinaritate si pluridisciplinaritate: necesitatea de a
gasi tangente intre diverse discipline, de a integra diverse aspecte ale lor,
de a gandi “extra-disciplinar” etc. Insd, prin ele, problema obtinerii unei
viziuni integrale asupra lucruilor nu s-a putut rezolva. De aceea, spre
sfarsitul secolului apare necesitatea unei noi abordari a problemelor lumii
contemporane — abordarea transdisciplinara.t

! In clarificarea conceptuald a fenomenului transdisciplinarititii am luat ca
sursd de referinta o lucrare fundamentald in aceasta problema: Nicolescu Basarab.
Transdisciplinaritatea. Manifest. Ed. Polirom, Iasi, 1999, pe unele pozitii ale
careia ne sprijinim in textul de fata.
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Disciplinaritate, interdisciplinaritate, pluri(multi)disciplinaritate si, in
sfarsit, transdisciplinaritate — notiuni apdrute ca necesare in conceptuali-
zarea/realizarea invatamantului epocii contemporane. Noua abordare,
transdisciplinara, isi face prezenta din doua necesitati: 1) stabilirea unor
obiective/relatii de integrare a diferitor discipline si a unor obiective majore
ale lor (la nivel de finalitati atat macro-, cat si microstructurale); 2) forma-
rea/atingerea unui tip de gandire, care transcende cadrul specialitatii / profe-
siei/domeniului dat si care permite/contribuie la o viziune aflatd deasupra
oricaror domenii/specialitati.

In ultimul timp s-a produs un adevarat big-bang disciplinar. Parcelarea
disciplinarad se afla astdzi 1n plind expansiune. Aria fiecarei discipline devine
din ce in ce mai restransa cee ce face ca dialogul dintre discipline sa devina
din ce in ce mai dificil. Fiecare disciplind/domeniu/specialist se aprofundeaza
tot mai mult in materia sa, fard sa-1 «auda» pe cel de alaturi. E situatia
Turnului Babel. Trebuie sa existe ceva care sa vada intregul, un factor de
decizie general care sd nu permitad ruinarea generald. Un adevarat dialog nu
poate fi decat transdisciplinar. Astfel, formarea unei gandiri de naturd meta-
sau transdisciplinara a specialistului din orice domeniu — gandire care, in
conceptia noastra, constituie o componentd indispensabila a gandirii/formarii
lui atat fundamentale, cat si speciale - devine o exigenta a timpului si,
respectiv, un obiectiv major al formarii specialistului in universitate.

Care este relatia/corelatia dintre acesti termeni cu aceeasi radacina, dar
cu prefix diferit — pluri-, inter- si transdisciplinaritate ?

Pluridiciplinaritatea tine de studierea unui obiect/fenomen din una si
aceeasi diciplind prin intermediul mai multor discipline deodatd. Obiectul
iese mai Tmbogatit In urma interactiunii mai multor discipline. Dar, cu
toate ca pluridisciplinaritatea paseste peste granitele disciplinelor,
finalitatea sa ramane in cadrul cercetarii disciplinare. Interdisciplinaritatea
se referd la transferul metodelor dintr-o disciplind intr-alta. Ca si
pluridisciplinaritatea, ea trece peste limitele disciplinei, dar finalitatea sa,
in consecintd, ramane inscrisd iardsi 1n cercetarea disciplinara.
Interdiscplinaritatea chiar contribuie la big-bangul disciplinar.

Transdisciplinaritatea, insa, se refera — asa cum indicd prefixul
«trans» - la ceea ce se afld in acelasi timp si intre disicpline, si induntrul
fiecarei disciplinei, si dincolo de orice disciplind. Cunoagterea
transdisciplinard se nutreste din cea disciplinard, care, la randul sau, este
limpezita intr-o manierd noud de cunoasterea transdisciplinara.

In gandirea stiintifici moderna apare notiunea de niveluri de Realitate a
lumii - in controversa cu notiunea de o singurd Realitate a gandirii clasice.
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Cercetarea disciplinara se refera la unul si acelasi nivel de Realitate (sau la
fragmente ale unuia si aceluiasi nivel de Realitate). Transdiciplinaritatea se
preocupa de dinamica provocata de acfiunea simultand a mai multor niveluri
de Realitate (=Realitate multidimensionald). Multiplele/diversele niveluri de
Realitate conduc inevitabil la multiple/diverse niveluri de perceptie, respectiv,
de intelegere, respectiv, de gandire, conducand, in consecintd, la o viziune din
ce in ce mai generala, unificatoare a Realitatii. (Transdisciplinaritatea invata a
citi/a intelege/a aplica ceea ce este scris intre randuri).

In cazul cercetarii transdisciplinare disciplinele si finalitatile lor nu se
intalnesc pe planul nici uneia din aceste discipline, dar pe un plan nou, pe
«planul trei»,? care nu este nici a uneia din aceste discipline, si in acelasi
timp, este a fiecarei discipline (e o situatie de natura cuantica).

Propunem a deosebi urmatoarele niveluri/grade de transdisciplinaritate
(sau manifestarea transdisciplinaritatii la nivel): filosofic; epistemologic;
domenial general (la nivel de domenii stiintifice: stiinte reale, stiinte
umanistice, arte etc); domenial general pluri- si interdisciplinar (la nivel de
relatii intre domenii diverse); domenial particular (la nivel de un singur
domeniu); domenial particular pluri- si interdisciplinar (a) la nivel de relatii
intre disciplinele unui singur domeniu; (b) la nivel de relatii dintre o disciplina
si disciplinele altor domenii); disciplinar (la nivel de o singura disciplind);
disciplinar pluri- si interdisciplinar (a) la nivel de relatii dintre disciplinele
unui domeniu; (b) la nivel de relatii dintre disciplina data si disciplinele altui
domeniu); extradisciplinar general (a) dintre disciplina si nivelul
epistemologic general; (b) dintre disciplind si nivelul filosofic general. Astfel,
intregul sistem de niveluri/grade de manifestare/realizare a transdisciplina-
ritdtii se produce atdt pe traseul de la general la particular (de la filosofic si
epistemologic la disciplinar), cat si pe traseul invers, de la particular la
general (de la disciplinar la filosofic si epistemologic).

Gandirea transdisciplinard opereazd cu (se sprijind pe) principii noi,
descoperite/formulate de fizica/gandirea cuantica, de alte stiinte moderne,
de noile descoperiri ale stiintelor traditionale (paradigma complexitatii;
principiile: discontinuitatii, indeterminismulu;, conceptul inseparabilitatii;
cauzalitatea globald, geometria haosului s.a.). La concret, unul din aceste
principii este principiul bootstrap * (=intelegerea realititii nu ca un
ansablu de entitati de baza cu anumite proprietati fundamentale pe care se

2 Trans si trei au aceeasi radicind etimologicd — ceea ce se afld dincolo (in
cazul lui « trei » - dincolo de doi).

3 A se vedea, de exemplu: Capra Fritjof. Taofizica. Ed. Tehnicd. Bucuresti,
1995; Capra Fr. Infelepciune aparte. Ed. Tehnica. Bucuresti, 2004, p. 44-46.
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sprijind celelalte fenomene, de naturd «secundara/particulard», dar ca o
retea dinamicd de evenimente/relatii corelate, in care nici o parte nu este
mai fundamentald decat alta). Aici am putea exemplifica oportun prin
cazul muzicii, care nu este sunete (=obiecte), dar relatii-evenimente intre
sunete («muzica o fac nu sunetele, ci relatiile dintre sunete», zice
muzicologia). Or, de ce putem canta in cor, dar nu putem vorbi in cor ?
Pentru cd muzica este gindire simultand/sincronicd/polisemantica/contra-
punctica/translineara in raport cu vorbirea (=gandirea obisnuitd), care este
liniard/diacronicé/unisemantica etc.

Programul de formare a specialistului in domeniul pedagogiei
muzicale la Facultatea Muzicd si Pedagogie muzicala a USB ,,Alecu
Russo” urmidreste o imbinare dialectica a aspectului fundamental cu cel
particular, a celui teoretic cu cel aplicativ. Planul de invdtimant se
constituie dintr-un sistem de discipline (cu relatii intre ele de natura inter-,
pluri-, dar si transdisciplinard) din domenii diverse ca obiect specific de
studiu, dar care se intilnesc unificator pe “planul trei”. Aceastd unificare
pe un ,plan de interes comun” se produce la nivel de confinuturi si de
finalitati generale. ,Planul trei” aici este cercetarea/cunoasterea — CU
aplicarea/integrarea ulterioara — a relatiei fundamentale Om-Muzica,
relatie care cuprinde spatiul intre nivelele existenfial (“muzica - element
constitutiv-determinant al culturii/civiliza-tiei/existentei umane™) si
educational metodologic concret (“muzica educd-edificd personalitatea
umana prin respectivele legitati-principii-tehnologii-mijloace”).

lerarhic aceste nivele, sub aspectul formarii studentilor, se prezinta
astfel: 1) nivelul fundamental, 2) nivelul umanistic general, 3) nivelul
artistic general, 4) nivelul muzical, 5) nivelul educational. Materiile
domeniilor respective sunt reprezentate/se manifesta prin cicluri de
discipline (sau module in cadrul unei discipline): filosofic-existential
(filosofia, filosofia culturii, filosofia muzicii), epistemologic (se produce
un tip nou si specific de cunoastere — cunoasterea prin auz/cunoasterea de
tip muzical), estetic-artistic-general (estetica muzicala, literatura
universald si nationala, arta comunicarii, coregrafia), muzicologic (istoria
muzicii, teoria muzicii, armonia, formele, contrapunctul), interpretativ
(instrumental, vocal, dirijoral), teoretic-educational (pedagogia, teoria si
metodologia educatiei muzicale, psihologia, psihologia muzicii), practic-
educational (metodici particulare: a instrumentului, a corului, a coregrafiei
cu respectivele practici pedagogice, arta auditiei muzicale). 4

4 Disciplinele nominalizate sunt completate/dezvoltate de discipline optionale.
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In rezultat, se urmireste obiectivul major de formare a opticii-
perceptiei-intelegerii-gdndirii (iar in ansamblu, a atitudinii) transdisci-
plinare a studentilor — studierea materiei fiecarei discipline prin prisma/in
contextul «planului trei», muzical-educational: modelarea-edificarea-
spiritualizarea fiintei umane prin intermediul artei muzicale.
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