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CALITATEA FORMARII SPECIALISTULUI CU STUDII
SUPERIOARE. STUDIU DE CAZ: UNIVERSITATEA DE STAT
,,ALECU RUSSO” DIN BALTI
Valeriu Cabac, prim prorector, dr. conf.,
Universitatea de Stat ,,A. Russo”

Omul, fara indoiala, a cautat sa faca bine ceea ce el intentiona sa faca.
Existd argumente cd lucrul bine facut raspunde mai degraba unor
imperative functionale, decat unor presiuni sociale. In sfera invatamantului
calitatea raméane inca un lucru impus de sus.

Introducere

In ultimii 15 ani universitatile din Republica Moldova s-au ciocnit cu
un sir de probleme majore, generate de mai multe tendinte de dezvoltate a
invatamantului superior.

Prima tendinta tine de expansiunea invatdmantului superior. Studiile
superioare nu mau sunt studii de elitd, ci devin, treptat, studii de masa.
Dupa cum se mentioneaza intr-un document al Bancii Mondiale [1], cota
de inscriere in Invatdmantul superior este strdns legatd de nivelul
dezvoltarii economice a tarii. Aceasta cotd este mai mare de 50% in tarile
CU un venit mare, aproximativ de doua ori mai mica in tarile cu un venit
mediu si nu mai mare de 6% in tdrile sirace. In Republica Moldova
situatia este una iesitd din comun: desi ea se numara printre cele mai sarace
tari ale Europei, cota de inscriere in invagdmantul superior este cu mult mai
mare de 50%. Mai jos vom descrie cum se folosesc universitatile din
Republica Moldova de aceasta situatie nestandarda. Caracterul de masa al
invatdmantului s-a ciocnit de depdsirea limitelor cheltuielilor publice
pentru educatie si a readus pe prim plan problema calitatii proceselor si
produselor invatamantului. Organele care gestioneaza finantele publice
insistd din ce In ce mai mult asupra informarii referitor la trei intrebari
esentiale: (a) dispun institutiile de invatamant superior de obiective ce
raspund necesitatilor membrilor societatii?; (b) este eficientd activitatea
institutiilor de invatdimant superior?; este eficace aceasta activitate?

Internationalizarea pietii de muncd si a mobilitatii studentilor,
cadrelor didactice, constituie cea de a doua tendinta. Orientand procesul de
invatamant spre calitate, aceasta tendinta a evidentiat un concept extrem de
important — competenta si a reiterat problema recunoasterii mutuale a
studiilor si calificarilor [2, 3].

A treia tendinta insista asupra caracterului continuu al invdgarii umane
in conditiile unei lumi in permanentd schimbare. Functia principald a
sistemului de invatamant inceteaza de a mai fi cea transmisiva (a valorilor,
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a cunostintelor); pe prim plan revine functia constructiva (a valorilor,
cunostintelor, competentelor). Componenta predare cedeaza locul de
frunte componentei invditare. In consecinti, se schimba esential rolurile
educatorului si a educatului.

A patra tendintd consta in democratizarea invatimantului la nivel de
sistem (decentralizarea, autonomia universitara etc.) si la nivel de proces
(autonomia cadrelor didactice, posibilitatea existenfei unor trasee
individuale de parcurgere a curriculumului de catre studenti etc.), orientata
la stabilirea unor relatii democratice intre cuplurile: profesor-student,
institugie de Invatdimant superior-minister, institutic de Invatamant
superior-patronat etc. Democratizarea, insotita de diversificarea modalitati-
lor de a capata studii superioare, presupune cresterea responsabilitatii
actorilor sistemului educativ, informarea lor operativa. Concomitent, apare
problema monitorizarii calitatii realizarii procesului de invatamant si a
rezultatelor lui.

Umanizarea invatamantului (asigurarea dezvoltarii libere a persona-
litatii, atribuirea studentului rolului de actor al propriei invatari) constituie
cea de a cincea tendintd in dezvoltarea invatamantului superior. Umaniza-
rea presupune reglarea procesului de invatamant din doud perspective:
asigurarea corespunderii caracteristicilor absolventilor standardelor de
formare (control) si asigurarea adaptarii mijloacelor de formare
caracteristicilor studentului (facilitarea invagarii).

O tendinta importanta in dezvoltarea invatamantului o constituie infor-
matizarea excesiva a procesului de formare, dezvoltarea invatamadntului la
distanta $i a Invatamdntului deschis [4]. Aceasta tendinta, dintr-o alta
perspectiva, a ridicat interesul asupra problemelor calitatii formarii specia-
listului.

In Procesul de la Bologna, calitatea este numita in calitate de directie
prioritard a dezvoltarii Invatamantului superior. Daca la intrunirile de la
Praga si de la Berlin s-a insistat asupra problemelor conceptuale ale
calitatii, atunci la Conferinta de la Bergen (Norvegia) a ministrilor
responsabili de educatie din tarile Europei interesul s-a concentrat asupra
aspectului instrumental al calitatii.

1. Conceptul de calitate

In domeniul educatiei, cercetirile privind problema calititii au demarat
la inceputul sec. XX. Prima lucrare in domeniu se referea la calitatea
formarii profesorilor [5].

Titlul de fondator al domeniului de cercetare ,Masurarea calitatii

9 AL
1

programelor si institutiilor” ii apartine lui Ralph Tyler, care a formulat in
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1950 principiile de evaluare a eficacitatii unui program de instruire. Rolul
de catalizator al cercetdrilor in domeniul calitatii invatamantului 1-a jucat
un eveniment care s-a produs la 4 octombrie 1957. In aceasta zi, in plin
rdzboi rece, in fosta Uniune Sovietica a fost lansat primul satelit artificial
al Pamantului. Acest eveniment i-a fortat pe cercetatorii din mai multe tari
(in primul rand — din S.U.A.) sa intreprindd o analizd autocritica a
programelor de formare din propriile tari si sd propune primele proiecte de
management al calitatii In invatamant.

Notiune de calitate a fost ,,importata” in invatamant din sectorul pro-
ductiv, unde aceasta notiune a fost ,,exploatatd” cu succes pe parcursul mai
multor ani. In lumea academica conceptul respectiv este utilizat frecvent
pe parcursul ultimilor doudzeci de ani (ceea ce denota, printre altele, ca la
capitolul ,,Calitate” starea de lucruri in invatamant nu este satisfacatoare).
In pofida utilizarii unei terminologii aparent consensuale in literatura
pedagogica, calitatea de fiecare data trebuie definitd, deoarece autorii se
pot referi fie la calitatea functionarii institutiei de invdtamant, fie la
calitatea invatdmantului in general, fie la calitatea procesului de invétare.

Calitatea in invatamantul superior este o descriere a eficacititii a tot ce
se intreprinde in sistemul de invatamant, in fiecare institutie aparte pentru

e asigurarea capatarii unui beneficiu maxim din programele de
formare de catre studentii implicati in procesul de invatamant;

e satisfacerea conditiilor de obtinere a diplomelor la care ravnesc
studentii.

Literatura de specialitate contine numeroase definitii a calitatii
invatamantului, fapt ce denotd multiaspectualitatea acestui termin.
Totodatd, majoritatea cercetdtorilor considera ca cel mai bine notiunea de
»calitate” poate fi redatd cu ajutorul termenului ,,conformitate” sau
,,adaptare la obiective”. Acest termen presupune existenta cel putin a doua
elemente: modelul de referinta sau standardul si compararea obiectului /
procesului, calitatea cdruia se determind, pentru a aprecia gradul de
corespondenta cu standardul.

Pentru a putea fi evaluata, calitatea trebuie definitd in mod instrumen-
tal. Productiva, in opinia noastrd, este abordarea notiunii de calitate in
cuplu cu notiunea de consumator. Intr-o atare abordare, calitatea apare
drept o notiune multidimensionala, care poate fi evaluata din perspectiva
diferitor consumatori. ,,Candidati” la rolul de consumator in invatamantul
universitar pot fi: statul, societatea, studentii, angajatorii (patronii), comu-
nitatea academica, partenerii internationali.



Vom schita dimensiunile calitatii procesului de invatdimant in
universitate din perspectiva diferitor consumatori.

Din perspectiva statului calitatea se poate referi la gestionarea
mijloacelor bugetare (dimensiunile: raportul cadru didactic / student;
raportul cadru didactic / personal auxiliar de instruire; raportul numar de
studenti inmatriculati la anul I / numarul de studenti admisi la examenele
de licentd; pierderile de studenti; utilizarea resurselor (energie, apa etc.);
managementul veniturilor, in particular, investitille In dezvoltarea
universitatii; existenfa unui mecanism interior de control al calitatii etc.)
sau la abordarea universitdtii drept o parte vitald a tezaurului nagional
(dimensiunile: ponderea cadrelor didactice cu titluri si grade stiintifice;
ponderea cadrelor stiintifice antrenate efectiv in cercetarea stiintifica;
calitatea i cantitatea programelor de masterat si doctorat, oferite de
universitate; calitatea si cantitatea productiei stiintifice etc.).

Din perspectiva studentilor dimensiunile calitatii sunt concentrate in
jurul notiunii de confort (profesionalismul cadrelor didactice; calitatea si
cantitatea spatiilor de invatamant; calitatea curriculum-ului universitar
(programelor de formare) ); calitatea si numarul mijloacelor contemporane
de instruire; calitatea serviciilor informationale, inclusiv a celor prestate de
biblioteca; calitatea traiului In campus (camine, unitdti de alimentatie,
posibilitdti de petrecere a timpului liber); climatul psihologic in
universitate, in special calitatea relatiilor profesor-student; calitatea
mecanismului de evaluare a achizitiilor studentului.

Din perspectiva angajatorilor dimensiunile calititii tin de notiunea
competentei (imaginea) universitatii, calificarea acordatd absolventilor,
calitatile absolventilor.

Din perspectiva societatii dimensiunile calitatii se refera la procesul
insertiei sociale (calitatii  absolventilor) si la serviciile oferite de
absolventi (competenta).

Din perspectiva comunitatii academice dimensiunile calitatii se referd
la: managementul universitar (managementul resurselor umane), caracterul
lui; conditiile de lucru; climatul psihologic in universitate; cooperarea
nationala si internationald; existenta unor centre de excelentd (scoli
stiintifice); recunoasterea internationala etc.

Din perspectiva partenerilor internationali dimensiunile calitatii se
referd la imaginea universitatii, ierarhia ei in topul universitatilor nationale,

Calitatea output-ului (absolventii) depinde de calitatea imput-ului (can-
didatii) si calitatea procesului si resurselor. Fara a diminua importanta ca-

9



litatii intrarilor, la Universitatea de Stat ,,A.RUSSO” din Balti se intreprind
un sir de masuri orientate spre ridicarea calitatii procesului si resurselor.
2. Practica internationala de asigurare a calitatii

Expresia ,,asigurare a calitatii” vizeaza strategiile, atitudinile, actiunile
si procedurile necesare pentru a garanta mentinerea si ameliorarea calitatii.

In practica internationala se folosesc mai multe metode de asigurare a
calitatii in invatamant: auditul, evaluarea, acreditarea [6].

Auditul, numit in unele cazuri si examen, are drept scop verificarea
faptului daca intentiile declarate sau implicite ale institutiei de Invatamant
superior corespund realitatii. Dacd institufia 1si anunt{d obiectivele, ea
afirma implicit cd va actiona in conformitate cu aceste obiective si auditul
calitatii stabileste in ce masura institutia de invatamant este fideld proprii-
lor obiective.

Evaluarea este o activitate prin care se compara ,,ceea ce trebuie sa
fie” cu ,,ceea ce este” si care se finiseazd prin atribuirea unei note sau
printr-o apreciere conform unui barem. In materie de evaluare totul depin-
de de ceea ce se numeste ,,un rezultat bun”.

Diferenta esentiala intre audit si evaluare se situeaza la nivelul rezulta-
telor, procesul fiind deseori acelasi: cercetare/compararea rezultatelor si
obiectivelor.

Activitate Procesul Rezultatul
Audit Compararea Descriere
Evaluare | rezultatelor si Nota
obiectivelor

Acreditarea vine sa verifice daca institutia de invatamant superior
meritd sd acceadd la un anumit statut. Acest statut poate avea efecte fie
asupra autorizdrii unor programe, fie asupra studentilor (de exemplu,
posibilitatea obtinerii burselor). Acreditarea se termind, in principiu, cu o
decizie de tipul admis/respins.

Activitate Procesul Rezultatul
Care este nivelul
Evaluare inst. de Nota
invatamant?
Acreditare | /\re instituia Da/Nu
nivelul cerut?

Elementele fundamentale ale unui sistem de asigurare a calitatii sunt:
10



semiautonomia organismelor de evaluare;
existenta unor norme/standarde explicite;
autoevaluarea institutiei de Invatdmant superior;
evaluarea externd de catre experti invitati;
recomandari in scris;
publicarea rapoartelor de evaluare;

e luarea in considerare a proceselor si a rezultatelor.

Mentionam, ca la nivel national, in Republica Moldova, multe dintre
elementele enumerate mai sus lipsesc. Prin urmare, nu se poate vorbi inca
despre existenta unui sistem national de asigurare a calitatii in
invatdmantul superior. Anumite informatii ar putea fi capatate in rezultatul
evaludrilor internationale comparative, insd Republica Moldova nu
participa In asemenea proiecte.

3. Experienta de asigurare a calititii in Universitatea de Stat ,,Alecu
Russo” din Balti

Ca si celelalte universitati din Republica Moldova, Universitatea de
Stat ,,Alecu Russo” din Balti se confruntd cu tendintele enumerate in
introducere. La aceasta se poate adduga necesitatea de a modifica ,,din
mers” structura si continutul formarii specialistilor in conformitate cu
prevederile procesului de la Bologna.

Pentru a vorbi despre calitate, vom analiza, mai intéi, succint starea
actuala a universitatii.

Printre punctele tari ale universitatii, pot fi mentionate:

e mentinerea si dezvoltarea bazei materiale;

e dezvoltarea infrastructurii necesare pentru informatizarea
proceselor de formare, cercetare si gestiune in universitate;

e dezvoltarea 1n continuare a colectiilor si informatizarea
complexa a Bibliotecii stiintifice universitare;

e mentinerea, in mare parte, a potentialului uman al universitatii;

e implementarea unui sistem de evaluare continua a studentilor.

Concomitent, universitatea are, la moment, un sir de puncte academice

slabe.
A. In conditiile unui invatimant superior elitar, studentii erau aproximativ
egali din punctul de vedere al aptitudinilor. In conditiile unui invatimant
superior de masa, studentii nu mai sunt egali in privinta atitudinilor.
Metodele de invatdmant, aplicate In universitate raman insa aceleasi ca si
in cazul invatamantului elitar.
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B. Desi conducerea universitatii a investit sume substantiale in crearea
bazei materiale a informatizarii, tehnologiile informationale sunt utilizate
slab in formarea profesionala a studentilor.
C. Evaluarea continui, implementatd pe parcursul ultimilor doi ani,
rdmane netransparentd; studentii nu sunt familiarizati cu criteriile de
evaluare; notele date de profesori studentilor nu sunt inscrise in registrele
academice, ci In carnetele personale ale profesorilor.
D. In universitate nu s-a procedat la o descentralizare a competentelor si
atributiilor pe facultati si catedre, in particular, la utilizarea resurselor
materiale si financiare.
E. La multe specialitati formatiile de studenti sunt subdimensionate, ceea
ce conduce la majorarea costurilor de pregitire a specialistilor.
F. Se observa o dezechilibrare vadite a varstei cadrelor didactice; la multe
facultati existd numai doud categorii de cadre didactice — foarte tineri si
foarte experimentati.
G. Subfinantarea cronica a invatamantului superior.

Privind calitatea ca o investitie pe termen lung, Universitatea de Stat
»Alecu Russo” lucreaza asupra realizarii urmatoarelor obiective:
1. Participarea universitatii la instituirea unui sistem de evaluare interna si
externd a universititilor. In particular, universitatea participa ca partener in
realizarea proiectului ,Elaborarea si implementarea sistemului de
management al calitatii in institutiile de Invatamant superior”, coordonat
de Universitatea Cooperatist-Comercialda din Moldova si finantat de
Fundatia SOROS-Moldova.
2. Instituirea unui mecanism universitar de asigurare $i management al
calitatii. Dezvoltarea in fiecare facultate si catedrda a unor proceduri
permanente de asigurare a calitatii. Incepand cu 1.09.2005 in statele
facultatilor au fost introduse unitati de metodisti care urmeaza sa constituie
,carcasul” sistemului de management al calitatii.
3. Extinderea evaludrii produselor; se preconizeaza, printre altele,
elaborarea unui mecanism de evaluare a absolventilor universitatii, iar
informatia 1n retur cdpatata sa serveasca la perfectionarea programelor de
formare.
4. Finisarea si implementarea standardelor de formare profesionald
(mentionam, ca noi nu folosim sintagma ,,standard educational”, care ni se
pare lipsitd de sens).
5. Dezvoltarea sistemului de consiliere si orientarea carierei pentru
studenti. In aceasta directie la universitate s-a recurs la deschiderea unui
centru special.
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Se lucreaza asupra elaborarii Regulamentului intern de asigurare si
management al calitatii. Conform acestui Regulament in universitate va fi
instituit un Consiliu universitar de Asigurare a Calitatii, condus de un
prorector, cu implicarea studentilor.

Planurile de studii vor fi axate excesiv pe formarea competentelor. In
agenda de lucru al seminarelor metodice ale facultatilor sunt introduse
chestiuni ce tin de proiectarea curriculara.

Mentiondm ca la universitatea balteana asigurarea calitdtii este privit
ca un proces de consultare, dezbatere si decizie colectivd si nu ca un
instrument de management. Asigurarea calitatii poate fi realizatd numai
prin implicarea directd a tuturor membrilor comunitatii academice. Aceasta
inseamna, in primul rand, ca procesul de predare-invatare va fi evaluat
deopotriva de catre studenti si profesori.
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PROIECTAREA OPTIONALELOR IN CONCORDANTA CU
NECESITATILE STUDENTILOR FIZICIENI
VIOREL BOCANCEA, dr. in ped., conf. univ.,
Universitatea de Stat din Tiraspol

Actualmente Republica Moldova a aderat la Procesul de la Bologna. Unul
din obiectivele acestui proces este formarea dimensiunilor europene legate de
invatamantul superior, mai ales in ceea ce priveste dezvoltarea curriculara.

E imbucurator faptul, ca in ultimii ani a crescut ponderea orelor
rezervate cursurilor optionale din planurile — cadru ale facultatilor de
fizica, Insa numarul acestor cursuri, diversitatea lor lasa de dorit. Nu exista
o conceptie privitor la principiile de proiectare ale acestor cursuri. Deseori
cursurile se elaboreaza in functie de ceea ce poate oferi profesorul, catedra
, fard a se lua in consideratic necesitatile educationale ale studentilor,
directiile de dezvoltare a pietii.

Teoria si metodologia adaptarii curriculare a scolii superioare la nivel
comunitar in Republica Moldova sunt abia la inceput, studii detaliate in
acest sens ne fiind Incd intreprinse. Se incearcd urmarirea valorizarii
cursurilor optionale si orientarea acestora spre interesele celor ce invata,
care sa ajute la integrarea studentului In comunitatea din care face parte,
atat la nivelul invatdmantului profesional cat si a celui universitar.
Derularea unor programe in acest sens este insd la Tnceput iar tematica
adaptarii curriculare este doar unul dintre aspectele urmaérite.

Pand 1n prezent nu este fundamentatd corelarea dintre traseul
individual 1n educatie cu caracteristicile comunitatii si modul in care
disciplinele fizice isi pot aduce aportul la dezvoltarea unor competente
orientate mediului de viata si intereselor studentului. Datorita implicatiilor
pe care curricula diferentiatd si individualizatd o poate avea asupra
intelegerii contextului local si integrarii in coordonatele dezvoltarii
acestuia in viata viitorului specialist este necesar sa se elaboreze un
sistem strategic de optionale orientat atét spre interesele studentului cit si
spre corelarea acestora cu directiile de dezvoltare ale pietii care sa
faciliteze integrarea acestuia in dinamica celei din urma.

ETICA PROFESIONALA, CALITATEA UMANA
SI iINVATAMINTUL SUPERIOR
CARMEN COZMA, prof. univ., dr.
Universitatea ,,A.1.Cuza”, lasi

Intre factorii majori ce pot contribui hotaritor la asigurarea calitatii in-
vatdmintului superior, un loc aparte il ocupa studierea Eticii profesionale.
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Componenta a unui areal mai larg, acela al Eticii aplicate — care inregis-
treaza un avint serios pe plan mondial, cu deosebire in ultimele doua dece-
nii -, Etica profesionala reprezinta reflectia asupra aspectelor morale ale
problemelor ridicate de domenii particulare (medicind, justitie, afaceri
publice, educatie si invatamint, mass-media, administratie publica, asisten-
ta sociala etc.).

Maniera In care Etica profesionala este definitd — si, fireste, si-a
dobindit recunoasterea, ca topos formativ necesar in diversele ramuri ale
practicii socio-profesionale — explica continutului valoric-normativ activat.
Sintagma, ca atare, vizeaza, in principal: “1)Reflectia etica aplicatd unui
cimp particular al activitatii umane. Este vorba despre o determinare care
permite examenul mai aprofundat al problemelor concrete legate de
exercitiul unei profesii, exprimabild in termeni de reguli, fara a elimina
insd analiza fundamentelor si justificarilor unor astfel de reguli. 2)Un
ansamblu de reguli etice produse de un grup de profesionisti si concepute
special pentru a dirija practica lor profesionala; de unde, corelarea, adesea,
a expresiei, cu termenul ‘cod’ profesional”. Cu intemeiere in fondul
general al valorilor §i principiilor etice intrate in patrimoniul cultural
universal, Etica profesionala isi dovedeste menirea in dezvoltarea unor
comportamente proprii atingerii scopurilor diferitelor profesii, canalizind
energiile actorilor sociali intru Intelegerea si asumarea ‘datoriilor’ si a
‘responsabilitatilor’ clamate de un angajament socio-cultural, prin care
indivizi si societate sa se inscrie in orizontul progresului (atit de mult
teoretizat ca ideal al intregului efort informativ-educativ).

Pornind de la atare premisd, exprimam asertiunea potrivit careia
dezbaterea in jurul ‘calitatii formarii specialistilor in Tnvatamintul superior’
— in chiar deschisul semantic al notiunilor implicate — nu poate ocoli
chestiunea de fond a re-considerérii procesului educational universitar (si)
prin implementarea unui continut moral, prin integrarea (si a) calificarii
etice in ansamblul pregatirii de specialisti care, tocmai prin exploatarea cu
stiind si cu intelepciune practica, pot demonstra un spor de capacitate in
sustinerea competentei ocupationale, in cresterea prestigiului si autoritatii
acesteia. Si, aceasta, intrucit, dispunind si de cunoasterea semnificatiei
eticului pentru viatd, in genere, reusesc a congtientiza mai acut adevarul ca
in orice domeniu de activitate, esential este factorul uman, agentul viu care
da tonul in alegerea obiectivelor si a strategiilor de lucru, in luarea
deciziilor cu ‘responsabilitate la distantd’ (Hans Jonas), in intretinerea

YEncyclopédie Philosophique Universalle, Il.Les Notions Philosophiques,
tome 1, P.U.F., Paris, 1990, p.876.
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dialogului cu semenii activind o ‘etica a intersubiectivitatii’ (Max Scheler),
in mentinerea unui standard ridicat al complexului mecanism prin care atit
persoana cit si sistemul social si functioneze potentind la maximum
‘creativitatea, ca ax arhimedic existential’ (Anna-Teresa Tymieniecka);
totul, in baza aproprierii sensului unui principiu universal practic: al
echilibrului. Sub actiunea acestuia, se va fi implinind insusi télos-ul
educational: al descoperirii si punerii in valoare a facultatilor cognitiv-
aspiratii-interese pe fundal moral, prin inlesnirea cadrului de manifestare a
unor adevarate ‘caractere’.

In ce alt areal decit in acela al invatimintului academic, educatia si
autoeducatia permanentd — nu doar a studentilor, ci si a cadrelor didactice
— 1si pot afla mai propice desavirsirea, date fiind particularitatile acestuia,
oportunitatile instituirii de valori si norme-ghid pentru realizarea-de-sine,
pentru  deslusirea importantei  vectorului:  personalitate, pentru
manifestarea plenara a ‘calitatii umane’?

Cu recurs la dimensiunea areteic-deontica a Eticii profesionale, partici-
pantii la derularea programelor universitare se pot angaja in solutionarea
probleme gravelor, cu care omenirea se confruntd in prezent; tinerii
absolventi trebuie sd dovedeasca abilitatea de a le intimpina, cu un soi de
curaj si cu raspundere; o pot face numai in cunostintd de cauza si cu o
intelegere mai profunda, ca niste redutabili experfi nu doar in sens restrictiv,
ci, in sens larg, in scop uman, in reglementarea “cimpului de putere” ce
insoteste si isi pune amprenta asupra intregii evolutii social-economice? si
culturale, demonstrind o formd de ‘capital’ — poate, singura fortd de
optimizare a unor stari de lucru defel incurajatoare! -, anume: capitalul
moral. Dar, pentru ca acesta sa intre in zestrea specialigtilor in formare, un
rol imens revine corpului profesoral in stare a inocula increderea in valoarea
umand, in meritocratia consolidatd pe ‘caracter’, ca ansamblu unitar de
trasaturi ce dau la iveala ‘calitatea omului’ de fiintd “libera si demna”, care
isi onoreazd “datoriile cdtre sine insusi si cdatre ceilalfi”® cu devotament si
generozitate, printr-o munca sustinuta de respect si cu iubire fatd de oameni
si fata de viata. Or, este ceea ce invatamintul superior poate ridica la rang de
excelentd: revigorarea necontenitd a cadrului de pregatire a unor ‘profesio-
nisti-oameni de caracter’, prin oferirea unor autentice modele umane in stare

2 cf. Pierre Bourdieu, Raisons pratiques. Sur la théorie de I'action, Editions
du Seuil, Paris, 1995.

3 cf. Immanuel Kant, Tratat de pedagogie. Religia in limitele ratiunii, Editura
“Agora” S.R.L., lasi, 1992.
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a trezi admiratia si pretuirea, ca si a determina — la modul de indemn-
imperativ — vointa celor mai tineri de a le urma si, de ce nu, de a le depasi. In
atare orizont, se profileaza necesitatea Eticii profesionale, prin impactul
decisiv benefic asupra formarii unor personalitati capabile a instrumentaliza
valori, idealuri si exigente specific-umane, datitoare de sens existentei
individuale §i comunitare.

Implementarea in curriculum-ul universitar a Eticii poate avea
consecinte remarcabile, Incununind stridania de a promova personalitati
purtatoare de constiinta profesionala dublate de autoritate morald, care, in
deruta generald provocata de mediatizarea intensa a amestecului de falsa
valoare si nonvaloare intr-0 societate care pare a-si fi pierdut reperele, sa
stie a discerne, a alege cit mai bine cu putinta, sd se orienteze cu usuringa
citre ceea ce chiar meritd consumul vital-energetic, si se muleze pe
structura de rezistentd a ctitoririi de pret, sa se implice intru schimbarea
radicald de partea bunastarii §i a securitatii, a performantei si a profitului
uman, acolo unde formatia de specialitate si taria de caracter le confera
dreptul de a interveni.

Maicar si ca o provocare pentru factorii de decizie in privinta
conceperii, proiectarii, punerii in aplicare a continuturilor si tehnicilor de
realizare si evaluare a actului didactic, pledoaria noastra pentru o Eticd
profesionala ca disciplind de studiu la diferitele specializari din mediul
universitar 1si va fi gdsind ecoul. La urma urmelor, este o tentativa de a
cuprinde valentele unei filosofii practice a ‘energiei caracterului’, ca
invataturd spirituald de actualizat, ca imbold la triirea cotidiana a unei
experiente transformatoare merituorii in devenirea si afirmarea
“oamenilor de vocatie” — aceia in care, cu indreptatire, Constantin
Rédulescu Motru a vazut adevaratii ‘oameni de elitd’ (!) -, oameni chemati
prin necesitate spirituald la a rispunde unei meniri sociale?,

Cu prisosinta, invdtamintul superior existd prin §i pentru oameni.
Calitatea umana este aceea care, in fond, 1i asigurd viabilitatea si reusita.
lar sensibilizarea asupra imensei insemndta{i pe care aceasta o are, in
genere, pentru a face ca lumea sa fie mai bunad, pentru a o proteja si a-i
augmenta partea de valoare, concomitent cu descoperirea si dezvoltarea
unei cuvenite infelepciuni a vietii cerute de asemenea deziderat intrd, in
mare masura, in sarcina Eticii profesionale; chiar si — intarind spusa unui
reputat sociolog contemporan, fin observator al mersului lumii noastre —
spre a nu ratici in “noologia decazutd prin actiunea dizolvantd si

4 cf. Constantin Ridulescu Motru, Personalismul energetic si alte scrieri,

Editura Eminescu, 1984.
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falsificatoare a elitelor false in viata popoarelor si, uneori, in cuprinsul
2995

unor epoci Intregi™.
LOCUL SI ROLUL DEONTOLOGIEI PROFESIONALE IN
FORMAREA SPECIALISTULUI DIN DOMENIUL DREPTULUI
VALERIU CAPCELEA, dr., conf. univ.
Universitatea de Stat «Alecu Russo», Balti

Astazi devine stringentd problema umanizarii vietii noastre sociale si
statale, a atitunii fatd de om ca valoare suprema. Activitatea profesionala a
juristului se referd la interesele si bunurile oamenilor, deseori este legata
de amestecul in viata privatd a cetatenilor, de limitarea drepturilor si
libertatilor unor oameni, de adoptarea unor decizii ce pot influenta in mod
cardinal destinul omului. Astfel existd o necesitate stringentd de a forma si
cristaliza la juristi o constiintd §i o tinutd morald care sa se afle In
conformitate cu cerintele societdtii democratice contemporane.
Semnificatiile cardinale ale activitatii juristului sint nemijlocit elucidate
prin insasi denumirea lor: realizarea obligatiunii constitutionale a statului —
ocrotirea si apararea drepturilor si libertatilor fundamentale ale omului.

Un rol important in aceastd ordine de idei il joaca deontologia
profesionald, ce reprezinta niste coduri morale specifice exponentilor unor
profesii anumite care asigurd caracterul moral al interactiunilor
determinate sau insotite de activitatea profesionald. Etica juridica este
determinatd de specificul activitdtii profesionale a juristului, de
particularitatile lui morale si de situatia sociald. Particularitatile activitatii
juristului sint atit de originale si atit de mult afecteaza drepturilre si
interesele oamenilor, incit cer niste caracteristici aparte din punctul de
vedere al influentei lor asupra continutului moral al acestei activitati.

Marea tema a libertatii instantelor de drept, mai ales a celor judecato-
resti, de urmarire penald, constituie in societatea contemporand o problema
cardinala, ce inseamnd libertatea individuald, independenta de ,,puterea
banului”, fatd de partide si alte organizatii, libertatea de opinie. Totodata,
libertatea instantelor de drept nu poate fi in afard de responsabilitate, de
,»codurile morale” specifice ale exponentilor acestei profesii.

Din aceasta cauza este necesar de a acorda o atentie deosebitd formarii
constiintei morale, a culturii morale, a comunicarii morale si a culturii rela-
tiillor morale la viitorii juristi. Pentru a materializa acest imperativ al

® [lie Badescu, NOOLOGIA. Cunoasterea ordinii spirituale a lumii. Sistem de
sociologie noologicd, Editura Valahia, 2001, 2002, p.410.
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timpului este necesar de a utiliza potentialul didactic al tuturor obiectelor
de studiu, nu numai al eticii juridice, dar si al disciplinelor juridice de
profil, care trebuie sa acorde acestor probleme o atentie speciala.

Cultura morala ocupa unul dintre locurile centrale in cultura personala
a juristului, in ea intrd cultura constiintei morale, cultura relatiilor morale
si cea a comunicarii. Cultura morala se caracterizeaza printr-un nivel §i un
continut anumit al cunostintelor etice si al simturilor, convingerilor,
necesitatilor, calitatilor morale si al normelor de conduita, al deprinderilor
si obignuintei. Viitorii juristi trebuie sa cunoasca ca ei trebuie sa cultive n
sine asa calitafi morale ca: vitejia, curajul, cumpdatarea, vigilenta,
disciplina, stapinirea de sine, pregatirea spre a fi gata de a se jertfi intru
binele oamenilor si al Patriei. Pentru juristi o importantd deosebitd o are
cultura comunicarii morale sau a comportarii, care este, in ultima instanta,
un indice obiectiv principal al maturitatii morale a personalitatii. Un
important element structural al culturii morale a personalititii este cultura
relatiilor morale, care sint un tip deosebit al relatiilor sociale, ce nu exista
practic intr-o formd purd, dar sint o parte componentd a oricaror relatii
umane ce pot fi evaluate de catre om. Relatiile morale reprezinta o legatura
originald intre constiinta morald si comportamentul moral. Juristii trebuie
sa congtiintizeze faptul ca activitatea lor profesionala consta in publicitatea
executarii functiunilor de serviciu si a rezultatelor ei, controlul din partea
opiniei publice, aprecierea de catre ei a echitatii, moralitatii sau imoralitatii
in activitatea organelor abilitate cu ocrotirea ordinii de drept.

Intr-un mod generaslizat studentii trebuie si insuseascd cerintele
morale Tnaintate fatd de activitatea unui jurist: atitudinea fatd de om ca o
valoare suprema, respectarea si apdrarea drepturilor, libertatilor si a
demnitatii umane in conformitate cu normele de drept internationale si
nationale si cu principiile morale general-umane; profunda intelegere a
importantei sociale a rolului sdu si a profesionalismului inalt, a
responsabilitatii in fata societatii si a statului ca jurist, de care, in mare
masurd, depinde securitatea sociald, apararea juridica a tuturor oamenilor;
utilizarea rationala si umana a drepturilor oferite 1n strictd conformitate cu
principiile echitatii sociale, a datoriei civice, de serviciu si morala;
principialitatea, vitejia, intransigenta, lupta cu daruire de sine cu crimina-
litatea, obiectivitatea si impartialitatea in adoptarea deciziilor; caracterul
impecabil al comportarii personale atit in timpul executarii atributiilor de
serviciu, cit si in afara lor, incoruptibilitatea, grija fatd de onoarea perso-
nald, a reputatiei sociale a juristului; disciplind constientd, punctualitate si
initiativa, solidaritate profesionald, ajutor reciproc, sustinere, curaj si
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pregatire moral-psihologicd fatd de actiunile in situatiile dificile,
capacitatea de a risca, dar care trebuie sa fie un risc rational in conditii
extremale; perfectionarea permanenta a maiestriei profesionale, a cunostin-
telor in domeniul eticii profesionale, al etichetei si tactului, sporirea nive-
lului culturii generale, largirea orizontului intelectual, Tnsusirea creatoare a
experientei striine si autohtone necesare In promovarea actiunilor de
serviciu.

Pentru a materializa aceste obiective este necesar de a promova un sir
de cursuri optionale care se vor referi la studierea codurilor deontologice
ale judecatorului, procurorului si avocatului. Studentii trebuie sa cunoasca
in detalii cerintele morale si psihologice inaintate activitatii lor.
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CONCEPTH MODERNE ANTROPOGENETICE
SI ROLUL LOR N PREGATIREA VIITORILOR SPECIALISTI
VEACESLAYV PULBERE, dr. conf.,
Universitatea de Stat “Alecu Russo”, Balti

Cursul de antropologie generala se preda studentilor facultatii de
pedagogie, psihologie si asistentd sociald. Disciplina este promovata
conform planurilor si programelor traditional stabilite. Insi ajunsurile
stiintei antropologice din ultimii ani au avansat considerabil. Deaceea,
pentru a pregati mai adecvat, mai calitativ viitorii specialisti e necesar ca
studentii sa fie familiarizati cu noi conceptii antropologice care e lucideaza
mai realist mecanismele umanizarii (antropogenezei).
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Asadar, cunostintele noastre, atit in domeniul stiintelor naturale, cit si in
cel al stiintelor sociale, ani de-a rindul s-au dezvoltat intr-o directie strict
determinata. "Conceptiile noastre evolutioniste asupra genezei omului la noi
s-au format, afirma profesorul V.Dolinic, conform liniei generale:
urmarindu-1 pe Engles [1]. Alte teorii si puncte de vedere asupra devenirii
omului nu puteau stripunge bariera ideologicd, cimentatd puternic in
stiintele naturale. Totusi, desi cu greu, S-a aflat ca afirmatia "munca l-a creat
pe om" este indoielnica. Pe parcursul a multor ani stiinfa a acumulat multe
fapte care contrazic teoria muncii in antropogeneza. Intr-un sir de lucriri,
cum ar fi: "Aparitia speciilor pe calea selectiei naturale", "Aparitia omului si
selectia sexuala" si "Exprimarea emotiilor la om si animale" C.Darvin a
demonstrat ca aparitia omului poate fi explicatd, aplicind aceleasi notiuni ca
si in cazul studierii oricarei specii zoologice: variabilitatea si ereditatea,
mediul de trai, modul de viata, selectia naturala etc.[2].

Formarea omului este un proces lent, treptat, care, de multe ori, isi
schimba intimplator directiile si nicidecum nu a fost determinat in
prealabil. Dezvoltarea libera a stiintei in tarile apusere, de multe ori,
confirma veridicitatea lui Darvin. Atunci, ce i-a facut pe fondatorii
marxismului-filozofi si economisti - sa impuna lumii intregi conceptia lor
asupra unei probleme stiintifico-naturale. Esenta "teoriei muncii" propusa
de clasici, cunoscuta de generatiile mai in virsta, inca din copilarie, consta
in rolul hotaritor al factorilor economici in viata animalului-stramos al
omului. Maimutele, stramosii omului, au inceput sa foloseasca uneltele de
muncd nu automat, instinctiv, dar constient. Pentru ca uneltele sa fie
folosite mai reusit, membrele anterioare ale animalului trebuiau sa fie
eliberate de la functia de miscare si, prin urmare, luau nastere bipediele.
Folosirea uneltelor stimulau dezvoltarea encefalului, iar acest fapt asigura
perfectionarea uneltelor. O datd ce complicau uneltele, se complicau si
relatiile dintre indivizi. Acest punct de vedere n-a fost sustinut de catre
savantii-naturalisti din lumea occidentald. in spatiul ex-sovietic, "teoria
muncii" a fost introdusa si mentinuta fortat prin interpretarea denaturata a
realitatii. Astfel, in manualele noastre, atit in cele scolare, cit si in cele
universitre, sunt prezentate niste figuri cu aspect din ce in ce mai erect,
care au in mind unelte din ce in ce mai perfectionate, iar encefalul, in cutia
craniand, este tot mai voluminos.

Analiza uneltelor de piatra ale stramosilor nostri cu greu se poate
determina daca acestia: le confectionau ei constient ori instinctiv. Zoologii
cunosc multe cazuri cind reprezentantii lumii animale confectionau unelte
nu mai simple, decit cele ale stramosilor nostri.
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Se stie cd unele elemente ale comportamentului uman, cum ar fi:
dragostea de Patrie, fatd de natura etc. se transmit prin ereditate, ele fiind
programate in codul genetic. Cititorul, in opinia autorului, accepta aceste
afirmatii stiintifice, pe cind afirmatia precum ca la stramosii nostrii
programul de cioplire a pietrei nu putea fi constient, ci instinctiv a trezit un
mare protest. Intrucit oamenii nu poarta nici o vina pentru faptul ci asa au
fost invatati (dar nici "teoria muncii" nu este vinovata, de ce n-ar exista si
ea de rind cu alte teorii sau concomitent cu alte puncte de vedere) au tot
dreptul, macar copiii contemporani sa achizitioneze acele cunostinte pe
care le au discipolii lor din alte tari. E stiut cd nici noi, nici invatatorii
nostri, nici autorii de manuale nu sunt informati despre existenta teoriilor
alternative privitoare la geneza omului. Materialul propus nu pretinde la o
tratare exhaustivi  a teoriei moderne. Ne propunem drept scop
familiarizarea elevilor, studentilor, invatatorilor cu faptul cd existd alte
teorii alternative §i cd, treptat, acestea vor intra in viata noastrd si vor fi
accesibile atit pentru noi, cit si pentru copiii nostri.

Asadar, in ce consta esenta altor puncte de vedere asupra procesului de-
venirii omului? Pind nu demult, orice urme proaspat descoperite ale stramo-
silor nostri erau botezate cu o denumire specifica. in asa mod, antropologii
incercau sa elaboreze o clasificare antropogenetica artificiald. Acum 1nsa,
majoritatea specialistilor au ajuns la concluzia ci la studierea strimosilor
omului trebuie si se aplice o clasificare zoologica normala, deoarece e mai
convenabil a apela la criteriile zoologice de specie, gen etc., care 1l situeaza
pe om 1n rindul continuu al animalelor, la locul sdu natural.[1]

Speciile - cheie de pe spita evolutiei, care au dus spre umanitate au fost
Driopitecul si Australopitecul de Afar. Ele au triit cu 4-3 milioane de ani
in urma in savanele Africii de Est. Ele nu confectionau unelte, in schimb
megreau pe doud picioare. Rezultd cad ominidele au trecut la mers bipedic
pe pamint cu 8-10 milioane de ani in urma, dar primele unelte
confectionate au cel mult 2-2,5 milioane de ani. Asadar, afirmatiile potrivit
carora trecerea la mersul biped a fost cauzatd de confectionarea uneltelor
de munca, nu au substrat stiintific.[3]

Aproximativ cu 3 min. de ani in urma de la autstralopitec s-au desprins
speciile "Omul Abilis" si "Omul Erect". Ei confectionau unelte din piatra,
pe care sute de mii de ani nu le-au mai perfectionat. Cercetarile
traseologice speciale au constatat cd acesti oameni prelucrau material
diferit prin aceleasi lovituri-standart, instinctiv.

Conform "teoriei muncii" forta motrice in antropogeneza a fost munca.
Adeptii ei sustin ca nu legile biologice, nu selectia naturald ¢i munca si
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relatiile sociale I-au facut pe omul om. Dar faptul ramine fapt: si omul Erect
si Neandertalianul pe parcursul unui milion de ani, din generatie in
generatie confectionau unele si aceleasi unelte. Atit munca cit si, probabil,
relatiile sociale se deosebeau putin de activitatea instinctiva a altor animale.

"Teoria muncii" afirma ca Intre o albina iscusitd si un arhitector rau
existd o prapastie. Albina munceste fara a gindi, pe cind arhitectrul are in
cap un plan, desi simplu, dar totusi un plan. Or programul instinctiv este
deja un plan In cap. Deosebirea esentiala constd In aceea ca 1n capul
arhitectului programul a rezultat prin instruire, pe cind in capul albinei-
acesta a fost transmis odata cu genele parintilor.

Asadar, intrucit baza instructiva, a comportarii animalului, depinde, de
combinatoricd, de memorie, de instruire, imitare, nu putem afirma ca
instinctul este 0 urma oarba a programului primitiv. In conditii naturale,
intelectul, constiinta nu se opun instinctului, ci colaboreaza cu el. Acelas
proces a Insotit si evolutia strdmosilor omului. Prin urmare, omul a fost
creat de selectia naturald, sexuala. Primul a inteles acest lucru C.Darvin.
Descoperirile anterioare si cele mai noi confirma justetea conceptiei
geniale a marelui savant.
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STUDIU DE CAZ REAL - METODA DE PREDARE A ANALIZEI
ECONOMICO-FINANCIARE iN CONDITIILE EXIGENTELOR
BUSINESSULUI MODERN
NELLI AMARFII, drd., asist. univ.,
Universitatea de Stat ,,A. Russo”

Cases are widely-used pedagogical method in business education.
Case anaysis develops a managerial perspective as well as tolerance for
untidy situations in the real world. However, many of these cases, though
richly textured, are based primarily on a historical perspective and
frequently involve fictitious circumstances. This paper focuses on a real-
life case approach that can provide an opportunity, across business
disciplines, for forward-looking analysis of actual company problems as
well as their historical context. | tis based on identification and dagnosis o
a compelling, multi-faced, and currently evolving business problem at a
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publicity-traded firm- a company currently ,,at the crossroads” duet o
such events as bankruptcy, merger or major management change. The
analysis concludes with the student’s recommendation for the company
next steps. This paper include backround on real-life cases, a description
of an alternative approach, and preliminary results o student evaluations.

Studiu de caz (case study) este pe larg raspindit ca metoda in practica
predarii disciplinelor economice. Analiza situatiilor de caz dezvolta
abilitati de conducere si luare a deciziilor in cele mai dificile situatii in
businessul real. Cu toate acestea, majoritatea studiilor de caz se bazeaza pe
exemple istorice sau de cele mai dese cazuri sunt fictive, bazate pe situatii
inventate de autorii manualelor sau profesorii cursului.

Acest articol are drept obiectiv o0 abordare a metodei studiului de caz
cu utilizarea exemplelor concrete reale, care furnizeaza posibilitatea, in
studiul disciplinele economice, de a analiza situatia si problemele reale ale
intreprinderilor la momentul predarii disciplinei, precum si perspectiva
istorica de dezvoltare a intreprinderilor.

Studiu dat este bazat pe necesitatea aplicarii in predarea analizei
economico-financiare a diagnosticului si compilarii problemelor cu care se
confruntd anumiti agen{i economici in businessul real, in special agentii
economici ,,aflati in dilema”, in prag de faliment, fuziune, sau schimbari
majore de management. Analiza se soldeazad cu recomandarile studentilor
vizavi de activitatea viitoare a intreprinderii.

Studiul dat se bazeaza pe sondajul studentilor in ultimul an de studiu
la sectia cu frecventa la zi si cu frecventd redusd la specialitatea
,Contabilitate si Audit”.

Studiul de caz real este destinat solvarii multor probleme cu care se
confruntd agentii economici la etapa actuald. Ca metoda de predare a
analizei economico-financiare studiu de caz real (real-life case study) a
fost introdus de catre Kocher si Helmuth in 2000.

Metoda propus de noi constd in prezentarea unui caz real de cétre
managerul unei anumite intreprinderi, sau de catre profesorul-instructor
studentilor in clasa. Studentii in grupuri a cite doua sau mai multe persoane
identifica si efectueaza diagnosticul problemei cu care se confruntd
intreprinderea analizatd, inclusiv pentru perioada de 5 ani precedentad
evenimentului. Analiza incepe cu evaluarea conditiilor financiare ale
intreprinderii, de oarece problemele in acest sector cauzeaza probleme si in
alte domenii de activitate ai intreprinderii. Studentii analizeaza problema
pe parcursul cursului si la sfirsitul semestrului prezinta rezultatele analizei
si recomandarile proprii.
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Consideram aceasta metoda eficientd in predarea analizei economico-
financiare din doua motive de baza. In primul rind, exemplul luat din viata
reald a intreprinderii va asigura aplicarea in realitatea de afaceri a
materialului teoretic al cursului si, in al doilea rind, se va materializa intr-0
analiza veridica a problemei in cauza.

De sigur, existd si unele piedici in folosirea acestei metode ca metoda de
predare. O problema ar fi faptul cd majoritatea companiilor autohtone
activeaza pe principiul tainei comerciale si de obicei nu prezintd in exterior
informatii ce {in de activitatea lor economico-financiara, alt dezavantaj este si
momentul cd managerul nu poate fi permanent disponibil la solicitarile
profesorului sau studentilor. Aceste probleme pot fi solutionate prin stabilirea
unor relatii de colaborare intre Facultatea Economie cu antreprenorii locali,
atit pentru asigurarea practicii studentilor, cit si pentru implicarea agentilor
economici in educarea si formarea viitorilor specialisti.

Ca aplicatie practicd metodologia case-urilor, si In special proiectul
,studiu de caz real” va contribui la dezvoltarea capacitatilor analitice,
abilitati de lucru 1n echipa, si capacitati de solutionare a problemelor.

Ca rezultat la finele cursului studentii obtin cunostinte si abilitati in:

- identificarea problemelor in lipsa informatiilor depline despre
intreprinderea analizata direct in clasa;

- solutionarea problemelor nestructurale;

- folosirea tabelelor electronice si a bazelor de date;

- analiza informatiei istorice pentru a identifica strategia care a cauzat
problema curenta;

- analiza informatiei financiare prezentate provizoriu pentru determina-
rea semnalelor unor pericole/probleme viitoare (de exemplu, aplicarea
modelului lui Altman);

- luarea deciziilor in termeni de prioritate, resurse competitive si/sau
pareto analiza;

- angajarea activd 1n studiu, incurajind un interes 1n businessul
contemporan;

- cautarea unor solutii viitoare si/sau recomandari, chiar daca ele sunt
imprevizibile sau absurde;

In afara de cele mentionate studentii capati incredere in cunostintele si
capacitatile proprii ceea ce este foarte important in special la angajarea in
cimpul muncii.
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Tabelul 1

Chestionar despre Studiul de caz traditional si Studiul de caz real
(sectia cu frecventd la zi §i sectia cu frecventd redusd, Septembrie 2005)

Sectia cu frecventa la zi

Sectia cu frecventa

redusa
Studiu de caz Studiu de caz Studiu de caz Studiu de caz
traditional real-life” traditional real-life”

Interesant 4,11 4,11 3,75 4,58
Aphcabllﬁ expe.rleni;el 4.00 411 4.00 3,67
de munca proprie
Folositor la sintetiza-
rea materialului teo- 4,67 478 4,42 4,67
retic
De ajutor in recunoas-
terea si analiza pro- 4,33 4,44 4,17 4,83
blemelor in situatii
complexe
Solicitd cercetari su-
plimentare 2,56 4,44 2,83 4,17
S_o_hclta abilitagi ana- 2,67 456 3,00 4,08
litice
Imi permite s utilizez
experienta mea profe- 3,56 3,78 3,42 3,75
sionala
Imi este (va fi) de aju-
tor In cresterea mea 3,89 3,89 3,92 4,00
profesionala
Frustrant 1,89 1,89 2,17 2,00
Corespunde interese- 422 422 375 4.42
lor mele
Consumator de timp 2,78 3,33 3,08 3,08

n=12 n=12

Nota: Punctajul este acordat in functie de utilitatea metodei date de la
1 la 5 (1- absolut neimportanta, 2 — neutila, 3 — indiferent, 4 — utila, 5 —

foarte utila).
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INVESTITIA iN CAPITAL UMAN - BAZA A FORMARII
SPECIALISTILOR
Razvan Barbulescu prep.univ.drd.,
Mara Magda Maftei asist.univ.drd.,
Academia de Studii Economice, Bucuresti

Calitatea Invagamantului superior este unul dintre factorii de baza ai dez-
voltirii economice durabile intr-o Europa bazatd pe cunoastere si unul dintre
principalele motive ale cererii Spatiului European al Invatamantului Superior.

Desi, In general, problema educatiei este pusd la nivel local sau
national, ea poate fi privita ca o problema globala, fiind considerata foarte
importanta In principal in tarile dezvoltate. Motivele importantei acesteia
la nivel global au fost prezentate de Jean-Francois Richard, fiind
considerate urmatoarele':

- educatia este esentiald pentru edificarea unor societdti cu adevarat
democratice. Dintr-un punct de vedere moral, reprezintd un drept
universal, ea permitand dezvoltarea competentelor si talentelor umane,
a capacitatii fundamentale a indivizilor de a gindi, de a opera selectii,
de a-si orienta cursul vietii;

- educatia este cheia dezvoltarii unui sens civic mondial indispensabil
pentru rezolvarea problemelor globale, este un instrument pretios
pentru propagarea in lumea Intreagd a valorilor fundamentale apte sa
scuteasca generatiile viitoare de conflicte;

- educatia este unul dintre mijloacele cele mai puternice de reducere a
sdraciei, a inegalitatilor si care poate sa pund bazele unei cresteri dura-
bile. Ea este legatd nu numai de sporirea productivitatii, ci si de
ameliorarea conditiilor de sandtate si ocrotirea mediului inconjurator,
de stabilizarea cresterii demografice;

- noua economie bazatd pe cunoastere cere ca sistemele educative ale
tuturor tarilor lumii s devind mai performante, de la ciclul primar la
cel superior fara a omite educatia permanenta si modul de certificare
al competentelor. Astfel vor fi inlaturate inegalitatile dintre state lega-
te de acest aspect.

Dezvoltarea competentelor si talentelor umane, a unor valori funda-
mentale sau imbundtitirea sandtatii sunt considerate investitii in capital
uman. Aceasta investitie in capital uman ar putea fi definitd ca orice
activitate ce influenteaza venitul banesc si psihic din perioada viitoare.

! Jean-Francois Richard, Al doisprezecelea ceas — 20 de probleme globale — 20
de ani pentru a le rezolva, Editura Milenium Tres, 2004, p 115-116.
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in introducerea primei editii a lucrarii ,,Capitalul uman. O analiza
teoretica §i empiricd cu referire speciald la educatie”, Becker observa
»acumularea unui total impresionant de dovezi circumstantiale,
adeverind importanta economicd a capitalului uman, In special a
educatiei”®. Spunind acest lucru, Becker se referea in principal la
diferentele in sfera castigurilor (in special in sectorul piatd) existente
intre persoane cu educatie si calificari profesionale diferite.

Motivatia investiiilor in capital uman este sporirea veniturilor viitoare re-
zultate prin sporirea productivitatii muncii. Investitia in capital are Insa costuri
generate pe de o parte de timpul sacrificat pentru educatie si respectiv venitul
corespunzator acestui timp si pe de altd parte de capitalul banesc investit in
materiale didactice. Este normal ca veniturile prezente sa valoreze mai mult
decat veniturile viitoare si de aceea, conditia de rentabilitate a acestor investitii
este ca veniturile actualizate sa depaseasca cheltuielile actualizate efectuate.

Eficienta investitiilor in capital uman depinde intr-o mare masurd de
veniturile pe care indivizii previzioneaza ca aceste investitii le vor aduce.
Previzionarea veniturilor viitoare este dificila intr-o economie in tranzitie
fiind unul dintre motivele pentru care uneori indivizii se abtin de la
investitii importante In capital uman si prefera de multe ori investitiile in
alte tipuri de capital cu o rentabilitate mai mare. De asemenea, inflatia face
ca veniturile viitoare sa fie mai putin atractive decit cele prezente
descurajand si mai mult investitiile in capital uman.

De aceea, autoritatile nationale trebuie sd intervind pentru crearea unui
cadru institutional propice educatiei si cercetarii. Una dintre modalitatile de
interventie recomandate pentru a diminua riscurile veniturilor viitoare si,
respectiv, pentru a spori aceste venituri este orientarea studentilor cétre ches-
tiuni aplicabile. Cel putin in Romania, aceasta este o problema evidentiata si
de sondajul PISA (OECD Programme for Students Assessment,) realizat in
2000, cu scopul de a masura calitatea educatiei pentru elevii in varsta de 15
ani pe baza capacitatii tinerilor de a folosi cunostintele si aptitudinile pentru
a actiona In fata unor provocari asemanatoare celor de pe piata muncii §i ca-
re a plasat Romania pe pozitia 30 din 32 de tari. Acest rezultat nemultumitor
ne indicd cd nivelul redus de informatii aplicabile direct sunt predate in
sistemul de invatamant (ce-i drept pana la nivel gimnazial) si astfel apare
nivelul redus al motivirii elevilor pentru investitii in capital uman. In lipsa
investitiilor personale in capital uman, statul trebuie sa subventioneze aceste
investitii in conditiile in care se cunoaste ca statul nu gestioneaza cel mai

2 Gary Becker, Capitalul uman. O analizd teoretica §i empiricd cu referire
speciald la educatie, Ed All Bucuresti 1997 pag 12.
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bine fondurile. Investitiile private in capital uman sunt necesare, fiind de
altfel un indicator al nivelului de competitivitate al invagamantului.

Pentru astfel de investitii private in educatie sau in cercetare este
necesara o bund colaborare iIntre institutiile de cercetare si, respectiv,
mediul de afaceri. Potrivit Global Competitiveness Report 2002, cu privire
la indicatori precum Calitatea institutelor de cercetare, oferta de servicii de
consultantd si pregatire stiintifica, colaborarea dintre industrie si cercetare,
Romania este printre ultimele tari din Europa. Din nou, aceste rezultate
trag un semnal de alarma in privinta rezultatelor obtinute de Invatamant si
cercetare si respectiv in privinta conexiunii acestora la mediul de afaceri.

O schimbare de mentalitate in aceasta privintd poate fi beneficd econo-
Miei si poate fi incurajatd prin mobilititi de cercetare sau studiu® in strainata-
te. Motivatia principala a acestor mobilitati nu este neaparat obtinerea de in-
formatii, ci in primul rand o modificare a comportamentului prin ancorarea
cercetdrii si educatiei la nevoile mediului de afaceri in asa fel incat investitii-
le 1n capital uman si respectiv investitiile in cercetare sa fie cat mai profitabile.
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PREGATIREA VIITORULUI ECONOMIST IN DOMENIUL
MEDIULUI AMBIANT - UN DEZIDERAT PRIORITAR
Vasile Buzdugan, dr. conf., ,
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo”

Dezvoltarea omenirii in secolul al XIX-lea si, In special in sec. XX, se
caracteriza printr-o crestere de o intensitate fara precedent a productiei si a
consumului de bunuri, cauzata de raspandirea principiilor capitaliste de or-

3 Radu Gheorgiu, Dragos Paslaru, Geomina Turlea, Competitivitatea pe bazd
de inovare a economiei romdnesti in contextul Strategiei de la Lisabona, Centrul
Roman de Politiic Economiece, aprilie 2004.
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ganizare a economiei orientate spre profit (intronarea lor, cu mari dificultati,
se produce acum cu incetul si in realitatea economica a tarii noastre).

Sistemul economic international actualmente este bazat pe legea fun-
damentald a economiei — cea a profitului — si este orientat spre intensifica-
rea permanentd a consumului de resurse naturale, transformate in bunuri
pentru cresterea gradului de confort al oamenilor i sporirea bazei materia-
le a procesului productiv.

Astfel, comunitatea mondiald, la Tnceputul mileniului trei, parcurge o
etapa dificila 1n istoria sa, caracterizata de grave probleme: cresterea
saraciei, a foametei, a analfabetismului, accelerarea procesului degradarii
mediului ambiant, care amenintd omenirea cu o catastrofa ecologica. Cau-
za principala este considerata, in special, activitatea economica necompati-
bila cu legitatile ecologice si cu cerintele protectiei mediului. In
consecinta, s-au multiplicat efectele nocive ale industrializirii excesive
asupra mediului natural si a devenit vadit pericolul epuizarii resurselor
neregenerabile de materii prime si de energie. In ultimi instant3, toate
schimbarile din mediu au un impact negativ asupra dezvoltarii economice.

Reflectand asupra imaginii schimbatoare a vietii economice internatio-
nale, ajungi usor la concluzia cad multe dintre consecintele nefaste ale tipu-
lui de crestere cantitativa, bazat pe tehnologii energointensive si deosebit
de consumatoare de materii prime, se datoreaza faptului ca unele viziuni
asupra limitelor de actiune a oamenilor asupra naturii, de exploatare a
resurselor, si de manipulare a imenselor forfe ale ei au fost nerealiste.

Calea de dezvoltare economicd. bazatd pe tehnologii masiv consuma-
toare de resurse naturale, producdtoare de deseuri si poluanti nocivi,
reprezintd in perspectiva o linie moartd nu numai in legatura cu restrictii
economice si ecologice, ci si din motive sociale, in primul rand cele ce
cauzeaza deteriorarea sanatatii oamenilor.

Rezultd cd in fata omenirii apare o sarcind stringentd: a schimba
atitudinea fata de folosirea resurselor naturale si de a promova o dezvoltare
economica si sociald compatibila cu mediul Inconjurator.

Cum sa gospodarim resursele naturale ca acestea sa nu se epuizeze si, in
acelasi timp, folosirea lor sa permita o viata benefica; cum sa se dezvolte civi-
lizatia in continuare, fara a distruge echilibrul planetei? sant intrebari ce suna
frecvent in cadrul discutiilor la nivel mondial ce au loc din momentul cand
Omenirea a constientizat aceste probleme. Astfel, s-a cristalizat treptat concep-
tul alternativ de dezvoltare in continuare a omenirii — Dezvoltarea Durabild.

Bineinteles, ca, pentru realizarea trecerii la acest nou model de dezvolta-
re, sunt necesare modificari esentiale in constiinta oamenilor, schimbari in
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ierarhia valorilor si a stilului de consum al bunurilor de céatre oameni, dar si
sensibilizarea acestora in problemele de ocrotire a mediului natural in afara
ciruia este imposibild supravietuirea. In acest sens, o importanta prioritara
capdta ecologizarea pregatirii cadrelor si, in primul rand, a celor din sfera
economica. Or constiinta ecologica a fiecarui om va determina alegerea
tehnologiilor, de constructie a intreprinderilor, caracterul atitudinii lui fata
de mediu si gradul efortului de utilizare rationala a resurselor naturale.
Reiesind din aceasta stare de lucruri, studentii mai multor specialitati din
cadrul facultatii Economie beneficiaza de o pregatire ecologo-economica prin
intermediul cursului ,,Economia utilizirii resurselor naturale”. in baza con-
ceptiei noului model de dezvoltare a omenirii — celui al dezvoltarii durabile —
prima parte a programei elaborate pledeaza pentru pregitirea studentului in
problematica structurii si modului de ,,gospodarire” a biosferei si a eco-
sistemelor naturale si umanizate ce o compun. Or in ecosisteme, in trecutul
indepartat geologic si in prezent, a avut si are loc formarea necontenita a re-
surselor naturale, care devin mai apoi mijloace de productie si surse de materii
prime pentru industrie. Cunoasterea modului de functionare a ecosistemelor
este importanta pentru a stabili just potentialul lor de asimilare a deseurilor
activitatii economice a omului si, de asemenea, pentru a putea organiza
eficient o activitate economica in sfera ecologica a economiei intru sustinerea
proceselor biosferice de reproducere a resurselor naturale si de mentinere a
calitatii celor de care dispunem. Pledam pentru studierea in cadrul acestui curs
si a aspectelor ce tin de viziuni ecologice asupra fiintei umane si a procesului
de producere, ce permit a corija unele reprezentari depasite si gresite, formate
cu concursul mass-mediei si chiar a manualelor scolare, care, cu regret, mai
continud sd Tmpartd speciile de plante si de animale in folositoare si
daunatoare, sa considere speciile parazite ca neutile naturii etc.. Este
incontestabil faptul cd viitorul economist trebuie sd posede notiuni despre
echilibru si crizd ecologica, sa cunoasca particularitatile crizei contemporane,
cauzele aparitiei ei, comparand-0 cu alte crize, ce au avut loc pe planeta
noastra 1n trecut, crize provocate de om si chiar dintre cele de pana la aparitia
speciei noastre. Astfel, in viitor speciualistul va putea gasi cai de compromis
intre necesitatile procesului de producere si cerintele ecologice ale mediului
ambiant natural, s urmeze strategiile de bionizare a productiei si de
tehnicizare a biosferei, sa se orienteze just in contradictiile ecologo-economice
ale utilizarii naturii si sa respecte principiile de baza ale folosirii rationale a
resurselor ei prin utilizarea unor realizari ale progresului tehnico-stiintific.
S-a constatat faptul ca si poluarea, si ocrotirea starii mediului ambiant
se reflecta in anumite cheltuieli de munca suplimentard si au un impact
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cantitativ si calitativ asupra procesului de productie si de consum al
valorilor. Intrucét, conform teoriei economice, o activitate economica este
consideratd eficientd doar 1n cazul, cand valoarea bunurilor obtinute in
procesul de producere depaseste cheltuielile depuse pentru a fi obtinute,
viitorul economist-intreprinzator trebuie sa cunoascd si ansamblul de
pagube si pierderi care, inevitabil, sunt suportate In urma poludrii, generate
de propria intreprindere, dar, totodata, si de altele situate geografic adesea
la departari considerabile. Aceasta 1i va permite sa lupte cu acest fenomen
la intreprinderea sa, precum si sa depisteze si sd evalueze impactul negativ
al poluantilor ,,importati”, ce cauzeaza efectele cunoscute sub denumirea
de externalii. Or se cunoaste cd, in urma sporirii impactului economic
asupra mediului ambiant, se maresc cheltuielile de productie, scade
calitatea ei, se Inrautatesc conditiile de munca si, In general, cele de trai
ale populatiei din zona intreprinderii. Pe de alta parte, in baza metodicilor
insusite, economist-intreprinzator va putea sd evalueze eficienta activitatii
economice a Intreprinderii 1n sfera ecologica, sa calculeze asa zisul ,,optim
economic al poluarii” si efectele protectiei mediului asupra investitiilor.

Bineinteles, programa acordd un spatiu vast si tematicii resurselor
naturale in diverse aspecte: notiuni, clasificéri, starea, rezervele pe glob si
in republicd, experienta tarilor lumii vizand utilizarea rationald si masurile
de protectie si de sustinere economica a reproducerii lor. Aceste si alte
aspecte sunt tratate, dezvoltate si abordate si in cadrul lucrarilor practice in
mod interactiv, prin studiu de caz, evaluarea stérii de lucruri din realitatea
economico-socialda si ecologica a localitatii natale, a tarii noastre si a
comunitatii mondiale si prin luare de atitudini.

Arealul tematic si continutul selectat in aceastd cheie si inclus in
programa, antreneaza la studentul de azi - viitorul specialist in domeniul
economiei — in primul rand, o viziune sistematica si ecologica asupra
fenomenelor ce insotesc procesul de producere si de dezvoltare sociald ce
sunt integrate si au loc in mediul biosferic. Pregitit astfel, economistul de
maine va putea lupta atat contra unui economism ingust, pradalnic, lipsit
de perspectiva si chiar daunator societatii, cat si contra unui ecologism
abuziv, care reduce totul la un conservatism absolut, ce poate afecta uneori
chiar protejarea popriu-zisa a omului si progresul multilateral al umanitatii.

E. Fromm, in lucrarea sa ,, iMeTh miau OBITB”, sustine ca noi trebuie sa
terminam cu actuala stare de lucruri, cind mentinerea unei economii sana-
toase e posibila, doar cu pretul nesanatatii populatiei; e necesar sa credm o
economie sanatoasa pentru oameni sanatosi, sa reorientdm producerea spre
un ,,consum sanatos”. Consideram ca educarea culturii consumului de bu-
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nuri este un deziderat ce merita luare de atitudini si eforturi energice pentru
realizare, caci astfel resursele naturale, calitatea mediului si echilibrul
planetar au doar de céstigat.

NECESITATEA IMPLEMENTARII MIXULUI DE MARKETING
IN INSTITUTIILE DE INVATAMANT SUPERIOR
Carolina Tcaci, lector superior,
Universitatea de Stat ,,A. Russo”

Trecerea la noile relatii de piata a generat schimbari cardinale in rela-
tiile economice din toate domeniile de activitate, afectdnd esential si siste-
mul educational. Astfel, procesele manageriale din acest sistem devin tot
mai adecvate celor antreprenoriale cu scopul solutionarii unui sir de pro-
bleme care, in opinia noastra, sunt generate de urmatoarele premise:

v" reducerea finantarii statale ale institutiilor de invatdmant superior;

v’ aparitia concurentei, indeosebi, din partea institutiilor particulare;

v’ cererea la serviciile educationale.

Marketingul 1n general si cel educational, in parte, reprezintd o inovatie
capabila sa provoace schimbari globale in modelul managerial al institutiilor
de invatamant superior, care vor afecta statica structurii de conducere a aces-
tora, oferindu-i, in schimb, o mobilitate ce le va permite acestora a supravie-
tui i a obtine competitivitate in conditiile mediului concurential.

Nu ne-am pus drept scop analiza extinderii pietii serviciilor educatio-
nale, insd e de mentionat faptul, ca incd un deceniu in urma in republica
exista un numar limitat de institutii de invatamant superior statale cu profil
si domeniu de specializare inguste, recunoscute de toti. Trecerea la noile
relatii economice a dus la crearea pietii serviciilor educationale, care s-a
format stihiinic, de altfel, la fel ca si celelalte piete. Au aparut un sir de
institutii de invatamant particulare, care au inceput pregatirea specialistilor
in cele mai ,,prestigioase” directii ca, de exemplu, economie si jurispruden-
ta, ignorand, in cele mai dese cazuri, crearea conditiilor obligatorii si mi-
nimale pentru activitatea de instruire si educatie: crearea fondului
bibliografic, a bazei tehnico-materiale, cadrelor specializate etc.

Astfel, institutiile de invatamant superior publice, odatd cu reducerea
finantarii din partea statului s-au ciocnit de procese noi, legate de necesita-
tea atragerii fluxurilor financiare suplimentare survenite din invatamantul
cu platd; aparitia concurentei, deseori, nejustificate din partea institutiilor
de invatamant particulare.

In acest context, considerdm, se face necesard exercitarea unor actiuni
si masuri, ce ar permite institutiei de Invatamant superior sa se diferentieze
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de concurenti, s ocupe un loc favorabil pe piata serviciilor educationale,

sa studieze tendintele de dezvoltare a acesteia, cum ar fi cele sugerate de

activtatea de marketing.
Dupa parerea unor specialisti, in prezent, piata serviciilor educatio-
nale s-a apropiat de ,,punctul de marketing”, adica situatia cand:

» oferta depédseste cererea solvabila;

» are loc diferentierea cererii pentru serviciile educationale;

» organele statale nu asigura sustinerea financiarad necesara pentru activi-
tate nornala a institutiilor de Tnvatamant superior, fapt, ce conditionea-
za necesitatea aplicarii instrumentarului de marketing cu scopul
»supravietuirii” institutiilor de invatimant publice.

De fapt, iInvatamantul superior in republica a facut, deja, primul pas spre uti-
lizarea abordarii de marketing a pietii spre consumatorul final — student. Insa,
aceste procese raman a fi spontane, deoarece nu tin cont de necesitatile eco-
nomiei, fapt ce duce la aparitia ,,producerii” excesive a specialistilor in unele
ramuri si deficitul de specialisti 1n altele. Utilizarea instrumentelor si tehnicilor
de marketing, consideram, va permite solutionarea si a acestei probleme.

Mixul de marketing educational, la fel ca si conceptul clasic al
marketingului, poate fi reprezentat ca un vector cu patru dimensiuni:

MIX de marketing educational = PRODUS x PRET x DISTRIBUTIE x

PROMOVARE

Fiecare dimensiune este o variabild care poate fi aleasd si manipulata

in functie de obiectivele institutiei de invatamant superior.

Prod_u_s Distributie Promovare
(serviciu Pret (plasament) (comunicare)
educational) P
Calitate (nivel Nivel Amplasare Propaganda
de formare a
specialistului; Structurd Invatamant la Reclama
corespunderea distanta ,,gratis”
tendintelor pe Variatii
piata muncii, Retea Ziua ,,usilor
competitivitate, Termen de informationala deschise”
calitatea instru- plata
irii §i educatiei) Public
Imagine (recu- Rate Relations
noastere din
partea potentia-
lelor clienti)
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Diferentierea
produsului
(serviciului)
(forme de 1n-
vatamant, spe-
cialitati, termen
de studii)

Figura 1. Variabile ale mixului de marketing educational

Marketingul-mix educational este amestecul si dozajul in care aceste
variabile sunt combinate si armonizate intr-un set unitar si coerent, care ar
provoca maximum de impact asupra pietii din partea institutiei de invata-
mant superior. (Figura 1)

Consideram, ca activitatea de marketing educational va agrea solutionarea
unei serii de probleme nu numai din activitatea institutiilor de Invagamant supe-
rior, cum ar fi concurenta pe piata serviciilor educationale, calitatea instruirii si
educatiei, dar si a celor de pe piata serviciilor educationale in Intregime, precum
si de pe piata muncii — eliminarea efectelor de ,,supraproducere” a unor
specialisti, suprasaturare a pietii fortei de munca n anumite domenii.

POJIb HAYYHBIX UCCJEJOBAHU B ®POPMUPOBAHUM
CIHEIIUAJMCTOB BBICHIENA KBAJTTU®UKAIIAU

Anpapeii BajabIHCKHii, T0K. 9K. HAYK, MPO(. MApKETHHTA,
aKaJgeMHK MexayHapoaHoi AkajaeMuu HH()OPMAaTH3AIUH,
Benpukuit rocynapcTBeHHBIN YHUBEpCcUTET UM. A. Pycco

Problems of organization and carrying out University scientific
researches in the domain of economy are examined. Problems of actuality
and significance of student research works, concerning teaching research
craft are touched upon. Experience of teaching disciplines, assuring,
acquirement of research abilities is elucidated and analyzed.

JlMHaMyKa SBOITIOIMHN YeNIOBEUECTBA HEPa3phIBHO CBsI3aHA C HAYYHBIMHU
OTKpBITHSAMH. VIcToprdeckne (DakTbl CBHIETENBCTBYIOT, YTO OTACIBHBIC
Hay4yHbIE OTKPBITUS, HE3aBHUCHMO OT OTpaciyd HAayKd WM NPOHM3BOJICTBA, B
KOTOPOW OHM OCYIIECTBIISUTUCH, OKA3bIBAIM MOPOW TaKOe CHIIBHOE BIMSHHUC
Ha COLMAJIbHO-)KOHOMHYECKYIO Cpedy OOIIecTBa, KOTOpPOE, B KOHEYHOM
cyere, BO MHOTOM MpeIonpeaessuio HOCTIESAYIOIIHI X0 BCEeMUPHOH HCTOPHH.

N300pereHne Komeca, BEMUKHE reorpaguyueckue OTKpBITHsI, n300peTe-
HUe OyMary, mapoBOW MaIlIMHBI, IOSBIEHHE JCHET — BCE 3TO TUIOBI MaTe-
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pHAIN3aLAN YEJIOBEYECKON MBICIH. becCropHO, YTO Ha TOM WIH MHOM
JTane 3BOJIOLUHU, KaK 3TH, TaK M APYTUE OTKPHITHS OKa3bIBAIM CaMoe
HEIMOCPEACTBEHHOE BO3/IEMCTBHE HA YCKOPEHUE PA3BUTHUS YEJIOBEUECTRA.

Cuuraercst BIOJIHE €CTECTBEHHBIM ITOCTOSIHHOE CTPEMJICHHE YENOBEKa K
HCCIICIOBAHUSIM, W300pPETEHHUAM, HOBAaIMAM W OTKPHITHAM. OJTa TAra K
HOBOMY, HEHM3BEJIAHHOMY OOBSCHSETCSI €CTECTBEHHOH MBITIIMBOCTBIO YeNO-
BEUECKOI'0 YMa M JUKTYETCS NMParMaTUYHOW HEOOXOAMMOCTBIO COBEPILIECHCT-
BOBAaHUS YCJIOBUI 4EJIOBEUECKOTIO OBITHUS M YITyUILIEHHUSI KaueCTBa KU3HH.

He sBnstroTcs MCKIIOYEHHEM B 3TOM IUIaHE Hay4HbIE MCCIEOBAaHUS B
o0macty SKOHOMHUKH. OJTHAKO B YCIOBHSIX MEPEXOJHOTO MEpHOAa, Xapak-
TEPHOTO AJIsI HBIHEIIHETO COCTOSHMSI SKOHOMHKHM PecmyOmmku Mosnosa,
aKTyaJIbHOCTh HAYYHBIX SKOHOMHUYECKHUX HCCIIeJOBaHNI 00ycIaBinuBaeTcs 1
YCUIIMBAETCS TPUOPUTETHOCTBIO TEX TMpo0JeM, KOTOpBIE CTOST Tepes
KaXIbIM €€ TPaXIaHWHOM, XO3SHCTBYIOLIMM CYOBEKTOM W 3KOHOMHUKON
CTpaHBbI B LIEJIOM.

B coBpeMeHHBIX YHHMBEPCHUTETaX, KOTOpBIE SIBIAIOTCS HAKOMMTEISAMHU
HAYYHOM, TEXHUIECKOHN M XYI0KECTBEHHON MH(POPMAIIAH, KPOME OCYIIECT-
BJIEHHS Ipoluecca 00y4eHHs U MOATOTOBKH CHELHUAIMCTOB BBICIIEH KBaJIU-
(uKanuK, Ha MOCTOSHHOW OCHOBE MPOBOJISTCS TAK)Ke M HAy4YHBIE HCCIIEI0-
BaHMS B PA3JIMYHBIX 00JIACTSIX HAYKH M TEXHHUKH. [Ipy 5TOM OTIMUUTENbHAS
0COOCHHOCTh YHUBEPCHTETCKOI'O 00pa30BaHMsl 3aKJIF0YAETCS B €r0 HAYyYHON
OCHOBE W COCTOMT B IIOJI'OTOBKE CTYJICHTOB TI0 JUCHUILIMHAM, (popmu-
PYIOLIUM CHENUAINCTA CO 3HAHUEM JOCTHKEHUN COBPEMEHHON HAYKH.

O TecHOH B3aMMOCBSA3M HAy4YHOW AEATEIBHOCTH C IPENOAaBaHUEM
BBIPA3UTENBHO CKa3all BbIAAOUIMIICS pycckuil yuenslii-menuk H.W.ITupo-
roB: «OtaensaTh yueOHOE OT HayYHOTO B YHUBEpCUTETE Henb3st. Ho Hayd-
Hoe 0e3 yueOHOro BCce-TaKH CBETUT U TpeeT. A yueOHoe 0e3 HaydHOTo, KaKk
OBl HY ObLJIa MPUMAaHYMBA €TO BHEITHOCTh, TOJIBKO O1ectut (3, ¢.392).

W3Beunas mpobiieMa BICIIEro 00pa3oBaHHS — BBIOOP ONTHMAIBHOTO
COOTHOIIICHHSI CTICTIMAIEHOM 1 00IeHayYHOU moAroToBKA. U 3/1ech, moxka-
Jy#d, €JUHCTBEHHBIM YHUBEPCAJIBHBIM CPEICTBOM SBISETCS MOCTHXKEHUE
3HAaHUH U OBJAa/ICHUE MPAaKTUYECKUMH HaBBIKAMHU UCCIIEOBAaHUH U MOJIB30-
BaHUsI HAYYHON WHPOPMAITUCH.

JIroOo¥i HauMHAIOMINI yYEeHBIH, SKOHOMUCT WM (PUHAHCHUCT, UMES Ta-
KOH Oara’k HaBBIKOB M 3HAHMH, BCETJa CyMEET CaAMOCTOSTEIBHO U OBICTPO
HaiTH NPAaBUIBHOE PELICHHUE B HECTAHIAPT-HOM CUTYallu, UCXOJs U3 KOH-
KpETHOM MPaKTUKW CBOEH ESITEIbHOCTH.

A HeyMeHHe caMOCTOSATENBHO MOMY4aTh HOBBIE 3HAHUS, COOTBETCTBYIO-
LIMe pealbHbIM YCIOBMSM IPAKTUYECKON pabOThI, HEPEOKO IPHUBOIAT K
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TOMY, YTO OKOHYMBILIKE YHUBEPCUTET CIICUUAINCTHl YTPAaUYUBAKOT TBOPUYEC-
Kyl UHULIMATHBY U JIOBOJICTBYIOTCS POJIBIO MTOCPEACTBEH-HBIX UCTIONHUTE-
Jield, KOTOpbIE MOTYT OBITh MOJE3HBIMH TOJBKO MPHU HAIMYUM CTapIlero
Ooyiee ONBITHOTO CIICIHANIUCTA, WHOT/IA JaK€ HE HWMEIOIIEro BBICIIErO
oOpazoBanmsa. Takas cuTyalis B ONpeNeNeHHON CTENeHH IeBaJbBHPYET
YHHUBEPCUTETCKOE 00pa30BaHue U MOXKET OBITh UCTIPAB-JICHa €TUHCTBEHHBIM
METOZIOM — IIyTeM OBJAJeHHsS HaBBIKAMH HCCIIEIOBATENbCKOM PadOTHI U
3HAHWSIMH TI0JIB30BaHMS HAYYHO-TEXHUUECKON HH(OpMAITHEH.

Kak u B mo0oii HHOHM OTpaciu HayKd, UCCICIOBAHUS MAapKETUHIA, HC-
cienoBanust B puHaHCOBOH cepe, B OyxranTepckoM ydeTe Wi B 001acTu
MEXTyHApOIHBIX BAITIOTHO-(DMHAHCOBBIX OTHOIIEHWA — 3TO CIIOKHBIN
TBOpUYEeCKUH nporecc. IMEHHO 103TOMY HAaBBIKU U NEPBBINA IIPAKTHYECKUI
OTIBIT B HUCCIIEIOBATEIBLCKON NEATEIHHOCTH OyIyIIUNA CIICITUAIMCT BBICIIICH
KBaJTM(HUKAINU OJDKEH MOMYyYHTh, Oy Iy4H ellle CTYIEHTOM YHHBEPCUTETA.

N3zBecTHO, 9TO 1O YPOBHIO (DyHAAMEHTAIBHOM IMOTOTOBKHA MOJIIABCKUE
CTYJIEHTBl HE YCTYIAIOT CBOMM 3allaJHOEBpoIeicKkuM KosuieraM. Ho eciu
paccMaTpuBaTh 3Ty MPOOJIEeMYy B JPYrOM paKypce — He C TOYKH 3PEHHUs
00IIero mMaccuBa TMONy4YaeMBbIX 3HAHUM, a B IUIaHE MPaK-THYECKOTO HX
WCTIONIb30BaHM, @ TaKXKe YMEHHs MPOBOIUTH HAY4HBIE HCCIEIOBAaHHS U B
pe3yib-TaTe MoIy4aTh HOBBIE 3HAHMS, TO HAIIM CTYAEHTHI BBITJISAAT 37€Ch
OoJiee yeM CKpOMHO.

Jnst mpeomiofieHUsT 3TOM HEKENATEIbHONW CHUTyalli HEO00XO0IHUMO,
9TOOBl OCBOCHHE NMPAKTHYECKUX HABBIKOB HCCIIEIOBATENBCKOTO peMecia
ctano 3PQPEeKTUBHBIM HIEMEHTOM YHHBEPCHUTETCKOTO O00pPa30BaTEIHHOIO
rpoliecca B Hallei crpaHe. JTo TpeOyeTcs U B paMKaX ClieZIoBaHUs OyKBe
u nyxy bomonckoro mporecca, k kotopomy B 2005 Toay mpuUcOeINHIIACH
n PecnyOonmuka MomnoBa. Tenepb ypoBeHb M KadeCTBO CTYJIEHUYECKUX
y4eOHO-NCCIIEI0BATENbCKUX pabOT MOJKHBI OyIyT y>K€ COOTBETCTBOBAThH
cranaapTaM, nedctByomuM B EBponeiickom Corosze. Tem Oosiee, 4to
MHOTHM MOJIJIABCKAM CTYJIEHTaM B PaMKax CTYJIEHYECKUX OOMEHOB XOTS
OBl OJIH CeMeCTp NPHUIETCS YUYUTHCSA B OAHOM M3 €BPOINEHCKUX BY30B, I1IE
oOnagaHue MCCIeqOBaTeNbCKUMH HaBBIKAMH WM 3HAHUAMH METOJOJIOTH
MPOBEJCHHS] HAYYHBIX HCCIEIOBAaHUI MO3BOJIUT UM OBITH YBEPEHHBIMH B
CBOMX CHJIaX, YyBCTBOBaTh ce0s PaBHBIMH C TAMOIIHMMH CTYACHTaMU H
BMECTE€ C HMMH NPUHHMAaTh AKTUBHOE y4acTHE B COBMECTHBIX y4eOHO-
WCCIIEIOBATEIBCKUX U HAYYHO MCCIIEIOBATENBCKUX pa3paboTKax.

CryneHram, HauWHAIOIIAM 3aHUMAThCS HAYYHBIMHA IKOHOMHUYECKUMHU
WCCJIEIOBAaHUSIMA U TOATOTABIMBAIOIMIMMHE B paMKax y4eOHOro Iporecca
pedepar o u3dpaHHOU TeMe, JOKJIaa JJIs HAydHbIA CTYIeHYeCKOH KOHpe-
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PEHIIMH, KypCOBYIO WJIH JIMLIEH3UOHHYIO paboTy, B)KHO HE TOJIBKO XOPOILO
3HAaTh OCHOBHBIE TMOJIOKEHHS, KOTOPBIE OOBIYHO H3JIATAIOTCsl COOTBETCTBYIO-
mMMH KadenpamMu B BUE METOANYECKUX YKA3aHUH WU PEKOMEHIALHH 1Mo
uX pa3paboTKe, HO U UMETh BIIOJIHE SCHOE M LIEJIOCTHOE IPEICTABICHHUE O
METOJI0JIOTUH HayUHbBIX HCCIIe-IOBaHUI B 3KOHOMHUKE.

Kak moxaspiBaeT coBpeMeHHas yueOHas MPaKTUKa Ha MEPBBIX JTanax
HEMNPOCTOr0 MYTH K OBJAJCHUIO HAaBBIKAMU HAY4YHOU PabOTHI y CTYJEHTOB-
uccienoBareneid 0oJplie BCEro BOIPOCOB U MPOOIeM BO3HHKAET MMEHHO
METOJIOJIOTHYECKOro xapakrepa. OIHaKO MOJYyYUTh OTBETHI HAa 3TH BOIPO-
CBl 4acTo OBIBacT BeCbMa HEMPOCTO B CUITY, IPEXKIE Bcero, ondmuorpadu-
YECKOM PEeNKOCTH Hay4YHOW JUTEepaTypbl Takod HampaBieHHOCTH. Kak
MIPaBUJIO, TAKOE TMOJIOKEHUE JIeJT CYIIECTBEHHO CHIDKAeT HAYYHYIO aKTHB-
HOCTb CTYACHTOB M HC IMO3BOJIACT UM PCAIM30BbIBATH CBOM IMOTCHUHAJIb-
HBIE HCCIIEJOBATEILCKIE U TBOPUECKUE BO3ZMOXKHOCTH.

JlBa roga ToMy Ha3aj B y4eOHBIE IUIAHBI A7 CTYJEHTOB SKOHOMHUYECKOTO
¢akynpreTa BenbLIKOro ToCyAapCTBEHHOTO YHHBEPCHUTETa WMEHH AJIeKy
Pycco B mopsinke skcrieprMeHTa ObIT BBEACH HOBBIN mpeaMeT «MeTomoorus
Hay4yHbIX HccleqoBaHMi». Kak mOKa3bIBa€T NpakTHKA — Ppe3yJbTaThl
MPEB30ULIN CAMBIC OIITUMHUCTUYCCKHUC OXKHUIaHUsA, a II0JTy4aCMbIC CTYACHTaMH1
B YHUBCPCUTCTC 3HAHUA U HpaKTI/IT-IeCKI/Iﬁ OIIBIT ITPOBCJACHUA HAYUHBIX UCCIIC-
JIOBaHUH TO3BOJIAT MM CTaTh BIIOJIHE KOHKYPEHTOCIIOCOOHBIMHM B HAY4HO-
HCCIIEIOBATENILCKON paboTe B KaUeCTBE IUIUIOMUPOBAHHBIX CIIEI[HAJIUCTOB.
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VIZIUNI PRIVIND APROPIEREA INVATAMANTULUI ECONO-
MIC DE DEZVOLTAREA COMPETITIVITATH COLECTIVE
ANDREI POPA, dr. in economie, conf. univ.,
Universitatea de Stat ,,B.P.Hasdeu” din Cahul

Epoca postindustriala denotd cresterea importantei capitalului social
care influenteaza direct conditiile si standardele socio-economice, si
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respectiv strategiile de crestere. Concurenta a depasit hotarele firmei
individuale antrenand in competitie interesele nationale si regionale.

Pe langa obiectivele traditionale care vizeaza dezvoltarea infrastructu-
rii fizice si capacitatile fortei de munca, competitivitatea regiunilor presu-
pune identificarea si exploatarea maxima a punctelor forte si a oportuni-
tatilor regiunii, cum ar fi: capacitatea inovationala ale firmelor locale;
calitatea managementului; cultura antreprenoriala care stimuleaza initiativa
intreprinzatorilor; cadrul institutional ce stimuleazd cooperarea intre
sectorul public si privat si cooperarea intre firme; sector tertiar dinamic ce
ofera servicii antreprenoriale si transfer tehnologic intreprinderilor si
organizatiilor din teritoriu; nivel minim pentru ACDT; structurd adecvata
pentru promovarea cererii i ofertei de resurse inovative, in special pentru
micile afaceri; parghii financiare speciale pentru promovarea inovatiilor,
etc. La nivel microeconomic, aceste conditii reprezintd o infrastructura de
relatii pentru actiune colectiva care cere receptivitate, incredere, atitu-
dine, reciprocitate si disponibilitate pentru colaborare in scopul realizarii
unor obiective cu beneficiu comun. [1]

Interactiunea variabilelor interioare ale organizatiilor si a subsistemelor in-
teractive inovationale, precum si interactiunea intre firme si aceste subsiteme,
genereaza fluxuri de cunostinte care impulsioneaza evolutia sistemelor inova-
tionale regionale si contravin retelelor interactive puternice cu care sunt echi-
pati actorii principali ai economiei globalizate — companiile transnationale,
grupurile industrial-financiare, concernele, etc. [2, p. 29-31; 3, p.11-13].

Actualmente, existd o neconcordanta si izolare intre universitati si in-
treprinderi, iar departamentele de cercetare ale universitatilor relativ tine-
re, care nu au inca traditii de colaborare cu alte universitati si intreprin-
deri. Firmele locale, care deseori sunt IMM familiale, concureaza intre
ele pe o piata relativ inchisa si nu au traditii de colaborare cu universita-
tile, precum si de participare in structura Activitatilor de Cercetare si
Dezvoltare Tehnologicd (ACDT) regionale. Datorita faptului ca micile
afaceri sunt limitate Tn resurse umane si cunostinte tehnice specifice,
acestea nu sunt apte sd abordeze problemele inovationale si nu exprima
cererem pentru inovatii. Drept consecinta, serviciile tehnologice speciali-
zate pentru antreprenori sunt slab dezvoltate si nu sunt specializate in
ACDT, nu sunt implicate in dezvoltarea economiei locale si nu sunt
capabile sa identifice nevoile si capacititile de inovatie ale economiei
date. In asa fel, existd o disparitate intre cererea si oferta pentru inovatie.
De asemenea, absenta cererii si ofertei pentru inovatie impune ca parcu-
rile, centrele tehnologice din regiunile subdezvoltate, sa se limiteze la
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operatiile de dare in arenda a spatiilor si terenurilor pentru investitorii
straini.

Usa deschisd: retele internationale cu nivel academic $1 ACDT superioare

Economia
regionala

aEu0He Al A0 U0[RA UNjTR] EETpEsap BEn

REGIONALA

Usd deschisd: retele intemationale de transfer tehnologic

e e e M
E[E(QO[3 RIUOU0IY

Usd deschisd: asistentd tehnologicd internationald g servicii auxiliare specializate

Figura 2.3. Economia regionald in sistem eficient de invagare si inovatie

Noile realitati, dictate de globalizarea fortelor concurentiale, impun
plasarea centrelor universitare in calitate de catalizator al inovatiei colecti-
ve, care are impactul cresterii competitivitatii colective regionale. Invita-
rea, in calitate de proces economic, poate deveni subiect al cresterii efica-
citatii datoritd faptului ca o regiune (sau o firma) aflatd in acest proces
(explorarea, insusirea si exploatarea cunostintelor despre capacitatea tehni-
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ca, de exemplu, pentru beneficiul economic propriu) este mai bine adaptata
(si mai dispusd) sa genereze cerinfe §i capacitafi suplimentare pentru
atragerea si aplicarea altor cunostinte noi. Astfel, un sistem inovational
regional eficient (figura 1) este factorul care determina eficienta primirii si
transferarii cunostintelor intre diversi agenti ai sistemului in care Autorita-
tii publice locale i revine rolul de catalizator al procesului de invatare in
economia regionala.

Acest tip de invatare colectiva plaseaza agentii economici in postura de
cooperare si competitie simultana. Precum afirma mai multi cercetatori [4],
viitoarea concurentd va fi nu atdt intre firme concrete cdt intre retele §i reu-
niuni antreprenoriale (care cuprind furnizorii si alte servicii antreprenoria-
le), participante la lantul valoric. In acest context, este necesar, mai ales
pentru IMM, ca aceste grupari regionale sa fie apropiate de ,,usile deschise”
ale dimensiunilor nationale si internationale [5] ale inovatiei, care influetea-
za competitivitatea regiunii date si cer sinergie, complementaritate si reci-
procitate intre diferiti agenti economici, politici si subsisteme integrate in
sistemul inovational regional.
te profesionale care urmeaza a fi introduse in standardele academice si pro-
fesionale ale specialistilor pregatiti in universitati. Astfel, universitatea con-
temporana preia functiile de centru de dezvoltare al capitalului uman
regional, iar politica statului urmeaza a fi indreptata in directia consolidarii
capacitatilor universitare pentru satisfacerea nevoilor inovationale locale. In
acest context, consideram ca universitatile Moldovei trebuie sa fie concepute
ca centre polivalente de pregatire si perfectionare a cadrelor economiei
nationale, accentul facandu-se pe dezvoltarea a trei centre universitare
regionale — Centru (Chiginau), Nord (Balti), Sud (Cahul).
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ANALIZA ECONOMICO-STATISTICA A PRODUCTIVITATII
MUNCII iN GOSPODARIILE AGRICOLE CU AJUTORUL
INDICELOR STATISTICI
VIORICA STICI,
Universitatea Agrara de Stat din Moldova

Analiza economico-statistica a productivitatii muncii se efectueaza cu
ajutorul unui sistem de indicatori, dependenti intre ei si formand un tot
unitar, ce asigura posibilitatea si ordinea cunoasterii profunde a obiectului
de studiu.

Pentru caracterizarea nivelului productivitdtii muncii in agricultura la
orice nivel de dirijare a acestui proces foarte important $i complicat,
practica statisticd recomanda folosirea unui sir de indicatori printre care se
evidentiaza urmatorii:

1) cantitatea productiei globale, in prefuri comparabile, calculatd la un
lucrator mediu anual ocupat in agriculturd (productivitatea muncii
anuald);

2) cantitatea productiei globale, in preturi comparabile, ce revin la o zi-
om sau ora-om lucrata in agricultura (productivitatea muncii, zilnica si
orard);

3) consumurile directe de muncd exprimate in ore-om, ore-zi sau alta
perioadd de timp lucratd la producerea unui chintal de produse
agricole concrete.

Daca primele modalitdti de exprimare numerica a productivitatii
muncii caracterizeaza direct majorarea sau micsorarea produselor obtinute
in perioadele respective de timp lucrat, apoi ultimul indicator reflecta
economia sau supraplusul de timp lucrat la obtinerea acestor produse.

Schimbarea productivitatii muncii in dinamicd, in comparatie cu
nivelul planificat, cu indicatorii altor gospodarii in statisticd se analizeaza
cu ajutorul indicilor statistici, care ne ofera posibilitatea sd determinam in
expresie relativa si absolutd atit caracterul acestor comparari, cit si
influenta factorilor ce au cauzat aceste situatii.
productivitagii medii a muncii vom examina sistemul de indici ai
productivitatii muncii pe baza datelor Societatii cu Raspundere Limitata
,,Cosasul Verde ”.
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Tabelul 1
Cantitatea, costul si consumurile totale de munca la producerea
culturilor tehnice in SRL ,, Cosasul-Verde” pe anii 2003-2004

Pret. | Costul productiei,

Cantitatea, ch Consumurile totale de munca

Feluri de compar. lei
ale
produse | an.de . | anulde | anul <
- |an. curent| anului - anul de baza | anul curent convent.
baza 2003 baza curent

T0= Tconv.:
Simbol | o q Po Poo | Polls Ztoqo TFZthl Z:toql

31016 | 57754 9,35

Sf. plu 290000 | 540000 | 279144 51401,1 51978,6
zahar (A)

Tutun 532 964 30085 160052 | 290019 489,4 877,2 886,9

Total X X X 450052 | 830019 | 28403,8 52278,3 52865,5

Pentru caracterizarea dinamicii productivitatii muncii in SRL Cosasul-
Verde”, ce produce citevai feluri de productie se aplica indicele general al
productivitatii muncii calculat dupa formula:

oo 2bd: 528655
TS 'tg, 522783

A= ) t,0, - Y 0, =52865,5 -52278,3=587,2 ore-om.

in urma calcularii indicelui agregat al consumurilor de munca la
producerea sfeclei pentru zahdr si tutunului In SRL ,,Cosasul-Verde” se
poate afirma cd productivitatea medie a muncii in cazul dat a sporit cu
1,1% (101,1 - 100) sau in marime absolutd acest efect prezintd o economie
a cimpului de munca 587,2 ore-om (diferenta dintre consumurile de munca

efective sau de fapt Zthl si cele conventionale Ztoq1 , care puteau fi

=1,01 sau 101,1%.

daca acestea se pastrau la nivelul perioadei de baza Zthl ).

De asemenea, 1n baza indicelor individuale ai productivitdtii muncii
pentru fiecare ramura si gospodarie in parte ce produc mai multe feluri de
productie (cu conditia pastrarii aproximative a structurii consumurilor de
munca pe anii 2003- 2004) se calcula indicele mediu aritmetic al producti-
vitatii muncii dupa formula:

_ z iWTl

lw= :
2T

unde iw— indicele individual al productivitatii muncii pentru fiecare fel de
productie calculat dupa formula:
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iw= q— % =W1:Wj si respectiv pentru fiecare cultura in parte:

T, T,

iwa= S774 : 31016 =1,124:1,111=1,012 sau 101,2%
514011 27914 4
Awa=1,124-1,111=0,013 ore-om

%64 ﬂ =1,099:1,087=1,011 sau 101,1%

877,2 489,4
Aws=1,099-1,087=0,012 ore-om

+
10151401 11,01-877,2_52800,2_ (o oo

52278 ,3 52278 3
Aw=52800,2-52278,3=521,9 ore-om.

Sub influenta modificarii indicelor individuali ai productivitatii muncii
a fiecarui fel de produse agricole si a consumurilor de muncid vie
respective nivelul mediu a productivitatii la producerea sfeclei pentru
zahar si a tutunului sa marit cu 1,1%, fapt care a cauzat o economie a
timpului de munca in marime absoluta de 521,9 ore-om.

In cazul cind volumul productiei este exprimat in etalon valoric, se
utilizeaza calculul indicelui valoric al productivitatii medii a muncii dupa
formula:

ZPoql > P0, 830019 450052
ZT T 52278328403 8

sau100,2%
Aw=15,88-15,84=0,04 ore-om.
Formula data poate fi descompusa in felul urmator:

> P ZT
TR 2T,

indicele volumului fizic de productie.

lwe=

=15,88:15,84=1,002

, unde:

D P,
a) =l
z 0o T

1= 220000 +290019 830019 _, o)) o1\ 184,40

290000 +160052 450052
Aq=830019-450052=379967 lei
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Tl
b) %T =

acestui volum de productie.

522783
28403 8

AT=52278,3-28403,8=23874,5 ore-om.

Odata cu marirea indicelui volumului fizic de productie cu 84,4% si a
indicelui consumurilor de munca consumate la obtinerea volumului dat de
productie cu 84,1%, indicele productivitatii medii a muncii in expresie
valorica in anul de dare de sama fatd de anul precedent s-a marit cu 0,2%
1n marime relativa sau cu 0,04 ore-om In marime absoluta.

In incheiere putem mentiona nu numai dependenta modificarii
nivelului de productivitate a muncii la producerea unor produse agricole
concrete fatd de actiunea diferitor factori asupra lui, dar si influenta
acestuia asupra altor indicatori ai activitatii economico-financiare a
intreprinderii, $i In primul rind asupra volumului fizic de producere a
diferitor produse.

Astfel, In cazul dat efectul modificarii productivititii muncii asupra
valorii productie-marfa, poate fi calculat dupa formula:

Aq=T1(W1-Wp), unde:
T1- consumurile totale de muncé la producerea unui produs in perioada
darii de seama sau de gestiune;
W1 si Wo- nivelul productivitatii la producerea produsului concret in
perioadele analizate.
a) pentru sfecla pentru zahar:
Aga=51401,1-(1,124-1,111)=616,80 lei

It — indicele consumurilor de munca consumate la obtinerea

=1,841 sau 184,1%

T

b) pentru tutun:
Aqe=877,2+(1,099-1,087)=10,53 lei
¢) in total pe ambele produse:
Aqrot=AqatAqs=616,8 lei + 10,53 lei =627,33 lei.

Astfel, modificarea productivitatii muncii a dus la cresterea productiei-
marfa sau a celei fabricate cu 627,33 lei.
Concluzia generala

Conform calculelor si concluziilor formulate privind modificarea
indicatorilor analizati si influenta factorilor respectivi putem mentiona
folosirea eficientd a indicilor statistici in analiza economica.
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POJIb HAYYHBIX KOHIEMNIIAHN B.H. MUTUPUHA B
COBPEMEHHOM IMPOLECCE OBYYEHU

JI. BOPT?, mokTop xab. ¢puiomoruu, mpod.,
banukuit 'ocyrapcTBEeHHBINA Y HUBEPCUTET

Conepxanue o0y4eHHs B By3€, €r0 YPOBCHb HAXOASATCS B TECHOM CBSI3U C
pa3BUTHEM HayK IO COOTBETCTBYIOLIMM AWCLUIUIMHAM. JleHCTBUHTENBHO, B
3aIaJHOEBPONEHCKUX M aMEPUKAHCKUX YHHMBEPCHTETaX HayKa HEMOCpEJICT-
BEHHO DPa3BHBACTCSI B YHHUBEPCHUTETCKHX JIa0OpaToOpusiX, U y Hac OOJbIIOe
KOJIMYECTBO HAYYHBIX CTETICHEH MPUCYKAACTCS By30BCKUM IIPEHONABATEISIM,
KOTOPBIC 3alIMIIAI0T AUCCEPTALUH, IPOBOIS 3aHATHS CO CTYACHTaMH.

Ecnu nmpocnenuTs UCTOPHUIO BHEIPEHUS B MPOTrPaMMBbl BY30BCKOTO T'y-
MaHUTAPHOTO 00pa30BaHMs HOBBIX JUCLMIUIMH, TO CTAHOBUTCS] OYEBUIHBIM,
YTO OHHM BO3HHKAIH M0 Mepe auddepeHrmanii (puiorornieckoi HayKu.
Hanpumep, Takoil Kypc, Kak HCTOpUSI PYCCKOI'O JIMTEpaTypHOTO S3bIKa,
MOSIBUJICA B BY30BCKOM TpenogaBaHuu Juiib B 30-e rogsl XX Beka, B TO
BpeMs Kak "COBPEMEHHBII pycCKHM s3bIK", "UCTOpHYECKasl TpaMMaThKa' co-
MPOBOXKAAIN YHHBEPCUTETCKOE (QUIOIOTHUECKOe 00yUeHHe ¢ MOMEHTa €ro
3apoKIeHH. DTOT Kypc MOSBHJICS IMOCJE TOro, Kak BhIIILIA KHUra akaj. B.
Bunorpaznosa "O4epky 0 HCTOPUH PYCCKOTO JIUTEPATYPHOTO si3blka X YII-
X1X Bexos". [lpyroit npumep. CTHINCTHKA PyCCKOTO SA3bIKa KaK By30BCKast
JUCLUIUIMHA CTajla Pa3BUBAThCs TOCIE UTOrOBOWM MoHorpaduu B. BuHo-
rpazosa (1963 r.) "Crunucruka. Teopus nostuueckoit peun. [lostuka", raoe
ObUTH BBIZEJTICHBI OJNM3KME, HO pa3Hble HAyKH: KYJIbTypa pedH, Teopus
XY0KECTBEHHOW pe4H M JIMHIBOCTHIIMCTHKA.

[Iporecc coBeplIeHCTBOBAaHMS MPENOAAaBaHHUA B By3€ 3aBHUCHUT OT
paszButus Hayk [1]. C apyroil cTOpoHBI, MHOTHE "Hay4yHBIE IMOJIOKEHUS
YTOUHSIFOTCSI B pe3y/lbTaTe UX INMpakTudeckoro npuioxenus” [2]. Hayka
pa3BHUBAETCS 3a CUET IMPEOJOJICHHS YCTAPEBIIHMX IOJIOKEHUM, OTKPBITUS
HOBBIX 3aKOHOMEPHOCTEH, UMIIYJIbCHl Y€MY HEPEIKO AAIOT "TPOrpecCUB-
Hble TeHaeHuuu" [3] B ee MPUKIATHOM MPUMEHEHUH, TJI€ BCKPBIBAIOTCS
TEOPETUYECKHE HETOYHOCTH, MPOTUBOPEUHs, HEOUEBUAHBIE MOJIOKECHHS,
MpUHUMAaeMble 0€3 JI0Ka3aTeNbCTB, MeTaOpUUECKUE YIOTPEOIeHHs Tep-
MHUHOB [4], KOTOpbIE JOJKHBI OBITH OJTHO3HAYHBIMU — TAKOBO TpeOOBaHHUE
Hay4qHOTO cTwist. [103TOMy BaskHO, €CIIM yHHUBEpCUTETCKas Kadeapa clie-
JIyET B CBOEH JEATEIHLHOCTH ONpPEICICHHON Hay4yHOU IIKOJIe, pa3BUBas €€
TEOPETUUECKHE MOJIOKEHUS U MTPUKIIATHBIE ACTIEKTHI.

[penopaBarenn kadenpbl PycCKOTO sI3bIKa M JIUTEPATyphl B CBOHMX
Hay4HBIX pa3pabOTKax W MpenofaBaHUU (PUIOIOTMYECKUX AUCLUILIMH
OIUPAIOTCSl Ha TOJNIOKEHUS Hay4dHOW mKombl mpod. B.H. Murupuna, B
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TE€4YeHHE JECSATH JIET BO3IIABISBINETO Kadenpy, SBHBIIErOCS CO3aTeneM
HOBOT'O HAIPaBJICHUS B S3BIKO3HAHUM — CTPOTOM MOJIENIU OTOOpaKaroIiei
rpaMMAaTUKU. Y4YeT MPHUHIUIOB OTOOpaXaroIeil rpaMMAaTHKH, 3aKIIH0Yar0-
IIUXCSI B TOM, YTO TIPY MCCIEIOBAHUH SI3BIKOBBIX (JIMTEPATYPHBIX) SBICHUI
CIeyeT WATH OT coAepKaHus K (hopMe, OT KaTeropruu K 3HaKYy, OMpenersis
HAyYHbIC TOHATHS MO uX AuddepeHIuaTBLHBIM TMPH3HAKAM C  YYETOM
JTAHHBIX JIPYTUX HAyK, KOO BCe HAYKU — 3TO 3HAHUS 00 OKPYKAIOIIEM MHpE,
T.€. eANHON pedepeHTHOH OCHOBE, TOIBKO C Pa3HBIX TOYCK 3PEHHS — DTH
MOJIOXKCHUS, BBIIBUHYThIC Mpod. B. MurupuHeiM Kak BaKHEHIIME B
Pa3BUTHUN HAyKH U CUCTEME €€ IPEIoaBaHus, IOMOTa0T MPErnoaBaTesiM
Kaenpel COBEpIIEHCTBOBATh CBOM HAYYHBIE ONHCAHUS M KAadyeCTBEHHO
M3MEHHTH TPOIECC IMPEMOoJAaBaHus S3blKa M JINTEPATypbl B HANpPABICHUU
TBOPYECKOT0, KPUTHYECKOTO OCMBICJICHHMsI CTYJACHTaMH Y4eOHOH U
WCCIIEIOBATENBCKOM JTUTEPATYPHI 10 KypcaMm.

Tak, ocHOBomoJarapIue NOHATUS B Kypcax "Hcropus pycckoro Jiu-
TEepaTypHOTO S3bIKa" — JHUTEpaTypHBIA A3bIK U "CTUIMCTUKH PYCCKOTO
SI3BIKA" — CTHJIb SI3BIKA B KaXKIOM y4eOHOM IOCOOHMH IO 3TUM JHUCIIUTLIH-
HaM TPaKTYIOTCS TO-pa3HOMY, WHOT/Ia MPSIMO MPOTHBOIIOIIOXKHO, W TO JKE
caMoe HaOJII0JIaeTCsl B MCCIICIOBATEIBLCKOM (DHIIOIOTHYECKOH JInTeparype.
BoJbIIMHCTBO TakuX ONPENENICHUN OTIWYAETCAd HEMOJHOTOM, HETOoY-
HOCTBIO WJIM TIPOCTBHIM TMEPEUUCIIEHUEM BCEX NMPU3HAKOB, OTHOCAIINXCS K
noHsTu0. OYEBUIHO, TOIBKO BbICcHHE MU (HEePeHIIMATBHBIX PU3HAKOB
y HIOHATHUS C YUETOM €r0 M3y4YCeHHs U B APYTrUX HayKax MO3BOJIHUT aJIeKBaT-
HO H TIOJTHO OMpPEIENUTh ero. JIuTepaTypHbIi SI3bIK — 3TO Pa3HOBUIHOCTH
00IIeHapOTHOTO SI3bIKA, 00NIAIa0Masl COBOKYIMHOCTBIO TU(dEpeHITHAIb-
HBIX TPU3HAKOB: HOPMHUPOBAHHOCTHIO (YCTOHYMBBIM yIOTpeOJICHUEM
SI3BIKOBBIX €IMHUI] Ha Pa3HbIX YPOBHSX), CTHIMCTHYCCKOW nuddepeHiim-
POBAHHOCTBIO, TOJIMBAJICHTHOCTHIO (MHOTOIMPOSIBIEHUEM), TTIOBCEMECTHON
paccIpoc.TpaHEHHOCTHIO (TMTOHATHOCTD ISl HOCUTENEH s3bIKa), MMHCHMEH-
HOM M YCTHOH (hopMaMH, OCOOBIMH 3aKOHAMHU Pa3BUTHS (TPAAUIMOHHOCTD,
CTaOUILHOCTH HOPM U OTOOP SI3BIKOBBIX CPEJICTB).

Y4uThIBask pa3HbIE TPYIITEI PAKTOPOB, BIUSIONIUX HA BBIICICHHE CTHIIS
B sI3bIKE, - KOMMYHHKaTUBHBIC: cepa oOrieHus (oduiyaibHas, 00uXo-
Has), enb oOmIeHus (MH(QOpPMAIIMOHHAS, aTUTAIIMOHHAS), OLIEHKa OOIICHUS
(3MOLIMOHANEHAS — TIOJOXKHTENbHAS, OTpPHUIATENbHAS; SKCIPECCUBHAS —
rurnepOoIMUecKasl, 3CTeTHYecKas), peueBbie: (Gopma peun (IHMCbMEHHAS,
YCTHas), BUJ pedd (MOHOJIOT, IHAJIOT), aHPhI, a TaKKe COOCTBEHHO
CTHJICBBIE CPEJICTBA — (PYHKIIMOHAIBHO-CTHIINCTHICCKHUE (KHIDKHBIE, Pa3ro-
BOPHBIC) I AMOIMOHAILHO-IKCIIPECCUBHBIC, MOKHO JIATh TOJTHOE, aleKBaT-
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HOE ompeJelicHUue TOHATHIO. DYHKIIMOHANBHBIN CTHIIb — HCTOPUYECKH CIIO-
JKUBILIASCS PA3HOBUIHOCTH sI3bIKA, OOYyCIOBICHHAS chepoi, Iensamu,
OLICHKOW KOMMYHHKAIIUH, a Takke (OPMOH, BUIOM H KAHPAMH PEUH, Xa-
pakTepusyemasi yrnorpedneHueM (yHKIHOHATbHO-CTHINCTUYECKUX (KHMXK-
HBIX, PA3rOBOPHBIX) U SMOIMOHATEHO-IKCIPECCUBHBIX CPEICTB.

OOyuaTh CTYJCHTOB CTPOTOCTH HAYYHBIX OMNPEACICHUM, MOIX0My K U3y4e-
HUIO HAYYHBIX 3aKOHOMEPHOCTEH OT COIepaHusl K JopMe ero npeJicTaBiie-
HUSI O3HAYAET BhIPAOAThIBATh Y HUX TTIYOOKHE 3HAHUS M YMEHHUS IPUMEHSTh
WX B TCOPESTHYCCKOM HCCIICOBAHUU U MTPAKTUICCKOM ACATSIIHHOCTH.

IIpumeyanusn

1. B.H. Murupun. CoBepHIeHCTBOBaHHE HAyKH O S3bIKE U €e
MpenojjaBaHrsi Ha OCHOBE TEOPHUM OTPAKECHUS H  MPUHIIMIIOB
onTUMH3auK MHpopManuoreHesa.//3yueHre S3bIKOBOTO CTPOSi B
CBETE Teopuu oTpaxeHus. — Kumunnes, 1984.

2. B.H. Murupun. I'pammartnka, joruka, Qmiocoduss B UX CBI3SIX U

B3auMojiercTBuaX. — Kumunes, 2002, ¢.9.

Tam xe, c.11.

4, Tamxe,c. 13.

w

ITPOBJIEMbBI IPEINOJABAHHUS KYPCA "COBPEMEHHBIN
PYCCKHUM JIUTEPATYPHBIN SI3bIK (TEOPETUYECKHWHA "1
METOJJUYECKHUM ACIIEKT)

Murupuna H.U., moxTtop, kKoHDepeHnap
Bonuknit 'ocygapcTBeHHbIN YHUBEpCUTET

K coorcanenuro, 0o cux nop mHozue 8oOnpocvl npenodasanus Kypca
"Cogpemennulil pycckuil aumepamypHuitl a36lK" 6 8y3e ocmaiomces ouc-
KYCCUOHHBIMU U 8 TNEOPEMUYECKOM, U 8 MeMOOU4ecKoM Niane, U ONMUMU-
3ayuUsi ONUCAHUA CUCTNEMbL S3bIKA U MemO0008 e20 NPenood8aHus Hego3-
ModCHa 6Oe3 Ced08aHuUsi HeCKOIbKUM HPUHYUNAM. HeoOX00UMO YemKoe
pasepanudenie eOUHUY pearbHO20 A3bIKA, U3BECHBIX 8CEM €20 PSO08bIM
Hocumenam, U eOUHUY Mo20 NOHAMULHO-MEPMUHOI0SULEeCKO20 annapamad,
6 pAMKAX KOMOPO2o A3bIKOGeObl UCCAEOYIOM U ONUCLIEAIOM eCHeCTNEeH-
HbIU A3bIK COYUYMA,; 6Ce KAACCUDUKAYUU eOUHUY PASHBIX SPYCO8 A3bIKOBOL
cucmemvl OONJCHBL  BBLOCISIMbCS HA OCHOBE — eOUHO020 NPUHYUNA UX
pyopuxayuu, Oupdepenyuanivible NPUHAKU HACMU eOUHUY OOHO20
Kiacca He clnedyem CMewusams ¢ UHGAPUAHMHBIMU CGOUCMBAMU 6CE20
Ka1acca 06veKmos, HeoOXo0uMo Cmpozoe pazepanuyerue OHmoao2UuYec-
K020 U KOHBEHYUOHANbHO-MHEOHUYECKO20 HAYANd 8 ONUCAHUU CUCTHEMbl
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A3bIKA, YemKoe pa3epadHuYerHue CeK6eHyuu 3HaKka u cnocobos ee penpe3en-
mayuu. Kpome moco, czzedyem npusnams, 4mo npenoaaeanue JUHeeUCMU-
YeckKux ducuunﬂuﬂ 6 pamKax Kiaccudeckozo mpadut;uozmoeo A3bIKO3HAHUA
O0JIICHO ObIMb OCHOBAHO U HA MeEX NOHAMUAX, Komopbvle C6A3AHbl C ()py—
cumu munamu cpammamux, npeafcae 6Ce20 — KOCHUMUBHOU TUH2BUCMUKOU.

Cpean S3bIKOBEZIOB HET HUKOTO, KTO OBl HE JEKIapupOBal BEPHOCTH
NPUHLUIAM, I[T03BOJIIOIIMM JOOUTHCS CTPOr0 HAYYHOTO U aJEKBATHOTO
00BEKTY ONUCAHUS SI3BIKOBOI CHCTEMBI, HO TaKHe JeKJIapalyuy aOCOIFOTHO
HE MEIIAIOT HAM MHUPUTBCA C OECUMCIEHHBIMH HMX HApYIICHUSIMH B
MIPaKTUKE MperoaBaHus A3bIKka B By3e. Tak, Bce MPU3HAIOT BEJTUKUM Hayd-
HBIM OTKpHITHEM TonokeHue A.A. [llaxmaToBa 0 HEOOXOIUMOCTH BBECTH
KOPPEKTHBBI B TPaJUIMOHHOE OMHCAHHE S3BIKOBBIX (PAKTOB IO MPUHIIMITY
"OT 3HaKa K 3HAYCHUIO", OJHAKO JIO CHUX TOP MBI BHIUM OCCUUCIICHHBIC
MpPUMEPBI OTCTYIUICHUH OT 11aXMaTOBCKOI MOJENU ONKCaHUs "OT 3HaKa — K
3HAUCHMIO- OT 3HAYEHHMA — K 3HaKy'", NOCTaTOYHO BCIIOMHHUTH Xapakxre-
PUCTUKY CPENCTB SA3BIKOBOM pemnpe3eHTalliy KaTeropuy KOIWYECTBEHHBIX
Moau(UKaIMH TPU3HAKOB HOCUTENIEH MPU3HAKa, MPOLIecca, COCTOSHUSL.

Heobxoanmo BBeCTH CyIIECTBEHHbIE KOPPEKTHBBI B BY30BCKHH KypC
"CoBpeMEHHBIIH PYCCKHI JTUTEPATYPHBIN A3bIK'", TO3BOJISIONINE CTPOTO pas-
TpaHUYMBATH €AWHUIIBI SI3bIKa-1 U s13b1Ka-2. Tak, Mbl UTHOPUPYEM B MPAKTH-
Ke TpernojaBaHus s3blka nojoxeHue A. boxgysna ne Kyprene o cratyce
CHUHTaKCUYECKNX OMHOMOB: CIIOBOCOUECTAHHSI HE MOTYT OBITh MPU3HAHKI €11~
HUIIAMH CUHTaKCHYECKOM CHCTEMBI S3bIKa-1, IBIAACH €TUHULIAMH METa-513bI-
Ka, TO eCTh "Hay4yHOH aOcTpakimeil, OHH CITy’KaT YHCTO TparMaTudecKoi
3a7ade, yooOCTBY ONMCAHUS CMBICIOBBIX U (DOPMAaIbHBIX OTHOILICHUH MEX-
JTy KOMIIOHEHTaMH CHHTAaKCEMBI B paMKaxX OMHApPHBIX Ommo3uiuid. Ommood-
HO TIPUIKCHIBASI CIOBOCOYETAHMSAM CTATyC PEaTbHBIX S3BIKOBBIX €IWHMII,
MBI yMyZpsieMcsl HapyLIIUTh U TpeOOBaHMS 3JIEMEHTAPHOM JIOTHKU IIPU UX
KinaccuuKanyy, Tak, BBIJCTICHHE TaK Ha3bIBAGMBIX  KOMIUIEKTHBHBIX
OTHOIIIEHWH OCHOBAHO Ha pasrpPaHUMYEHWH CMBICIIOBOW aBTOHOMHOCTH U
CEMaHTUYECKON "HEAOCTaTOYHOCTU" SAEPHOr0 KOMIIOHEHTa, HO MHOTOYMC-
JIeHHbIE (DAKTBl CBUICTEILCTBYIOT, UTO ""CeMaHTHUEeCKas YIIEpOHOCTh" siiep-
HBIX KOMITOHEHTOB, TPEOYIOIIas OOIUTaTOPHON TTO3UIIMH 3aBUCHMOTO WIeHa
OWHOMa, 4aCTOTHA M 332 PaMKaMHM TeX CJIOBOCOYETaHUH, KOTOPBIM IPHITUCHI-
BalOTCS1 0COObIe KOMILIETUBHBIE OTHOILLICHHUSL.

Crporoe pasrpanmdeHre IuraHa (GOpMBI U CONEpXKaHMUs TPeOyeT BHECTH
KOPPEKTUBbI M B ONUCAHUE THIIOB MOHOIPENUKATUBHBIX €AWHHII, BCIEX 3a
KOTHUTUBHMCTAMH NPHUJIETCS MIPU3HATh, YTO MOHATHSA "TIOBECTBOBATENIBHOCTD',

non

"BOMPOCUTETBHOCTR", ""MTOOYTUTEIHPHOCTE" HE MMEIOT HUKAKOTO OTHOITICHHUS K
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KOMMYHUKATUBHON II€IM TOBOPSIINX, 3TO EIVHHWIIBI IUTAaHA BBIPAXKEHHUS,
CPEIICTBAa pENpE3CHTAIMM  KAaTeropud WUIOKyId. llpu 3TOoM  Ham
MIPE/ICTABISICTCS  a0COMOTHO HEOOXOMUMBIM OTKa3 OT KJacCCH(UKAIUU
ysieHoB npeastoxkeHus @.J. Bycnaesa B IpaKkTHKe By30BCKOTO MPENOAaBaHUS
S3bIKA: OMHUpasich Ha TOHATHS (DaKyIbTATUBHBIX ¥ OOJMTaTOPHBIX
KOMITOHEHTOB  KOMMYHHUKEMBI, MBI CMOXEM aJICKBaTHO OIKCHIBAThH
CHHTAKCHUYECKHE eIUHHUIIBI S3bIKa C TOYKH 3PEHUS WUTOKYTHBHOCTH, OpHEH-
TUPYSACh HA BCE BO3MOJXKHBIE B JaHHOM SI3bIKE CHOCOOBI MaapKHPOBAHHOCTH,
aKTyanu3aiuu pemMbl. CeayeT Npu3HaTh, YTO U B 3TOM TUIAHE MBI YUUTHIBAEM
JaJICKO HE BCE CPEICTBA PEIMPE3CHTAIlMK PEeMaTeMaTUYeCKUX OTHOLICHUM,
0CTaBasICh IO CyTH B paMKax KOHIIETIINH S3bIKO3HAHUS Hadaia X X BeKa.
[Tatnunennas cxema koMnoHeHToB npeanoxenus .M. bycnaesa B Ha-
yajge XX1 Beka oOKa3bIBaeTCs CBOCOOPa3HBIM JIMHTBUCTUYECKHUM aHaXpo-
HU3MOM, €CJIA YYeCTh CYIIECTBOBAaHHE TAaKUX CHHTAKCHYIECKUX TO3HIIHIA,
KaK alUIMKaTUBHBIE WICHBI MIPEIOKEHISI, alleJUIATUBBI, BOKATHBBI, AETEP-
MUHAHTBI, AYIUICKCUBBI U T.J., @ BbIICIICHUE alMUIMKATUBHBIX WICHOB MPE]I-
JIOXKEHHUS 3aCTABISIET B CBOIO OYEpeb MOTHOCTHI0 IEPECMOTPETH BOIIPOC O
midQepeHIMaTbHBIX TPU3HAKAX KAaTETOPHHA OJHOPOIHOCTH, O IMIPHHITUIIAX
BBIJICJICHUS LIETIOYKH OJTHOPOAHOCTH B CTPYKTYPE TPEIIOKCHHUS.
AOCOJIIOTHO aJIOTMYHA ¢ TOYKH 3PCHUS MPHUHIMIIA €IUHCTBa OCHOBa-
HUH npu pyOpuKaIyu 00BEKTOB U KilacCU(UKANUS CIIOCOOOB BBHIPAKEHUS
CMBICJIOBBIX OTHOIIICHWH MEXy KOMIIOHEHTAaMH OWMHOMOB, B KOTOPOH B
OJIHOM PSITy BBIJICISIFOT COTVIACOBAHME, YIPABICHUE U PUMBIKAHUE, U PY-
OpWKanus TUTIOB MPUAATOYHBIX YacTeld B paMKax MX CTPYKTypHO-CEMaH-
TUYECKOW KIIaCCH(PHMKAIMK: OJWH THIl MPUAATOYHBIX (MIPHCYOCTaHTUBHO-
OIPEICIUTEbHBIC) BBIICJICH HA OCHOBE YydeTa MOP(OJOTrHYeCKOro Cra-
Tyca KOHTaKTHOI'O 3JIeMeHTa U (YHKIIMOHAIBHON HArpy3Ky MPHIATOYHOU
YacTH, BTOPOW THUIN MPHUAATOYHBIX (NMPHUCKAa3yeMOCTHO-U3bICHUTEILHBIC)
BBIICISICTCS. C OPHUCHTALMH HAa CHHTAKCHYECKYIO IMO3MIIMI0 KOHTAKTHOI'O
3JIEMEHTA U CEMAHTUUYECKUU KJIacC TJIarojoB, YACTOTHBIX B JJAHHOW CHH-
TaKCHUYECKOW POJH, (PYHKIHUS MPHIATOYHOI'O IOJIHOCTEIO MTHOPUPYETCH,
MPHUJIATOYHBIE TPEThETr0 TUMA (IIPUMECTOMMEHHO-COOTHOCUTENLHBIE) Xa-
PaKTEPHU3YIOTCS MO COBEPIICHHO APYTUM MPU3HAKAM — COOTHOIICHHUIO C
aHa(OPUYECKUM WM KaTapOPUIESCKUM SJIIEMEHTOM TJIaBHOHM dacTu. Hu B
OJTHOM PyTOil HayKe HE MOTJIa, HE MOXET U He Oy/IeT CyIIeCTBOBATh TaKas
Kknaccuukaims 00bEeKTOB, KOTOpass OCHOBaHa OJIHOBPEMEHHO Ha 4 pas-
HBIX OCHOBaHUSX pyOpHKaImii, Beb HEBO3MOXKHO MPEACTaBUTh cebe, UTo-
OBl 4aCcTh XUMUYECKHX 3JIEMEHTOB B nepuonndeckoi cucreme /.M. MeH-
neneeBa ObUTa CHCTEMaTH3UPOBaHA Ha OCHOBE UX YJIENBHOTO Beca, 9acTh
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— B andaBUTHOM INOPSAAKE, 110 NepBOH OyKBe MX HA3BaHHM, & OCTAIbHBIC —
B XPOHOJIOTHYECKOH MOCIIeIOBATEILHOCTH, IO BPEMEHH UX OTKPBITHA.

Bce ckazanHOe BBIHY)KJAa€T C TOHUMaHUEM OTHOCHTBCS K CJIOBaM, KOTO-
pble Koraa-to InpousHec OMuiab Mumiens YopaH, MO3HAKOMUBILHUCH C pa-
00TaMM MEPBBIX CTPYKTYPAIUCTOB U €IIE HE NPEACTABIIA ceOe HEKOTOPhIX
0COOCHHOCTEW COBPEMEHHOTO si3bIko3HaHUs: "Koraa Mo0uIb S3bIK , TO KO-
LIYHCTBEHHAs MaHepa ¢ HUM OOpaIlaThCsl BBI3bIBAET K JIMHTBHCTaM TaKyHO
HEHABHUCTh, YTO OXOTHO MOAZEP)KaJ Obl JFOOOH PEXUM, PacHOpPSANUCH OH
odunmanbpHO Beex ux moecuthb!" (Ipyxba Hapomos, Ne9, 2002, ¢.216-217).

A 4TOOBI TOKAa3aTh, YTO HAa COBEPILIEHHO 3aKOHHBIX OCHOBAaHHAX CPEan
MOBELICHHBIX JTOJDKHBI OKa3aThCsl M MHOTHE CHEMANMCTBI B 00JaCTH Me-
TOJIMKM TpEnoJaBaHus s3bIKa, coluieMcss Ha MHeHue npogeccopa B.C.
JHouenko: "Jtoau, BMecTo TOro, 4To0bI TyMaTh U YUYUTh 3TOMY JI€TEH, TbI-
TalTCs BCE HAa CBETE CBECTH K anroputMam M TymbiM TectaM” ("Hayka u
xu3Hb", Ne12, 2004, c. 20-26), uto B cdepe mpernogaBaHus TyMaHUTap-
HBIX TUCHHUIUINH TMPEACTABISETCS 0COOEHHO HEKOPPEKTHBIM.

AHAJIN3 XYJIO)KECTBEHHOI'O TEKCTA B CTYJIEHYECKOM
AYJIUTOPUN
(Ha matepuaJjie pomana U. A. I'onuaposa «O0610M0B»)
BPAKYK B., npenogaBatennk,
Bbanukuii ['ocynapcTBeHHbIN Y HUBEPCUTET

W3ydeHnne mnpousBeeHMI CIOBECHOTO HCKYCCTBAa Ha 3aHATHUSX II0
yuteparype B BY3e nomkHO OBITH CTPOro Hay4yHbBIM, JOJDKHO ONMHUPATHCS
Ha YCTOSBIIMECS, IMPOBEPEHHbIE OLEHKU JMTEPATYPHBIX U S3BIKOBBIX
SIBIIEHUI U Ha JIy4IINe TOCTHXEHHS COBPEMEHHOTO JIUTepaTypPOBEACHUS U
SI3BIKO3HAHUS. B OCHOBE IEIOCTHOTO M3YyYEHHUS XYA0KECTBEHHOTO TEKCTa
JISKUT YYET TOCTENEHHOTO YIiyOJIeHHs CBS3ed MEXIy BOCIPHITHEM
MPOM3BENIEHUS, €r0 aHATU30M M YCBOEHHEM HCTOPUKO-TTUTEPATYPHBIX U
TEOPETUKO-TTUTEPATYPHBIX CBEICHHA.

Wntepnperauss TUTEpaTypHOro NPOU3BEACHUS CTYJIEHTOM IIPOMCXO-
JIUT HE TOJIBKO T10 3aKOHAM JIOTHYECKOTO MBIIUICHHS, TJIABEHCTBYIOIIETO B
HAYYHOM HCTOJIKOBAHMH TEKCTa, HO M OCHOBBIBAETCS HA XyJI0XXECTBEHHOM
MBIIUICHUH M CBs3aHa C (HOPMHPOBaHHEM OOOOIMIEHHOTO M JIMYHOCTHO
OKpaleHHoro o0Opasa Tekcra. I[Ipu 3TOM CTyZHEeHT IOJDKEeH HMOHMMAaTh, YTO
€ro JITYHOCTHOE BOCIIPUSITHE 3aBUCUT OT IIOJIHOTHI, INIyOMHBI U TOYHOCTU
aHanM3a TEKCTa, TaKUM 00pa3oM, XYAO)KECTBEHHOE, 3CTETHYECKOE HaxXo-
JIUTCSA B HEPa3pbIBHOW CBSI3M C HAy4YHBIM, cXxeMaTHdeckuM. OTcCrofia U b
aHalIM3a XyJIOXKECTBEHHOTO NPOM3BEICHUS B CTYJEHUYECKOH ayAUTOpUU —
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CO37IaHHE YUTATEIbCKOM MHTEPIPETAly TEKCTa U COOTHECEHHE e€ ¢ Hayd-
HBIM HCCIICIOBAHUEM TEKCTa, KOPPEKTUPOBAaHNE CyOBEKTHUBHBIX MPEICTaB-
JICHUH YnTaTens 3a cu€T 0ObEKTHBHOTO CMBICIIA IPOU3BEACHUSI, PACKPBITOTO
JIUTEPaTypOBEIECHUEM U S3bIKO3HAHUEM.

Tak, Hanpumep, camoe pacIpoCTpaHEHHOE CYObEKTUBHOE MHEHHE O
rmaBHOM repoe pomana M. A. I'onuapoBa «OO610MOB» - 3TO TO, UYTO
OO0JIOMOB JICHTSH, JekeO0Ka, MEPCOHAX CKOpee OTPHUIATEIBHBINA, deM
MOJIOXKUTENbHBIN. JIeMCTBUTENBbHO, MOXEM HaWTH OIpaBIaHUE JTaHHOU
TOYKHU 3pEHHS B POMaHe, HO 3TO TOJBKO MOBEPXHOCTHBIN CIOH TEeKcTa, TO,
4yTro Opocaercs B TJlaza cpa3y. YBHIETh JK€ TEKCT LEIUKOM, OOHAPYKHUThH
CKPBITBIE M IOATEKCTOBBIE CMBICIBI ITOMAaraeT NeTalnbHbId aHamu3. [lpu
9TOM OOIbIIEH MONHOTHI W TAYOMHBI aHAJIW3a MOXHO ITOOUTHCS, €CIH
WCTIONB30BaTh pa3Hble METOABI UCCIICIOBAHUS, €CIIM ONUPAThCS HE TOIBKO
Ha COOTBETCTBYIOLIME CBEIEHHS W3 JINTEPATypOBEACHUS, HO U HCTOPHH,
SI3BIKO3HAHUS, KYJIBTYPOJIOTUH, MAaTEMAaTHKH, CTATUCTUKH, CEMUOTHKH.

Poman U. A. l'onuapoBa «O0I0MOB» OCTa€Tcs JUIs YUTATENs TalHOM,
3araakoid. Criopbl, BOSHUKILUE C MOSBICHUEM POMAaHa, HE YracaroT U MO ceil
nenb. Hagater crioper 0pi1m ctathsimMu H. A. Jlobpomnrobosa u A. B. [Ipyxu-
HUHa, ONyOJIMKOBAHHBIMHU B TOJ1 BBIXOJIa poMaHa B cBeT. JloOporo00B 1 ero
MOCJIEIOBATEN BUSAT B XapakTepax W KOH(IMKTaX poMaHa CMBICH CO-
LUAaNbHbIM, BPEMEHHbIN, MpexoAsmui. JpyKUHUH e U €ro CTOPOHHUKHU
aKIEHTUPYIOT BHUMaHUE Ha 0OIIeYeI0BeYeCKOM, BEYHOM, CKa3aqyHO-MH(po-
JIOTUYECKOM, HENpeXoJsieM cMbiciie pomaHa. COBpeMEHHbIE KPUTHKU H
WCCJIEOBATENN MBITAIOTCS YHUTH OT KpaWHOCTEH M TOBOPSAT O AMAJIOTHY-
HOCTH TOHYaPOBCKOT'O HCTOPUYECKOT0 U ACTETUYECKOro MbllieHus. O cuH-
Te3e MedTal U caM 1 '0H4apoB, OKUAAS YUTATENS], KOTOPBIHA «IIPOUYTET MEXKIY
CTPOKaMH |, TOJIFOOWB 00pa3bl, CBSXKET HX B OJTHO IIETI0EY.

[Ipexxae Bcero aBTOp (Ia M caM Tepoii) CTPEMATCS BHYIINTD YUTATEIO
MBICJIb, 4T0 OOJIOMOB — 3TO He «Bce». OT Havaa v 10 KOHIIa pOMaHa repoi
MIPOTHBOIIOCTABIIEH Macce, TOJIE, HapOJOHACEICHHIO, OOIIEeCTBY; OH
ABJISIETCS APYTMM, HE TaKUM, Kak Bce. Tak, roctu, Haseulatoume O61oMoBa,
«OBILAT >KU3HBIO W JIBIDKEHUEM», «OJELIyT 3J0POBHEM M BECEIbEM», B
OTJIMYME OT TEepOos, MHPHO JIeXallero Ha JIMBaHe; HO Ha IOBEPKY OKa-
3bIBAETCsl, YTO MX JIBIKEHUS — ITyCTOE, OECCMBICIIEHHOE BPEMSAIPENIPOBOK-
nenue. ['octu 30ByT O6omoBa B Exatepunrod Ha rynsaue. ['1aBHBIM apry-
MEHTOM B IOJIb3y TOTO, YTO HAJIO €XaTb, SIBJSAETCS (OpMyNa «TaM BCE».
CioBO «BCe», caMOe YacTOTHOE B JTaHHOH TJIaBe, 3aKJII0YaeT B ceOe HeKHit
3HaK o0mecTBa ¢ ero WHTepecamMu W ToTpeOHocTsmu. «Bcee!.. Onul..
Wnémre Tyna!.. K Hum. .. Bee Tak gymaror... Tam 060 BcéM ropopsr... Bee
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3T0 HOCAT... Ham HyxHO... TyT Bcé...» - «llepBoro mas B Exarepunrode
He ObiTh! Yto BbI, Mibs nbud! — ¢ uzymienuem rosopun Boikos, - Jla Tam
Bce!» - «Hy, kak Bce! Her He Bce! — nmenuBo 3ametwnn O6ioMoB» [c.16].
ObmectBo obe3nmmueHo. Bc€, uro y oOmiecTBa BBI3BIBAET HHTEPEC, IS
ObnoMoBa ckydHO W He mpuemieMo. Emé omHuM J0Ka3aTeIbCTBOM
00€3TMUeHHOCTH OOIIEeCTBa SIBISICTCS HEONpENeNEHHOCTh COOCTBEHHOTO
WMEHH y OAHOTO 13 3HaKoMBIX O6momoBa: «Ero mHOrMe Ha3pBamm MBanom
WpanbueM, ppyrue — VBanom BacunbeBuueM, tpetbu VBaHOM
MuxaitnopuyeM. @PaMHIMIO €ro Ha3bIBAIM TAKKE PA3IUYHO: OJHU
TOBOpHIIM, 4TO OH lBaHOB, npyrue 3Banu BacuinbeBbIM WM AHJIPEEBBIM,
TpeTbH AyMand, 4To OH AuekceeB... Becb »TOT AnekceeB, Bacuibes,
AHfIpeeB, WM KaK XOTUTE, €CTh KaKON-TO HETIOMHBIN OC3JIMYHbIN HAMEK Ha
JIOACKYI0 MacCy, TJIYXO€ OT3ByYHe, HesICHbI e€ otOmeck» [c.32].
UccnenoBarens Hukonmaa oOpariaeT BHIMaHHE Ha «TOBOPAIIHE» (haMummu
YHHOBHHUKOB B POMaHE, YTO OTKPOBEHHO XapaKTEePHU3YyeT AEATEILHOCTD ITHX
nepcoHaxer: ¢Gammius MaxoB cOMmKaeTcss € TJIAroloM HOOMAXHYMb,
(damumust  3aTEPTHIE MOTHUBHPYETCS TJArojioM 3amepems B 3HAYCHUHN
«3aMATh 1eno», a ¢damwiusd BEITATYIIHH — YCTOHYMBBIM COYETaHHUEM
svimszueams Oyuiy. Gammnus lleHKUH accorupyeTcst He TOJIBKO CO CII0-
BOM 1eHa U neHUmbCst, HO ¥ (ppa3eonoru3MaMu cHumMams neHKu i ¢ HeHOU y
pma. Gamuims MyxosipoB cOMMKAETCS CO CJIOBOM MYXpbled — «IPOTyBHOM
OOMaHIIUK U IUTYT», a TAK)KE€ HAIIOMUHAET O MEJIbTEILIEHUH MYX.

He cnyyaiino B MoHonorax O0JI0OMOBa Tak 4acTO BCTPEYAETCS CIOBO
«UEIIOBEK», a B peuax ero rocrtei cioBo «Bce». Hempustie repoem
00IIecTBa OTTOTO W TIPOUCXOJIUT, YTO OOMIECTBO 00E3TMYMBAET YEIOBEKa,
MIPEBPAIIAET ET0 BO «BCEX».

B tpéx pomanax I'onuapoBa («OObIKHOBEHHASI HCTOPUSY, «OOIOMOBY,
«OOpBIB»), KOTOPbIE OH CUMTA] OJHUM POMAHOM, 3HAYUTEIBHOE MECTO
3aHMMaeT CO- W TPOTHUBOIOCTABJIEHHE ABYX THIIOB T€POEB: JMYHOCTH,
CKJIOHHOM K WHIUBUAYaJIbHO-TBOPYECKOMY, HO aOCTPaKTHO-HIEATN3UPO-
BaHHOMY BOCIPHUATHIO MHUpA, CO CTPEMIIEHUEM K BBICOKOMY, BEIHKOMY,
n3smHoMy (A. Anyes, OGiioMoB, Paiickuii), u reposi-parmMaTHka, Tpe3Bo-
ro, aenoBoro, npaktudnoro (I1. Axyes, Llltonei, TymuH).

Ha 3TOM k€ CcO- MpOTHBONOCTaBIEHUN MOCTPOEHBI IMYTEBBIE OUEPKHU
I'onuapoBa «@perar "lIlannana"», HanMcaHHBIE BO BpeMsi KPyTOCBETHOTO
IUTaBaHUA Kak pa3 B T€ JECITh JIET KOTOpHIE Pa3feNsioT MEPBYI0 U
nocneaane 9actu «O6I0MOBaY.

«®perar "[lamnaga"» - cBOEro poja MOBECTBOBAHUE O BCEMHPHOM JKH3-
HH, C IPOTUBOCTOSIIIMMH B KQUECTBE INIABHBIX MEPCOHAXEH Oyp Kya3HbIM 3a-
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nagoM 1 (eopansHbIM BocTokom. 3anan cuMBOIM3UPYET IBHKEHHE, KU3Hb-
CyeTy, CyILIeCTBOBaHME B OCHOBE CBOEH TOJIKO MaTepHalIbHOE, Oe3yXOBHOE,
Oe3/myIIHoe, CIeIOBATENBHO, YYKA0€ OTMHHOMY «TYMaHHUTETy» (AHTIuS,
Coemunaénnsre 1lltaTter). BocTok ke — IMOKOH HEMOABIKHOCTH, H30JIAPO-
BaHHOCTb, 3aMKHYTOCTb, COH, JIEHb, anaTuto (Smonus, Jlakeiickue ocTpoBa).

Boctounsiii xanatr u msrkue Tygnan OOoMOBa — 3HAUYMMBIE AETaH.
MotuB BceoOliel CTaTHUKH-3aCTOs, KPyroBOPOTa-IIOBTOPA, MaTpuapxaib-
HO-MIWJIJTMYECKOTI0 YKJIa/a IMPOHU3BIBAET 3apucoBKU Manepsl, SlnoHun u
O6nomoBkH. Mudonoruyeckas HUKIXYHOCTE BPEMEHH, CHMBOJI Kpyra
MPOCEKUBAETCS HA YPOBHE KOMIIO3UIIMM POMaHa, BIIMCAHHON B rOJ0BOM
KpYT'; HAa YPOBHE apXUTEKTOHUKHU (IIOCIECTHUE CTPOUYKH POMAHA OTCHUIAIOT
Hac K Hayajdy MCTOPHH); HAa ypOBHE CIokeTa (KoHel[ >ku3Hu y [limeHusI-
HOM MOBTOpSAET Hadano *u3Hu B OOJIOMOBKE); Ha YPOBHE MMOBTOPA UMEHH
n otuectBa (Wb Wnpwd) u Ha ypoBHEe pamumuu repos (00Nl — Kpy-
ribtit). ['padmdeckn OOJIOMOBKY MOXHO H300pa3WTh B BUJE 3aMKHYTOTO
Kpyra, 4To Taxxe e€ commkaer ¢ octpoBamu Majepa u Smnonust.

Kondnukr neiicTBUTEIBHOCTH M HJIeaja BEYECH, BOT IodeMy oOpa3
OO6momoBa ONMHM30K K TMepcoHakaM MHPOBOHW jureparypbl: ['amier, JloH
Kuxot. Bor mouemy cmopet 06 O6momoBe OyayT Bcerna. Peammctsl m
MPaKTUKU OYyAyT €ro KPUTUKOBATh. MIeamucThl 1 MeUTaTeH — 3aIIUIIATh.
IIpu sToM um Te u apyrue OyAyT OTTAIKMBATHCS OT TEKCTa POMaHa
«O6moMoB». Ho TONBKO JTOKa3aTeNbCcTBA, OCHOBAHHBIC HA aHIU3e, OyayT
CBUJIECTEIHCTBOBATh 00 aJEKBATHOCTH H MHTEPIIPETALUU JUTEpaTypHO-
XYA0KECTBEHHOT'O IPOU3BEACHHUSI.

OCHOBBI XPUCTHAHCKOI'O MUPOBOCITPUATHUSA B KYPCE
HCTOPUHU HPEBHEPYCCKOFI JUTEPATYPbI
JOJII'OB BAYECJIAB, accuCTeHT ,
Boanuikuii ['ocyiapcTBeHHBIN Y HUBEPCUTET

Kypc npeBnepycckoil tutepaTypsl sIBISIETCSI OCHOBOIIOJIAraIOLIUM 3Be-
HOM B MCTOPHUKO-JIUTEPATYpPHOM 00pa30BaHWH By3a, MOCKOJIBKY paccMa-
TpUBAET IPEBHEHIIIHIA 3TAIl CJIOBECHOW MICHhbMEHHOU KyIbTyphl. OHa Jieria
B OCHOBY U BO MHOT'OM ONpe/elisijia HalIMOHAILHYIO Cienu(UKy BCcel pyc-
CKOM JIUTEpaTyphl, CUCTEMBI 3CTETUUYECKUX U HPABCTBEHHBIX OPUEHTAIIUH,
SIBHO WJIM CKPBITO COXPAHSAIOIIUXCS U B HOBOE BpEMs.

B pesynbrare u3ydeHus Kypca CTYACHTHI JOJDKHBI TPUOOPECTH HaBBI-
KU YTCHHs MPOU3BEACHUN APEBHEPYCCKOM JHUTEPATyphl C MOMOILIBIO CIIO-
Bapsi, yMEHHE aHAIM3HPOBATH CIOKET M KOMIIO3UIIMIO, CHCTEMY OOpa3oB,
XKAHPOBYIO CHEH(PHUKY, OCOOEHHOCTH CIIOBECHO-CTHIIMCTHYECKUX CPEJICTB
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MPOU3BEIACHUH, ONPEACNIATh UX MECTO B CHUCTEME M HCTOPUHU 3BOJIIOLIMU
xaHpoB. VcTopus npeBHEpPYCCKOM JuTepaTypbl — MEpBBIA Cpean KypcoB
PYCCKO NUTEepaTypsl B Iporpamme (GUIOIOTHYecKoro (hakyibTeTa By3a.
Takoe ero mosioKeHHE CO34aeT pAl TPYAHOCTEW Ui MpenonaBaresed u
CTYZIEHTOB, 3TO MIPEOJOJIEBACTCS B IPOLECCE U3ydyeHus Marepuana. [lepso-
KYPCHHKH, HallpUMep, HE 3HAIOT IPEBHEPYCCKOTO A3bIKA, UM JIHILIb TOJBKO
MNPEACTOUT O3HAKOMUTBCSI C OCHOBAMH CTapOCIABSHCKOro. (s pereHus
MPOOJIEMBI SI3BIKOBOTO Oapbepa CTyJeHTaM PEKOMEHAYeTCS YUTaTh Iepe-
BEJICHHBIE TEKCTHI, pa3MelIeHHbIE B XpecTOMaTHsIX W/uinn «30opHuke» n
JPYTUX AOCTYIHBIX MOJHBIX W3JaHusX. HeoOxoaumMble 3HaHHUS IO HICTOPUH
Pa3BUTHUS PYCCKON TOCYAAPCTBEHHOCTH KaK SKCTPATUTEPATYPHOTO (PaKTo-
pa dhopmupoBaHus crieliuGUKU TPEBHEPYCCKOM JTUTEpaTyphl, peAcTaBIIe-
HUS O 3aKOHOMEPHOCTSIX U OCOOCHHOCTSIX €€ Pa3BHTHSI OHH MOJY4YaloT Ha
JEKIUAX, YepraroT U3 y4eOHOH W CIIpaBOYHOW JIMTEPATyphl B IPOIECCE
MOATOTOBKM K CEMHHApCKUM M MPAKTUYECKUM 3aHATUSAM. Y CBOCHHBIE HA
JIEKLIMU TEOPETUKO-TUTepaTypHbIE MOHATHS, CBI3aHHBIE C aHAIU30M XYJ0-
YKECTBEHHOT'O TEKCTa, OTPa0ATHIBAIOTCS HA MTPAKTHKE.

OnHoil U3 onpeaersIoInX YepT aureparypsl pesHei Pycu, nopoxaaro-
11eii MHOTHe Ipyriue 0COOEHHOCTH M OTIIMYAONIEH ee OT JIMTepaTypbl HOBOTO
BPEMEHH, SIBISETCSA yepkosHblil xapakmep. OOIIEU3BeCTeH TOT (akT, uTo
MOIIHBIM TOJTYKOM Pa3BUTHUSI CPEAHEBEKOBOIO MCKYCCTBA U KYJIBTYPBI, CIO-
BECHOH B TOM YHCJIE, MTOCITYKHIIO OQUIMATIBHOE TIPUHATHE XPUCTUAHCMEA HA
Pycu. B ¢popMupoBanuu JIuTepaTyphbl aKTHBHO YYaCTBYIOT, C OJTHON CTOPOHBI,
YCTHOE HApOJHOE MO3TUYECKOE TBOPUECTBO, & C APYrOd — KHWDKHAS XpHC-
THAHCKasl KyIIbTypa, uaymas u3 Buzantuu u bonrapuu. @unocodcekue noso-
YKEHHs] MEPOBOCTIPUSITHS APEBHEPYCCKas JUTepaTypa, TaKUM 00pa3oM, BITU-
TBIBAJIA W3 XPUCTUAHCKHUX OOTOCTY)KEOHBIX U CBITOOTEUECKUX KHUT. [ToaTomMy
JUIs a/IEKBaTHOIO BOCIIPUATHS TEKCTa J@KE Ha 3Tare MepBOro ¢ HUM O3Ha-
KOMJICHHUS CTyJIeHTaM HEOOXOIMMBI 3HAHHA dTHX (QHIOCO(CKUX OCHOB. bes
3TOTO, KaK TIOKa3bIBaeT MPAKTHUKA MPUMEHEHNSI METO/Ia BAYMYHUBOTO YTEHHS,
HEBO3MOXXHOW Tpe[CTaBiIseTcss Bcs JAalbHeimas padora ¢ MaMATHHUKOM
JpeBHEpYCCKOH nuTepaTypbl. [lo MOHATHBIM, He TPeOYIOLIMM OCOOBIX
TOSICHEHNH, TIPUYMHAM B JOCTYITHBIX HaM y4eOHHWKaX M Y4eOHBIX MMOCOOHIX
(mox pen. B.B. Kyckosa, /I. C. Jluxauesa, H. B. Bonosozosa, H. K. I'ymzusi)
9TOT aCHEKT OCTAJICS HEOCBELLIEHHBIM HUCCIIE0OBATEIAMHU.

Axagemuk J[. C. JIuxaueB BO BCTYNUTENBHBIX 3aMEUaHHIX K MOHOTPa-
v «Yemosek B ureparype JpeBHer Pycm» orMedaer, 9To «B KHHUTE CHIe-
JIaHa TOTIBITKA PacCCMOTPETh XYI0’KECTBEHHOE BUCHUE YEIOBEKA B APEBHE-
PYCCKOM JIMTEpaType U XYA0KECTBCHHbIE METObI €ro n3o0pakeHus» [1]. B
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OCHOBE HCCJIEOBaHUS — CTHIIMCTHYECKOE MHOroo0pasue n300pakeHus1 ye-
JIOBEKa B JIPpeBHEH pyccKOW JuTepaType. B uncie BHEIIHUX M BHYTPEHHHX
MPUYXH CMEHBI OJJHOTO CTUJISL IPYTUM YIIOMUHAIOTCSI 1 HEKOTOPBIE MOJI0XKe-
HUSI XPUCTHAHCKO-0OTOCIOBCKOTO MHUPOIIOHUMAaHMS, KOTOPBIE, OIHAKO, HE
JAI0T LEJIOCTHOIO IPEICTABIECHHU O CHUCTEME OCHOBHBIX MHPOBO33pEHYUEC-
KHX KOHLenToB. Clie0BaTeNIbHO, JIEKTOPY HA HaYaIbHOM 3Tare O3HaKOMIIe-
HUSI CTYZICHTOB CO cIlelM(UKON IPEeBHEPYCCKOM JINTEPATYPhI CIEAYET yae-
JUTh BHUMAaHHE M TE€M YYEHHUSIM, Ha KOTOPbIE OHA ONUPACTCS,, OCBAUBAs
XpHCTHAaHCKHE KaHOHUYeCcKHe KHUTY Berxoro n HoBoro 3aBeToB.

CTy#eHTBl B LEJIOM JIEMOHCTPUPYIOT IPOYHBIE 3HAHUS OCHOBHBIX
LEHHOCTHBIX KaTeropui XpHCTHAHCTBA (WAEU PAaBEHCTBA, YEJIOBEKOIIOONS,
BCEMNPOIIEHUS U T.JA.). DTO BIOJHE €CTECTBEHHO MAJIS CTpPaHbl, HCTOPHS
Pa3BHUTHSI KOTOPOW CBsi3aHa MPEUMYILECTBEHHO C XPUCTHAHCKHM BEPOHCIIO-
BepanueM. Ho, kak mpezncrapinsiercsi, HEOOXOIAMMO MMO3HAKOMUTH UX C yde-
Huem o bore-CioBe, KoTopoe MOPOAMIO HEOOBYANHYIO MPOTYKTHBHOCTh
YUHUTENFHOTO CJIOBA B JIMTEPATYPE U KHUBOTO CIIOBa macTeipei. OObscHeHNe
IMTyOMHHOTO CMBbICTa TPaIULMU «KPECTOLEJIIOBAaHUA» U IOCTyjlaTa o 0o-
KECTBEHHOM NPOHCXOXKICHUH BJIACTH MOMOXKET IEPBOKYPCHHKAM YCBOUTD
TEKCThl HW/ICOJIOTUYECKOTO U  OOIIECTBEHHO-TIONMTHYECKOTO XapakTepa.
OmnpaaaH pa3roBop 00 0COOEHHOCTSIX XPUCTUAHCKOTO y/IBAMBAHHS MUPA U
CBSI3aHHBIX C 9TUM OMHOM «BEYHOE / MPEXOASIIEe», «AylIa / INIOTh, «HHU3-
iee» U «BbIcIIee» no3HaHus. ClenyeT Takke oOpaiaTh BHUIMaHKUE Ha yde-
HHE 0 rpexe, 00ycIoBIeHHOEe OOPHOOI OIMHAKOBO BEUHBIX MPOSBICHHUN J0-
Opa u 351, BO3MOXHOCTh AOMyIIeHus: borom 37a, a Takke Ha pa3IW4HbIC
¢dopmel niposiBieHust Bosu Beesbimnero. OOIue NonoKeHNs! XpUCTHAHCKON
¢dunocodpun AOIKHBI OBITh KOHKPETH3UPOBAHBI (HAIPUMEDP, TE3UC O TOM,
YTO «BJIACTH MUPCKUE BOrOoM BUMHEHBI CYyTh», MONYYaEeT Pa3IMuHYIO, JaxKe
NpsSIMO MPOTUBOIIOIOXKHYIO, TPAKTOBKY B Ipom3BeAeHUsXx B. MoHomaxa u
muckMax M. I'posznoro x A. KypOckoMy) W JTOTIONHEHBI B XOJIe aHAIHN3a
KOHKPETHBIX TTAMSITHUKOB JIPEBHEPYCCKOM JIUTEPATyPBHI.

PaccmoTpum, Hanpumep, ¢parMeHT, oTKpbiBaromuii 17 crateio «Jlo-
MocTpos» «Kak gereil yuuTh U CTpaxoM cracartby, KOTOPBIH B YUCIIE PO-
YUX MOHYMEHTAJIbHBIX «0000Iammux npeanpusatui» (tepmud A. C. Op-
JoBa) m3yyaercs Kak oOpazumk odpopmuumxcs B XVI Beke TeHAECHIMHA
periaMeHTanuu ObITa.

«Haxa3zvieaii cvina ceoeeo 6 onocmu e2o u ycnokoum meos ¢ cmapoc-
mu meoeil u npudacm Kpacomol Oyuie meoel,; u He dcanes bell pebenka:
eciu npymom nocedeulb e2o, He ympem, HO 300pogee Oyoem, ub6o mul,
Ka3Hs e2o meno, Oyuly e2o uzbasnseuv om cmepmuy [2].
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[IpounTaB Takoi COBET, CTYJEHTHI, KOTOPBIE HE 3HAIOT O TPATUIIHN «I10-
MPaHUs TUIOTW» U BOCIIPUATUM BCETO TUIOTCKOTO KaK IPEXOBHOT'O, HABESPHS-
Ka OOBSICHAT €ro MPHUCTYNaMH HEOOBICHUMOM KECTOKOCTH, BO3BEJACHHBIMHU
B PaHT BIIOJTHE «IIEIAarOTHYECKOT0» CIIocoda Bo3aeHcTBIA Ha AeTteld. HesHa-
Hue ¢GumocoPckoro 000CHOBaHUS, TaKUM 00pa3oM, HE MO3BOJISIET YCTAHO-
BUTh TPUYMHHO-CJICJICTBEHHBIC CBS3U M TPEISITCTBYET aJICKBATHOMY BOC-
MPUATHIO TeKcTa. MOXXHO C YBEPEHHOCTBHIO CKa3aTh, YTO B JTOM CITydae
«JloMocTpoit» OyaeT BOCIPUHUMATHCS IO TPAIHIINHN, KOTOpas MOSBHUIIACH B
HOBOE BpeMsl, KaK MaMITHUK KECTKOTO U )KECTOKOT0 OBITOBOTO YKJIafa, uTo,
€CTECTBEHHO, HE COTJIaCyeTCsl C €r0 UCTHHHBIM COZIep KaHUEM.

Kak Bumum, Hapsy ¢ HCTOPUKO-TUTEPATYPHBIMHU, TEOPETHUECKUMHU
MIOJIOKEHUSAMHU B KypCE U3YUYEHUS JPEBHEPYCCKON JINTEPATYPhl ONPABIAHO
1 U3YUYCHHUE OCHOB XPUCTUAHCKOTO MUPOIIOHUMAaHUs, OTpaKarouee Cricuu-
(UKy IpeBHEPYCCKOH JINTEPATYPHI.

Jlutepartypa

1. Jluxaues JI.C. Yenosek B nutepatype Jpesneit Pycu. — M.: Hayka,
1970. - C. 3.

2. Jlureparypa [peBneit Pycu: Xpecromatus. Coct. JI. A. Imutpues;
nox pen. . C. Jluxagea. — M.: Bricmas mkoina, 1990. — C. 327.

W3YUYEHUE 3AMBICJIA IIO9MBbI "MEJIHBIN BCATHUK" ¥
A.C. IYHIKNHA HA OCHOBE JOKYMEHTAJIBHBIX
NCTOYHUKOB
MUTPUHIOK H.B., accucrenr
Bbanukuii ['ocynapcTBeHHbIN Y HUBEPCUTET

[Ipobnema, BoinoBasmas A.C.IlymkuHa B TedeHue Bcell ero TBopyec-
KOM JIeATEJIbHOCTH W TIpEe/CTaBleHHas B ModMe «MenHbId BCajHUK», -
OTHOIICHHWS BJIACTH WM YEJIOBEKa, JIOAEW TOCYyNapCTBEHHBIX W OOBIYHBIX,
"MaJjeHbKHUX" - OCHOBBIBAJACh HA CIIOKHBIX OOBEKTHBHBIX MPEIMOCHUIKAX.

s [lymikuHa uaeanbHBIM BOIUIOIIEHHEM HIEH TOCYAAPCTBEHHOCTH
obut Ilerp |. Korma mmactutens - "cinaOblii W JTykaBbIi", €ro OICHKA
COBpEMEHHUKaMH M IMOTOMKaMH MOHSATHA. Ho ecim BiIacTh mpencTaBisieT
BEJIMKasg JHYHOCTb, MOCBATHBIIAS ceOs ciayxeHuio OTeuecTBy, Kak ee
OIICHUTh B OTHOLIEHUSIX K TOCYJapCTBY B LIEJIOM U K TEM, KOTO UMEHYIOT
"Hapon'", caMbIM OOBIYHBIM €TO MPEICTABUTEIISIM, COOCTBEHHO, O€33allHT-
HBIM U T[I€pe] BIACThIO, U TIepell CyAbOOH, U Tiepel CTUXHUEH?

Bynyuu pelictButensHo KonoccanbHOH (urypoid, [letp cran repoem
MHOTOUYHCICHHBIX "[leTpuan'.
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B mureparype 18-To Beka OH mpencTaBiIeH KakK HSaM3UPOBAHHBIN
repoil: oren Hapona, APYr CBOMX MOAJAHHBIX. DTO OTPa3WJIOCh Ha XyIO-
YKECTBEHHOI CTOpOHE MTPOM3BECHHI: OHM HE OCTAaBUIJIM 3aMETHOTO CleJia B
JIUTEpaType.

ITo3T, TONIBKO HauaB Pa3MBILUIATH O CIIOKHOM IEPUOJE B HUCTOPUH
Poccun 1 mpucTynuB Kk ero U3y4eHuIo, yke He MOI' OTHOCTOPOHHE peIllaTh
poOJIeMbl: TO JIM € MO3ULMHU [IOJHOTr0 0100peHust Beex aeanuil Ilerpa, To
JM, KaK LEJIoe ITOKOJIEHHE PAJAMKaIbHO HACTPOCHHBIX TPaskAaH-OIIIO3HU-
LIMOHEPOB LIAPCKOM BJIACTH, K KOTOPHIM IMPHUHAAJIEKATN MHOTHE €ro JIpy-
3bs, Jla U caM 03T COYYBCTBOBAJ MM, - C MO3MIIUU MOJHEHIIero orpuna-
HUSI BCEX UCTOPUYECKUX 3aCIIyT IEPBOIO POCCUIICKOI0 HMIIEpaTopa.

CornacHO yOEKACHHUIO 103Ta, UMIIEPATOpCKasi BIACTh JOJDKHA OBITH
CIpaBeUIMBOM, HO "HE300MBOI", MOKET "yKpOIIaTh HPaBhbl", HO 00sI3aHa
"MpuBIIeKaTh cepAana’, yKpoIlaTh >K€ BO3MOXHO TOJNBKO "mobpom" ma
"Haykoi" («B Hamexnme ciaBel U qo6pa...»)[1,157]. Tema 3acTynmHu4ecTBa
¢ 1826 rona crana BakHeilmei B TBOpuecTBe U B caMoit sxu3HH [lymkuHa.

B.1.Jans BcnoMuHai, uto onHaxkasl B 1833 roay Ilymkun pacckasbl-
BaJl, yeM oH 3aHAT. KocHyBumcs [lerpa Benukoro, on npousnec: "5 croro
BIUIOTHh T€pe]l W3BasHHEM HCIOJIMHCKUM, KOTOPOrO HE MOTY OOHSThH
TJIa30M - MOTY JI 4 CIIUCBIBaTh €ro? Yto s BrKy? OHO TONBKO 3aCTUT MHE
WCTIOJIMHCKUM POCTOM CBOUM, H Sl BUXKY SICHO TOJBKO ABE-TPH IISIIEHH, KO-
Topble y MeHs mof razamu."[2, 17]. Y3 atoro paccyxnenus, natupoBan-
HOTro ceHTs0peM 1833 roma, TpyAHO BBIIBUTH, KAKOE OTHOIIEHHE TO3Ta K
[lerpy mpeobiiagago B MOMEHT pe4Yd, HO MOXKHO 3aMETUTh NPH3HAHUE
moum Ilerpa. O6 3TOM CBUAETENBCTBYET MOBTOP OLIEHOYHOTO JIUTETa
"rcnomuHCKu'".

K 1834 romy IlymkuH HaKOTWI TOCTaTOYHO MaTepuana st HamuCA -
uus "Uctopun Iletpa". B nuceme x ucropuky M.ILIloronuny on coo®-
IIaeT O CBOEM PENIeHWH NPUCTYIUTH K ommcaHuio lletpa u ero smoxu:
"K Ilerpy mpucTynaro co cTpaxoM M TPENeToM, KaK Bbl K MCTOPHYECKOM
kagenpe..." [3,561]. [ToaT moHuman 3HadeHue npeacTosiei padotsl: "Thl
cnpammBaems MeHda o "Ilerpe"? et momaneHbKy: CKOIUII0 MaTepHallbl
- MPUBOXY B TOPSIIOK - M BAPYT BBUIBIO METHBIA MaMSITHHK, KOTOPOTO
HeJb3s OyZeT mepeTackuBaTh ¢ OJHOTO KOHLIA ropoja Ha JAPYroi, ¢ Iuio-
LIagy Ha IUIOLIab, U3 mepeyika B nepeynok” [2,83]. OueBumHO ObLIO OBI
BrusiHue "Vcropum..." Ha ymbl Poccun, eciim 6 oHa He ocTajach HE3aKOH-
YECHHOM.

Kax Bumum, meicis o Iletpe B Buge cuMBoia - "MeIHbIN MaMsITHUK"
TOCTOSTHHA y 1odTa. [Ipu 3TOM OH mojyarai, 4To 3T0 OyAeT JOCTONWHBIMH,
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KpenKuii, BECOMBIN BKJIaJ B OMHCAaHUE UCTOpUHU AesHuil IleTpa, KOoTOphIit
"Henb3s OyneT mepeTacKuBaTh" - M3MEHSTh, HE CUUTAThCS C HUM. 3ame-
UM, uTo caMm namsatHuK Iletpy 1 B [letepOypre cranu Ha3zpiBaTh MeqHBIM
BCaJHUKOM TOCIIE BBIXOJA B CBET MYIIKWHCKON MOAMBI. [0 3TOTO ero Ha-
3BIBAJI TIPOCTO "TIaMATHHK".

CB0oe0oOpa3HBIM UTOrOM Pa3MBIIIICHHUH 1103Ta MOXKHO CUMTATH OHO M3
€ro BBICKa3bIBAaHHUH 3a Tpu Hemenu 10 cMmeptu: "OO6 atom rocymape (Ilerpe)
MOXHO Harcath Oomnee, geM 00 uctopun Poccrm Boobme. OmHO U3 3aTpy-
HEHUH COCTaBUTh UCTOPHIO €0 COCTOUT B TOM, YTO MHOTHE TIHCATENH, HE JI0-
OpoKenaTeIbCTBYS €My, PECTABISUIN Pa3Hble COOBITHS B UCKAKEHHOM BU-
JIe; APYTHE C TIPUCTPACTHEM OCHITIAIIN ITOXBaJIaMH BCe ero aencteus''[2,134].

Urak, A. IlymkuH oco3HaBasl IPOTHBOPEUHBBIE OLIEHKU JESITENbHOCTH
ITerpa u sBHO HE MOr corjacuThbCcsi ¢ HUMU. 1103T mOHKUMaET, Kak CIIOKEH
[lerp. C omHO#M CTOPOHBI, 3TO BETHKHIA MPeoOpa3oBaTelb, MPOCBEIICHHBIN
MOHApX, YbH JESHUS JIMTepaTypHOE NPOM3BEICHHE HE B CHJIAX OOBATH.
[Tpumtock ObI M3MaBaTh MHOTO TOMOB. M TOrza Obl He OBLIO TOJHOW yBe-
PEHHOCTH, YTO HUYEro He mpomnymeHo. C apyroil CTOpOHBL, 3TO KECTOKUI
npaBuTeNb. MHOTHE OOBHHSUIM €TO M B TOM, 4TO OH pa3pymmi Poccuro, e€
camo0bITHOCTB. O0 3TOM BriocieAcTBUH paccyxaai JI.H. Tomncrotii.

3acnyra A.C.IlymikpHa B TOM, YTO OH OOBEKTMBHO B3IJISTHYJ Ha
[lerpa. JloxyMeHTaNbHOCTh, MPAaBAUBOCTh, HCTUHHOCTh - 3TO KPUTEPUHU
MyIIKUHCKOTO ToAxo/a k AearenbHocTH [lerpa |.
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1. A.C.Ilywmkun. Cobpanue counHenuii B 10 Tomax, 1.2. M.,
«XynoxxecTBeHHas IuTeparypa», 1977.

2. A.C.Ilymkun. Cobpanue counnenuii B 10 Tomax, 1.9. M.,
«XymoxxecTBeHHAsI TuTeparypa», 1977.

3. A.C.Ilymkun. Cobpanue counnenuii B 10 Tomax, 1.10. M.,
«XymoxxecTBeHHAsI TuTeparypa», 1977.

KOHUIENTYAJIBHBIE OCHOBBI IIPAKTUYECKOI'O KYPCA
PYCCKOI'O SA3bIKA
JI. TACKAPD, noxrop, koHpepeHmap,
Boanukuit 'ocyaapcTBeHHBIN Y HUBEpCUTET

Ha coBpemeHnHOM 3Tarre pa3BUTHS HAYIHON MBICTH O0YUICHHE PYCCKO-
MY SI3BIKY KaK HEPOJAHOMY CTPOHUTCS B COOTBETCTBUU C KOMMYHUKATHUBHO-
JIEATEIIEHOCTHEIM 1OX070M. OCOOCHHOCTh KOMMYHUKATUBHO-OPUCHTH-
POBAHHOTO TPEMOIaBaHUS PYCCKOTO SI3bIKA COCTOUT B TOM, YTO Ha MEPBBII
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IUTaH BBIABUIACTCSl MpakTUYecKas Ienb — (OPMUPOBAHHE HABBIKOB
OOILIEHNSI B Pa3TUUHBIX PEUEBBIX CUTYalIUsIX.

KoMMyHHMKaTHBHO- 1€ TEILHOCTHBIM PUHLINT, 3aJI0KEHHBI B OCHOBY

KOHIIETIIMH IPAaKTUYECKOI0 Kypca PyCCKOI'o sI3bIKa, IPEIIONaraerT:

1. B3amMocBs3aHHOE O0y4YEHHE BHIAM PEUEBON JIEATEIHHOCTH,

2. (QyHKUMOHATBHBIN MOIXO/A K 0TOOPY U MOAaye S3bIKOBOTO MaTepHaa;
3. m3ydenue MOp(OJIOTHH Ha CHHTAKCHYECKOI OCHOBE;

4. KOMIUIEKCHas U CHUTYaTHBHO-TEMATHYECKasl OPraHU3aLMsl S3bIKOBOTO
MaTepuania;

OTIOpY Ha BBICKa3bIBaHHME U TEKCT KAK OCHOBHBIE €AMHUIIBI OOYUCHMUS;
6. ydeT poIHOTO S3BIKA.

Ha coBpemenHOM 3Tarie pa3BUTHS IUAAKTUKA U METOAMKU TpENoaaBa-
HUSL s13bIKa HauOoJee MEepCHEeKTUBHBIM IMPEACTABISETCS COCOO BBEACHHUS
PEUYEBBIX U S3BIKOBBIX SIBJICHHH C IMOMOIIBI0 Moaynei (6mokoB). Tema kax-
JIOr0 MOZYJIS MOXKET OBITh NPEICTaBICHAa KPbUIATBIMH BBIPAKECHHUSIMHU,
OTpaXKaIOIIUMH €€ CcofepKaHue. B cBoro ouepens Tema MOAyis pa3Ou-
BAeTCSl HA MHUKPOTEMBI C LIEIbI0 PACKPBITh KaKyHO-IMOO CTOPOHY HpaBC-
TBEHHO-3CTETUUECKOM MPOOJIEeMBbI Ha MaTepualle XyI0KECTBEHHOI'O TEKCTa.

Tak, Hanpumep, Moaynpb "Jlronel HEMHTEPECHBIX B MHUpE HET..." MO-
KET TIPEACTaBIATh COOOM M3ydYeHHE TaKMX MHUKPOTEeM, Kak "BHemrHuii
o0mk yenoseka", "IlopTpersl uzBecTHBIX Mmojeit"”, "UemoBek u ero xapak-
tep", "[loBenenne uenoseka", "HpaBcTBeHHbIE KauecTBa dejgoBeka" B pe-
3yJIbTaTe U3y4YeHUs] KOTOPBHIX 00ydyaeMble PUAYT K BBIBOAY, YTO KaxIbIi
YeJIOBEK YHHMKaJleH BO BCEM: BHEIHOCTH, XapakTepe, TeMIepaMeHTe,
HPaBCTBEHHBIX KaueCTBaX.

[Ipu Takom moaxone, HaIO MojaraTh, MOBBICUTCS UHTEPEC K U3YUEHUIO
SI3bIKA, XY/I0’)KECTBEHHBIE TEKCTHI CTAHYT BAYKHBIM UCTOYHUKOM HH(POPMA-
LIUH O )KU3HH U KYJIbTYpe HOCUTENEH sI3bIKa, OyIyT CTUMYJIHPOBATH MBICIIU-
TEJILHYIO JICTEIEHOCTh 00y4aeMbIX M IIOMOT'YT BBIBECTH MX Ha MPOJYKTHB-
HBI YpOBEHb BJIAJICHUSI PYCCKHUM SI3BIKOM — TIOPOJK/ICHHE BBICKA3bIBAHUIA
pasnuuHbIX (YHKIMOHAIBHO-CMBICJIOBBIX THIIOB. Hampumep, Mukporema
"BHentHnii oOJIMK u4estoBeka" MOXKET MMETh CBOEH LIEJIBI0 COCTABIIEHUE
MopTpeTa-onucanusi, a MuUKporeMa "HpaBcTBEHHBIE KadecTBa 4ellOBeKa' —
MOATOTOBUTH PacCyIEHHS 110 33JaHHOMY Hadally ¥ CXeMe.

OnHUM U3 OCHOBHBIX CPEICTB OOIIEHMS HA 3aHATUM B HAcTOsIIEEe
BpeMs NIPU3HAETCS] CUCTEMa CUTYaTUBHBIX 3a/1aHUM, T.€. LIEJEBBIX YCTaHO-
BOK, KOTOpBIE TPeOyIOT OT 00ydJaeMbIX BBIP@KEHHS CBOETO MHEHUS,
CBOETO OTHOLICHMS K COOBITHSM, SIBICHHUAM. VICIONb30BaHHE CUTYaTHB-

o
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HBIX 3aJlaHUH HEOOXOAMMO Ha KaXKJOM 3aHITUH 110 MIPAKTHIECKOMY KypCy

PYCCKOTO S3bIKa.

[lomady rpaMMaTHUECKOrO MaTepuaia Mbl PEKOMEHIYEM OpraHU30BaTh
TakuM 00pa3oM, 4TOOBI IPOAEMOHCTPUPOBATH €r0 (YHKIIMOHHUPOBAHHE B
peun. BeeaeHre HOBOM A3BIKOBOM €OUHUILBI IPOUCXOIUT IIYyTEM HPEIbSIB-
JICHHs1 e B PeYeBOM 00pasiie, KOTOpbIE MPEACTABISIOT co00H pa3IHyHbIe
[0 CTPYKTYpE MPOCTHIE U CIOXKHBIE MPENIOKEHUs, 0TOOpaHHBIE IS U3Y-
YeHUs U3 TeKcTa. Bech Habop Mocneayomux 3aJaHiii OTBeYaeT IPUHIIMITY
KOMMYHHKAaTUBHOCTH U HampaBlieH Ha (OpPMHPOBaHHE, 3aKpEIJICHUE H
AaBTOMATHU3aIIMIO PEUEBbIX HABBIKOB B PA3JIMYHBIX BUAX PEUEBOM JesTelNb-
HOCTH, a 3aT€M JanbHelllee COBEpIICHCTBOBAaHUE HABBIKOB M (JOPMHUPOBa-
HUE CJIOXKHBIX PEYEBBIX YMEHHMHU B JHAJIOTMYECKONH M MOHOJIOTMYECKOU
peun. [Ipruem o0ydeHrne MOHOJIOTHYECKOH PEYH OCYIIECTBISIETCS OCIIe-
JTIOBATEIFHO: OT BOCIIPOM3BOACTBA pedd (TEKCTa) K MPOHU3BOJCTBY COO-
CTBEHHBIX BBICKA3bIBAHUH, OT MEPECKa3a K PACCKa3bIBaHMUIO, T.€. IPOSIBIIE-
HUIO TBOPYECKOU pedeBOM NEATEINBHOCTH.

IIpr co3maHum TeKcTa Ha PENpPOLYKTHBHO-IPOLYKTHBHOW OCHOBE
oOyyaeMble [IOJDKHBI yMETh MPOM3BOAUTH TpaHCHOPMALMIO TEKCTa B
COOTBETCTBUM C IIOCTABJICHHOM KOMMYHUKATHBHOM 3anauyeil. B cBs3u ¢
3THM MOTYT OBITh HCIIOIB30BaHbI pa3HOOOPA3HBIC PEUYEBhIE YIIPAKHEHHUS:
1. PeueBble ympaXHEHHUS, HalpaBJICHHBIE HA CBEPThIBAHHE TEKCTa 0

YPOBHS €0 TEMBI.

2. PeueBble ynpaxHeHUs, 00ydarolye JIOTHUECKH ONpaBJIaHHO, CTPOHHO
U TIOCJIEIOBATENILHO M3JIaraTh COACPIKaHUE TEKCTa, BBIACISS TIaBHYIO,
JIOTIOJTHSIIOILYIO M MIUTIOCTPUPYIOLIYI0 HHPOPMAIIH.

3. PeueBsble ympaxkHeHUst HA TpaHC(OpPMAIHIO TEKCTOB TUIA: Pa3BePThI-
BaHHUE COJICP)KAHUS HA OCHOBE TJIABHOW MBICIIM TEKCTa; TpaHCopma-
LUl MOHOJIOTHYECKOW peud B AMAIOTMYECKyIo (M HAo0OpOT); TpaHc-
(opmariysi MMCHMEHHBIX TEKCTOB B YCTHYIO (hopMy peu u Jip.

4. PeueBnle ympakHeHUs, 00yJaloNIFie YMEHHIO BBIpaXaTh COOCTBEHHOE
OTHOILECHHUE K SIBICHHUAM, (PaKkTam, JaBaTh UM CyObEKTUBHYIO OLICHKY.

5. PeueBble ynmpakHEHUs], IPUBUBAIOIINE HABBHIKM CAMOKOPPEKLHMU U Ca-
MOKOHTPOJISI IPU PENPOAYKIINHU U MPOAYKIIMN TEKCTA.

Takum 00pa3oM, KOMMYHHKAaTHBHO-AEATENILHOCTHBIM MOAXOA K Mpe-
MI0JIaBaHUIO BTOPOTO SI3bIKA MPECIEAYET MParMaTuyecKyro Lenb — MPAKTH-
YeCKOe BIAJCHHE PYCCKHUM SI3BIKOM B Pa3HBIX c(epax KOMMYHHKAIUH.
Yrto0Obl ee peann3oBaTh, HEOOXOANMA CHCTEMAaTHUYECKasi, IIeJIeHaNpaBiIeH-
Has pabota, crocoOCTByOLIas peuenopokKICHUI0. Peuenopoxkaenne Mo-
’KeT OBITh IOCTHUTHYTO B TOM CIIydae, eciau OyaeT MmojoxuTeabHas MoTu-
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Banus. B KadecTBe Takoro MOTHBA BBICTYIIA€T MMO3HaBaTEIIbHBIN HHTEPEC
06y‘IaCMI>IX, HX 3aMHTCPECOBAHHOCTD B BBIPAKCHUHU CBOCH TOYKH 3pCHUs.

INPUMEHEHUE D®EKTUBHbBIX TEXHOJIOFI/IIK B IIPOLECCE
HPENNIOJABAHUA KYPCA "COBPEMEHHbBIU PYCCKHUU A3bIK"

CHUPOTA E, noxrop,koHpepeHImap,
CTEIIAHIOK C., noktop, koHpepeHnap
banukuit 'ocyrapcTBEHHBINA Y HUBEPCUTET

Bes pabora npenopaBateneil TUHMBUCTUYECKUX TUCLUIUIMH B COBpe-
MEHHOM BY3€ — 3TO pELICHHE 3aad, HalpaBJCHHBIX Ha (JOPMHUPOBAHUE U
MOBBILIEHHE TPO(ECCHOHATBHOM KOMIIETEHIMH (JIMHI'BUCTHYECKOM, KYJIBTY-
poBeUIecKol, KOMMYHHKAaTUBHOW) cTyneHTa-(huitonora. Kaxaplii stam pas-
BUTHSI HAYKU CBSI3aH C TIOMCKAMHU HOBBIX TEXHOJIOTHH HCCIIEI0BATEIBCKOTO
U METOAWYECKOro xapaktepa. llocienHue necATHIeTHs] PYyCHCTHKA TaKKe
WIIET MyTH COBEPILEHCTBOBAHUS M3y4YEHHUS U NPENOJaBaHHUsS TaKOTO CIIOXK-
HOTO Kypca, KaK COBPEMEHHBIA PYCCKUH S3BIK, YTO OOYCIOBICHO MOTPEO-
HOCTBIO Pa3BHUBaTh CIIOCOOHOCTH YeJIOBEKa K OOLICHHUIO B pa3HbIX BUIAX pe-
YeBOM AEATENbHOCTH (KOMMYHUKATHBHAs kKoMiiereHnus). Crnenctue — 1) BbI-
TEKAIOMIMA M3 3TOW MOTPEOHOCTH (YHKIIMOHAIBHO-KOMMYHUKATHBHBIH
MOAXOJ K M3yYCHUIO Pa3HBIX CTOPOH SI3bIKa; 2) MEPCIEKTHUBHOE HaIpaBiie-
HHUE Pa3BUTH SI3bIKO3HAHMS — aHTPOMOLEHTPUYECKAs JIMHIBUCTHKA, 00pa-
HIalolias BHUMaHue Ha BO3MOXKHOCTH Pa3fIMUHBIX MHTEpIIpETaIfidi coodre-
HUSI B 3aBUCUMOCTH OT THITOB TOBOPSILLMX M CIYLIAIOLINX, COTIIACOBAHHOCTH
MOBE/ICHUS ajpecaTa-aJpecaHTa B KOMMYHUKAaTHBHOM aKTe; 3) HHTPOCIIEK-
U] — HalpaBieHHe METOANYECKUX MOMCKOB, OOpAIllEeHHBIX K OCHOBaM pe-
YeBOIl JIESTENBHOCTH, K OCMBICJICHUIO 3TUX OCHOB CaMHUM IPOU3BOAUTENIEM
peun, 100 "TIaBHas HayKa AJIs YeJgoBeyecTBa — 3To caM uesioBek” (I'ere).

[Ipobnema nHTEeHCHMbUKALMKU MTpoliecca 00yUeHHsT — OAHA U3 aKTyallb-
HBIX TPOOJeM HaIlero BPEeMEHHW; OHA SBISAETCS MPEAMETOM OOCYKISHUS
MHOTHX JIMHTBUCTUYECKUX KOH(EpEeHLHH.

TpaguumoHHOE M HOBOE Ha 3aHITHUSX U BO BHEAYIUTOPHOU paboTe, UX
B3aMMOJCHCTBYE TPOSIBIIAIOTCS M HA COBPEMEHHOM JTalle MpenoaBaHus
Kypca pycCKOro si3bIka. Pa3Hble CTOPOHBI M3y4eHHS Kypca TpeOyroT mpu-
MEHEHHUs! CBOMX TexHosoruid. TpanunuonHoil ¢opmoii oOyueHus B yHU-
BepcuTeTe ocraercs Jiekuus. OAHAaKo B HACTOsAIIEe BpeMsl OHa IpeTeprie-
BaeT Cephe3HbIe M3MEHEHUs. JIeKIH 4ncTo MHPOPMATHBHOTO XapaKTepa
YCTYMaloT MECTO JIEKIMSIM-0ece1aM, ISKIUSIM-AUCITYTaM, MPOOIeMHBIM. A
pelieHre o0IeH WK YaCTHBIX MPo0JieM (B 3aBUCHMOCTH OT TEMBI) TIPE/-
TroyraraeT pazHooopasue ¢popM eé(ux) mpoBeacHUs. Y POBEHb COBPEMEHHOM
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TEXHHUKH TI03BOJISIET UCIOIB30BaTh TAKOW MCTOYHUK MH(YOPMAIIAH IO U3Y-
yaeMoMy pasneny, kak utepuer. [IpeaBaputensHoe 3HAKOMCTBO CTYJICH-
TOB ¢ WH(pOpMAaIUEH, nmpeacTaBieHHol B HTepHETE, MO3BOMISIET MPEeBpa-
TUTH JIEKIINIO HHPOPMATHBHYIO B JIEKITNIO-0ecey, KOMMEHTApHA, TUCKYC-
CHIO TIO OTAETHLHBIM CITOPHBIM BompocaMm. IIpenBapurensHoe pedepupona-
HUE OTJACTBHBIX OMYOJMKOBAHHBIX B JIMHTBUCTHUYECKUX KYpHAJaX CTaTeH
mo teme, (hparMeHTOB MOHOTpaduil TaeT BOZMOKHOCTD CTYAEHTaM BKITIO-
4aTh CBOM KPATKWE BBICTYIUICHHUS B CTPYKTYPY JIEKIIUH, 00CYXIIATh CIIOp-
HBIC BOIIPOCHI, a TAKKE MPUOOpPETaTh (C MOCISAYIONIeH CUCTEeMaTH3aIueH )
CBEJICHUSI TI0 UCTOpUHU pa3paboOTKu mpodsieMbl. CoCTaBiIeHUE alrOPUTMOB,
Ta0JIAII, CXeM 0 X0y M3JI0KECHHS MaTepHalla W KaK dJIEMEeHT 0000I1I1e-
HUS TPUBOJUT K CUCTEMATH3AIMN 3HAHUH C IENbI0 JATbHEHIIETO HUCTIOh-
30BaHus MH(pOpMarmu. J[Is1 3TOro WACaTbHO JICKIMOHHBIC —AayJAUTOPUHU
JIOJKHBI OBITH OCHAIIEHBI MYJIBTUMEANA-TIPOSKTOPAMH U WHTEPAKTHUBHEI-
MU JOCKaMH, MOJKIIOYEHHBIMH K KOMITbIOTepy. Takas mocka mo3BoIsieT
KCIIOJIH30BaTh KOMITBIOTEP MPU WIUTIOCTPAIMH JICKIIMOHHOTO MaTepuana,
HE OTBJICKAsICh HA YIIPABIICHUE; NP U3yUSHUH HAIIETO Kypca MOXKHO OBI-
70 OBI TIPOAEMOHCTPUPOBATH CXEMY CEMAHTHYECKOW CTPYKTYPHI CJIOBa,
CTpPOEHHUS M PabOThl PEUEBOTO ammapara, MPUHIUIOB KIIACCU(PUKAIIUU
3BYKOB peuH, (JOHEM, Pa3IUYHBIX CHUCTEM KiacCU(UKAIMK YacTeil peuw,
CJIOXHBIX TIPeJIoXKeHH 1 1p. [JuHammaeckoe oOHOBIIeHHE Tpodeccnona-
JBHBIX 3HAHUU (TEKCTOBAas JACSITEILHOCTh — PEIPE3eHTAINsI, HHTEPIpeTa-
WS, TTMChMO, YTEHHUE, IOHUMaHue, 00IIeHne) OyIeT HEeMmoIHO 0e3 Teope-
THUYECKOro ocMbIcieHus. "TeopeTuueckuil akleHT OYeHb BakXHO coxPa-
HUTh U YCWIUTH NPH PePOPMHUPOBAHUH (HIIOIOTHYECKOTO 00pa30BaHUs,
KOTOPOE MPOUCXOUT TaK WIM UHAYE, OTIACTH cTuxuitHo" [1].

OnHako, Kak CHOpaBEIIMBO OTMEYAIOT, W JIGKIIMOHHBIA Kypc , H
MPAKTUYECKUE 3aHATHS IPEAIONIaraloT ONPEACIIEHHYI0 MO3TamHOCTh B
pabote co CTyJAeHTaMu:

1. — MOTHBAIIMOHHBIA 3Tall — 3TO MOOYKJICHUE y CTYJICHTOB HHTEpEca K

HOBOM WH(OpPMAIMKM HA OCHOBE aKTyalHW3alll MMEIOIIUXCS Y HUX

3HAHUWM, OTIBITA IO IAHHOU TEeME;

2. — wH()OPMAIMOHHBIA 3Tall KaK KOHCTPYHPOBaHHE COOCTBEHHOTO
HOBOTO 3HaHWUS,
3. — KOMMYHHUKallMOHHO-pe(IIEKCUBHBIN MpeanonaraeT CBOOOAHBIN

00MEH MHEHUSMHU 10 M3ydaeMoi mpoOiemMe, MOUCK MPaBUIIBHBIX pe-
MIEHUH TPAKTHYCCKUX 3a1ad, HAIPABJICHHBIX Ha (OPMUPOBAHHE KOM-
MYHUKaTUBHOM KOMIIETeHUUHU [2].
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[locmeaawmii 3Tam B OONBIIEH Mepe peann3yeTcsl Ha MPaKTUIeCKUX 3a-
HSTHAX, KOTOPBIE TPEAINOIaraoT HCIOIb30BaHHEe pa3HOOOpa3HBIX TapMo-
HUYHO COYCTAIOIIMXCS KaK TPAAWLIUOHHBIX, TaK W HHHOBAI[MOHHBIX
HanOoiiee >PQPEKTUBHBIX TEXHOJOTHH. Kak ITOKa3bIBaeT OIBIT, TAaKHMH
(hopmamu paGOTHI MOTYT OBITH:

- 0030p XKypHAJIBHBIX CTAaTeH MO MPOOJIEME C MOCISAYIONIMM OOMEHOM
MHEHUSIMU,

- moxbop cuenHaIbHBIX 33JaHUN C IENbI0 BOBIIEYH CTYACHTOB B IIPO-
[[ECC HayYHOr'o MOMCKA MpH PEIIeHHH OTAEIbHBIX BOIIPOCOB IO pa3-
JienaM Kypcea;

- COCTaBJICHHE TEPMHUHOJOTHUYECKUX CIOBape (1o TeMam);

- COIIOCTAaBHUTEJIbHBIN aHAIN3 Pa3HBIX NSHUHUINN OTHON U TOH K S3bI-
KOBOU ©IUHMIIBI, TPAKTOBOK, KJIACCU(UKAIUN C MPUBJICICHUEM JaH-
HBIX JIPYTHX S3BIKOB;

- TEeCTHpOBaHHUE.

OOyueHne U CHHXPOHHOE C HUM MOJU(PYHKIHOHATBFHOE TI0Ib30BaHHE
SI3BIKOM TpeOyeT 0co00ro BHUMAHHSA K padOTe C TEKCTOM, KaK B aCIEKTaxX
€r0 WCCIeIOBaHMA, TaK U B acrekte nopoxaeHus (Hanpumep, BeissBneHME
Pa3HOYpPOBHEBBIX CPEJICTB OpPraHU3aIlMU TEKCTa, IPeodpa3oBaHue TEKCTA C
BKJIFOUEHHEM B HETO OIPENIEJICHHBIX €IWHHI], KOHCTPYUPOBAaHHE TEKCTa
HAYYHOTO CTHJIS IO 33aHHOW Teme M 1p.). Onopa Ha TEKCT (B MIMPOKOM
€ro MOHWMAaHHWU) B COBPEMEHHOM MHUpE (WIOJNIOTHH MPU3HACTCS OCHOBO-
HaIpaBJstone, 100 "Mo00e KyJbTypHOE SIBJICHHE WU OOIIECTBEHHOS
coObITHE, Oy y4l OCMBICIIEHO W MPOYUTAHO KaK TEKCT, OTKPHIBAET ITO3HA-
BaTEeNbHBIN JJOCTYI K TJIaBHOMY U CaMOMY HHTEpecHOMY — "CyOBeKTy",
YeJIOBEUECKON peaibHOCTH [3].

Takum 00pa3oM Ha TPaKTHYECKWX 3AHATUSX OCYIIECTBISIETCS
€IMHCTBO NMPHHLMUNA NPOOIEMHOCTH, Hay4YHO-HCCIIEI0BATENbCKOM, TTOUC-
KOBO# paboThI, a Takxke Mpo(ecCHOHaTLHON OPUSHTALINH.

Wnrerpanust 3HaHUH, KOMMYHUKATHBHOW KOMIIETEHIIUH, Tpodeccro-
HAJILHOTO Pa3BHUTHI CTYJCHTOB pealn3yeTcs B Takol 3¢ ¢eKTuBHOI dopme,
KaK y4eOHO-TIpaKTUUeCKasl, HAYYHO-METONYECcKasi KOH(epeHIs, MOXKHO C
MIPUBJICYCHNEM CTYJACHTOB Pa3HBIX KYypCOB (HampuMmep, MO MpodiieMam:
"ComocraBuTebHas (pa3eonorusi pycCKOro, PyMBIHCKOTO, aHTJHMHCKOTO
s3pIkoB", "IIpoucxoxnenue u paspure nucema', "Kynstypa peun” u ap.).

[lepeuuncnenHble TEXHOJIOTHH, Ha HAII B3TJISA, CIIOCOOCTBYIOT MHTEH-
cuduKaI Mpolecca U3y4eHUsI Kypca COBPEMEHHOTO PYCCKOTO S3BIKa,
XOTS, KOHEYHO, JaJIeKO HE HCYEPIBIBAIOT BCEX BO3MOXKHOCTEH COBep-
IICHCTBOBaHUSI COBPEMEHHOT'0 00YJICHUSI.
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W3YYEHHUE MMPOBJIEM PYCCKOM ®PA3EQJIOTUA C
HNO3NIINUJIIMHI' BOKYJIbTYPOJIOI'NA
CTHUY J. M., noktop, kKoHpepeHunap
banukuit 'ocyrapcTBEHHBIA Y HUBEPCUTET

[Ipn wm3yyenuu npoOneMbl PycCKOW (pa3eosioTHH € TOYKH 3PEHUS
JMHTBOKYJIBTYPOJIOTHY HAallle BHUMaHUE TPHUBICKIN paboThl IO UCCIIEA0-
BaHUIO JaHHOTO BONPOCa TIOCIEAHEr0 ACCATHICTHS, B KOTOPBIX BBIIBH-
TaroTCs Clenyromme rumnoressl [1]:

1. B OonpmuHCTBE (pa3eooTU3MOB €CTh CIEAbl HAIWOHAIHLHOU
KYJIBTYPBI, KOTOPBIC JOJKHBI OBITH BBISIBICHBL;

2. KynerypHas wuHGbopMmanms XpaHUTCS BO BHYTPEHHEH thopme
(pa3eonoru3mMoB, KOTOPbIE SABISSICH OOpa3HBIM MPEACTaBICHUEM O MHpE,
MPUIAIOT €MY KYJIbTYpHO-HAIIMOHAIBHBIA KOJIOPHT.

Ota cTopoHa ()pa3eosIOTHYECKHX EJUHHUI] COBEPIIEHHO HE 3aTparu-
BaeTcs PU UX M3YYEHHUH B By3e, a TeM 0oJiee B IIKOJIE.

[TpousBenenus A.Il. UexoBa, KOTOpbIe HACKHIIEHBI ()Pa3e0IOTHUECKH-
MU €JMHUIIAMH, MOTYT CIY)KUTh SI3BIKOBBIM MATEpPHAIIOM NPU HX U3yde-
HHUH, TaK KaK OCOOCHHOCTb CTHJISI MUCATENsl 3aK/II0YaeTCsl B TOM, YTO JaXKe
ecni (Gpa3eosoru3M B COBPEMEHHOM PYCCKOM SI3bIKE YTpaTwi oOpas, ch-
Tyalllio, KOTOPBIE JIETJIU B €r0 OCHOBY, T.€. JIMHTBOKYJIBTYPOJIOTHUYECKHUI
aCTeKT COBEPIICHHO CTEPT, MEKCTHIIEBHIE, Pa3rOBOPHO-OBITOBHIE, KHIK-
HBIE JIEKCUYECKHE €INHUIIBI, BHICOKAs JIEKCHUKa, IPOCTOPEYHs U CTIeHalb-
Hasl TEPMHUHOJIOTHS, CaMa KOMIIO3UIIHSI BCETO TPOU3BEICHUS WIH OTICIb-
HOro (hparMeHTa, MO3BOJISIOT MOHATH COZAEpKaHHE (pazeosiorusma, T.e.
YCTaHOBUTH JIMHTBOKYJIBTYPOJIOTMYECKHI acIeKT.

A.Il. YexoB ucnoin3yeT (ppa3eonoru3Mel B pa3iniHbIX LENAX, HO B
TO e BpeMs cama 3Ta eJIMHHIA Y THCATeNs SBISETCS XYJ0KECTBEHHBIM
NpUEeMOM, TaK Kak '"CJOBO... BBICTYHaeT B COLHMAJbHOH OKpacke.
[eiicTByromiee MO YNOTpeOJIEHHEM CIIOB, CTPOEM PEYU TOBOPHUT O CBOEH
MPUHAMICKHOCTH K TOW win wHOM cpeme” [2, 262]. A '"coluaabHBIHA
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¢dakrop" y A. UexoBa OKa3bIBaeT BIMSIHHUE HA ynoTpeOiIeHne (ppazeonoru-
YECKHUX €MHUI] B PEYH TOTO MJIM MHOTO MEPCOHAXKA.

OTUM MOXXHO OOBSICHUTB M TOT (pakT, uro A.Il. UexoB B cBOMX mpou3-
BEJIEHHUIX TOJBEpraeT TpaHnchopMannuu GppazeoorndecKie eIMHAIBI, YTO
JaeT THUCATEII0 BO3MOXKHOCTH HE TOJBKO HCIOJIB30BATh OMPENEIICHHBIN
XYA0KECTBEHHBIN MPHUEM, HO M MPHUOIH3UTE 3Ty €IWHHIY K NOHUMAaHUIO
YUTaTENIeM CONEPKaHUs IMHTBOKYIBTYPOIOTUIECKOTO aCTIeKTa.

OpHMM U3 OCHOBHBIX NMPHUEMOB HHIWBUIYaJIHHO-aBTOPCKOTO YIIOTpe-
onenus ¢pazeosnoruueckux o6opotos [3] B mpousBeaeHmsx A.Il. Uexona
SIBIISIETCSI:

OOHOBJIEHHE JIEKCUKO-TPAMMAaTHIECKOTO COCTaBa (hPa3eoIOrHIeCcKOro
000pOTa MPH COXPAHEHUH €ro CEMaHTHKU M OCHOBHBIX YEPT CTPYKTYPBHIL.

1.06HOBNIEHHE PPa3eoTOrnIeckoro 000poTa B TAKMX CIyYasx 3aKiIko-
YJaeTcsd WM B 3aMEHE OJHOTO U3 €ro KOMIIOHEHTOB CHHOHHMOM, WJIH B
pacmmpennu ero coctasa. [IpuBenem npumep:

"Hoemes Oaysicoan u  3anyckan enazeHansl Ha okHa. OH
2ns0en...epycmuo, momuo, HedcHo, oeneHno" (A.Il. UYexos. "CkBepHas
uctopus"). Bo ¢pazeonormsme "3amyckarh Tiaza’ BMECTO KOMIIOHEHTA
"rmaza" AL UYexoB ymoTpebus mpocTopedHoe ''Tiia3zeHambl", dTOObBI
CHHM3WThH 3HaYCHHE H3HAYaJIbHOTO (hpaseosornzma. B maHHOM KOHTEKcTe
3TO TOCIYXHIIO CPEJIICTBOM HPOHHH, U 3TO 3aKOHOMEPHOE MPOSBICHUE
CBOWCTBa CJIOBa — "CTAHOBUTCS IOMOPHCTHYECKHM CPEJICTBOM BCSAKUH pas,
KOTJ]a €ro YMmoTpeOJsIIoT B CMBICIE MM C OMOIMEH, MPOTUBOIOIOKHOMI
TOM, KOTOpasi OOBIYHO MPHUHAINIEKHUT eMy" [4]. B kauecTBe moka3aTenbCTBa
TIpUBENIEM ellle OMuH npuMmep: "(Arnewa) nramum, conum u nyuyum 2idasa
Ha xapmot” (A.I1. Uexos "/leTBopa").

3a cyeT 3aMeHBI TTIaroJbHOr0 KOMIIOHEHTa BO ()pa3eosioru3Me "MsuiiTh
rinasa" Ha "My4yuT ria3a” yCHIMBAETCsl KOMHUUECKUH 3P (QEKT cCUTyaluu, B
KOTOPYIO TOIAJI Tepoil pacckaza. B To ke Bpemsi M caMoO cojep:KaHHe
KOHTEeKCTa W TpaHcopMarms (pa3eojoru3Ma IO3BOJSIFOT YUTATENIO
MPEICTaBUTh JINHTBOKYJIBTYPOJIOTHYECKHH acCleKT HeTpaHc(OpMHUPOBaH-
HOT'O KOMITIOHEHTa ISUTUTH IJia3a.

2.YuotpebieHue (pa3eogoruueckoro 000poTa 0JHOBPEMEHHO M Kak
(pazeonorunuecKoro, 1 Kak CBOOOJHOT0 COYETaHUs CIIOB.

Peupr wuumer o Takux mpuUMepax, KOrjJa HYXHBIH CEMaHTHKO-
CTHTHCTHUSCKHA 3(PGIEKT MOCTHTaeTCs IMyTeM OOparieHus K OTIACIbHBIM
KOMITOHEHTaM yCTOMYMBOro coderanus. llpm »TOM MOXeT OBITh
TBOPYECKH HCIIOJIb30BAaHO 3HAYCHHE OTHCIBHOTO CJIOBAa YCTOWYHMBOTO
COoUYeTaHHs, KOTOpoe Oepercs B ITOM Cllydyae B Ka4eCTBE JIEKCHUECKOM
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eIMHUIIBI CBOOOAHOrO yHOTpeOaeHHs. JTO CIOBO, B3SITOE B Pa3HbIX CBOMX
3HAYEHHUAX, HAMEPEHO CTAIKMBAECTCS C TOM YCTOMYMBOW EIMHULICH, U3
KOTOpPOil OHO OBIJIO H3BJIEUYEHO W T/A€ OHO 3a4acTylo SIBISIETCA
CEMaHTHYECKH ITYCTHIM DIIEMEHTOM.

Pe3ynpraromM Takoro CTOJIKHOBEHHS SIBISETCS KOMUYECKHH A GeKT.
Hanpumep: "Becmanem ympom, npompem 2naza u nepevim 0eiom — 600ku"
(A.IL. Yexos. "lIInno B Memke"). 3MeCh CTAIKUBAIOTCS pa3HBIC 3HAYCHUS
cioBa "MpoTUpaTh: ¢ OXHOW CTOPOHBI, "HpPOTepeTh ria3a" o3HaYaeT
"BBITEpETh, CHEJIAaTh YUCTBIMHU TIJlaza" CBOEro poja "puUTyand yMBIBaHUS"
IUTSI TEPOsI paccKasa; ¢ APYroi CTOPOHBI, "poTepeTh ria3za” 0o0pa3oBaH OT
¢pazeonoruzma "mpoaupars Thaza" MyTeM 3aMeHbl CHHOHUMWYHBIM
TJIaroJIbHBIM KOMIOHEHTOM '"mpoTupath”. 3adUKCHpOBaH B CIIOBape B
3Ha4YCHUU "TPOCHINATHCS, BCTaBaTh mocie cHa" [5, c. 362].

[lepexom OT omHOTO 3HAYEHHS K APYTOMY, HAMEPEHHOE CTaJTKHBaHUE
OTUX 3HAYEHWH B OJHOM TEKCTe sBisAeTcs il YexoBa OJHUM U3
MTOCTOSTHHBIX CPEJICTB IOMOpa.

3. YmorpebneHne He (pazeosorndeckoro o0opoTa Kak TaKOBOTO, a
ero o01miero odpasa Uitk coiep KaHusl.

®pazeonoru3M, ycTonunBas JIEKCUKO-TpaMMaTU4ecKas €MHULA SI3bI-
Ka, HAMEPEHO JIMIIAETCS CBOET0 BHEIIHET0, CTPYKTYPHO-TPaMMAaTHYECKO-
TOIIPU3HAKA, Pa3pyIIaeTcs, TaKk YTO HOCUTENSIMHU ObLIOTO (hpaseosornyec-
KOTO 3HA4YeHHUS OKa3bIBAIOTCS Pa3pO3HEHHBIE KOMIIOHEHTHI, OCTABIIHECS
OT OOILIENPUHATOTO YCTOMUMBOTO coyeTaHus. FIMeHHO Tak ncrnoib3yeT Ye-
XOB (hpa3eoqoru3MBbl "' IyIa yIuia B IATKH':

"V o0onozo yuenozco uumaem: "Ymobvl omwvickamb Oyuiy, HYH#CHO
834Mb Yeso8eKd, KOMOpo2o MOAbKO 4MO PACHEKI0 HAYANbCMEo, U nepe-
MAHYMb peMHeM e20 Hoey. 3amem 6CKpolime HNAMKY, U 6bl Halideme
ucxomoe” (A.Il. Uexos. "Heckonbpko MeIcIeit o aymie").

Penurnosusiii 00pa3 ¢paszeonorn3ma "nmyma yiuuia B TSTKH" B COBpe-
MEHHOM PYCCKOM SI3BIKE€ IOJIHOCTBIO CTEPT, TPaHC(HOPMUPOBAHHBINA K€
A.Il. YexoBbiM (paseonoruzm "BekpoiTe NATKY" B OOJbIICH CTElEHH
nepeaaeT 3HaYeHKE 3aJI0KEHHOE B ICKOMOM ()pa3eosioru3mMe.
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MPOBJIEMbI U3YYEHUS PYCCKOM JIUTEPATYPBI
XX BEKA U PYBEXKA XX - XXI BB. KAK EJIUHOI'O
XYIOXKXECTBEHHOI'O HEJIOI'O
T.H. CY3AHCKASI, noxrop xoH(pepeHIuap
JI.HA. IOX, cT.mpenojaBaresb
Boanukuii 'ocynapcTBeHHBIA Y HUBEPCUTET

Hccnenoanue pycckoil tuteparypbl XX BeKa, BKIIHOYas HOBEUIIMM
nepuon €€ pa3Butus (¢ koHma 80-x TIT. IO HACTOSIIETO BPEMEHM),
CBSI3aHO C MPOOJIEMOH, KOTOPYIO YCIIOBHO MOYKHO 0O003HAYUTh KaK LEJb-
HOCTh «emuHOoro opranmdyeckoro tenmay» (B. KoxwnoB) [1] pycckoit
nuTepaTypsl. OCHOBOI TakOro pacCMOTpPEHUs SBISETCS MPUHLUI JUax-
POHMM, a BOXHEWUIIMMHU BEKTOPAMU — BBIABICHHUE TPAIAULMI PYCCKOU U
MHUPOBOHM KIJIACCHKH B JIMTEpaType Ha3BaHHOIO IEPHOJAA C ONMOpod Ha eé
HaIMOHAJIbHOE AP0 M Madoc BCEUENOBEUYECKOTO COJEPKAHUS, KOTOPBIH
HEBO3MOJKHO OT/IEIUTHh OT HAPOJHBIX UJICAJIOB.

Kakx wm3BectHO, B pycckoii nutepatype XX Beka c(hopMHUpOBaINChH
CJICAYIOIINE HAIIPaBJICHUS:

- pealMcTHYecKas JHUTepaTypa, MpOIODKAIoIasl KIIACCHUYECKHE Tpaau-
un pycckoro XIX seka (bynun, Kympun, Pacniytun, Acradbes);
- MOJEPHHUCTCKas U aBaHrapAucrTckas jaurepatypa (Anapees, biok, ['y-

MUJIEB, MasKOBCKHi, XIICOHIKOB);

- «kpecTbsaHcKasy mureparypa 20-x — 30-x rr.(Kmoes, Ecennn);
- JUTeparypa pPyccKOro 3apyOexbs, BKIroUaromas 1-10 — 3-10 «BOJHBD)

SMUTpAIIH
- (IImenés, Pemu3zos, 3aiirieB);

- Jlureparypa «BHyTpeHHHX 3MmHrpantoBy» (bynrakos, Ilnaronos, I'poc-

CMaH);

- nuTeparypa «iarepHoi» Temsl (ComkeHunbiH, [1laramoBs);

- Jlurepatypa conmaircTHUecKoro peaimsma (Hopmatususma) (I'opb-
kui, Cepadumonny, dajees);

- pycckas JuTeparypa HalMOHANBHBIX pecnyonuk (Beikos, pyp,

AWTMaTOB);
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- «soerHas» (KonmparseB, BopoOséB, bakimanos, bEIKOB) 1 «IepeBeHC-
kas»» ipo3a (benos, Lykmun, AGpaMoB);

- JOUCCUACHTCKas nuTeparypa U «camusgar» (CuHsBckuH, JlaHHA1Ib,
JlumonOB, Map4eHko);

- «benomeHanpHO-IEpcOHU(UIIMPOBaHHAs) JnuTepatypa (Haboxkos,
Bricouxwuii, bpoackuit);

- moctMmojaepHucTckas nuteparypa (Ben. EpodeeB, Cama Coxomos,
[lenesun, [leTpymesckas);

- [OCTHEpEeCcTpOevHasl MapruHaJbHO-dNaTaXHas U TaOyHpOBaHHAs JIH-
tepatypa (CopokuH).

Henb3s HE OTMETUTH, YTO XPOHONOTUS M TPAHULBI, YCTAHOBICHHBIC
MCXKAY HallpaBJICHUAMHU, BE€CbMa PA3MBITHI, a BKIOYCHUC IHCATCIIA B TY
WINA UHYIO JUTEPATYPHYIO TPYIIUPOBKY YCJAOBHO W HOCHT CYOBEKTHBHO-
OLICHOYHBIN XapakTep.

Ha py6exxe XX — XXI BB. TpaJUIIMOHHO COXpAHIETCS peaTnCcTHIec-
KHUI BEKTOP Pa3BUTHUS PyCCKOH JIUTEPATYyPhl, XapaKTepHbId 11 XX crose-
Tust B uenoM. CerofHs peajrcTUYECKOE HCKYCCTBO CJIOXKHO B3aUMO-
JEHCTBYET ¢ APYTUMH 3CTETHYECKMMHU cUcTeMaMu. Pa3BHUBaroOTCs pas3iny-
HbIe (OPMBI XYJ0KECTBEHHOW YCIOBHOCTH, TPOTECKa, (PaHTACTUYECKUX
CIOXETHBIX JOMYyIICHUH, ®aHpbl (oHTIZH, (PIHUK (PIHTIZU-(UKIIEH),
HOH-(UKIIEH. SIBJCHUSI KHUTYa, NPOU3BEACHUS MAaCCOBOW JIUTEPATyphl, B
0COOCHHOCTH JETEKTUB M (OKEHCKHUI» pOMaH, JUTEpPaTypHbIE PUMEHKH
TaKk)Xe ABISIOTCSA NMPUMETON coBpeMeHHOCTH. KynbTypHYI0 U nuTeparyp-
HYIO CUTYALMIO CETOJHSIIHEr0 JHS Yallle BCEr0 XapaKTepU3yloT BbIpaxe-
HHUEM «3CTETUUECKUH IITIOPAIU3MY.

Bwmecrte ¢ TeM B IUTEpAaTypHO-KPUTHUECKUX U TEOPETHUUECKHUX UCCIIE-
JOBaHUAX CIpPaBECIJIMBO CTaBUTCA BOIPOC O TOM, YTO HU3YUYCHUC
JUTEPaTypsl YKa3aHHOTO MEPHOJia HEBO3MOXKHO 0e3 e€ COOTHECEHHOCTH C
PYCCKOM KJIACCUYECKOW TpaauLMel, COCTAaBUBIIEH OCHOBY pYCCKOTO
«3o0soToro Bekay [2]. [Ipu3HaeM, 9TO MPUBEICHHBIC BBINIE 0003HAUCHUS
TOrO WJIM WHOTO HAmpaBJeHUs HE SBISIOTCS HCYEPIBIBAIOIIMMHA |
MPEACTaBISIIOT COO00H CBOEOOpasHbIE «IIOMYIOHATHS», KOTOPHIE B XOJ€
MPENOJABaHNusd HUCTOPUKO-JIUTEPATYPHBIX M TEOPETUYECKUX KYypCOB
JOJDKHBI TPHOOpECTH  MaKCUMaJbHYIO MOJHOTY. [lpu 3TOM naHHbBIE
OMpeieNIeH!s] MOTYT BBHINIOJIHATH POJIb «KJIIOYEBBIX CJIOB» B OCMBICICHUN
CTYJIEHTaMH  CIIO)KHEUIIUX SBJIEHUH B HCKYCCTBE XX CTOJIETHS W
COBPEMEHHOI'0 JINTepaTypHOro npouecca. Mx ¢GyHKIMs cBA3aHa Takke
y4€TOM HEMOBTOPUMOCTH XYA0KECTBEHHOT'O CTHJISI KaXKAOTO MUcaTeNs |
YHHUKaJIbHOCTH €70 MHPOBUICHUSI.
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Tak, npu ocmeiciieHnn TBopuyecTBa M.A. BynrakoBa HeJb3sl UTHO-
PHpOBATH TO OOCTOSITENHCTBO, YTO OCHOBOM XYZ0KECTBEHHOTO MUCTHULU3-
Ma MHUcaTells SBHWICS «(paHTacTUYECKHid peann3m» ['oros. B mpotuBHOM
Cllydae OpraHhdecKas MEeIOCTHOCTh «BETXHX» (epIIajanMCKUX) M COBpe-
MEeHHBIX bynrakoBy (MOCKOBCKHX) ri1aB pomaHa «Mactep u Maprapura»
HE MOXET ObIThb BOCHpHUHsTa Kak apTedakT. Ha TakoMm e OCHOBaHHHM
MIPENICTABISIETCS. HEBEPHBIM CTPEMIICHHE OTPAHWYUTH XYJI0’KECTBEHHBIE
mupsl IllonoxoBa, bynrakoBa, MasikoBCKOro, He IpHHHMAasi BO BHUMA-
HUE TOTO BaYKHOTO OOCTOSTENBCTBA, YTO OHHM OBUIM COBPEMEHHUKAMH, H
MOTOMY pEBOJIOIMOHHAS 3I0Xa TaKk WJIM HHaye Halula CBOE XyAO-
YKECTBEHHOE BOIUIOIICHNE B X 3HAKOBBIX IMPOU3BEICHHSIX.

Oco0eHHO BHATHO AaHHOE TOJIOKEHUE TPOSIBIISIETCS. B X0O/I€ U3yUYCHUS
CTyJIeHTaMHU-(pUI0IOraMi COBPEMEHHOTO JINTEPaTypHOTO MpolLiecca, COMpsi-
KEHHOTO C HEOOXOMUMOCTBIO YETKOTO YSACHEHHS MMH OCHOBHBIX YepT
CETOMHAIIHEH OCTPO MPOOJIEMATUIHON JIUTEPATYPHOU cuTyarun. OTMEeTUM
TaKUE€ U3 HUX, KaK JIEICTETU3alMs SBJICHUN KYJIbTYPHOU U JIUTEpaTypHOH
KU3HM, KPHU3HUC XaHpPa pOMaHa, MOSBICHHE MPOU3BEICHHUN-CUMYIISKPOB
(cUMyYTSIKp — KOTIHA KOTIMHM, BTOPHUYHAS XYI0’KECTBEHHAs YCIIOBHOCTH ).

Kpome Toro, coBpeMeHHOE COCTOSHHE JUTEpaTypbl W KyJIbTYyphl B
MHpE OTIMYAETCS] CTOJKHOBEHHEM TEXHOKPAaTHYECKOrO W T'yMaHHCTHYEC-
KOTO CO3HaHWH. B CBsI3M ¢ 3THM 0COOYIO TPEBOTY BBI3BIBAIOT HUTHIIHCTH-
YecKHe TeHJEHIIMH B BHJIE TIPU3bIBA K «TIOMUHKaM» 110 coBeTCcKoi nurePa-
Type. [laHHOE OOCTOSTENBCTBO CIPOBOIUPOBANIO TOSBIICHHE «UEPHYXH»,
T.e. TPOW3BEACHUH, N300paKAIOUINX TJIABHBIM 00pa3oM HH3MEHHOE B
YeIIOBEUYEeCKON JKM3HU, M CTal0 OJHOW W3 TIABHBIX TPUMET «IPYTOi»,
(«xécTkoit») mpo3sl. OTHAKO HU OJTHO M3 ATHX HAIPaBICHUI HE SIBUJIOCH
MIPEABECTUEM HOBOTO HMCKYCCTBA, BOIPEKH MHEHHIO HEKOTOPBIX KPUTH-
KOB, BOCTIPUHUMABILIUX HA3BAHHYIO MPO3Y KaK €AMHCTBEHHOTO aHTarOHUC-
Ta OQUIUATEHOMY COBETCKOMY UCKYCCTBY.

CTaHOBUTCS COBEPIICHHO OYEBHIHO, YTO COBPEMEHHOE (HIIO-
JIOruYecKoe 00pa3zoBaHue MPENoNaraeT He TOJIBKO IUPOTY KPYro3opa, HO
Y TIyOMHY OCMBICIICHHUS T€X KYJIbTYPHO-UCTOPHUYECKUX MPOIIECCOB, KOTO-
pBI€ O3HAMEHOBAJM KPHU3UC TMEPEXOAHOTO MEpHO/a, BBIPA3HMBIIUICT B
pacmaze scTeTHyeckux adcooToB Ha pyoesxke XX — XXI Ba.

Tak, mocturasi 0COOEHHOCTH XPOHOTOMNA B MPOHM3BEACHUSIX COBPEMEH-
HOW JIMTEpaTyphl, CTYIEHTHl OCMBICIHMBAIOT €ro HOBBbIE KOHTYpHI: HTErpa-
U0 XyJ0KECTBEHHOTO BPEMEHH, JIOKAJIM3AIIIO POCTPAHCTBEHHBIX 0003HA-
YeHU (KBapTHPHl M KOMMYHAJIKH C TICYaThIO TIOCTCOBETCKOHM JICHCTBH-
TENBHOCTH). B pesynbTare acHHXPOHHOCTH H300pa)kaeéMbIX COOBITHH B
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XYA0KECTBEHHOM MHpPE MHOTMX aBTOPOB BO3HUKAET HOBAs, HEMPHUBBIYHAS,
HH Ha YTO HE MOX0XKasl pealbHocTh. OcBanBasi CIOKHOCTD MIPOOJIEMAaTHKH B
TBOPYECTBE COBPEMEHHBIX IHCATENICH, OHU OBJIAJCBAIOT HABBIKAMU KPUTU-
YEeCKOro OTHOIIIEHHSI K HOBOM akchosorud. Ipu aToM  ocoszHaércst Hem30ex-
HOCTb pa3pyLICHUs IPEKHUX CTEPEOTUNOB, B YACTHOCTH, LITAMMIIOB, HEPE-
KO BO3HHUKABIIIMX B OIIEHKaX Tepos nureparypbl X1X — XX BB., Tak Kak eMy
Ha CMEHY MPHUXOIUT IPUCTHYHBINA Tepoii [3], XapaKTepru3yOIHICS OTCYyTC-
TBHEM B HEM CMBICIIOBOM OTPEACTIEHHOCTH IUTOXOW / XOPOITHiD» (3PUCTHKA
— MCKYCCTBO CIOpa B IyXe COMUCTUKH; B OTAMYME OT JIOTUKH, MPaBUILHOE B
SPUCTUKE BBIMAETCS 3a HEMpaBWIbHOE W Hao00poT). Takoi mnepcoHax
YCIO)KHHII CBOW «pPUCYHOK», OH OOJBIIE TOBOPHUT M PACCyXKIAeT, YeM
JICCTBYET, KpUTHKA Jana eMy oIlpelesicHue «Oe3/esiTeNbHbIN Tepoii», KOTo-
pbIif IpeObIBaeT B COCTOSHUM CHA-PeasibHOCTH, ObITa-(aHTacMaropuu, CHa-
rajutrorHanyi. OTCroa TEHASHINS K 00IIeil HeonpeaenéHHOCTH TOBECTBO-
BaHMS, K OTKpPHITOMY (rHAITY. JlyMaem, 9TO ¥ B JaHHOM CiTydae He CIleIyeT
MIPOBOJUTD UJICKO AIOJIOTHU HOBEUIIIMX JINTEPATYPHBIX ACHUHHITNIA U N3ydaTh
UX B OTPBIBE OT PEATUCTUUECKOM TpaauLMu. YKa)xeM, HallpuMep, Ha Kiacc-
CHUYECKHE THITHI «Oe3IeaTeThHOTO» Tepos B poMaHe | oHuapoBa «OOIOMOBY»
U <«IUIOXOTO0 XOPOLIETO YEIOBEKA» B YEXOBCKOM «/lyamm».

KynbrypHbiif nepeBopoT koHIla XX — Havyana XXI B., moBnekmuii 3a
c000i1 HOBBIN THII JUAIIOTA THCATENS C YATATEIIEM, TIOHIKEHHE COIHAITb-
HOTO CTaTyca JUTepaTypbl, BOSHUKHOBEHHE HOBOT'O MOTPEOUTENST  KYJIb-
TYPHOH IPOAYKLUHU, — 3TO PEAIMHA COBPEMEHHOU KYJIbTYPHOU CHTyaluH,
TpeOyromre BHATHON OIeHKH U MpodeccroHambHOro ocMbiciaenus. [luca-
TeJIh TepecTal OBITh MPOPOKOM, a YHTATENb — IOCIYITHO BHUMAIOIIAM
eMy yueHukoM. OueBUIHO, HEOOXOMMO MPHU3HATh, YTO XYA0XKECTBEHHAS
JTUTepaTypa CETONHS He SBIAETCS HEHTPOM yXOBHOW XU3HHU, KaK 3TO
Obuto panee, e€¢ Tecuar CMMU: TeneBumeHuwe, paamo, mpecca. JlanHoe
00CTOSATENLCTBO y TIPETOoIaBaTelNei-huiIonoros, NpofecCHoHAILHON  3a-
Jlayeil KOTOpBIX SBISETCS OOpa3oBaHWE W BOCHHUTAHWE CTYJIEHYECKOH
MOJIOAEKHU, HE JODKHO BBI3bIBATH CETOBAaHUU U HapekaHuil. Hamportus,
OHO, Ha HaIll B3TJISI]I, IPU3BAHO TIPOOYAUTH TBOPUYECKYIO MBICIb, 3aCTABUTh
3alyMatbCsi 00 A3PPEKTUBHOCTH CIIOCOOOB M MPUEMOB MPEIOJABAHUS, UC-
MOJIb30BaHUE KOTOPHIX CMOXKET MOBBICUTH YPOBEHb M KAYECTBO O0YUCHUSI.

Wzyuenne nurepaTypbl B BBICHICH IIKOJIE cerofgHs Bc€ Oojee oOpa-
Maercsl K KOMMYHHKATUBHBIM TEXHOJIOTHSM OOINEHHUS B paMKax Hpeno-
oasamens / cmydenm, B YaCTHOCTH, K KOHIICIIIIUY THAIOTHYSCKOTO O0IIIe-
HudA, Bocxomsmehd Kk uaesm M. baxtuHa. B ero KOHTEKCTE ILIOAOTBO-
PHBIMH OKa3bIBAKOTCSl AMAJIOr HAYYHBIX JIOTHK U IOHATUN, AUAJIOT TOJO-
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coB (mpenooasamenv - cmyoeHm, CmMyOoewm - CMyOeHm), a TaKKe
«BHYTPCHHUI» JHAJIOT.

JymaeM, 4TO 0003HAYCHHBIC TIYTH BY30BCKOTO IMPEMOJIaBaHUS
PYCCKOM TUTEpaTypbl 0000CHOBAHBI Xy I0KECTBEHHBIM JIHAJIOrOM BEPIIUH
CJIOBECHOI'O HCKYCCTBAa HAa BCEM IPOTSLKEHUU €€ Pa3BUTHSL.
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XAPAKTEPOJIOTHYECKASA ®YHKI WA TAPIEJVIMPOBAH-
HbIX KOHCTPYKIUI B TPOU3BEJIEHUSX N.INAMSAKHHA
C.U.ConoxoBa, kaHIuAaT PUIOIOTHIECKUX HAYK, TOIECHT
T.H.®emeHox
(YO «Mo3bIpckuiil rocy1apcTBEHHBIN
Mearoru4eckuii yHuBepcureT», bemapyce)

B s3p1KE cOBpeMeHHOH 6eopycCKOi XyI0KeCTBEHHON MPO3bI UCTIOJb-
3yIOTCS MapLeJIMPOBAaHHbIE KOHCTPYKLMH, MPHU KOTOPBIX ''COIep)KaHUe
BBICKa3bIBAaHUS pEaU3yeTCsl HE B OJHOM, a B IBYX HJIM HECKOJIBKHX MHTO-
HAIlMOHHO-CMBICTIOBBIX PEYEBBIX €IMHUIAX, CIEIYIOMNX OJHA 3a IPYroi
nocie pasaenauTenbHoil mayssl” [2, ¢. 85]. Ouu ynmorpeGusitotest st "IKe-
MPECCUBHOTO BBIJICIICHUS TOW WIIM MHOM YacTH BbIcKasbiBaHus" [1, c. 285].
3T0 ocHOBHas (PYHKIMS MapleiuiaToB. [1apieisaTsl BEIIONHSIOT H (aKy-
npTaTuBHBIE PyHKIKMU. A.CKOBOPOJIHHUKOB BBIICIHI CAeAyIONHe (haKyib-
TaTUBHbIE (DYHKLIUHU: U300pa3UTEIbHYIO, XapaKTePOIOTHYECKYIO0, SMOLHO-
HaJIbHO-BBIIEIUTEIBHYIO, DKCIPECCHBHO-TpaMMMaTHdeckyro' [ 3, c. 87].

MacTtepoM HCHOIB30BAHHUA TMAPUEIITUPOBAHHBIX KOHCTPYKIMHA B
OelopyccKuX XyHoxKecTBeHHbIX Tekcrax spisercs W.lamsakun. OH
HEPEeAKO YMOTpeOsieT MapueiuIsiThl C XapaKTepoJornyeckon (yHKIHEH,
KOTOpasi IPOSIBIISICTCS. B UMUTALIUU PEUEBON MaHEPhl CyObEKTa PEH.

[MapuennsTel B s3bIKe Mpou3BeaeHuil Oenopycckoro nucarens M.1a-
MSKHHA HCIOJB3YIOTCS KaK CPEJICTBO BBIPAXKEHUS NPUCOSIUHUTEIBHON
CBSI3U B MOHOJIOTaX MEPCOHAXKEH.
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ABTOp ymoTpeOJsieT MapUeIITHl B MOHOJOTHYECKOW pedyn B
Pa3NUYHBIX BUIAX:

a) nuceme: HAe yeazy [Axcinni Xesoocaymuvl] npulysienyy najicoykivl
KaHeepm y HixcHAU wyraodse wagul, aHa dacmana aomyib RiCbMO i
nawana 4slmaysp:

"Hexani s 0a ysbe 3eapmanaca "Japaei Biya..." Ilpayoa, xayenacs
MHe 8elbMi Hanicayb y WKoLy, 03e mul npayyew yanep, kab eoaui, wmo
mbl 30 MbiN, 3a80wima ysade 3 KaMCcaMONa 8bleHANi 1 Yamy msl 3 20paoa
yyék... Kao eéeoani i acuepazanics... [4, 1. 11, c. 352];

0) nueBHuke: [lImo nepadays, s He oacayxay, 60 3HOY 3ayiyKani Kyii.
A yoauwly nobau 3 ginmoykau Camapooasa epanamy i 3 paoacyro cxaniy
sie. Ane ne kinyy... [4, 1. 11, c. 349];

A Ovina Ha cémbim Hebe § nasoodsina csibe, sik AanOWHsIs 32AiCMKd, 3YCiM
sabvyubica Ha mamy. A ana, HAboea, nepaxanayinacs mayweti, uvim 5. |
oayxcail. Kani s espuynacs anoynausl, mama suud He cnaia. [4, 1.V, c. 355];

B) BBICTYIUICHUU: — TaK, pOyHA NAycOmHi pa3 Ha MAix 8a4ax 6bixo03ii
Xonywl i 03ay4amel Y HANESKYI0 0apozy dicviyys. Po3Hbls Oblii WKOTbL...
Llxona manaozena na maix eauax. A, npayoa, cmapiy... Bsanikae nepao
eami scoiyyé... Canpayonael.. [4, 1. 11, c. 366].

C 1enp0 IMUTHPOBATH TIPOLIECC IMOIMOHAFHO-PACCYAUTENFHOM Jesi-
TeabHOCTH 4YesioBeka M.IlaMsSkuH HCTONB3yeT mapIieluIMpOBaHHbBIE KOHC-
TPYKIUH B 0cO00W Pa3HOBHIHOCTH MOHOJIOTa — BHYTPEHHEW pedH:

Yenomuiywol pommicmpay naxaz i ceaio pazmosy 3 leanam Csipvida-
8iuam, s navay Oymaysb: Kapawoysb MaHe 3a moe, Wmo He ymMey Xaeayb maui-
Hbl 8aeHnail. 3a eama moz2yyb doyea ne nycyiyb oadomy. Kaod npagyusiypb.
Moeyyw 3ycim ne nycyiys... [4, 1. 1, c. 71];

"Yamy met maxas wapuaean? Tama meotl benvl, i mama makcamd...
IBiyua... A mak éa ycim ax mel nadobua na mamy! | nocix i eouxi. |
nasam 23mas naamka..." [4, 1. 111, c. 74].

[MapuemisiTel pacKpbIBalOT PACCYXICHHS, TEPSKUBAHUS TEPOEB, HX
MICHUXOJIOTHYECKOE COCTOSIHUE.

B s3bIke mpousBeneHM MmucaTelns NapLeuIsThl SBISIIOTCS  CPECTBOM
BBIP2)KEHUST TIPUCOCIMHUATEILHON CBS3M B JUAJIOrax W MOJMIOTaX Iepco-
HaXKeu:

Yenommiywnr pommicmpay naxasz i cearo pasmosy 3 leéanam Cgipwioa-
givam, s nauay oymayv: Kapaoyb MsiHe 3d moe, Wmo He yMmey Xaéayb
matinel 8aennal. 3a eama mozyysb ooyea ne nycyiyv oaoaomy. Kaoé npaey-
ubtyb. Mozyys 3ycim ne nycyiye... [4, 1.1, ¢. 71];
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"Yamy mer maxasa vapuasasa? Tama meoti benvl, i mama maxcamd...
IBiyna... A max ea ycim sk mol nadoowa wa mamy! | nocik i eouxi. |
Hasam 23man naamka.." [4, 1. 111, c. 74].

[MapuennupoBaHHble KOHCTPYKIIMKA B JTHANIOTaX M IOJIMJIOTaX MOMO-
rafoT CO3/1aTh aBTOPY SIPKUE XYI0KECTBEHHBIC 00pa3bl, epenaTh 0coOeH-
HOCTH WX PEYH, MOJHEH PACKPBITh MUPOBO33PCHUE T'ePOEB, UX BHYTPCHHEE
TICUXOJIOTHYECKOE COCTOSIHUE.

ITapuennarsel B npousBegeHusax M.IllamsikuHa — CpeacTBO BHECEHUS
Pa3rOBOPHOI HHTOHALIMYW MPHCOCTUHEHHUS B peUb MIOBECTBOBATENS: Bscénvl
Hacmpou kamanosipa nepadaycs i caroamam. Tonvki netimananm Proap
ovty xmypel i 310chbl. [4, 1. 1, c. 273];

Cnyxarouvl sie nepuivl paz y uwymMHuiM Kaghs npsl abIACHOU 2acyiHiybl, sIK
KadiCyyv Y HAUWbIM NICbMEHHIYKIM acsipo0osi, "sazapayes momail" — nadymay:
29Ma JiC 2amoGbl CIONCIM, V MAKIM Bblel03€e JCbIYYE PIOKA OOpblyb 520
Hawamy opamy. Aney zicmopuli ne ovt10 kanya. [4, 1. 11, c. 379];

Ecyb mo03i, sxis YMeEYb Npasicolyb Yixa, Hi 3 KiM He KAHQIIKMyHoubl.
Makcim ycé scoryyé kaugrikmasay. Y incmvimyye. Ha npaus. Hasam y
apmii. 3 kanezami. Caopami. Hauanvcmeam. 3 sconkaii. [4, 1. V1, c. 233].

Hcnonb3oBaHue mMapueuisiToB B pedd MMOBECTBOBATEINSI CIIOCOOCTBYET
PACKPBITHIO aBTOPCKOW IMO3UIIMH, BBISBICHHIO OTHOIICHUN aBTOpa K Te-
POSIM TIPOU3BEICHHH.

ITapuemnarsr B TBopuecTBe VMBana IllaMsKkuHA BBICTYNAIOT OJHHUM M3
CPEACTB CO3JIaHHsI KOHTEKCTOB HECOOCTBEHHO-NIPSIMOM pedH, CrnocoOoM
BKITIOYCHHUSI B aBTOPCKYIO PeYb 3JIEMEHTOB PEUCBOU M TCHUXOJIOTHYCCKOM
cdepsl epcoHaxa:

Tayysna pazrasanacs. He 3ycim e cnanoxaia moe, wmo Jloba natiua.
Haaosapom, sina aduyna uetikyro padacysb ao eomaea i naoymana:

"Bul xayeni, eadvl, Hananoxayb Hapoo?.. /[bik 6oco éam!.. Cénus aua...
A 3aympa a naiidy. Yce nouozem... Kao 6iyp sac..." [4, 1. |, c. 334];

Ana [Pas] nadymana, wmo sie 8vleHani 3 YIACHAU Xamol, [ 1e03b He
3ANAAKANA A0 HCATI0, HA BEUKAX 3ACMbLLL OVIHBISA, AK 600, c1é3bl. Kyowsl o
icyi? /la kazo? [4, 1. 11, c. 249];

Mazeuvima, wmo e3mas nanypacysv i 653110003¢ Kpaseioy CXAMAHYIL
Xnonya i HiObl anpeimomini: Kyowl én idze? Kyowvi 6v16003iyb 2omas
cyedicka? J[ze én Oy03e navasays?

"V cmosze, — yeépoa evipauivly €, YCé€ auud aouysarouvl csbe y poii
naxymuixa. — Capoo 6anoma... 3 eaykami, uapyami i necynami... Ha
3a0cub maoe, "' — nazpasiy én Cawwi. [4, 1. 111, c. 33].
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[NaprienmipoBaHHBIE KOHCTPYKIIMH, KOTOPBIE HCIIONB3YeT aBTOpP B He-
COOCTBEHHO-TIPSMOI! peyH, TOMOTalOT TOHSTD MEPEKMUBAHMS, MBICIIH T€POEB.
Takum 00pazoM, MapUeUIATH C XapaKTePOIOTHIecKO (HyHKIUEH
WCTIONB3YIOTCS KaK CpPEeACTBa BBIPAKEHHUS IPHCOSAWHUTENHFHON CBS3H,
CO3JJaHMS XY/IO’KECTBEHHBIX 00pa30B, NX TICUXOJIOTMIECKON XapaKTEPUCTHUKE.
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UN PARTENERIAT ECHITABIL INTR-UN iINVATAMINT
DEMOCRATIC

Elena Dragan, dr. conferentiar,
Universitatea de Stat ,,A. Russo”

Le présent article vise a mettre les accents sur les directions et les
perspectives dans [’éducation vues sous le prisme des dernieres transfor-
mations et réformes dans le domaine.

On s’est axé sur [’'intégration européenne de ce processus, sur la mo-
bilité des apprenants, sur le caractére démocratique de [’enseignement et
[’autodidactisme de ’apprenant.

On n’a négligé non plus le réle du professeur —modérateur dans ce
processus bien compliqué. L’impératif du temps exige que ce dernier soit
[’'un d’excellence, qui soit en méme temps et 'auteur, et l’acteur et le
créateur de son activité.

L’apprenant, lui aussi, n’étant pas ['un d‘autrefois, il veut construire
lui-méme sa personnalité unique et originale, étre autonome a choisir sa
voie et a disposer encore d’un maximum d’initiative.

Procesul de instruire este un sistem de interconexiuni ce se reamena-
jeaza proportionat incontinuu. O osmoza inevitabila are loc intre contextul
socio-cultural si sistemul educational. Din acest punct de vedere, sistemul
educational, ca orice alt sistem, este un ansamblu de elemente in interactiu-
ne dinamica organizate in jurul unui obiectiv [Rosnay, 1975].

75



Invatamintul actual a evoluat mult, trecind printr-0 serie de reforme
succesive, fara a fi neglijat, totodata, tot ce a fost pozitiv si valoros in Inva-
tamintul de ieri. Cu toate acestea, scoala de azi continuid si simta neCesi-
tatea unor noi reforme.

Noul Curriculum educational, al carui scop este calitatea, contine mai
multe deziderate pentru atingerea acestui obiectiv:

= aforma persoane active capabile de a invata sa invete;

» acontracara inegalitatile crescinde si consecintele lor;

= aconsidera diversitatea de pareri ca o calitate pretioasa.

Aceste cerinte fatd de procesul educational sunt aproape aceleasi in
toate tarile avansate, ceea ce dovedeste ca uniformizarea acestui proces
este inevitabila si in aceastd paradigma va invinge originalitatea.

Instruirea moderna presupune o alegere:

= Intre traditionalisti, care insistd asupra caracterului prioritar si
esential al transmiterii mostenirii intelectuale, si modernisti, care ar dori un
invatamint ce ar raspunde imperativului timpului;

= intre cunostinte savante si cunostinte utilitare;

= Intre cultura scrisului, care privilegiaza eficienta si durabilul, si
cultura ecranului, care asigura primatul spontanului si imediatului;

= intre abordari cantitative si calitative;

= Intre local si global,

= intre traditie si modernitate.

In toata aceastd diversitate trebuie de gasit o variata incluziva, dar nu
excluziva, ce ar permite avansarea sigura spre un punct de baza ideal.

Este o sarcina deloc usoara de a decide intre un trecut cunoscut si un
viitor in miscare pentru ca, infruntind diverse obstacole prin cai nebatatori-
te si tatonind intr-un spatiu circumscript, sd grabim apropierea viitorului
confortabil [Attali, 1996, NC. 3p.122].

Este dificila calea de trecere de la cunoscut la ceva inca necunoscut, de
la o stare mecanica, relativ stabila, la o stare sistemica ce include incertitu-
dini si turbulente.

E greu, dar nu e tocmai imposibil de a concilia durabilul cu instanta-
neul, creta sau discursul cu ecranul, realul cu virtualul, ziua de ieri cu cea
de azi si de miine.

Este perceptibil, in acest sens, impactul crescind al evaludrilor inter-
nationale, care diagnosticheaza, prin intermediul unor analize comparative,
punctele forte si cele slabe ale sistemelor educationale, si care orienteaza,
in acelasi timp, dezbaterile publice si deciziile politicii nationale in materie
de educatie [Baye,2001].
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Printre prioritagile sistemului educational, se numara in primul rind,
flexibilitatea sistemelor, care este incurajata cu scopul de a permite o mai
mare mobilitate.

Noua culturd educationala pe tot parcursul vietii presupune ca un nu-
mar tot mai mare de persoane s invete in afara structurilor educationale
traditionale, ceea ce ar permite utilizarea NTIC. S-ar cere, in acest sens, o
culturd educationald ce ar propulsa sistemul invatamintului spre o mai
mare eficacitate si echitate [Vandenberghe, 2002].

Educatia se vrea a fi complexd, deoarece numai astfel e posibila
excluderea incertitudinii cognitive, abordarea problemelor in mod interdis-
ciplinar, incitarea curiozitatii, fructificarea rationalului, imaginarului, trans-
culturalului.

La nivel epistemologic, educatia trebuie sa favorizeze crearea, pentru
cel ce invata, a unei culturi umaniste si a unei culturi tehnice precum si a
unei filosofii de viata care sa-1 facd s mediteze asupra propriei sale cai.

La nivel civic si etic, educatia trebuie sa cultive un angajament si o res-
ponsabilitate cetdteneasca. Sistemul educational modern are o baza psiho-
pedagogica destul de durabild. Printre curentele cele mai avansate in psi-
hologia moderna putem mentiona curentul Personalist (centrat pe persoana),
care se pronuntd impotriva unui invatamint axat preponderent pe continuturi
ce se bazeazd pe metode magistrale, metode in care se oferd prea putin loc
subiectivitatii, libertatii in genere a subiectului supus procesului educational.
Intr-un cuvint, curentul in cauzi pune accentul pe dezvoltarea autonoma a
subiectului, spre deosebire de psihologia determinista si behaviorista, care
acorda o atentie sporitd obiectului educatiei [Neill, 1970].

Curentul Personalist are doua directii in procesul educational:

- educatia nedirectionatd a lui Rogers (1976);

- pedagogia interactionald reprezentatd de pedagogia organica (obiecti-
vul si dinamismul educatiei se afld in subiect, in dezvoltarea si per-
fectionarea personalitatii care se educa) si de pedagogia deschisa (per-
soana supusa educatiei este autorul si actorul vietii sale) [Freire, 1974,
1980].

Atingerea acestor deziderate presupune un raspuns la intrebarea: cum
trebuie promovata aventura cunoasterii?

Toti cercetdtorii in domeniul educatiei considera cd o persoana
cultivata este acea persoana care este capabild de a folosi cunostintele obti-
nute in solutionarea problemelor societatii.

In acest sens este esential de a favoriza mentinerea starii de curiozitate,
de a mobiliza potentialul creativ si imaginativ al subiectului educatiei, si
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de a nu-1 inchista in gaoacea propriilor cunostinte stocate care, de cele mai
dese ori, duc la necunostinta.

Este cunoscut faptul ca procesul instructiv se efectueaza prin interme-
diul a zece acte cognitive care corespund celor zece aptitudini potentiale ce
trebuie permanent reactualizate [Trocme-Fabre, 1999]: (1) a sti a dezvalui
esentialul; (2) a sti a accepta imprevizibilul, diversitatea legilor vietii; (3) a
sti a organiza, a structura, a categorisi, a clasa, a generaliza, a abstractiza, a
selectiona; (4) a sti a inova; (5) a sti a schimba; (6) a sti a intelege; (7) a sti
a comunica; (8) a sti a integra.

Meirieu (1997) a definit clar conceptul de educatie si principiile care
stimuleazd situatiile educationale: ,.educatia este o relatie disimetrica
necesara si provizorie vizind evidentierea subiectului”.

Acest sistem este menit sd asigure un mediu capabil de a favoriza
trecerea obstacolelor, in special de catre subiectul educatiei [Dupont, 2002,
p.71]. Schematic aceasta ar putea fi reprezentat dupa cum urmeaza:

Azi  f---- Mediu care...  [----- L .
leri
! | | :
' Ajuta D3 informatie asupra a ceea
la explorare trebuie de facut
Incurajeazi la anticiparea Explica ce trebuie de facut

consecintelor unei actiuni

Incurajeaza la verificarea

o Verifica el insusi
rezultatelor unei actiuni

Introduce feetback-uri Introduce feetback-uri
pozitive negative
| [
Face sa reformuleze Judeca, sanctioneaza,
reformuleaza
A A
[ [
Mediu care pune intrebari Mediu care da raspunsuri
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Pentru atingerea acestor optiuni, subiectul educatiei, pina la
angajarea in nivelul educational, trebuie sd parcurgd un drum interior
cognitiv:

1 2 3 4 5
Y v A 4 A 4
Stimulul Perceptia Fixarea Comporta- Recom-
|- H -> - _’ _>

de » unei scopului ment pensa,

plecare satisfactii dirijat spre satisfactia
anticipate un scop
A

Toate rapoartele internationale si nationale ilustreaza faptul ca se
cautd o strategie noua pentru institutia educationala, pledindu-se pentru
apropierea ei de mediu, pentru reducerea excluziunii (Comisia Europeana
1995); articularea intre ele a diferitor secvente ale Invatamintului
(UNESCO, 1995); organizarea unui invatamint pe parcursul intregii vieti
pentru toti, urmind o echitate si o coeziune sociald. (OCDE 1997,
UNESCO, 1996); ridicarea calitatii institutiei educationale [Glather Thuler,
1994]; [Lire encadré. p. 96].

Aceste schimbari in invatamint insa, n-ar fi posibile fara remanierea acto-
rilor de baza ai procesului educational care sunt profesorul si elevul (studentul).

Profesorul modern: cine este el?

Scoala modernd are nevoie de un profesor de excelentd care ar fi
capabil sa articuleze mai multe fatete ale activitatii sale: competente spe-
cifice la diverse materii, competente socio-culturale, competente socio-
pedagogice, competente psihologice, de reflectie s.a.

Aceasta nu-i deloc usor, dat fiind faptul cd aceastd meserie este
multidimensionala. In plus, publicul de elevi (studenti) este din ce in ce
mai eterogen, parintii §i societatea nu mai acorda profesorului (cu parere
de rau) creditul de incredere de care el ar avea nevoie.

Daca am Intreba un profesor care sunt calitatile necesare profesiei sale,
el ar raspunde: ,,Mai intli respectul fata de altii, mai apoi acceptarea drep-
tului de a fi diferit”.

Adevaratul profesor trebuie sd fie dotat cu competente indispensabile
pentru propria sa evolutie; trebuie sa fie un cercetator care sa mediteze
asupra propriei sale activitati; trebuie sa fie un actor educational, mesage-

79



rul unui proiect social; trebuie sa constientizeze faptul ca, informatia pe ca-

re el o transmite trebuie sa incite pasiunea de a invata, de a cauta si de a

descoperi. Misiunea profesorului consta in:

= apromova increderea in sine §i in dezvoltarea personalitatii fiecarui elev;

= a face ca toti elevii sd-si poatd aplica cunostintele si sa obtind compe-
tente care i-ar face apti pe altii de a invata toatd viata, de-asi aduce
contributia la viata sociala, economica, culturala;

= a pregiti cetdteni responsabili, capabili de a contribui la dezvoltarea unei
societati democratice, solide, pluraliste si deschisa fata de alte culturi;

= aasigura tuturor sanse egale de emancipare sociala;

Printre multiplele obiective ale profesorului modern ar putea fi mentio-
nate si urmatoarele:
= ainvita a cunoaste sau ,,a invata sa inveti”;
= ainvata a face, adica aplicarea in practica a cunostintelor achizitionate,

ceea ce implica, in acelasi timp, si capacitatea de initiativa si de rezol-

vare a problemelor neasteptate;

» ainvata a trdi In comun, a descoperi apropiatul si a-1 intelege intr-un
spirit de toleranta;

= ainviataa fi, adicd a dezvolta originalitatea personalitatii, dar si a favo-
riza diversitatea talentelor;

= afavoriza intentionalitatea individuala si colectiva s.a.

Din cele spuse, reiese ca este vorba nu numai de a invata, dar, mai cu
seama, de a invata a vedea pertinenta cunostintelor achizitionate la solutio-
narea macro- problemelor sociale.

In circuitul traditional al procesului de predare-invatare, se cere de a
rezerva un loc mult mai impundtor pentru autoinstruire care nu exclude
dreptul la eroare din partea subiectului educatiei.

Asa cum orice profesor este unical, la fel este si fiece elev.

Datoria profesorului este nu numai de a putea sd-si exprime originalita-
tea si singularitatea, dar si de a putea sa inteleagd singularitatea, dar si
originalitatea elevului. De la profesor se cere:

» sa fie actor social capabil, in baza unor obiective prioritare, definite de
sistemul educational, si le integreze in activitatea sa;

= sa fie cercetdtor capabil de a pune in aplicare cunostintele pedagogice
pentru a fi autorizate;

» 54 fie instruit, sd dispund de o culturd bogata atit in plan disciplinar, cit
si stiintific;

= sa fie o persoand capabila de a stabili relatii constructive cu ceilalti
membri ai comunitatii educationale;
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= sa fie un pedagog capabil de a diagnostica si de a identifica obstacolele
intilnite si de a propune activitatile cele mai adecvate pentru a inlatura
aceste obstacole;

» sa fie practician capabil de a integra In activitatea sa totalitatea cu-
nostintelor acumulate in decursul formarii initiale si continue.

In domeniul ,,savoir”, profesorul trebuie sd posede cunostinte multi-
referentiale care 1i vor permite s se descurce in situatiile complexe pe
care le va intilni in activitatea sa, in comunicarea cu elevii; cu alte cuvinte,
el trebuie sa fie un savant in educatie, dispunind de elementele necesare
pentru propria sa evolutie.

in domeniul ,,savoir-faire” profesorul trebuie sa aplice acele cunostinte
enciclopedice in sala de studii pentru a dirija elevii spre o Insusire activa si
voluntara a cunostintelor si capacitatilor.

in domeniul ,,savoir-étre”, profesorul va trebui s posede niste compe-
tente relationale, care presupun un climat dispus spre dialog, schimb de
cunostinte, un dialog de culturi, o confruntare de idei.

in domeniul , savoir-réfléchir”,profesorul trebuie sa dispuna de vointa de
punere in discutie si de depasire de sine, invitind la o analiza reflexiva asupra
cunostintelor, capacitatilor, competentelor si rezultatelor practicii utilizate.

In domeniul ,,savoir-créer”, profesorul trebuie sa devina autorul propri-
ei sale activitati, putind astfel, sa-si recunoasca legitimitatea de a crea, de a
imagina si de a inova.

In evolutia sa, profesorul avanseaza de la domeniul competentelor spre
domeniul excelentei ca in schema ce urmeaza:

kY
y \ Domeniul hY
2o excelentei N
3/ 5 -E \ \ hY
Dammeniul b

2/ S . F \ \ competentei ‘\‘

s 5 5 AN kY

Deci profesorul excelent va fi dotat 1n plus cu o capacitate reflexiva si
creatoare (nivelul 4,5); la nivelul 1,2 si 3, el este agent si executor; la
nivelul 4, el devine actor al sistemului educational avind o viziune critica
asupra activitatii sale, iar nivelul 5 1l face sa devind autor, initiator,
cercetator si creator.

De Gennes (1995), vorbind despre profesor, spunea: ,, ... el nu este un
profet, nici un savant ,,cosinus”, dar este mai intli de toate un explorator”.
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Cu alte cuvinte, profesorul nu este altcineva decit persoana care isi
pune intrebari si care Incearca sa raspunda la mii de ,,de ce?”, dar care, de
multe ori, se ciocneste de un invatamint dogmatic deductiv.

in relatii cu elevul, profesorul nu este decit un moderator, dar care se
vede confruntat cu o generatie de elevi care nu accepta atit de usor
elemente culturale si stiintifice in raport cu lumea lor traita imediat.

Pentru profesor, ,,a invata” inseamnd a achizitiona cunostinte; pentru
elev ,,a invata” s-ar asocia cu ,,a descoperi” si ,,a intelege”, dar aceasta
prioritate este eclipsata de necesitatea de a asculta, a memoriza §i a sti.

Din aceste considerente, profesorul de azi se confrunta cu multe greu-
tati in activitatea sa (violenta elevilor, neflexibilitatea profesorilor s.a.).
Fiind pus deci, in situatia de a acorda o mare atentiec modului sdu de im-
plicare in relatiile cu elevii, profesorul, vorba lui Junghang (1999) trebuie
elev ar fi cu mult mai favorabila. Ar fi de dorit ca relatia profesor-elev:
= sa favorizeze autonomia elevului;
= sa determine ca profesorul sd predea mai putin pentru a deveni un me-

diator al actului instructiv;
= sa deplaseze insusi locul de evaluare a cunostintelor de la profesor spre
elev care va fi impus sa se autoevalueze.

Profesorul nu are dreptul sa inhibeze actiunile elevului. Mecanismele
provocatoare ale inhibitiei ar fi de mai multe tipuri: conflicte intre impul-
surile instinctive si interdictiile socio-culturale; intre automatisme de gindire
si actiuni impuse; o serie de piedici si grile explicative a vietii in societate; o
multime de alte frine privind exprimarea unei originalitati pur personale.

Profesorul nu are dreptul sa fie agresiv, deoarece, conform opiniei lui
Goleman (1997) si Gauthier (1999) agresivitatea omeneasca nu este decit o
ratacire in aprecierea adevarului si a expresiei emotiilor noastre.

Reprezentantii pedagogiei alternative Freinet, Montessori, Decroly s.a. pun
accentul pe autonomia elevului, profesorul fiind numai un ,,acompaniator’” care
il ajuta pe elev sa insugeasca cunostinte, sd actioneze, s experimenteze, etc.

Elevul modern: cine este el?

Care n-ar fi factorii genetici, originea sociald si culturald, institutia
educationald pe care o urmeaza, elevul modern incearca sa gaseasca ras-
puns la intrebarile sociale, culturale, afective, intelectuale s.a. care ,,misu-
na” in universul lui personal; elevul vrea sa inteleaga lumea in care traies-
te, sa decodeze informatiile mediatice care il iau cu asalt, sa-si afirme per-
Sonalitatea unica si originald; sa-si impuna modul sdu de a fi si de a trai
printre altii; cu alte cuvinte, elevul doreste ca institutia pe care o urmeaza
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sd-1 ajute sa-si construiasca cunostinte, in loc sd se multumeasca numai a le

transmite.

Astfel, motivatia stimuleaza comportamentul unei persoane, canalizeaza
energia sa. Tardif (1992) si Viau (1994) au descris amanuntit mecanismele
dinamicii motivationale, interesului fatd de o abordare activa a cunostintelor
bazate pe invatarea problematizatd sau prin proiect, potentialului motiva-
tional degajat atunci cind elevul este pus in situatia si necesitatea de a invéta.

Mecanismul motivatiei dinamice are la baza perceptiile pe care elevul
le are despre el Insusi si care 1l incita sa aleaga o activitate, sa se angajeze
si sa persevereze in indeplinirea ei in vederea atingerii unui scop (Lire
encadré 4.2, p. 87).

Toate aceste tentative, experiente, inovatii vorbesc despre faptul ca este
necesar de a elibera elevul de constringere, de a-i fortifica dorinta de a in-
vata (Vaneigem, 1995).

O solutie a tuturor acestor probleme ar fi anume favorizarea autonomiei
elevului, autonomie ce i-ar permite sd-si proiecteze de unul singur traseul
educational.

Care n-ar fi paradigmele in care se incadreaza procesul educational,
important este ca ele sa-1 determine pe profesor sa mediteze asupra propriei
sale activitati, s-o regleze si s-o autoevalueze; sa contribuie la crearea para-
digmei 1n care elevul s-ar putea manifesta cu un maximum de initiativa.

Din cele expuse, am putea face urmétoarele concluzii:

* la etapa actuala, asistam la o osmoza inevitabila intre contextul socio-
cultural si sistemul educational.

* institutia educationala modernad suferd de artrologie: articulatii intre
primar, secundar si superior, articulatii intre mediul familial, social si
cel educational.

= se cere trecerea de la un invatadmint conservator la unul inovator.

= suntem in cdutarea unei educatii civice ce ar reflecta o veritabila de-
Mocratie educationala.

= pentru atingerea rezultatelor scontate e necesar ca toti actorii comu-
nitdtii educationale (administratie, profesori, parinti, elevi) sd aibd o
viziune comuna asupra problemelor de educatie si a celor pedagogice.

= ideal ar fi ca profesorii sa fie unii de excelenta, care sa faca a gindi, sa
ajute a construi si care, la momentul oportun, s propuna structuratii si
conceptualizari clare si intelese.

» fara a neglija continuturile in instruirea moderna, accentele s-ar depla-
sa mai mult pe competentele transversale: elevul trebuie sd invete a
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observa, a comunica, a induce, a deduce, a generaliza, a sintetiza, a
evalua si a se autoevalua.

profesorii trebuie sd se formeze in continuu conform necesitatilor si
planurilor de cariera.

Bibliografie selectiva

1.
2.

2 o

o

10.
11.

12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.

19.

84

Attali, J., Chemins de sagesse, -Paris, Fayard, 1996

Attali, J., L’école d’aprés —demain. Perspectives (revue trimestrielle
d’éducation comparée) vol. 26 nr.3, 1996, pp.471-474

Baye, A., Evaluations internationales: les enjeux du jour et de
I’histoire.Actes du Colloque international du CEDEF, 2001, pp 69-77
de Gennes, P.G., Les objets fragiles —Paris, Plan, 1994

de Rosnay, J., Le macroscope —Paris, Plan, 1975

Dupont, P., Faire des enseignants, -Bruxelles, De Boeck & Larcier,
2002

Fabre, P., L’éducation comme pratique de la liberté, —Paris, éd. Du
Cerf, 1974

Fabre, P., La pédagogie des opprimés —Paris, Maspéro, 1980

Gauthier, J., L’intelligence émotionnelle en Interface. La revue de la
recherche (Québec), vol. 20, nr.1, 1999, pp 28-37

Goleman, D., L’intelligence émotionelle, Paris, Lafont, 1997

Meirieu, P., Quelles finalités pour I’éducation de la formation.
Sciences humaines (France), nr. 76, 1997, pp 30-35

0O.C.D.E., L’analyse des politiques éducatives, -Paris, O.C.D.E., 1997
O.C.D.E., Les parents partenaires de 1’école, -Paris, O.C.D.E., 1997
O.C.D.E., Littératie et société du savoir -Paris, O.C.D.E., 1997
Rogers, C., Liberté pour apprendre? -Paris, Dunod, 1976

Tardif, J.,, Pour un enseignement stratégique. L’apport de la
psychologie cognitive, -Montréal, Logiques, 1992

Trocme —Fabre, H., Réinventer le métier d’apprendre, -Paris, Edition
d’organisation, 1999

UNESCO, L’Education. Un trésor est caché dedans, -Paris, Unesco et
Odile Jacob, 1996

Vaneigem, R., Avertissement aux écoliers et lycéens. —Turin, Mille et
une nuits, 1995



ZUR AUSSPRACHE DER DEUTSCHEN, ENGLISCHEN UND
RUMANISCHEN DIPHTHONGE
Ana POMELNICOVA, dr. confer.
Mariana AGACHI I, asistent univ.
Universitatea de Stat ,,A.Russo* din Balti

Die vergleichend-kontrastive Sprachwissenschaft hat als Erforschun-
gsobjekt verschiedene Gesichtspunkte (phonetisch, grammatisch, lexi-
kalisch, graphisch) der zwei oder mehrerer Sprachen, mit dem Ziel alle
Anlichkeiten und Unterschiede dieser Sprachen auszuzeichnen. Der
Phonetikforscher untersucht das tonende System. So enthélt er reale Infor-
mation iiber das Sprachsystem (die Zahl der Konsonanten oder Vokale,
Kombinierungsmoglichkeiten usw.)

Kontrastive Studien haben es als bewiesen, dass fiir die Fundierung der
phonetischen Komponenten im Fremdsprachenunterricht das System
phonetischer Einheiten nicht ausreicht, gleichgiiltig ob es sich um einen
lehrergesteuerten oder nichtgesteuerten Unterricht handelt.

Im Deutschen sowie auch im Englischen und im Ruménischen werden
die Sprechlaute in Vokale, Sonoranten und Konsonanten eingeteilt. Vokale
sind reine Stimmtonlaute. Es gibt kurze und lange Vokale. Die kurzen
Vokale unterscheiden sich von den langen nicht nur durch die Dauer,
sondern auch durch die Besonderheiten ihrer Artikulation. Die Artikulation
der langen Vokale dauert langer als die der Kurzen und fiir die Artikulation
der langen Vokale ist eine zusitzliche Muskelspannung notwendig.

Zu den Sonoranten gehdren die Nasalen [m, n, ] und manchmal aber
auch [1] [r]. Die Konsonanten sind unsilbische Gerduschlaute, die bei der
Uberwindung von Hindernissen im Ansatzrohr oder im Kehlkopf
entstehen. D.B.Fry sagte, dass VVokale Laute sind, die das Sprechen hérbar
machen, Konsonanten hingegen Laute, die es verstdndlich machen.

Das Vokalsystem der Sprachen wird durch die Diphthonge vervollstin-
digt. Die Diphthonge werden gewdhnlich als eine Verbindung zweier
Vokale in einer Silbe bezeichnet. Sie sind mit einer SchlieSbewegung des
Artikulationsraums verbunden, sie gehoren immer zu einer Silbe, deshalb
sind sie als einheitliche Laute anzusehen. So erweitern die Diphthonge das
Subsystem der langen Monophthonge, die mehr oder wenig parallel zu den
kurzen Monophthongen sind. Im Englischen herrschen Diphthonge im
Subsystem der ,,langen Monophthonge, welches eben deswegen keine
Parallelitdt mit dem Subsystem der kurzen Monophthonge findet.

Das Vokalsystem des Deutschen umfasst siebzehn Vokale, die als
Monophthonge gelten. Es wird durch die Diphthonge [ai, au, og]
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vervollstandigt. Beim Diphthong beginnt die Artikulation in der Stellung
des einen Vokals und endet in der Stellung des anderen. Alle deutschen
Diphthonge werden mit fallender Tendenz erzeugt. Das zweite Element hat
nicht nur dieselbe Dauer wie das erste Element, sondern auch Klingt
deutlich. In der Dauer kommen die Diphthonge langen Vokalphonemen
gleich. Ebenso wie diese haben sie einen schwachen Absatz und einen
losen Anschlufl an den folgenden Konsonanten. Deshalb gibt es in der
deutschen Orthographie keine Konsonantenverdoppelung nach den
Diphthongen, und wenn nach den Diphthongen Affrikaten stehen, so
gehdren sie wie die einfachen Konsonanten nach langen Phonemen zur
néchsten phonetischen Silbe. Die Diphthonge stehen deshalb nur in
offenen und relativ offenen Silben und kdnnen auch in dieser Hinsicht den
langen Monophthongen gleichgesetzt werden. Die deutschen Diphthonge
bilden eine dreigliedrige Korrelation:
09
ae ao

In dieser Korrelation unterscheidet sich das [ae] von dem [0g] und dem
[ao] durch das Nichtvorhandensein der Labialisierung. Das [og@] korreliert
mit dem [ao] nach dem Grad der Zungenhebung.

In der englischen Sprache sind alle acht Diphthonge fallend [ai, au, ei,
0i, 0u, i3,£3, Us], weil das erste vokalische Element deutlich stirker als das
zweite ist. Quantitatives Merkmal des Diphthonges ist seine Léange, die den
Wert langer Vokale hat. Die englischen Diphthonge zerfallen aber in:
,verengende“ Diphthonge [ai, au, ei, oi, ou] ZB. final, time, fly, style,
height, either, aisle, ay(e), choir; now, town, slough, daughty; day, play,
came, table, tail, gain, break, great, veil, gauge; point, voice, boy, toy,
buoyant; load, oak, bone, home, noble, poll, roll, sew, yolk;

und ,,zentrale” Diphthonge [i3,e3, us] ZB. beer, deer, dear, near, here,
mere, weir, weird, bier, pier; care, chair, aerial, aeroplane, bare, dare,
prayer, mayor; poor, moor, doer, truer, sure, tour, tourist, dour,jewel, fluent.

Die ruménischen Diphthonge lassen sich in zwei Gruppen klassifizieren:

a) steigende Diphthonge, die immer erscheinen, wenn das erste
Element durch einen der Semivokale i, u, e, o dargestellt ist: ia, ie, io, iu,
11, ua, uo, ud, ui, uu, ea, €o, oa, auch 11;

ZB. abia, piept, miere, voios, pliosc, iulie, iute, salariu, iie, ziua,
ploua, uorz, (wom,doua, ploud, plouind, uusa, stea, vreo, pleosc, soare,
floare, linca.

b) fallende Diphthonge, die als zweites Element i oder u haben: ai,
ei, 11, oi, ai, ui, 1i, au, eu, iu, ou, au, 1u, uu.
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ZB: maica, plai, temeinic, tei, fiicd, copii, doind, eroi, flacai, maicutd,
puicd, gutui, intii, calcii, august, sau, instantaneu, careu, grijuliu, pustiu,
stilou, panou, dulau, flacau, griu, briu, continuu, vaduu.

Die Diphthonge kommen in allen drei Sprachen in allen drei Positio-
nen im Wort vor:

a) im Anlaut: Auge, Eindruck, euch, dufSern; out, oil; iute, august,
uimit, oala, iata.

b) im Inlaut: Haus, Bein, Main, Mduse, Freunde, home, noble, came,
great; piatrad, foaie, fereastrd, miere, stiucad.

c) im Auslaut: Biicherei, blau, neu, Mai; deer, prey, day, boy; ziua,
abia, riu, sau, meu, steaq.

Nach einigen Forschungen sieht man, dass fiinf von acht englischen
Diphthongen und alle drei deutschen Diphthonge auch in der ruménischen
Sprache vertreten sind. Das sind:

[au] — Haus, now, sau.

[0i] — euch, toy, toi.

[ai] - Ei, high, hai.
[ou] — go, erou.
[ei] — play, tei.

Die Zahl der Diphthonge schwankt von drei im Deutschen bis zu
achtundzwanzig im Ruménischen. Im Deutschen, wo nur drei Diphthonge
sind, ist die Zahl der Monophthonge sechzehn, im Englischen sind acht
(neun), weil viele Engldander neben [us] auch [03] sprechen; ZB. Poor
[pus] - [po3] und zwolf Monophthonge. Im Ruménischen sind
achtundzwanzig  Diphthonge und einunddreBig (dreiunddreifig)
Monophthonge. Wie man sieht ist die ruméanische Sprache die reichste von
diesen drei an Diphthonge und Monophthonge.

Nicht jede graphische Gruppe von zwei Vokalen bildet einen
Diphthong. So z.B. im Wort ,,ianuarie” nur ia ist ein Diphthong, die
anderen zwei Gruppen ua und ie sind keine Diphthonge. Sie sind Vokale
im Hiatus, d.h. dass bei der Aussprache dieser zwei Vokale eine Pause
entsteht. Sowohl im Rumaénischen, als auch im Englischen gibt es neben
Diphthongen auch Vokale im Hiatus, ZB. during [dju-3-rin], lawer [lo-i3],
empower [im'paus, im'paus]. Im Hiat kdnnen die beiden Vokale: gleich
(cooperator, fiinga) oder verschieden sein (aer, poezie) sein. Die zwei
Vokalgruppen, die ein Hiat bilden, kdnnen nicht unbedingt in einem Wort
sein: ZB. nu e bine (nu-e-bi-ne), la adus (la-a-dus). Im Deutschen werden
die drei Diphthonge auch als Vokale im Hiatus behandelt. Aber diese
Behandlung ist sehr kompliziert, weil es zwei Meinungen gibt. Einige
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Forscher wie: Trubetzkoy N.S., Vacher J., Tinka B., Trost P.V.,
Forchmanner J. u.a. glauben, dass die deutschen Diphthonge
monophonematische Segmente sind. Die anderen, wie: Morcienek N.,
Gordina M.V. halten sie fiir biphonematische Segmente. Dieses Problem
ist man noch in der Zukunft zu 16sen.
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ARTICULAREA SUNETELOR VORBIRII iN BAZA
ROENTGENOCINEMATOGRAMELOR
NICANOR BABARA, dr.. hab., prof. univ.
Universitatea de Stat din Moldova

The prezent article is dedicated to the importance of
experimental/instrumental Phonetics and its role in studying the speech
sounds in general, as a whole and its obligatory necessity in investigating
the compound sounds (vowels and consonants) in speech chain of a
separate language or of two and more languages according to the film
seqences, roentgenocinematography being of a paramount importance and
serving as a main method.

Studierea-invatarea unei limbi (materne sau strdine) implica in mod absolut
necesar cunoasterea tuturor aspectelor ei: fonetic si fonematic, gramatical
(morfologie si sintaxa), lexical (vocabularul) si grafic (scrisul, ortografia). Am
putea ntr-un fel determina, carui aspect sa-i atribuim locul principal si carora —
urmatorul, dar nu secundar, deoarece, dupa cum s-a mentionat, cunoasterea unei
limbi necesita Insusirea ei cu toate aspectele si compartimentele.
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Din practica noastra de predare, ne-am convins ca toate aceste aspecte
au importanta respectiva in procesul de predare pentru elevi si studenti,
masteranzi si doctoranzi, competitori si audienti, precum si pentru alte
categorii de specialisti: ingineri, medici, chimisti, fizicieni, agronomi, care
doresc sa utilizeze o limba strdina.

In grupele incepitoare, dar si in cele avansate, la etapa incipients, un
rol primordial/important ii revine celui fonetic si fonematic. Dificultatile
de pronuntare a limbii engleze (dar si a altei limbi) nu pot fi invinse altfel,
decat studiind/invdtdnd meticulos si cu o deosebitd strictete fonetica
segmentald §i cea suprasegmentald. Fara foneticad este intuneric” in
lingvisticd si Tn nvatdimant/in procesul de predare/instruire. Renumitul
fonetician roman Mihail Bogdan mentioneaza “un profesor de limba
strdind fara o pregadtire fonetica este la fel de incompetent in materia lui,
ca si un medic caruia ii lipsesc cunostintele elementare de anatomie”. Dar
ca fontica unei limbi straine, in cazul nostru — engleza, sa fie serios si
constient invatatd/insugitad este absolut necesar de a o compara cu cea
maternd, cu romdna. In acest context, rolul hotirator si decesiv il are
analiza comparativ-contrastiva a foneticii limbii materne (roméane) si celei
tintd (engleze). Foneticienii comparativisti englezisti mentioneaza
argumentat cd la predarea, invatarea/studierea limbii engleze este strict
necesar sd se tind cont de doi factori de bazi: a) particularitatile limbii
materne si b) particularitatile fonetice/fonologice ale limbii strdine
(romana si engleza). Prin confruntarea acestor factori avem posibilitatea de
a evidentia deosebirile si similitudinile fonetice/fonologice dintre limba
materna §i cea tinta, faptul care va contribui in mod deosebit la
invatarea/studierea celei strdine, pe de o parte, si la aprofundarea
cunostintelor de limba maternd, pe de altd parte. Dar ca asemanarile si
similitudinile dintre doud (sau mai multe limbi) si fie autentice si
convingatoare, efective si argumentate este necesar sid folosim probe
stiintifice obiective si subiective ale foneticii experimentale/instrumentale.
De mentionat ca fonetica experimentala este strins legata de: lingvistica,
acusticd, electronica, matematica, muzica, anatomie, fiziologie, mecanica.

La fel ca si 1n alte stiinte, In lingvisticd, mai cu seamad, la cercetarea
problemelor fonetice ne folosim de douad metode: subiectiva (cu ajutorul
auzului) si obiectiva (cu ajutorul aparatelor speciale). Metoda subiectiva
include: supravegherea (lingvistica si didactica), analiza materialului
lingvistic, convorbirea (individuala si colectiva) etc. Metoda obiectiva
include un complex de metode, cum ar fi: somatice, pneumatice,
electroacustice, expresive. Aici mentionam: palatografierea, fotografierea
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(statica si dinamicd) a organelor articularii exterioare, réentgenografierea
(statica si dinamica) a tuturor organelor articulatorii (externe si interne),
oscilografierea, spectrografierea, tenzometrierea etc.

Printre metodele experimentale obiective un loc aparte il ocupa
roentgenografierea statica si dinamica (roentgenocinematografierea). Ideea de
a aplica n fonetica rdentgenul a aparut la foneticienii-experimentalisti. Primul
savant rus, care a obtinut fotografii clare ale articulatiilor bucale ale sunetelor
vorbirii cu ajutorul réentgenului a fost R. Enco. Réentgenografia a capatat o
largd raspandire in fonetica experimentald in perioada anilor postbelici.
Utilizarea roentgenului in fonetica a adus un mare aport la studierea
multiplelor probleme ale foneticii generale, particulare si a celei comparativ-
contrasive, ce se referd la limba rusa in plan contrastiv cu alte limbi. Ca
exegeti in problema data pot fi nominalizati Hollbrook R., Carmody Fr., Hala
B., Habbitt G.W., Artiomov V.A., Jinchin N.I., Ghinzburg V.G., Matusevici
M., Procopova L.I., Skalozub L.G. si altii. Cercetatorii experimentalisti vizati
(cu exceptia L. Skalozub) au folosit rdentgenul static, ei cercetand pozitia
organelor articulatorii in momentul pronuntarii sunetelor separate, izolate, nu
in catina vorbirii. Fotografierea rdentgenostatica fixeaza doar un singur
moment, iar sunetele in torentul vorbirii, in cuvinte si fraze, in imbinari de
sunete, in sunete compuse (diftongi, africate, vocale si consoane duble, vocale
in hiat), riman inaccesibile pentru studierea profunda, completd si complexa.
In timpul roentgenografierii statice este posibil de a fotografia pozitia
organelor articulatorii la producerea/emiterea unor sunete izolate simple (a
monoftongilor), dar si a acestora nu strict obiectiv, deoarece, se stie ca pentru
a fi in stare de a articula un sunet izolat, se cere un anumit antrenament (o
anumita abilitare), pe care nu-1 poseda, desigur, fiecare subiect/informator.

Aceste neajunsuri ale réentgenului static, precum si alte inconveniente ale
metodei statice, au impus cercetatorii foneticieni-experimentaligti s
foloseasca roentgenul dinamic, adica réentgenocinematografia. Acest studiu in
dinamicd permite cercetitorilor foneticieni sd studieze procesul vorbirii 1n
dinamica, in toatd complexitatea si varietatea lui i da posibilitatea de a descrie
legitatile activitatii articulatorii la pronuntarea sunetelor simple si compuse (a
monoftongilor, diftongilor, africatelor, diftongoizilor, sunetelor 1n hiat intern si
extern, vocalelor duble etc.). Rdentgenocinematogramele ne prezintd o
informatie clard si autenicd a miscdrilor tuturor organelor articulatorii in
procesul emiterii lor: impulsivitatile linguale si prelaringale, modificarile
rezonatoarelor (labial, bucal, faringal) si, in cele din urma, modalitatile
sincronice §i cele nesincronice ale activitatilor limbii i a zonei prelaringale a
faringelui. Roéentgenocinematografierea ne ajutd sd cercetam interferenta
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articulatorie pe sectoarele torentului/fluxului vorbirii, adicd suprapunerea
articulatiei de tranzitie ale sunetelor vecine, dinamica consoanelor, diftongilor,
diftongoizilor, secventelor vocalice silabice si asilabice, dinamica silabica, a
sunetelor izolate, a silabei separate, a cuvintelor, frazelor/propozitiilor. In baza
analizei i segmentarii procesului articulatoric dinamic depistam: excursia,
tinuta (miezul sunetului), recursia sunetelor, segmentul top/caracteristic pentru
vocale si consoane etc. RGentgenografierea dinamica ne permite sa alegem din
toate cadrele filmice pe cele, care cuprind sunetul dat. Asemenea cadre sunt de
la 13-15 pentru monoftongii de scurtd durata si de 18-19 pentru cei de lunga
durata si pentru diftongii din vorbirea basarabeana a limbii romane.

Analiza procesului articulatoric in dinamica, precum si segmentarea
lui in baza rdentgenocinematografiei se efectueazd in laboratorul de
fonetica Experimentald de la universitatea Nationald ”T. Sevceno” din
Kiev dupa o noua metoda, propusa de Larisa Skalozub — doctor habilitat,
profesor universitar — specialist versat in fonetica experimentala si cea
comparativ-contrastiva. In baza réentgenocinematogramelor si a analizei
segmentarii procesului articulatoric dinamic, propus de Larisa Skalozub, in
Laboratorul Kievean au fost efectuate mai multe investigatii in domeniul
foneticii generale, particulare si comparativ-contrastive (in cadrul unei
limbi sau mai multor) de catre L. Skalozub, L. Homenco, L. Kovaliova,
Kastro Rodrighes A.H., Bokolas D., Dudnic Z., Bas-Kononenco O.,
Bobcova T. etc. si de subsemnat.

In baza materialelor de roentgenocinema am determinat argumentat ci
diftongii vorbirii basarabene se rostesc cu o singurd tensiune musculara,
intensitatea articulatorie revine in cadrul diftongilor pe primul component
al lor, care formeaza si nucleul lor, componentul al doilea reprezinta
glaidul acestor diftongi descendenti. Aceste elemente sunt inseparabile si
formeaza silaba. Durata articularii dinamice a diftongilor este egala cu cea
a monoftongilor. Diftongii examinati reprezintd grupa celor scaleni
(inegali) si cea a inechidiftongilor.

Investigatiile, efectuate In baza rdentgenului dinamic, au demonstrat ca
analiza si descrierea tendintelor de organizare a procesului articulatoric sunt
importante pentru procesele de perceptie a vorbirii materiale. Fiecare sens
lingvistic, orice gand este materializat in sunetele vorbirii. Toate elementele
semantice ale limbii prezintd in sine o unitate dialectald a continutului si a
expresiei. De aceea perceptia vorbirii este determinatd nu numai de factorii
semantici, dar si de factorii fonetici. In acest context rentgenografia si
analiza dinamicii procesului articulatoric au o importanta mare pentru
tipizarea fonematica. Fara date articulatorii nu se pot face generalizari fono-
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logice si o analiza fonetico-fonematici autentica. In baza acestor postulate se
confirma unitatea si legatura stransa dintre fonetica si fonologie, dintre sunet
si fonem, probleme strigente care vor fi rezolvate doar in baza investigatiilor
complexe ale foneticii experimentale cu ajutorul roentgenocinematografiei,
spectrografiei, oscilografiei si tenzometriei.
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EVALUATION FOR DEVELOPING EDUCATION
ANA MUNTEAN, Senior Lecturer
Balti State University “A.Russo”

Higher Education in Moldova is undergoing a serious reform which has
been prompted by both internal and external influences. In many ways, the
reform aims at responding to European integration and Bologna processes; it
emphasises the role education holds in a contemporary society, its mission to
contribute to economical progress and international cooperation. Whatever
the influences, the quality of education has always been one of the essential
conditions of society development, and improving it has become one of the
priorities of institutions of higher education in Moldova.

In this respect much attention should be given to one of the most essential
components of the educational process, namely evaluation. The literature on
evaluation in English language teaching is varied; however it has little to say
about developing an appropriate evaluating system both efficient and
favourable for teachers, also one that would contribute to the qualitative chan-
ge of the educational process. The aim of this article is to discuss the role of
evaluation in developing students’ potential and to bring forward some ideas
on the efficiency and benefits of continuous assessment in the classroom.

It is acknowledged that evaluation is an intrinsic part of teaching and
learning. It is important for the teacher because it can provide a wealth of
information to use for future direction of classroom practice, for the
planning of courses and for the management of learning tasks and students.
It is important for the student on condition that evaluation is seen as an
opportunity to promote learning rather than as a final judgment; it shows
learners their strengths and suggests how they can develop further. Students
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can then use this information to redirect efforts, make plans to practise the
learning, and establish personal learning goals.

From my experience of class observation | have concluded that
currently one of the week points of evaluation is not involving the stu-
dents. Students still have little responsibility for their own education,
consequently they soon lose interest in studying and reduce their
participation to one question: “What do we have to do to pass the test?”

Although most educators view now evaluation as a continuous process
of appreciating students’ progress, the difference between evaluation and
assessment is worth discussing. According to McTighe and Ferrara,
assessment refers to the process of gathering and integrating information
about learners from various sources to help us understand these students
and describe them. Teaching is one type if assessment. Evaluation is the
process of making a judgment of a product, a response, or a performance
based on certain criteria. Continuous Assessment (CA) in the classroom
can be characterised as ongoing, informal assessment and evaluation
combined. It acknowledges that we cannot change the instructional process
unless we change the assessment process.

The concept of CA itself holds rich potential for teachers because it
affirms high-order creative and critical thinking and because it embraces
not only cognitive outcomes but affective and behavioral outcomes as
well. It puts the learner more in control of his/her own learning. The new
policy of CA is aimed at bringing out a paradigm shift in the educational
assessment in several ways. The central characteristic of this shift is the
moving of assessment from a judgmental role to a developmental role

CA focuses on tasks or projects which demand performance of the
learners. Such activities as journal keeping, reading logs, interviews, reflective
responses, self-evaluation questionnaires, peer-evaluation questionnaires allow
the learner to demonstrate understanding and personal meaning of what has
been taught.

It is worth mentioning that English language teachers at “A.Russo”
University have received continuous training on English methodology and
evaluating students’ outcomes, with a shift from product to process. We have
been participating in numerous workshops and seminars which have resulted
in building a new concept of evaluation as an ongoing process. Many English
language teachers create authentic, engaging tasks that challenge the learners
to use the language and develop related communicative abilities. Evaluation,
in many cases, has become an integrated part of class routine which doesn’t
provoke fear or anxiety, but is viewed by both teachers and students as a
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chance to revise, improve, and add. Bearing in mind that we are mainly
training future teachers, it is very important to get the students used to various
evaluation devices. By changing the roles of teachers and students we may get
an immediate feedback about the teacher’s performances during classroom
activities and the teaching techniques used, about the students’ contribution
and achievements. Such open, critical discussions invariably lead to an
improvement of both teaching and learning.

Of the variety of suggested CA devices, the crucial importance of self-
and peer-assessment is worth speaking about

Self-assessment in language learning was pioneered by Oskarson, as an
assessment which offers among other things numerical scales and checklists,
many with examples connected to each question. Blanche and Merino stated
that self-appraisal exercises are likely to increase the motivation of the
language learner. They also showed that people can assess themselves quite
accurately. However, it has been observed that our students are not prepared
for such an assessment. They feel they are unable to recognise their own
mistakes and cannot appreciate the value of self-assessment yet.

Peer-assessment can be defined as a response in some form to other
learners’ work. It can be given by a group or an individual in the form of
checklists, questionnaires, written and oral comments, numbers along a scale,
etc. Some benefits of peer-assessment may be considered the following:

e it helps create a community of learners;

e itimproves the product;

e itimproves the process; motivates, even inspires;

e it helps learners to be reflective.

As in self-assessment, responses should be guided by the teacher, who
directs student assessors to reflect upon the strengths and weaknesses of
their peers and give certain recommendations in view of improvement.
Some advice regarding peer-assessment should include:

Be sure that it is directed at the work rather than the student;

e Teach learners how to respond to the work of others;

e Focus on the positive, but do not omit the negative;

e Be authentic and tactful.

Students who have been exposed to peer-assessment found it more helpful
and easier to conduct than self-assessment. Their own participation in the pro-
cess of evaluation endowed them with a feeling of responsibility for the taken
decisions, encouraged students’ cooperation and developed their self-criticism.

CA offers a change from the familiar, often authoritarian classroom.
Both teachers and students need to be familiarized with its strategy. Unless
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teachers experiment, they are unlikely to view it as an active, constructing,
questioning model which works toward developing the full potential of the
students; consequently, they are unlikely to involve their students into it.
Students need to become familiar with the task of thinking about their
work and performance. Continuous assessment offers them such a chance.

With all the rush about the reform we should make sure we don’t miss
an important thing: we should make students’ development the primary
focus of the assessment process.
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ASSESSMENT OF READING COMPREHENSION
lulia Ignatiuc, Doctor of Philology
Balti State University

Assessment of reading comprehension is very important in foreign
language teaching. It doesn’t only measure student progress in text
understanding, but also gives the teacher the possibility to estimate the
level of materials appropriate for teaching and helps him determine what
modifications of planned interventions are necessary. Besides, it
contributes to the evaluation of word-level skills and knowledge. The
success depends on how valid the assessment itself is.

Comprehension is defined in different ways. Scholars concerned with the
mental activities of the readers who interact with written language define it as
thought-getting and thought-manipulating (E. B. Huey) or as “construction
and progressive refinement of hypotheses in order to comprehend, interpret, or
evaluate text information” (R. L. Thorndike). Others are interested in the
outcome, or product, of readers’ encounter with texts (R. Barr and M. Sadow).

The main activities for developing reading comprehension skills are
guestion answering and discussion. The questions teachers ask to assess
student reading comprehension may be very different and it is the teacher’s
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responsibility to choose those that are most effective. These questions
should be reasonable and make it possible for students to use various ways
of responding to what they have read.

Sometimes unexperienced teachers concentrate too much on asking
guestions that require only memory for directly stated information, just some
simple recall of a phrase, a detail from a text, or a vocabulary item. Howe-
ver, a different type of questions should be in the teacher’s attention. These
are the questions that require students to formulate and express an opinion or
an evaluation of an event or a reading passage. Such questions require high-
level thinking which further develop high-level cognitive processes.
Differences like these between questions affect not only the cognitive
complexity of students’ responses, but the grammatical complexity as well.

The questions asked to assess reading comprehension play one more
role: they teach the students what it means to understand a text, how to
distinguish between what is important and what is not in a particular text.
By answering such questions again and again about different texts the
students learn to understand prose in general and develop the sense of what
is generally important.

Though we should distinguish between teaching comprehension and
assessing it, in most cases the questions appropriate for developing compre-
hension skills are also appropriate for assessing them. The problem is to state
what are the ‘good’ questions to fairly assess the students’ comprehension
skills. A lot has been written about this. A number of question-classification
schemes have been developed but they are difficult for implementation. R.
Barr and M. Sadow speak about text-related and beyond-text questions. The
first reflect the story as a coherent whole and should be asked in order to
follow the author’s thoughts. Beyond-text questions ask about the information
that is ‘beyond’ the lines. Such questions that are always thought provoking
help students make generalizations about the writer’s ideas and also relate the
given text to texts they have already read. Beyond-text questions teach
students how to enjoy and appreciate literature.

If we relate the above mentioned types of questions to Th. Barrett’s
taxonomy of questions we can state that the text-related questions require
the students to focus on ideas and information explicitly stated in the text.
They locate or identify information explicitly stated in the text and recall it
from memory. We may ask students to recognize and recall details, main
ideas, comparisons, cause-effect relationships and character traits. These
questions also require the students to analyse, synthesise or organise
information, involving quotation, summary and paraphrase.
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The beyond-text questions require the students to conjecture about
information that might have been included in the text, to guess what may
have occurred in addition to explicitly stated events, to predict outcomes, to
interpret figurative language, and personal experience, to emotionally
respond to the text.

Both types of questions are very important in language teaching. Only after
answering text-related gquestions the students can get involved in answering the
questions that go beyond the text as a communicative entity. In the first case the
teacher will assess the students’ comprehension of the text while in the second
case he will assess the students’ ability to use the information from a text to
form and express their own ideas about the world in general.

The answers to beyond-text questions may often turn into a discussion
of things that are not at all related to the text the students have just read.

As far as the surface structure of the questions is concerned, it does not
always reveal the level of cognitive difficulty of the question. A question
like “when did it happen?” may be text-related if the answer is explicitly
given in the text and beyond-text if the student must infer or form a guess.
Thus it may be very easy or very difficult.

Another activity to assess reading comprehension is using ‘free recall’
by having the students retell the story or reproduce the information in their
own words.

Teachers may use other activities, e.g. different tests, for comprehend-
sion assessment, however they will always know that as reading compre-
hension is first of all the ability to answer comprehension questions, the
role of asking these questions is of paramount importance.
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COMPOSITION WRITING TECHNIQUES

INA VODOVOI, University assistant
Balti State University ,,Alecu Russo”

Writing is a natural outlet for the students’ reflections on their
speaking, listening, and reading experiences in their second language.
When students are not focused on grammatical mistakes and when they
write freely, they develop confidence and a sense of power over the
language that none of the other skills is likely to produce until the students
are advanced in their studies. Students begin writing as soon as they enter
the doors of Foreign Language Department and approach the time-table till
the last day of their licentiate paper presentation. They keep writing
exercises, vocabulary notes, dictations, and again vocabulary notes and
exercises, compositions, essays, term papers, research paper.

Before mastering a foreign language students together with teachers
have to overcome a number of problems: How to begin? How to develop
ideas? How to finish? I, personally, came across quite a bewildering
problem in the group second year students. They do not know how to
produce a simple piece of writing as composition, because unfortunately it
is not clearly explained at schools. As a result, |1 have to check and
evaluate their brainstorming which can hardly be called compositions, for
they lack unity to support main ideas, coherence for these ideas to flow
clearly and logically to the next, elaboration developed by details. They do
not know how to start, how to prove ideas, how to finish.

As the primary duty of any teacher is to instruct and inspire, | decided
to get rid of this problem and to give them necessary techniques they can
experiment with to write Introduction, Setting and Conclusion.

A good introduction serves two purposes: to catch the reader’s
attention, to state the main idea. How to achieve that? The following
techniques suggested by Blau, Sheridan in The Writer’s Craft might be
helpful in writing a good introduction.

1. Interesting facts: make the reader curious, inform him and surprise;
give some alarming evidences, some shocking facts. For example:
“The total mass of living things on Earth is estimated to be about
seventeen billion billion tons. This is the only about 1/300 the mass of
the atmosphere, and only 1/70 000 the mass of the ocean. Nevertheless,
the biosphere is so active chemically that it is responsible for much of
the environment about us.” (Isaak Asimov, “More Words of Science”)

2. Vivid detailed description: capture the readers imagination, use
mysterious, sensory description. For example: “The first snowfall came
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early in December...The low sky was like a sheet of metal; the blond

cornfields had faded out into ghostliness at last; the little pond was stiff

under its willow bushes.” (W. Cather, “My Antonia”)

3. Asking questions: intrigue and make your reader think, for example:
What is the latest book you have read?

4, Incidents and anecdotes: interest human’s attention, make him/her
smile or nod in recognition, for instance: A man in Cambridge,
Massachusetts, took his neighbor to court because the neighbor hadn’t
cut his grass in fourteen years.

5. Quotations: bring something inanimate to life, personalize and add interest
to writing. For example: “ A flute , wrote an early nineteenth-century
British critic, “is a musical weed which springs up everywhere.”

“How to develop ideas, how to breathe in life into them?” In order to
achieve that the main idea should be supported, described, and proved. The
following techniques advised by Blau, Sheridan in The Writer’s Craft are
used to elaborate ideas in the setting.

1. Facts and Statistics: use statements which can be proven through
observation, experience, consulting some sources. For example, the
statement: “The re are 60 seconds in a minute.” If you doubt this
statement, check it in encyclopedia. Statistics are facts about people,
business, money, and so on, that involve numbers. Example: 25 000
adults revealed that 55% do not exercise 3 times a week for 20 minutes
in US, according to Center for Disease Control.(1, p.341)

2. Sensory details: develop ideas using the words that appeal to five
senses. Write the way things look, smell, taste or feel. Describe the
brilliance of dew.

3. Incidents and examples: support your ideas with incidents and examples.
This technique helps to convey your idea and enlarge its signifycance.
They can be taken from your personal experience, from books, films, mass
media. Examples of real love can be found for instance in the film “Pretty
Woman”, in the book “Gone With the Wind” by M Mitchell.

4. Quotations: quotations can be used for many purposes. It can be used
to illustrate the point you want to make. You can quote an expert to
lend authority to a point you have already made.

Every experience — from songs, films, football games to writing and
human’s life — has to end. In order to be satisfied with your writing it
needs a conclusion. Although every good conclusion is unique and
different it must display the following characteristics:
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- follow logically from the rest of the piece of writing

- do not introduce new, ambiguous material

- leave the reader with something to think about

To achieve this result the following techniques (2,p.353) may be of

good help:

1.

2.

Restating the main idea: one way to end a piece of writing is by retur-
ning the central idea and restating it in a new way.

Generalizing about the information given: when you present much
information about certain people, books, events-generalize them in the
end, tie together the information, make a totalization of already men-
tioned things.

Make a prediction: give hope to the reader or end on the note of gloom
to capture his/her imagination. Speak about the possibility to travel
between stars, the consequences of global warming, if it is necessary.
Ask a question: sum up mentioned opinions to conclude by asking a
question. This technique leaves your reader thinking. For example:
“Things wild and free are being to destroy by the impersonality of our
attitude toward the land. What better way to fight the destruction of
nature than to place in the hands of the young this powerful plea for a
land ethic?” (Carolyn and Lund Leopold Introduction to “A Sand
Country Almanac”)

Writing has the value of helping personal development. One of the

main its components is writing a composition. Due to composition writing
techniques mentioned above students will develop a sense of purpose, a
sense of direction and order, a sense of command over the language. As a
result their self-confidence , the ability to judge critically and manipulate
the language will radically increase.
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GRESELI TIPICE iN PRONUNTIA AFRICATELOR ENGLEZE
SI CAILE DE INLATURARE A LOR
(in baza experimentului didactico-metodic)
ALEXEI CHIRDEACHIN, magistru, doctorand, lector
Universitatea de Stat din Moldova

The majority of scientists in the field of linguistics and pedagogy
consider that a good mastering of a foreign language is impossible without
a proper learning of pronunciation, especially in case of languages the
orthography of which is based on the ethimological principle that
presupposes the spelling-pronunciation discrepancy, English being one of
such languages. In order to achieve this goal, it is necessary to respect the
principle of the conscious mastering of the studied material, which is
possible on the basis of comparative contrastive analysis with the native
language. From this point of view, speech sound of the two languages
(native and foreign) are divided into same (completely corresponding in
both languages), different (existing only in one of the languages) and
similar (corresponding in major features but different in secondary
characteristics). Scientists affirm that the third category is the most
difficult to learn. English affricates belong namely to it. In this article,
Roumanian-speaking students’ mistakes in these sounds are examined in
the context of their general mistakes in pronunciation and other language
aspects. To avoid and correct such mistakes, a set of methods is suggested.

La invatarea unei limbi strdine o semnificatie importanta are principiul
insusirii constiente, mai cu seama dacé e vorba de cei adulti. Referindu-se la
principiul dat, V.A.Artiomov mentioneaza ca ,,...la capatarea deprinderilor
de vorbire un rol decisiv il joaca intelegere, si nu repetare, si ca intelegerea
constientd e mai economisitoare. Imitare este treapta initiala a procesului
pedagogic, ... unul dintre procedeele auxiliare la Tnvatarea limbilor stréine,
dar ,,auxiliaritatea” ei este asa ca dacd acest element mic nu va fi prezent, tot
procesul insusirii limbilor strdine nu va mai fi atat de desavarsit” (ApTémon
B.A. Tlcuxomnorust 00yueHHss MHOCTPAHHBIM si3bIKaM. M., 1966, ¢.247,286).
De asemenea este cunoscut ca ,,...efectuarea constientd a unei actiuni sau
alteia aduce mult mai repede la automatizarea ei decat numai repetarea ei
mecanica de mai multe ori”. (benses b.B. O mpumeHeHuM npuHIMIA
CO3HATCJIIbHOCTH B O6y‘leHI/II/I HWHOCTPAHHOMY A3BIKY. Tlcuxonorus B
o0yueHnr HHOCTpaHHOMY s3BIKY. M., 1967, c.10.) Aceasta este condifionat
de faptul cd la institutii de Invatamant superior cu profil lingvistic ,,...noi
avem de a face cu oameni tineri 1n varsta de 17-23 de ani, adica cu oameni, a
caror gandire logica este dezvoltata si care sunt deprinsi sa abordeze analitic
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fenomenele studiate. Cei adulti invatd mai efectiv, dacd vad motivare si
fundamentare a procedeclor si metodelor de invatare. Tot ce este legat cu
imitare trebuie sa fie privit ca mijloc auxiliar la lucrul constient si sistematic
asupra materialului lingvistic”. (bopomymuaa M. K., Muamna M. H.
OCHOBBI TIpeTIoIaBaHMs MHOCTPAHHBIX S3BIKOB B SI3BIKOBOM By3e. M., 1968,
c.11.) Principiul 1insusirii congtiente la invatarea limbilor striine este
examinat in lucrarile multor pedagogi, metodisti si psihologi de notorietate
printre care sunt V. A. Artiomov, B. V. Beleaiev, I. V. Karpov, B. V.
Komarovski, N. V. Savin, Z. M. Tvetkova si altii.

Pentru invatarea constientd a unei limbi striine este necesar de a compara
faptele limbii materne si a celei studiate. Comparatia da posibilitatea de a
depista particularitatile structurale si functionale ale limbii, care raman
neobservate la analiza descriptiva. Principiul comparatiei limbii straine cu
cea maternd, conform savantilor, favorizeaza nu numai insusirea limbii
straine, ci si o intelegere mai buna a celei materne. Academicianul L. V.
Scerba a indicat ca ,,...in limba materna nu este nimic de depistat — in ea
totul este simplu si de la sine inteles, si nimic nu provoaca nici o indoiala,
cea de-a 2-a limba studiatd in plan comparativ, da posibilitatea ... de a
depista nuantele diferite ale gandului, care pana acum n-au fost observate de
noi in limba materna”. (LLlep6a JI.B. [IpernogaBaniie MHOCTPAHHBIX SI3bIKOB B
cpennet mkone. M.; JI., 1947, c.44.) In altd lucrare el a scris: ,,...exista
multe reguli necunoscute pentru nimeni si totodata specifice pentru fiecare
limba straina concreta. Depistarea lor si constituie, printre altele, una dintre
sarcini de bazd a metodicii de predare a limbilor strdine”. (LLlep6a JL.B. O
B3aUMOOTHOIIICHUH POJHOTO W HHOCTPAHHOTO s3bIKOB//MIHOCTpaHHbBIC
s3p1KU B 1IKoJe. 1934, Nel, ¢.34.) Se poate compara limbile atat in general
cat si la nivelul fiecarui aspect aparte, dar si in baza depistarii aseméanarilor
si deosebirilor, altfel tabloul comparatiei va fi incomplet sau chiar
schimonosit. Multi savanti de notorietate in domeniul lingvisticii,
psihologiei, pedagogiei, metodologiei sunt de parere ca orice fenomen nou al
limbii studiate trebuie sa fie invatat in plan comparativ cu fenomenul
respectiv din cea maternd. Astfel, eficacitatea insusirii limbii strdine creste
considerabil, deoarece aceasta permite de a observa trasdturi comune si
distinctive ale amandurora limbi, ceea ce si prezintd scopuri lingvistico-
teoretice ale analizei comparativ-contrastive, pe cand cele metodico-practice
ale acesteia constd in a depista greselile tipice, comise de catre studenti
vorbitori de limba romana (dar si de cea rusa, in cazul grupelor cu predare in
ea), in procesul de Insusire a limbii strdine in cauza (in primul rand, a
pronuntiei acesteia), a determina procedeele de antrenament si a elabora un
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sistem de exercitii contrastive de consolidare. Despre necesitatea analizei
limbii stréine si a celei materne au scris multi lingvisti, pedagogi, metodisti
si psihologi: V. A. Bogoroditki, V. D. Arakin, V. A. Artiomov, V. A.
Vasiliev, L. R. Zinder, M. I. Matusevici, S. N. Medovscikova, A. A.
Reformatski, G. P. Torsuev, si mulfi altii. Practica predarii limbilor straine
aratd ca insugirea corectd a unei limbi este posibild numai cu conditie ca sa
fie prezent un sistem bine gandit de exercitii in plan comparativ-contrastiv.

Sistemul fonetic al unei limbi se imparte in 2 compartimente — vocalismul
si consonantismul. Africatele fac parte din cel din urma. Dupa cum se stie,
interferenta limbii materne constituie cauza principala a greselilor la Invatarea
celei straine. Dupad parerea lui T. A. Abramkina, formele cu semnificatii
similare, in care sunt prezente atat elementele asemanatoare cat si cele
deosebite, se insusesc cel mai greu. (Abpamkuna T. A. K Bompocy o
CpPaBHEHWH C POIHBIM SBBIKOM IPH OOYYeHHH HHOCTpaHHOMY//Borpockt
JIMHTBUCTHKU W METOJIMKY MPEMOIaBaHKsl HHOCTPAHHBIX S3bIKOB. Bhim. 2. M.,
1968, c.13.) Academicianul L. V. Scerba evidentiaza ca ,,...pentru ca problema
insdsi de pronuntie si semnificatia ei sa fie absolut clare, trebuie sa Intelegem
ca greutatile deosebite consta nici nu in sunetele echivalentele carora nu exista
in limba maternd a studentului, ci anume 1n acelea care au corespondentele lor
in cea din urma” . (ILlep6a JI. B. ®onetrka dpaHniry3ckoro s3bika. M., 1963,
c.12.) Africatele limbii engleze si a celei romane (aici ne referim la africatele
Itf, d3/ care exista in ambele limbi, neabordand africata roméaneasca /ts/ care
nu exista in cea dintai) coincid dupa cele 3 criterii de clasificare a consoanelor
— modul de articulare (consoanele semioclusive, numit si semiconstrictive),
locul de articulare (fonemele prepalatale) si participarea coardelor vocale
(africatele surda si sonora respectiv), totodatd deosebirile in pronuntie duc la
urmatoarele greseli, depistate in urma observarilor efectuate: 1) Rostirea post-
alveolara 1n loc de cea palato-alveolard — 20 greseli (2,23% din numarul total
al greselilor de pronuntie, 1,97% din numarul total al greselilor inregistrate), in
cuvintele cheque, chess, exchange, jingle, John etc. 2) Asurzirea consoanei
/d3/ in pozitie finala (mentiondm ca asurzirea consoanelor sonore in pozitie
finala este Incd o greseald tipica — 83 greseli (9% din numarul total al
greselilor de pronuntie, 8% din numarul total al greselilor inregistrate), in
cuvintele houses /"hausis/, his /his/, is /is/, Ted /tet/, large /lo:t[/ etc., au fost
atestate si 2 cazuri de asurzire in pozitie initialad si mediald: to go /kou/,
graduated /graetju:eitid/. Aici observam ca de cele mai multe ori sunt asurzite
oclusiva /d/, constrictiva /z/ si africata /d3/); 3) Lipsa aspiratiei la fonema /tf/
in pozitie prevocalica (aici mentiondm ca aceeasi greseala se observa si la
rostirea oclusivelor surde /p,tk/ — 77 greseli (9% din numarul total al
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greselilor de pronuntie, 8% din numarul total al greselilor inregistrate), in
cuvintele party, time, took, typist, care, counter, chalk, choosing etc.) in afara
de aceasta, unele greseli la pronuntia africatelor sunt conditionate de ortografia
limbii engleze, de exemplu, cuvantul subjected se pronunta /subjektid/, adica
are loc constrictivizarea africatei /d3/ (mentiondm ca la insusirea pronuntiei
engleze anume acest tip de greseli este cel mai raspandit — 324 greseli (36,3%
din numarul total al greselilor de pronuntie, 32% din numarul total al
greselilor inregistrate)). In urma observarilor mentionate mai sus au fost
depistate 1013 de greseli dintre care 894 1i revin pronuntiei, ceea ce constituie
88% din numarul total al greselilor inregistrate.

In vederea respectirii principiului insusirii constiente a materiei predate
(In cazul de fatda — a pronuntiei engleze), in procesul evitarii si corectarii
greselilor mentionate mai sus, € necesar de a analiza in plan comparativ-
contrastiv fiecare sunet al limbii engleze cu sunetul respectiv din limba
romand (incepandu-se cu cea din urmd) si, in cazul daca o altd limba
strdind s-a predat la nivelul preuniversitar, sau se preda la facultate in
calitate de limba de baza, cea engleza fiind secunda, cu cele din aceasta
limba (continuandu-se cu ea; pentru obtinerea unui nivel mai inalt al
constientizarii materiei predate, se recomanda metoda euristica (intrebari si
raspunsuri)). Aceasta urmeazd sia se efectueze astfel: 1) Prezentarea
sunetului mai intai din punct de vedere articulatoric — se explica si se
prezinta grafic pozitia si interactiunea organelor articulatorii in comparatie
cu situatia sunetului respectiv din limba maternd si cea de baza sau
invatatd fnainte de facultate (in ordinea mentionatd mai sus); apoi din
punct de vedere acustic, se stabilesc asemanarile si deosebirile dintre
sunetul studiat din limba engleza si cel din limbile mentionate mai sus; 2)
Articularea separata a sunetului — Se propune studentului de a-1 pronunta
de cateva ori (pentru consolidare), in masura necesitdtii corectandu-i
pronuntia; 3) Articularea sunetului in cuvinte mono- si bisilabice; a)
Cuvinte aseminatoare din punct de vedere fonetic in cele 2 (3) limbi:
cheap — cip, touch — taci, jam —gem etc.; b) Cuvinte englezesti in
ortografie, care din punct de vedere fonetic nu au echivalente in romana:
chafe, butcher, mixture; rich, such; 4) Cuvinte in contrast (de exemplu, in
cazul africatelor aceasta ar arita in felul urmator: a) /t] — d3/: cheer — jeer,
chest — jest, jack — check, char — jar, batcher — badger, larch — large; b) /tf
— t; d3 — df: chill — till, chalk — talk, marcher — martyr, each — eat;_jay —
day, merger — murder, large — lard; c) /L[; d3 — 3/: chair — share, chews
— shoes, furniture — furnisher, march —marsh; ledger — leasure. Acest
exercitiu este deosebit de folositor la antrenarea pronuntiei africatelor. S-a
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atestat cazul cand cuvintele talk si chalk au fost pronuntate aproape fara
nici o deosebire); 5) Fraze englezesti in care africatele engleze /t[,d3/ apar
frecvent;  6) Fraze engleze in care sunetul respectiv este contrastat cu alt
sunet cu care cel dintai se afld in opozitie foneticd dupa un criteriu sau
altul (a se vedea punctul 4); 7) Texte engleze in care africatele /t],d3/ apar
frecvent. Mentionam c3 la etapa a 2-a S-au constatat urmatoarele: la stadiul
consolidarii sunetului studentul il pronunta corect numai de primele 3-5
ori, iar apoi gresit. De aceea, daca la o etapa sau alta studentul Tncepe sa
comita greseli, se recomanda a se intoarce la cea precedentd cu scopul de a
corecta greseala si a consolida forma corecta a pronuntiei. Totodata trebuie
sa se tina cont de faptul ca un lucru prea Indelungat asupra sunetelor aparte
duce la slabirea interesului fata de insusirea limbii studiate.

In urma celor analizate, concludem ci datele prezentate mai sus
confirma ca dintre fonemele aseméanatoare (care corespund totalmente in
limbile materna si strdina), diferite (sunetele limbii strdine care n-au
echivalentele lor in cea maternd) si similare (care in linii generale coincid
in ambele limbi, dar au anumite trasdturi specifice distinctive), cele din
urma si prezintd cea mai mare greutate. De aceea, astfel de sunete nu pot fi
insusite decat prin analizdi comparativ-contrastivi §i un sistem bine
structurat de exercitii bazat pe ea. Studiul comparativ-contrastiv, pe langa
respectarea principiului insugirii constiente, va prezenta o buna motivatie
si fundamentare din punct de vedere metodic.
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To master a language means to know not only its words, but also its
pronunciation, spelling and grammatical rules. The majority of scientists
in the field of linguistics and pedagogy consider that it is phonetics that
plays the role of paramount importance in learning a foreign language.
One of the main difficulties for Roumanian-speaking students in mastering
English pronunciation is the existing pronunciation-spelling discrepancy
formed in the course of historic development of English. In order to be
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able to communicate in English, it is also necessary to study its
grammatical structure. Teaching approaches being based on comparative-
contrastive analysis of English and Roumanian pronunciation, spelling
and grammar, and on the principle: “From simple — to complex.”

A cunoaste o limba straind, conform multor savanti In domeniul lingvisticii
si a pedagogiei, inseamna a poseda cele 4 abilitati: a vorbi, a asculta, a scrie si
a citi. Dupa cum se vede, primele 2 se referd la comunicarea orala, celelalte 2
— la cea scrisa. Cele dintai presupun capacitatea de a produce si a recunoaste
corect sunetele vorbirii curente. Devreme ce comunicarea orala este primara si
serveste drept baza celei scrise (despre aceasta vorbeste si faptul ca pana in
prezent multe limbi ale lumii n-au propriul scris), majoritatea specialistilor in
lingvistica, psihologie, pedagogie, metodologie considera ca de o importanta
primordiala este fonetica.

Despre Insemnatatea foneticii se vorbeste inca din sec. V-1V i.e.n. in felul
urmator: “Nu este nici-o indoiald ¢d o consoand este existentd in sine, cici
sensul cuvintelor se schimba in functie de modificarea consoanelor.” Mai
tarziu, in sec. XIX, filologul german Jakob Grimm afirma ca “gandul e fulger,
cuvantul e tunet, consoanele alcatuiesc scheletul, iar vocalele — sangele
limbii.” Fara fonetica e “Intuneric” in lingvistica, invatamant si predare. Dupa
academicianul N.Corlateanu si savantul VI1.Zagaevschi, studentul trebuie sa
stie, de la bun inceput, cd de felul cum va fi insusit materialul de fonetica
(primul compartiment al limbii ca mod de succesiune metodica, dar si in sens
de importanta stiintificd) va depinde trainicia fundamentului pe care se vor
cladi cunostintele obtinute la celelalte subdiviziuni ale limbii. Renumitul
fonetist englezist M.Bogdan considera ca un profesor de limba strdina fara o
pregatire fonetica este la fel de incompetent In materia lui ca i un medic
caruia 1i lipsesc cunostintele elementare de anatomie. A.Tataru mentioneaza
cé transferul deprinderilor de pronuntare ale limbii materne in pronuntia celei
straine este un procedeu foarte gresit, care scade simtitor valoarea cunoasterii
limbii studiate. De aceea combaterea lui, de la inceputul procesului de
insugire a pronuntarii, asigurd rezultatele optime. Studentii trebuie s aiba In
vedere cd pronuntarea cu ,accent strdin” a unei limbi, pe langd efectul
acustic amuzant sau chiar suparator, mai poate aduce grave impedimente in
intelegerea clard a vorbirii. Rolul pronuntérii corecte, atdt de neglijat in
trecut, este subliniat de insasi natura relatiilor dintre oameni in zilele noastre:
distantele dintre tari nu mai impiedica contactul direct intre oamenii din cele
mai indepartate tari ale lumii, aducand pe primul plan limba vorbitd, cu
pronuntarea ei specifica. Dificultatile de pronuntare ale limbii straine nu pot fi
inlaturate altfel decat studiind minutios fonetica segmentald si cea
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suprasegmental. In asa fel, fonetica (studierea aprofundati a sistemului sonor
in toatd complexitatea lui) vine 1n ajutorul acelora care doresc sa insuseasca
temeinic o limba straina.

Se stie ca in cursul dezvoltarii limbii engleze, discrepanta dintre scris
si pronuntie a luat o amploare enorma. Aceasta a conditionat situatia cand
ortografia ofera, de regula, putine indicatii de pronuntare adecvata, forma
scrisd a cuvintelor deosebindu-se considerabil de cea rostitd. Studiul
foneticii limbii engleze se impune cu atit mai mult, cu cat ortografia ei nu
contine prea multe indicatii privind pronuntarea. V.Plotnic observd ca
formarea pronuntdrii sunetelor limbii engleze este o parte organica a
cursului acesteia, lucrul asupra unui sistem de exercitii diverse, care are ca
scop formarea la studenti a deprinderilor stabile de pronuntare a sunetelor
limbii respective. Cépatarea deprinderilor de pronuntare necesitd o munca
asidud, o exersare zilnica, care ar asigura automatizarea pronuntarii limbii
tinta de cea a limbii materne.

In rezultatul observarilor, efectuate la orele de limba engleza in grupele
universitate cu predare in cea romana, s-a constatat ca dintre cele 1013
greseli inregistrate 894 1i revin pronuntiei, ceea ce constituie 88% din
numarul total al greselilor. Printre acestea, au fost depistate urmatoarele
greseli de pronuntare (in domeniul consoanelor):1.0Oclusivele: a)
dentalizarea sunetelor /t,d/ — 102 greseli (11% din numarul total al greselilor
de pronuntie, 10% din numarul total al greselilor inregistrate), in cuvintele
time, architect, fat, good etc.; b) africatizarea, de reguld prepalatala, a
sunetelor /t,d/ — 28 greseli (3% din numarul total al greselilor de pronuntie,
2,7% din numarul total al greselilor Inregistrate), in cuvintele party /po:tly/,
what /wot//, Ted /ted¥/, a fost atestat si cazul africatizarii alveolare: time
[ttaimy/; c) rostirea neaspirata a consoanelor /p,t.k/ (dar si a africatei /tf/)
inaintea vocalelor accentuate — 77 greseli (9% din numarul total al greselilor
de pronuntie, 8% din numarul total al greselilor inregistrate), in cuvintele
party, time, took, typist, care, counter, chalk, choosing etc.; 2.Constrictivele:
a) pronuntarea anterolingvala oclusiva in loc de cea interdentald constrictiva
a sunetelor /0,0/ — 12 greseli (1,3% din numarul total al greselilor de
pronuntie, 1,2% din numarul total al greselilor inregistrate), in cuvintele the
/dd/, this /dis/, Smith /smit/ etc.; b) alveolarizarea constrictiva a sunetelor
/10,0/ — 3 greseli (0,35% din numarul total al greselilor de pronuntie, 0,29%
din numarul total al greselilor inregistrate), in cuvintele with /wiz/, cloth
/kloz/ etc.; c) pronuntarea vibrantd a fricativei /r/ — 36 greseli (4% din
numarul total al greselilor de pronuntie, 3,6% din numarul total al greselilor
inregistrate), in cuvintele country, cruel, dream, bright etc.; 3.Lateralele:
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pronuntarea palatalizata a sunetului /1/ — 13 greseli (2% din numarul total al
greselilor de pronuntie, 1,3% din numarul total al greselilor inregistrate), in
cuvintele listen /I’isn/, black /bl’ek/, article /‘o:tikl’/, all /o:1’/ etc.;
4. Africatele: Rostirea post-alveolard in loc de cea palato-alveolara — 20
greseli (2,23% din numarul total al greselilor de pronuntie, 1,97% din
numdrul total al greselilor inregistrate), in cuvintele cheque, chess,
exchange, jingle, John etc. In afari de cele mentionate, asurzirea
consoanelor sonore in pozitie finala este inca o greseald tipica — 83 greseli
(9% din numarul total al greselilor de pronuntie, 8% din numarul total al
greselilor nregistrate), in cuvintele houses /"hausis/, his /his/, is /is/, Ted
Itet/, large /la:tf/ etc., au fost atestate si 2 cazuri de asurzire in pozitie initiala
si mediald: to go /kou/, graduated /graetju:eitid/. Aici observam ca de cele
mai multe ori sunt asurzite oclusiva /d/, constrictiva /z/ si africata /d3/;
5.Semivocalele: omiterea semivocalei /w/ in pozitie initiald — 15 greseli
(1,7% din numarul total al greselilor de pronuntie, 1,5% din numarul total al
greselilor inregistrate), in cuvintele walk /0:k/, woman /'umén/, wall /o:1/ etc.
In ceea ce priveste vocalele, au fost observate urmitoarele greseli: 1)
Labializarea sunetului /o/ — 5 greseli (0,6% din numarul total al greselilor de
pronuntie, 0,5% din numadrul total al greselilor inregistrate), de ex.: all /Yo:l/;
2) lotacizarea fonemului /i/ — 17 greseli (2% din numarul total al greselilor
de pronuntie, 1,7% din numarul total al greselilor inregistrate), de ex.: in
fiin/, it fit/, England /Jiglond/ etc. In procesul de corectare a acestei greseli
in cuvantul in au fost atestate cateva cazuri cand studentul il pronunta /on/.
De-asemenea, au fost depistate urmaitoarele greseli de pronuntie: 1)
Pronuntarea sunetului /g/ in -ing final — 35 greseli (4% din numarul total al
greselilor de pronuntie, 3,5% din numarul total al greselilor inregistrate), in
cuvintele doing, going, consulting etc.; 2) Lipsa legaturii fonetice intre 2
cuvinte prin intermediul sunetului /r/ — 13 greseli (2% din numarul total al
greselilor de pronuntie, 1,3% din numarul total al greselilor inregistrate), de
ex.. where is /wed’(r)iz/, there are /d0'(r)a:/, your own /jo’(r)oun/ etc.; 3)
Pronuntarea articolului hotarat the ca /d0/ inaintea cuvintelor care se incep
cu vocala — 14 greseli (1,6% din numarul total al greselilor de pronuntie,
1,4% din numarul total al greselilor inregistrate), in cuvintele the
announcement, the embassy, the unemployment etc.; 4) Nepronuntarea
sunetului /s/ final — 8 greseli (0,9% din numarul total al greselilor de
pronuntie, 0,8% din numarul total al greselilor inregistrate), In cuvintele
desks, seconds, representants etc. Probabil ca cauza unor asemenea greseli
este interferenta limbii franceze, Invatate ori la scoald, ori la facultate in
calitate de limba de baza, cea englezd fiind secunda. Unele greseli sunt
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conditionate de discrepanta dintre scris si ortografie: 1) Impactul ortografiei
asupra pronuntiei: 324 greseli (36,3% din numarul total al greselilor de
pronuntie, 32% din numarul total al greselilor inregistrate). Aici putem
stabili 3 surse de greseli: a) influenta limbii materne, de ex.: status /status/,
subjected /sub’3ekted/, foreign /’foreign/, debt /debt/; b) influenta limbii
straine Invatate sau la nivelul preuniversitar, sau la facultate in calitate de
limba de baza, cea engleza fiind secundd, de ex.: excitement /eksite md/
(fr.); c) analogia rostirii altor cuvinte engleze, de ex.: shall /fol/ (de la
cuvintele all, tall, small etc., in care litera -a inainte de -1l se pronunta /0/); 2)
Impactul pronuntiei asupra ortografiei, de ex.: shure, juis, achive, belive, shi
in loc de sure, juice, achieve, believe, she respectiv. De-asemenea sunt
raspandite si greseli cu accent — 40 greseli (4,5% din numarul total al
greselilor de pronuntie, 4% din numarul total al greselilor inregistrate), de
ex.: consistent /konsis’tent/, prohibit /“prohibit/ etc. Dupa cum observam, in
exemplele demonstrate accentuarea incorectd a afectat §i pronuntia vocalei
/0/ care a fost rostita ca /e/ si /o/ in primul si cel de-al doilea cuvant respectiv
(se subliniazd in transcriere). La astfel de greseli contribuie si discrepanta
dintre scris §i ortografie mentionata mai sus.

Ortografia engleza ofera prea putine indicatii privind pronuntarea ei:
celor ce studiaza limba engleza le este foarte greu sd se acomodeze la
aceste iregularitdti curioase. Faptul este confirmat de toti cei care au
invatat limba engleza si de cei ce o insusesc in prezent, deoarece pe langa
pronuntarea foarte grea a sistemului sonor existd o mare discrepantd intre
rostire si scriere. De exemplu, litera ,,u” in cuvintele: use, rule, bus, put,
pure, sure, turn, fur se citeste in 7 feluri. Studiind fonografemogramele
fonemelor limbii engleze observam ca vocalismul prezinta cele mai mari
dificultati de rostire si scriere. De exemplu, diftongul /ei/ este redat de 21
de litere si imbinari de litere, monoftongul /i:/ - de 13, diftongul /ou/ - de
16, monoftongul /e/ - de 11, monoftongul /u:/ - de 13 etc.

In rezultatul controlului practicat de mai multi ani se atesti in medie
cate 100-150 de greseli ce se refera la spelling, reguli de citire si de
cunoastere a alfabetului. Proba consta in traducerea scrisda a 50 de cuvinte
din romana in engleza, transcrierea lor, regulile de citire a celor 6 vocale
din limba englezd, conform celo 4 modalitati sub accent si scrierea
alfabetului cu transcriere. Pe baza analizei, au fost atestate 2675 de greseli,
dintre care 2105 (79% din numarul total al greselilor inregistrate) — la
traducerea, scrierea si transcrierea celor 50 de cuvinte, 222 (8% din
numarul total al greselilor inregistrate) — la regulile de citire, 348 (13% din
numdrul total al greselilor inregistrate) — la alfabet.
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In vederea respectarii principiului insusirii constiente a materiei predate
(in cazul de fata — a pronuntiei engleze), in procesul evitdrii si corectarii
greselilor mentionate mai sus, ¢ necesar de a analiza in plan comparativ-
contrastiv fiecare sunet al limbii engleze cu sunetul respectiv din limba
romana (incepandu-se cu cea din urma) si, in cazul daca o alta limba straina s-
a predat la nivelul preuniversitar, sau se preda la facultate in calitate de limba
de baza, cea engleza fiind secunda, cu cele din aceasta limba (continuandu-se
cu ea; pentru obtinerea unui nivel mai inalt al constientizarii materiei predate,
se recomanda metoda euristica (Intrebdri si raspunsuri)). Aceasta urmeaza sa
se efectueze astfel: 1) Prezentarea sunetului mai intdi din punct de vedere
articulatoric — se explica si se prezinta grafic pozitia si interactiunea organelor
articulatorii in comparatie cu situatia sunetului respectiv din limba materna si
cea de baza sau invatata inainte de facultate (in ordinea mentionatd mai sus);
apoi din punct de vedere acustic, se stabilesc asemandrile si deosebirile dintre
sunetul studiat din limba engleza si cel din limbile mentionate mai sus; 2)
Articularea separatd a sunetului — Se propune studentului de a-1 pronunta de
cateva ori (pentru consolidare), In masura necesitatii corectandu-i pronuntia;
3) Articularea Sunetului in cuvinte mono- si bisilabice; a) Cuvinte
asemanatoare din punct de vedere fonetic in cele 2 (3) limbi: cheap — cip,
touch — taci, pot — pot etc.; b) Cuvinte englezesti in ortografie, care din punct
de vedere fonetic nu au echivalente in romana: chafe, butcher, mixture; rich,
such; 4) Cuvinte in contrast (de exemplu, in cazul africatelor aceasta ar arata
in felul urmitor: a) /tf — d3/: cheer — jeer, chest — jest, jack — check, char — jar,
batcher — badger, larch — large; b) /] — t; d3 — d/: chill — till, chalk — talk,
marcher — martyr, each — eat; jay — day, merger — murder, large — lard; c) /t{
— [; d3 — 3/: chair — share, chews — shoes, furniture — furnisher, march —
marsh; ledger — leasure. Acest exercitiu este deosebit de folositor la
antrenarea pronuntiei africatelor. S-a atestat cazul cand cuvintele talk si chalk
au fost pronuntate aproape fara nici-0 deosebire); 5) Fraze englezesti in care
sunetele engleze apar frecvent; 6) Fraze engleze in care sunetul respectiv este
contrastat cu alt sunet cu care cel dintdi se afla in opozitie fonetica dupa un
criteriu sau altul (a se vedea punctul 4); 7) Texte engleze in care africatele
.43/ apar frecvent. Mentiondm ci la etapa 2 s-au constatat urmatoarele: la
stadiul consolidarii sunetului studentul 11 pronunta corect numai de primele 3-
5 ori, iar apoi gresit. De aceea, In cazul dacd la o etapa sau alta studentul
incepe sda comita greseli, se recomanda a se intoarce la cea precedentd cu
scopul de a corecta greseala si a consolida forma corecta a pronuntiei.
Totodata trebuie s se tind cont de faptul ca un lucru prea indelungat asupra
sunetelor aparte duce la slabirea interesului fata de insusirea limbii studiate.
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Totodata, pentru ca sistemul de sunete a unei limbii sd poata juca rolul
de mijloc de comunicare, este insuficient de a insusi regulile de pronuntie.
Pe de alta parte, a cunoaste o limba inseamna a poseda nu numai mijloace
de comunicare orald, ci si cele de comunicarea scrisd. Aceasta implica
cunoasterea regulilor gramaticale ale limbii respective. Greselile
gramaticale pot aduce grave impedimente in intelegerea clara a mesajului.
De exemplu, la predarea limbii engleze dintre cele 1013 greseli
inregistrate 119 1i revin gramaticii, ceea ce constituie 12% din numarul
total al greselilor inregistrate. Printre ele cele mai frecvente sunt: 1)
Omiterea terminatiei —S (-€s) la persoana a 3-a (singular) la conjugarea
verbelor, de ex.. He want, he create, he retell etc.; 2) Confundarea
aspectului indefinit (simplu) cu cel continuu, de ex.: I am watching TV
every day. Peter reads a book now. 3) Adaugarea terminatiei -s(-€s) la
verbul notional in cazul constructiilor cu prezentul indefinit (simplu) la
negativ, de ex.. She doesn’t translates. Multe greseli sunt cauzate de
interferenta directd a limbii materne, de ex.: 1000 of, to consist from etc.

In vederea insusirii trainice a unei limbi striine, ¢ necesar de a invita
structura ei fonetica si cea gramaticala. Pentru ca acest proces sa parcurga
constient, ceea ce este necesar pentru o posedare calitativd a limbii in
cauza, ea trebuie sd fie studiatd in plan comparativ-contrastiv cu limba
maternd, pornindu-se de la simplu la compus, de la exercitii de reproducere
(de exemplu, alegerea sau inserarea formei gramaticale corecte, traducere
cu folosirea formelor gramaticale necesare etc.) la cele de producere cu
caracter creativ (alcatuirea expunerilor, compunerilor etc.)
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EXERSAREA FONETICA CU DRILURI A CONSOANELOR
FRICATIVE /S/, /Z/ DIN LIMBA ENGLEZA

(Procedee lingvistico-didactice)
VASILACHE ANDREI, lector universitar,
U.P.S. ,,JonCreanga”

The present article deals with the problem of teaching English
pronunciation to Romanian learners through a set of drills concerning the
alveolar fricatives /s/,/z/.

Dupa o explicatie — prezentare articulatorico — acustica (antropofonica)
comparatd vorbitorilor de limba romana (elevi, studenti, masteranzi,
doctoranzi, audienti), propunem exersarea pronuntarii acestor consoane
fricative, dupa cum urmeaza: cuvinte in limba romana cu fricativele /s/,/z/
sabie, sac, sacru, salam, sala, salon, sanie, sat, sat, sdpun, scara, sapa, schif,
schimb. sclav, scris, scut, secol, seva, simbol, slab, snob. sol, somn, spate,
spor, strat (Ia inceput de cuvant); acces, adaos, admis, os, sens, sus, nas,
bus, glas, osos, gros, ramas, sanitos, bucuros (la sfirsit de cuvant);
agresiune, amestic, amplasa, ansamblu, apasa, apostol, arest, asasin,
ascunsd (la mijlocul cuvantului) — consoana /s/; za, zahar, zar, zarva,
zabovi, zapada, zari, zbate, zbor (la inceput de cuvant); almaz, viz, boz,
acuz, tuz, darz, pranz, manz, orz, auz, crez, albanez, autobuz (la sfarsit de
cuvant); aluzie, amorezat, amuza, anestezia, antiteza, antrepriza, aplauze,
apozitie, ardezic, aseza, ateriza, avertiza, azvarli, bazin, bezmetic, blazat,
blazon, bluzd, buzna, buzunar, buzd, cazma (la mijlocul cuvantului);
cuvinte engleze, care din punct de vedere fonetic si fonologic se aseamana
in ambele limbi (au acelas invelis sonor): in transciere - /bes — bes, dens —

dens, dres — dres, es —es, "festo - ‘festo, “fitnis - 'fitnis, ges — ges, dzest —
dzest, nes — nes, rest — rest, sel — sel, sek — sek, set — set, stres — stres,
“splendid - “splendid, tenis — tenis, vest — vest; bds — bos, kros — kros, kst
— kost, dos — dos, gras — gros, dfis — ofis, past — post, stop — stop, stog —

114



stog, tast — tost, [i: - [i, spi:k — spik, ka:s — kos, s2:s — sos; cuvinte
engleze, care din punct de vedere fonetic si fonologic nu au corespondente
in limba roménad in transcriere si ortografie: si:, gu:s, sou, si:s, si:d, sik, kis,

siks0, sam, sd:, sei, sent, seiv, soup, sxk, seik, sit, saet, soft,
si:t, su:t, seit, sed, seaed, sad, si:d, sa:d, sa:d, sil, sel, si:l, so:lt,
seil, sail, soul, sin, sAn, sy, sAn, Ids, fas, mais, si:m, si:d, sit,
spent, send, fa:st, stri:t, 'skwea, "sauo, soul, kaps, kafs, kaets, buks,
dzefs, lisps, snifs, sits, laeks, dis, di:z, zoun, daz, aiz, hiz,
haz, zink, zi:l, nouz, klouz; cuvinte in perechi minimale in care
sunetele /s/ si /z/ sant contrastate: in transcriere: /peis — peiz, baks -
bagz, ses - sez, bets - bedz, leis - leiz, leks - legz, iz dis, iz
daet, woz dis, woz daet, iz 0co, Woz 0o, haez 0is, haez daet, weoz
dis, weoz Oaet, its Oeo, wots Oeo, daets deo, wots 0is, wots daet,
haz das, paeks 0i:z, douz 03:ts, siks Oiotaz, niks 0i:sis, 0i:z 0i:vz,
teiks Ois, teiks 0i:z, alis Oinks, lends —tru: 8z, depbs — ri:0z, breds —
ba:0z, smibs — kloudz, fifos - moudz, deds — ju:0z, filds — oudz, ba:0s —

pa:0z/; propozitii in care sunetul /s/ apare frecvent: He laughs best who
laughs last. East or West home is best. As time elapsed, the interest in the
famous case increased. The psychology of persuasion is a fascinating
subject. The steam escaped with a hissing sound. My sister, Sarah, was
surprised to see him sitting there. My first niece was born on Sunday, the
second of September. Propozitii in care sunetul /z/ apare frecvent: The
designs became increasingly confused and puzzling. Susan is buzy; She
washes knives and spoons. She complains her fingers are frozen. She loves
eating apples, oranges an bananas. He says that the cause was worthy of
praise. Propozitii in care consoanele /s/ si /z/ sint contrastate: His sick
sister sometimes lisps. This suit seems to be slightly soiled. A pessimist
seldom listens to sound advice. Wise people always buy shoes of the right
size. The boys have frozen their noses and toes. Does this noise annoy
these boys ? His cousin won the dazzling prize last week. Is it always easy
for him to win prizes ? He could live comfortably on the price he got. He
could live comfortably on the prize he got. Poezii in care /s/ si /z/ apar
frecvent: A sailor went to sea, to see what he could see. And all he could
see was sea, sea and sea. This is a man. He is my father.This is a woman.
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She is my mother. Swan swam over the sea. Swim, Swan, swim. Swan
swam back again. Well swam Swan. | see many books. | see many pens. |
see many boys. | see many foxes. | see a pine, it is high. He sees a pig, it is
big. | see a fish, it is in the dish. He sees a ship, it is in the sea; Texte in
care frecvent se Intalnesc sunetele /s/ si /z/: Now let’s compare our sitting
— room with the Bakers’. The Bakers are friends of ours. They live next to
us. Our room is a little larger than theirs and it has more furniture in it. As
you see there’s no wireless set in Mr. Baker’s room. There isn’t a book —
case either. Mine is in my sitting — room, but his is in his study; It’s
Saturday afternoon. There’s a knock at the door. Our neighbours, Mr. and
Mrs. White have arrived. The maid opens the door and lets them in. She
shuts the door and shows them into the lounge. We greet them, shake
hands with them and ask them to sit down.
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DRILURI FONETICE LA PREDAREA MONOFTONGILOR
POSTERIORI ENGLEZI
(tehnologii didactice)
LARISA USATII, lector universitar superior,
Universitatea Pedagogica de Stat ”lon Creangd”, Chisindu

The article deals with the problem of teaching English pronunciation
to roumanian learners through a set of drills concerning the monophthong
/u/ and /u:/.

Dupa ce prezentam studentilor caracteristica comparat-contrastiva arti-
culatorie si acustica a monoftongilor /u:/, /Ju/ din engleza si /u/ din romana,
precum si dupa o analiza a redarii acestor monoftongi in ortografia engleza
si romand cu litere si digrafe, trecem la exersarea foneticad cu umatoarele
tipuri de driluri pe etape de la simplu la compus, de la cunoscut la
necunoscut, astfel, respectandu-se un proces dinamic de Tnvatdmant.

Cuvinte separate in romana ce contin monoftongul /u/ la inceputul,
mijlocul si sfargitul cuvantului, care nu se intdlnesc in limba engleza: urd,
urare, urban, urcus, urgent, urdt, urmd, usturd, usturoi, usd, usor, util,
utopic, Uz, uzind, uzual, uzurpd, udaturd, usurdator, undifd, fus, gurd, grup,
gust, mur, turn, turc, tur, tun, tub, rug. Cuvinte in roména si englezi care
din punct de vedere fonologic practic se aseamana (au acelas invelis sonor
a) in transcriere: monoftongul /u/ // grup — grup, lup — lup, luks — luks,
‘mure| - murel, nuk — nuk, pudiy — pudin, puf — puf, pul — pul, pus — pus,
‘pusi — ‘pusi, put — put, ‘sputnik — 'sputnik, su tlnvi - su tlaval,

monoftongul /u:/ //'lu:na - luns, "ku:mis — ku'mis, kva:s — kvas, nu: -
NU, NU:S — NUS, MU: - mu, mu:t] - mut], mu:t - Mut, Mu:s - mus, nu:n — nun,
nu:k — nuk, u:m —um, u:n — un, u:z — uz, pu:d — pud, pu:n — pun, pu:p —
pup, ‘pru:ns - ‘pruns, pu:nd - pund, Kju: - kKju, ru:p — rup, ru:ts - ruts,
ru:3 — rus, stu:p — stup/ etc. Cuvintele din romana trebuie si fie articulate
prelungit.; b) in ortografie si in transcriere — monoftongul /u/ put /put/ —
put /put/, sputnik /’sputnikl — sputnic /’sputnikl, Suceava /su tlavin/ —
Suceava /su tlaval, to ftul — tu /tu/, two /tu/ — tu /tu/, tube /tub/ — tub /tub/,
uhlan (ulan) /‘u:la:nl — ulan [‘ulan/, monoftongul /u/ in cuvintele
romanesti trebuie sa fie pronuntat cat mai scurt.

Monoftongul /u:/ /nook /nu:k/ — nuc /nuk/, oom /u:m/ — um /um/,
oon /u:n/ —un /un/, ooze /u:z/ — uz /uz/, pood /pu:d/ — pud /pud/, poon
/pu:n/  — pun /pun/, poop /pu:p/— pup /pup/, pruner /‘pru:na/ - pruna
['pruns/, puna / pu:na/ - puna / puna/, Q /kju:/ - chiu /kju/, queue /kju:/ —
chiu /kju/, roop /ru:p/ — rup /rup/, rooter / ru:ta/ - rutd / ‘ruto/, roup /ru:p/ -
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rup /rup/. Cuvinte engleze cu monoftongul /u/ care nu au echivalente
fonetico-fonologice in romana:

a) transcriere: //hud, fud, fut, futnout, sut, wul, Juk, bul, “buli, kud,
‘huko, kul()n, ‘bulit, ‘wum(a)n, Tugs, futb:l, pud(d)in, lukiy, kukorill,

b) in ortografie: putting, wollen, wooden, footfall, footmark, bulletin,
woodpecker, sugary, rookery, hand-book, could, should, would, buther,
broom, groom, bosom, bouquet, courier, wolf;

monoftongul /u:/ a) transcriere: //bu:t, ‘d3, u:n, mu:n, gu:s, tu:6,
Ju:t, hu:f, tju:z, ku:l, pu:l, du:m, ju:0, lu:z, turm, lus, fu:l, rut, ju:z, ju:s,
‘dju:ti, ru:lz, d3u:s, "hju:mon, ‘mju:zik, ju:cnit, fju:z, wu:d, dju:, hju:,
'stiu-dnt, ‘pju:pl, ri'fju:z, bu:ti, ri’fju:t, 3 'sju:m, vi'zju:m, pri zju:mll,

b) in ortografie: fool, root, use, duty, human, music, unit, twoes, fuse,
due, hue, student, pupil, re'fute, re’fuse, juice, as’sume, re’sume,
pre’sume, in’'duce, de’'duce, gloom, re’'duce, rule, wooed, suit, shoed, tool,
cooed, Luke, whom, whose, rude, school, proof, prove, move, clue, etc,;
Cuvinte in englezi cu monoftongii /u:/ si /u/ contrastate: groom
/gru:m/ - groom /grum/, gruel /gru:al/ - gruel /’grusl/, into /’intu:/ - into
["intul, pool /pu:l/ - pool /pul/, room /ru:m/ - room /rum/, smooth / smu:0/ -
smooth /’smud/, soon /su:n/ - soon /sun/. Propozitii in care monoftongul

lu:/ apare frecvent: The ‘soup was 'too "hot to "eat .500n, it had to ‘cool
‘two to four \minutes. 'Who were you ‘looking for in ‘that 'cool
\room. The tourists will move on to the mountain in the afternoon early
in \June. My ‘afternoon food ‘includes a ‘few ‘spoons of vegetable
'soup, ‘cool ‘meat and ‘some ‘good \fruit. This ‘rule ‘proves to 'hold
\true. 'Who" used my" tooth-brush for ‘doing \/ this 'Screw" fastenings
are’used to ‘hold ‘two ma chine parts to \.gether. We ‘should remove the
im purities from the ‘solution to ‘obtain” true \results. The ‘child ‘threw
the 'soup ‘spoon ’into the \.swiming-pool. Two fools in one 'house are
too \many. The ‘soup was ‘too 'hot to ‘eat it in two “\.minutes. The
ex ception ‘proves the \rule. Propozitii in care monoftongul /u/ apare
frecvent: I would "come to the "bookstore if I \could. He took a "book
from the "bookcase and ‘went to the \\wood. The 'woman took the "hand-
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book and 'began to ’look it \through. 'Put this 'cookery-book 'back in
the \bookcase. 'Would you ’like some 'good 'sugar \.cookies. The
‘wooden "bookcase was of 'good \quality. "Luke looked at the "hook and
\took it. Propozitii in care monoftongul /u:/ si /u/ se succed frecvent: The
‘crook 'took the silver \spoons. 'Soon the’ moon will be \full. Would
you ‘use ‘crude “sugar. The 'woman had a ’loose 'tooth pulled \out.
The ‘group 'went through the 'woods at \noon. Soon he took a 'spoon
and 'began 'eating his \ soup. 'Is it 'true 'that ‘these 'women will 'soon

be our “\.cooks. Cuvinte fonetico-fonologice cu monoftongii /u:/ si /u/

contrastate in propozitii: Look, the postman is at the gate. Luke, the
postman is at the gate. I think “wood” is easy to pronounce. I think
“wooed ” is easy to pronounce §.a.
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ANGLIZISMEN IN DEUTSCHEN WERBETEXTEN
MARIANNA FUCIJI, Deutschlehrerin,
Staatliche B.P. Hasdeu-Universitat, Cahul
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Der entscheidende Einfluss auf die deutsche Gegenwartssprache geht
heute vom Englischen aus. Englisch wird heute die Lingua Franca der
Welt genannt und damit bildet die englische Sprache heutzutage die
Hauptquelle fiir die neuen Worter in vielen anderen Sprachen der Welt.

Um die Anglisierung der Sprache kommt niemand mehr herum, da sie
wichtige Lebensbereiche betrifft: die Wissenschaften, die sich
internationaler Konkurrenz stellen, als auch die Naturwissenschaften; der
Computerbereich (und zwar nicht nur der benutzerabgewandte Bezirk der
Informatiker unter sich, sondern ebenfalls der des einfachen Benutzers);
der Bereich Reise/Verkehr/Tourismus; viele Zonen der Wirtschaft, die
stark trendbestimmten Bereiche Werbung, Mode, Popmusik. In diesen
Bereichen ist heute ein grofer Teil der sinntragenden Worter englisch, die
deutsche Sprache liefert oft nur noch das Fiillmaterial: "Der Shootingstar
unter den Designern bekam Standing ovations fiir die super - coolen
Outfits mit den trendigen Tops im Relax - Look.""

Waihrend man im Lexikon den Begriff ANGLIZISMUS die Definition
"sprachliche Entlehnung aus dem britanischen Englisch" findet, wird
dieser Begriff hiufig fiir sprachliche Entlehnungen aus sowohl dem
britanischen, als auch dem amerikanischen Englisch, verwendet. An dieser
Stelle ist allerdings eine Einteilung von Anglizismen in Kategorien
notwendig. Die "sprachlichen Entlehnungen” lassen sich in zwei Sparten
einteilen. Wéahrend man bei so genannten "eingedeutschten”, also
assimilierten Wortern, von Lehnwortern spricht, werden unverdnderte
Begriffe als Fremdworter bezeichnet. Zur ersten Kategorie zéhlen
Ausdriicke wie Haarspray, relaxen, Crashkurs oder recyceln. Als
Fremdworter gelten Vokabeln wie Layout, Countdown,

Insider und Gentleman.

Es gibt allerdings noch eine weitere Sorte englischer Worter im
Deutschen, die félschlicherweise oft als Anglizismus missdeutet werden.
Im deutschen Sprachgebrauch werden Begriffe verwendet, die zwar
Englisch klingen, die jedoch im Englischen entweder gar nicht, oder in
einer vollig anderen Bedeutung existieren. Der "Verein Deutsche Sprache"
verwendet fiir diese Worter die Bezeichnung "Pseudo-Anglizismen®.

Ein Beispiel dafiir ist das Substantiv Handy, das im Deutschen ein
Mobiltelefon bezeichnet. Auf Englisch nennt man ein solches Gerét
jedoch cellphone oder mobile(phone), das Wort handy existiert lediglich
als Adjektiv und ist mit handlich zu tibersetzen. Das Gleiche gilt fiir den
deutschen Ausdruck Smoking, der einen feinen Anzug bezeichnet.
Ubersetzt wire dieses Substantiv jedoch die Gerundform des englischen
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Verbs to smoke, also rauchen. Ein Smoking wird in der englischen
Sprache dinner jacket oder tuxedo genannt.

Die deutschen Werbetexte reflektieren die moderne deutsche Sprache.
Sie sind reich am Gebrauch von Anglizismen. Werbungen in deutschen
Zeitungen und die Plakatwerbung zeigen, dass sich die Werbeleute sehr
genau tiiberlegen, wer ihre Zielgruppe ist und wie sie diese ansprechen
konnen, um den groBBtmoglichen Effekt zu erzielen:

Beispiel: Billa/Merkur: "Quality Line "

e Zielgruppe: 10 bis 12jdhrige: "Echt cool, die siilen Dinger"
(Brandteig-Krapferln)

e Zielgruppe: 15 bis 25jadhrige: "I like it hot mit milden
Preisen"(Ketchup)

e Zielgruppe: ab ca. 50: "Ohne SiiBes werd' ich sauer (Neapo-
litaner) — man beachte, dass bei dieser Zielgruppe kein Anglizismus
verwendet wird.,

Beispiel: Libro: ,,Echt spacig!"

e Zielgruppe: 15 bis 20jéhrige: Die Titel der angebotenen Filme
sind z. B. Strange Days, Mortal Kombat, Mission Impossible, Copykill,
Twister, Moon 44, Independence Day usw. Beispiel: Memphis: ,,The new
leader in taste"

e Zielgruppe: 20 bis 30jahrige (Zigarettenwerbung) Beispiel: ORF:
Radio Steiermark: "Unser Air Bag - Unser Radio"

e Zielgruppe: 15 bis 35jédhrige: Bild einer steirischen Ziehharmonika.

Umgekehrt gibt es aber auch englische Werbungen in englischen
Zeitungen, die Deutsch verwenden, um die technische Qualitdt und
Zuverléssigkeit hervorzustreichen, flir die die "Deutschen" bekannt sind.
Diese Werbemittel sind also keine Eigentiimlichkeit deutschsprachiger
Medien. Auch die englischen Werbungen arbeiten mit Stereotypen. Nur
sind die Stereotypen anders besetzt. Bei uns verleiht Englisch in der
Werbung Prestige, Modernitit, Mobilitit, Gruppenzugehorigkeit usw.

Beispiel: Autoreifen: Continental

e _Dull, grey and reliable. Just what you expect from a German."

In diesem Beispiel wird das Stereotype Werbemittel ironisiert und
versprachlicht. Es ist auch interessant, sich das Auftreten von englischen
Anleihen auch nach Werbesparten anzusehen, denn es ist nicht so, dass alle
Werbungen sich der Anglizismen bedienen, die Anglizismenverwendung ist
zielgruppenspezifisch und sie ist auch produktspezifisch.

Literatur

121



1. Zimmer D., Deutsch und anders —die Sprache im Modernisie-

rungsfieber. Hamburg, 1997

Meyers Grosses Taschenlexikon. Band 1, Mannheim, 1987

3. ,Englisch macht Deutsch nicht kaputt“, Spiegel online
http:/www.spiegel.de/kultur/gesellschaft

N

SETURI FONETICO-FONOLOGICE DIDACTICE
(PREDAREA SEMIVOCALELOR ENGLEZESTTI)
GRIGORE MIHALI, lector superior,
Universiatatea de Stat din Moldova

In baza literaturii, ce tine de didactica generala si particulard a limbilor
strdine, precum si bazdndu-ne pe experiena nntrastiva a limbii materne si a
celei tintd (in cazul nostru romana si engleza). Dupa o atare analizd este
necesar s se procedeze la prezentarea materialului fonetic cu driluri fonetice
contrastive, care include urmatoarele procedee si etape metodico-didactice:
cuvinte din limba roméana cu sunetul /w/ care din punct de vedere fonetico-
fonologic nu se Intalnesc in limba engleza, nu au Invelis sonor asemandtor:
lkwoat2e/, coaja /kWoaja/, coasta /kwWoastd/, coarbda /kWoarbad/, coarda
Ikwoarda/, doar /dwoar/, doamnd /dWoamnd/, foame [fwoame/, foarte
If\Woarte/, goand / gWoand/, goarnd /gWoarnd/, moale /mwoale/, moarda /
MWoard/, noapte /nWoapte/, noastrd / nWoastrd/, etc.; cuvinte engleze
separate care nu au echivalente in romdnd: in transcriere: 'WOKIiN, 'i:kw=,
'kwest2h, 'O:lwzz, 'kwO:tz, ‘kwikli, twin, twist, twais, swift, swept, swi:p,
'wiliMgli, 'kwontiti, 'kwliti, wid'aut, rik'west, rik'wai=;, wen'evs;, witXevz,
wt'eva/ etc.; in ortografie: woke, weep, wind, well, twist, twice, swift, swept,
sweep, dwell, sweet, twelve, quick, quiet, quite, language, suite, linguist,
assuage, persuade, what, water, when, willingly, wonderful, womanhood,
workmanship, wastefully, wilderness, working, walking, wearing, waterworks,
aware, glowworm, worldwide etc.; cuvinte engleze cu semivocala /w/ la
inceput, urmate de monoftongi si diftongi: wit — wet — what — wheat — wait —
while; will — well —wool — wheel — wall — whole — while; wed — wad —wood —
weed — word — ward — wide — wax, watch —won - week — woo — watt - word —
whz — wide — woe — wound — weird — wear — where etc.; cuvinte engleze in
care semivocala /w/ este contrastatd cu consoana fricativa labio-dentala /v/:
whim — vim, wet — vet, - while — vile, wine — vine, wail — veil, wane — vain,
weir — veer, wire — via, wow — vow, why — vie, wane — vane; one vowel, wood
man voice, women’s victory, cuvinte engleze in care semivocala /w/ este
contrastata cu fricativa labio-dentala /f/: weir — fear, where — fare, wire — fire,
woke — folk, wine — fine, wait — fate, warm — form, worst — first, wheel — feel,
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one — fun; cuvintele engleze in care semivocalele /w/ si /j/ sunt contrastate in
perechi minimale: wet — yet, what — yacht, woo — you, were — year, worn —
yawn, wield — yield, wall — yawl, whelp — yelp, whale — yale, woke — yoke;
cuvinte in care /w/ este precedat de consoanele /t/ si /k/ fiind desonorizat:
twice, twin, twinge, twinkle, twist, twitter, queen, quick, question, quarter,
qualify, quack, quail, quaint, quake, qualm, quanta, quarral, quarry, quash;
propozitii in care /w/ apare frecvent: Where were we walking, | wondered?
William wouldn’t walk with us when we went to the woods last week. He
awakened at once and ment to the well for water. Walter was with us when we
went away. We had no warning that the weather would change.; propozitii in
care /w/ si /v/ sunt contrastate: | was annoyed by her veils. This kind of wine is
by far better. This kind of vine is by far better. I have no idea where you can
find a wiper. | have no idea where you can find a viper.; propozitii in care
/wl, It/ si /v/ sunt contrastate: Our winter vacation will be over in February. In
guantum mechanics a wave particle is described by a wave packet. Removing
one molecule will roughly be equivalent to making spherical holes. William
was presented with a wonderful violin on his fifteenth birthday. The Born
approximation will be valid for the wave function. Didn 't this waiter work in
Kiev or in Vilna last winter? Early values of X-ray wave-lengths are not
always available.;

Poezii, proverbe, texte (neoriginale si originale), in care apare
frecvent semivocala /w/:

1. When the weather is met, we must not fret; when the weather is
cold, we must not scold; when the weather is warm, we must not storm; but
be thankful together, whatever the weather.

2. Swan Swam over the sea, Swim, Swan, Swim; Swan Swam back
again, Well swam Swan.

Driluri fonetico-gramaticale in care semivocala /w/ apare frecvent:
Will swims well. Will does not swim well. Does Will swim well? He swims
well. He does not swim well. Does he swim well? We swim well. We do not
swim well; intrebari in care frecvent apare semivocala /w/: Where did you
say he went?; When were you at the University on Wednesday? .
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PROCEDEE IN PREDAREA NAZALELOR LIMBII ENGLEZE
LA ETAPA INCIPIENTA (CONSOANA [M))
SIMION ZADOROJNII, lector superior universitar
Universitatea Real-Umanistica, Cahul

La limba engleza exista trei consoane nazale [m, n, n]. Toate sunt sonore
si nu au corespondente surde decit ca urmare a procesului de asociatie in
catina vorbirii. Aceste variante/varietati ale nazalelor nu au statut fonologic.

Pe parcursul a mai multor ani predim consoana nazala [m] in felul urmator:

1. Caracteristica articulatorie. Nazala [m] se rosteste prin inchiderea
completa a canalului fonator la nivelul bazelor si aerul este impins sa iasa
prin cavitatea nazald. Deci, consoana [m] este formata prn blocarea
curentului vorbitor cu ajutorul celor doua buze, iar in loc ca aerul sa iasa prin
cavitatea bucald, el trece prin rezonatorul nazal. La producerea consoanei
bilabiale [m] coardele vocale vibreaza. Comparatd cu consoana nazala [m]
din romina constatam ca ele sunt articulate exact / identic. A se compara
cuvintele perechi in engleza si romina: broomer — bruma, comb (€), coom
(b) — cum, gloomer — gluma, drummer — drama, grum — gram, mum — m-am,
mull — mal, rammer — rama, rhumb — ram, stum — stam, scum — scam, mow
— m-au, mend — mend, arm — am, come, caam, calm — cam, harm, halm —
ham, lama — lama, larder — ladd, mark, marc — mac, minar — mina, kim —
chim, Gim — Gim, serim — scrim, May — mei, same — seim, my — mai, mica —
maica, time — taim, meter, mete, metre — mitd, meaner — mind, reamer —
rima, scream — scrim, dogma — dogma, stemma — stema, steamer — stima,
comma — comd, comic — comic, complex — complex, dogma — dogma, Tom
—tom, tonic — tonic, topic — topic, mush — m-as etc.

2. Ortografia consoanei nazale engleze [m]. In ortografia traditionald
engleza [m] este reprezentat prin 6 litere si imbinari de litere:

m — me, man, make, my, mother, morning, much, mouth, museum,
Monday; ham, sum, some, gym, jam, gem, germ, ferm, blossom, Sam,
prism, home; amaze, nymph, circumvent, amid, comfort, smoke;

me — home, lame, time, plume, grapheme, timely, tamed, name, came, come;
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mm — summer, simmer, hammock, hammer, common, trimmed,
crammed, summed, summit, commit, immortal, symmetria;

mb — comb, climb, thumb, dumb, lamb;

mn — autumn, column, damn, solemn, hymn;

gm — apophthegm, paradigm, phlegm, diaphragm.

3. Exersarea foneticid cu driluri in transcriere si ortografie:cuvinte
separate cu sunetul [m] — me, more, may, my, mare, mix, met, muff, meal,
move, march, much, mild, mount, miss, myth, mouse, many, meter, money,
major, miner, margin, military, monitor; murmur, moment, mamy, memory,
mummery, murmurous, momently, momentary, matrimony; dim, them,
room, seem, arm, form, from, loom, time, home, lamb, bomb, come, term,
loom, aim, swim, jam, rum, game, sum, materialism, bottom, lissom, prism;
cuvinte cu finala [m], urmata tot de ea si de [n] — room mate, some money,
come, Mary, some men, dim memories; gymnaastics, farm noises, grim
new, room number, Slim Nancy; film-maker, slim maiden, lime machine,
calm manner, ohm-meter; cuvinte monosilabice care incep cu [m] dupa care
urmeazd monoftongi si diftongi - meet — mix — met — mat — made — mine,
mouth, mere, mare; ma’ma — mum — mime; men — man — mean — mourn —
moon — main — moan; mill — mull — mall — mule — mail — mill — moil — mole;
mid — mad — mud — mead — mood — maid — mode; mitt — mat — met — meet —
mart — mort — moot — mute — mate — might — moat; miss - - mess — mass —
MOSS — MUSS — marse — moose — mice — mouse; mist — must — mast — moist —
most; mook — muck — meek — murk — mark — make — Mike; mean — meat —
meal — mint — mink — mist; medal — ment — match — man — mast — Mars;
mMop — MOSsS — morse — morgue — moon — mood; mud — mother — mirth —
mercy — May — mail; mile — mind — mouth, mouse — mere — merestone; mare
— Mary — moat, mole, moisture, moor; cuvinte monosilabice, bisilabice (si
din mai multe silabe) in care consoana [m] se afld in mijloc — army — amount
— empire — enemy — armada — bamboo — common — demand — emblem —
family — hammer — image; Jamaica — Simer — member — number — member
— omen — Ruma — rummour — summer — Tumult — umpire — vermin —
wimple — yeoman — ambush — bumper — comma — famine — gamble; humour
— lump — lumber — limit — drummer — tarmer; cuvinte engleze in care [m]
este urmata de [l, n, r, j, w] — limelight, Hamlet, team leader, Palmleaf, ram —
lamb, game — law, dreamland, homeland, palm-nut, calmness, lameness,
lame nun; same name, slim nurse, columnist, insomnia; palm-reader, ram-
rod, home rule; lime-rock, rum-runner, dream-reader; same year, farm yard,
slim youth; tame yak, music mule, muse, mulatto; palm-worm, home-work;
dream-world, framework, lime-work, form-word. cuvinte in care [m] este
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precedat de de consoanele [t, d, p, b, Kk, g] — short meeting, soft miss, swift
motion, old man, limited measure, cold milk, deep mine, cheap meat, ship-
mate, job-master, club man, submarine, book-maker, work-mate, bank
manager, gab-muff, wig-maker, rag-money; cuvinte perechi in care nazala
[m] este la inceputul si sfirsitul cuvintului — meat — team, might-time, mal-
lame; mile-lime, mad-dam, mool-dome, main-name, make-came, mate-
tame, maid-dame, mile-lime, mug-gum; May-aim, mar-arm, merge-germ,
March-charm, mob-bomb, much-chum; cuvinte perechi in care nazala [m]
apare la inceputul si mijlocul cuvintelor — Swim-swimmer, dream - dreamer,
drum - drummer, claim - claimer, trim - trimmer, room - roomer, warm -
warmer, firm - firmer, torm - former, sum - summer, calm - calmer, time -
timer, scheme - chemer, garm - garmmar, glim- gimmer, farm - farmer,
charm - charmer, slim - slimmer; cuvinte cu nazala [m] dupi care urmeaza
consoanele [z, d] alveolare — drums, names, Themes, volumes, rhymes,
flames; Adam’s Kingdom’s, team’s firm’s, Pilgrim’s; Victim’s, Chum’s,
Bortram’s, Primm’s, Graham’s; Chimes, Beams, aims, booms, gams, forms;
termed, welcomed, slammed, deemed, seemed, formed, summed, calmed,
claimed, filmed; propozitii in care nazala [m] apare frecvent — Mr. Mitchell
asked to be remembered to you.; Will you come home with me to-morrow
morning?; You must light a fire to warm the dining room.; Is Miss Martha
Mitshem fond of music?; We saw them on Monday at the same museum.;
Are there any more men waiting for admission?; Many women swim better
than men.; The pamphlet mentioned some methods of making films. ; I’m
sorry | made a mistake in the time.; Mary has milk every morning in
summer.; Mary is merry because she got married.; Would you have time to
come and see us to-morrow?; Maybe Mr. Manninng lives on Maple Street,;
When we came home my mother was making some jam.; If a man deceives
me once, shame on him.; if he deceives me twice same on me.; Mike missed
most of them.; My mother goes to Moscow every summer.; She offered me
jam and marmalade and honey in a most hospitable manner.; Come Sam and
examin the mass.; The man has a map and a plan.; Falling is a form of
motion.; They publish a number of articles every month.; He may estimate
the data.; We must obtain important data.; Sam and Jim deal with complex
problems.; Mary can you tell me the right time?; Every morning we go by
metro.; When do you come home after the film?; Come here and tell me the
news.; Express the idea in simple terms.; | made him take that medicine.;
I’ve told Mary to make it for the second time; Poezii si dialoguri in care
frecvent apare nazala [m] — Swan swam over the sea, swim, Swan swim;
Swan swam back again. Well swam Swan.; A medical man was protesting
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to a garage mechanic about the amount he was being charged for repairs to

his

make more money than we do

Morris Minor.
-“All this for a few minutes work”, he exclaimed. “Why you people

"7

-“Well, you see”, replied the mechanic, “You’ve been working on the

same model since the beginning of time, but we have to learn all about a
new model more than once a year.” Dupa aceste driluri urmeaza texte
neoriginale si originale in care frecvent apare nazala [m].
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CUNOSTINTE DE LIMBA :: COMPETENTE DE COMUNICARE.

CIiTEVA PROBLEME CE TIN DE CALITATEA
CUNOSTINTELOR DE LIMBA STRAINA
Mihail RUMLEANSCHI, dr., conf.
Universitatea de Stat ,,A. Russo”
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Cit de multi, printre adultii profesional activi, sint deceptionati de cunos-
tintele de limba straind capétate la lectiile din scoala sau la facultatile nefi-
lologigice! E interesant ca nimeni nu intelege de unde vine aceasta deceptie.

Explicatia este simpla: sint deceptionati pentru ca dupa ce au depus
atitea eforturi pentru a obtine cunostinte de limbd* necesare pentru a purta
o conversatie, ei sint nevoifi sd constate ca nu detin Competentele de
comunicare? de care au nevoie. Ei percep cu greu un discurs in limba
straind, mai ales In formd orald, intelegind doar numai in linii foarte
generale sensul lui, iar ncercdrile de a conver-sa sint rudimentare,
fragmentare chiar, fara a mai vorbi de nivelul lor gramatical.

Pentru multi constatarea aceasta este descurajanta, mai ales atunci cind
ea nu este insotitd de nici o explicatie, de nici o propunere de solutionare.
Este vorba, bineinteles, de a nu arunca cu piatra in sistemul scolar care
asigura 1n ansamblu crearea unor baze de cunostinte destul de bune, nici de
a incrimina pricina cursu-rilor de limba striind de la facultate. Atit
sistemul scolar, unde se realizeaza achizi-tia cunostintelor de limba, cit si
cel universitar in care se fac tentative de a Tmbina aceste doud componente,
indeplinesc un rol bine determinat. insa nici primul sistem (scolar), nici cel
de al doilea nu poate permite trecerea eficientda de la cunostintele de limba
la competentele comunicative. Pur si simplu, pentru ca achizitia cunostin-
telor de limba prin prisma metodelor de predare utilizate actualmente
creazd numai baza materialda a competentelor de comunicare si nu
formeaza aproape deloc perceperi de comunicare. Cunostintele de limba
sint create mai mult in mod individual, ori episodic cu ajutorul
profesorului, pecind formarea competentelor de comunicare inainteaza
anumite cerinte obligatorii. Ele sint indicate mai ales pentru facultatea la
care se formeaza specialisti de limbi straine.

Componentele de baza ale unei comunicatii sint, dupa cum se stie,
locutorul, alocutorul, codul lingual si situatia de comunicare. Insi in
procesul de predare, unde se cultiva perceperile de comunicare, pe linga
ele mai sint necesare:

1. crearea ambiantei vizorio-spatiale a comunicatiei care introduce
studen-tul intr-un spatiu neformal, netraditional. Avem in vedere aranjarea

! Cunostintele de limbd reprezinti informatia pe care o detine beneficiarul
despre unitatile linguale, despre normele gramatiticale si stilistice caracteristice
unei limbi.

2 Competentele de comunicare reprezinti un ansamblu de perceperi de
manipulare a cunostintelor de limba pe care le detine beneficiarul, utilizat cu
scopul de a codifica sau decodifica informatiile linguale sau / i paralinguale.
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locurilor de studii in aulele universitare. Plasarea traditionala ,,militareasca” a
studentilor, unii in spatele altora, cu un spatiu de vedere blocat de spatele
situatiile de comunicare. In asa fel se organizeaza numai contactul dual Intre
profesor si student. Insd pentru a echilibra o comunicare este necesar de a
vedea reactia partenerilor, atitudinea lor fata de informatia transmisa, impresia
cauzata de ea, care se manifesta intr-o mare masura prin intermedia expresiei
ochilor si a fetei. Vorbitorul cauta intotdeauna sa capteze privirea celor cu care
converseaza §i in acest sens contactul vizual devine unul dintre cei mai
necesari factori de organizare ai comunicatiei. El reglamenteaza aspectul fatic
al schimbului de replici - energia de emitere a enunturilor precum si
argumentarea lor. Foarte des e deajuns numai o privire a partenerului pentru a
limi-ta sirul vorbirii, sau a-1 curma pe deplin. La lectiile practice de limba
studentii trebuie sa fie plasati in semicerc, sa aiba acces liber la tabla, harta,
iesire, s se apropie fard a face probleme cuiva de oricare coleg al sau pentru a
cere sau a oferi o informatie, pentru a conlucra cu el.

2. suportul didactico-material al comunicatiei care asigurd schimburile
de idei, interpretarile, comentariile, argumentarile emise de toti studentii, sau
de matjoritatea lor trebuie sa fie actual, adica sa reflecte evenimentele zilei.
In unele tari din apus (Elvetia, partial in Germania) sistemul de predare
perimeaza incetul cu incetul ideea de manual. Planul disciplinei practice de
limba traseaza numai in linii generale obiectivele si continutul lui. Profesorul
apeleaza in procesul de pretgatire catre lectii la mai multe surse, inclusiv si
la manual, bineinteles. Insa sursele esentiale sint revistele, ziarele, emisiunile
televizate si radiofonice inregis-trate pe casete, cartile de literatura
contemporand, ilustratiile, diagramele etc. Astfel, la lectii se discuta
materiale pe care mai apoi studentii le pot audia in diferite interpretari si
aspecte, pot face referinte la discursurile pronuntate de lide-rii tarii, la
diferite surse informative. Profesorul nu trebuie sd facd spectacol, inain-
tindu-se in prim plan si influentind dictatorial schimburile de opinii. El
numai ghi-deaza fluxul de comentarii si argumentarile locutorilor, inter-
venind in cazurile de blocare a discutiilor sau in cele de deviere a lor.

3. Nici un copil nu a inceput sa vorbeasca limba sa materna fara sa treaca
prin mai multe mii de ore de auditie activa. Nimeni nu poate spera sa
vorbeasca bine o altd limba férd a gasi mijloacele de a o intelege bine. Ceea ce
inseamna cd fiecare trebuie sa se ,,expund” personal in situatia de receptie
activd a discursurilor autentice si logic ingemanate ale unui numar mare de
locutori ai acestei limbi. Nici un unmér de ore de formare institutionala — fie
cd este vorba de orele de formatiune scolara intr-o clasad deseori mai
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numeroasa decit 30 de elevi (din care se stie ca ele procura fiecaruia ocazia de
a vorbi efectiv timp de aproximativ o ord si jumatate pe parcursul a noua ani),
fie ca vorbim de cursurile de circa 80 ore in formatiunea universitara la
facultatile nefilologice in grupe de 15-18 persoane — nu pot egala efectivitatea
unei confrontdri auditive individuale cu limba in studiu. De unde apare
necesitatea a doua tipuri de cabinete: unul fonetic unde studentii audiaza in
mod pasiv diferite inregistrari si formeaza deprinderi de articulare si
comprehensiune a textelor si altul didactico-lingual in care ei se antreneaza in
conversatie (formu-leaza intrebari, dau raspunsuri, comenteaza, explica etc.)
vizionind secvente de emisiuni televizate, audiind texte si discursuri prealabil
inregistrate si indeplinind o serie de insarcindri elaborate de profesori, facind
comentarii proprii asupra unor texte, dialogind cu calculatorul s.a. laté aici am
putea vorbi de lucrul individual eficient organizat al studentilor in lumina
transformarilor ce tin de procesul de la Bologna cind numarul de ore de
mass-media constituie astdzi un mijloc foarte eficient pentru dezvoltarea
competentelor de comunicare, cu conditia ca materialul brut pe care il ofera
emisiunea televizata intr-o limba straind sa fie transformat intr-0 mediatie
didactica unde informatiile vizionate inifiazd activitati si evaludri prin
prelucrarea lui in sisteme de exercitii, mai ales cu caracter anticipativ, adica
stu-dentului i se propun exercitii cu lacune pe care el, vizionind / ascultind
secventa inregistrata gaseste elementele ce lipsesc si reconstituie cronologia
evenimentelor. Astfel ,,polarizat” asupra unui numar de probleme spre
rezolvare, studentul va orienta auzul sdu intru a gasi, In secventa video sau
textul Inregistrat macar o parte din raspunsurile cerute, fara a-si da seama ca
de fapt el lasa sa treaca valul de cuvinte care l-ar fi inundat foarte repede fara
aceasta ghidare: in loc de a se ineca Incercind sa analizeze intelectual si pe rind
fiecare element din discurs, adica sa traduca mental ceea ce aude, studentul
este condus prin insasi insarcinarea propusa spre rezolvare, evitind obstacolele
aparute pentru a nu se interesa decit de ceea ce i va permite sa umple lacunele
incorporate in exercitiu, adicd sa inteleaga ceea ce asteaptd. A ntelege un
mesaj, in deplinul sens al cuvintului, inseamna a fi capabil de a-i construi
sensul. Dincolo de simpla receptie pasiva, vizuala sau auditiva, se intrevede un
proces dinamic pe care fiecare trebuie sa si-l elaboreze treptat, zi cu zi. lar
aspectul audierea trebuie perimat si diluat in tot procesul de predare. Audie-
rea nu trebuie sa fie ocazionala, ci permanenta.

4. Un loc aparte revine formadrii traducatorului / interpretului. Daca
studen-tii care se pregitesc pentru a deveni profesori de limba strdind au,
conform planu-lui de studii, doud practici pedagogice, cei care imbratiseaza
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profesia de traducator nu au nici una. Poate numai intimplator le revine unora
ocazia de a servi ca inter-pret la vre-o una din intilnirile cu oaspetii ocazionali
ai Universitatii. Dar aceasta este absolut insuficient. O iesire din situatie ar fi
implementarea unor practici de creare artificiala a situatiilor de traducere care
sd completeze armonios abilitatile achizifionate in sélile de studii. Printre ele
am putea numi urmatoarele:
- competitii de interpretare a discursurilor oamenilor de vaza pronuntate
in limba de studiu (inregistrate sau pe viu);
- interpretarea discursurilor persoanelor invitate special de la alte
facultati (profesori, administratori);
- organizarea unui birou de traduceri, activitatea in care sa fie
documentata si luata in consideratie la evaluarea pe semestre;
- traduceri in scris a diferitor materiale (texte de discursuri, documente
ofi-ciale, texte literare, diri de seama) etc.
Intr-un cuvint, procesul de la Bologna cere nu numai prelucrarea
planurilor si programelor de studii, dar si o importantd remodelare a
metodelor de predare.

TEACHING ENGLISH VOCABULARY:
PROBLEMS, PRACTICES, PERSPECTIVES
Valentina SMATOYV, dr., conf.,
Universitatea de Stat “A. Russo”

Teaching English vocabulary presents many problems because of its
vast size and constant enrichment and expansion. According to various
sources there may be about three million words in the English language,
about eight hundred thousand words registered in English dictionaries and
some thirty thousand words in daily use of an English speaker.

How many English words should there be in the mind of our students
to make them proficient users of the English language?

The problem seems to have been solved by the introduction of core
vocabulary concept whose main objective is to limit the number of words for
teaching, focusing attention on the most frequent, most useful, most productive
words in meaning, word derivation and collocability. Approximately, three
thousand words may constitute core vocabulary of an English student.

Core vocabulary should also take into account special vocabulary to meet
the professional needs of students and their interests. For example, a graduate
student vocabulary at foreign languages faculty includes linguistic and literary
terminology, conversational clichés and mass media words and expressions.
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Lists of recommended vocabulary should be the result of lexical research and
be a part of lexical syllabus, a guide for teachers and students.

What should we teach students first: words or vocabulary learning
strategies?

The number of approximately three thousand words may hardly
guarantee high level proficiency, thus students must be taught vocabulary
learning strategies to be able to upgrade their vocabulary on their own. The
study of Modern English Lexicology lays the theoretical foundation for
the formation of vocabulary learning strategies and they must be further
consolidated in the classes of practical English. It is important to promote
the students’ abilities to cope with new and unfamiliar vocabulary items
and to refine their abilities to make intelligent guesses.

The best friend of students remains a Dictionary and students should
be well equipped with different types of English dictionaries and spend
much time on reading the information provided in them, developing skills
in their use. The knowledge of available reference books and dictionaries
is crucial to training professionals.Linguistic research should begin with
dictionaries and result in the improvement of lexical syllabus.

At present, there appeared new computer-based sources, indicating
frequency, range and coverage of English words but in our teaching
practice we still rely on our intuition and the vocabulary provided by
English coursebooks in current use.

How can we update and upgrade our vocabulary?

No matter what kind of English coursebook is used, as a rule, it fails to
meet all teachers’ requirements and tastes of every student. Vocabulary of
any coursebook should be upgraded depending on the aims of the course
and its users. Picking up typical collocations and idioms from mass media
helps students to upgrade their English and international culture and
provides observations on contemporary vocabulary use. Listening to BBC
radio and television is a real test for our students’ knowledge of English
vocabulary. Research on new words and new tendencies in vocabulary
development must be undertaken both by teachers and students.

What techniques succeed best with students?

In the light of learner-centered approach the most effective activities
are those where the students are in the center of input, storage, and
retrieval of active vocabulary. Among the most fruitful activities there are
mini-speeches, interviews, snowball stories, tests for friends, crosswords,
word webs and vocabulary projects. They are designed and performed by
the students themselves with the view of recycling active vocabulary.

132



Teaching English vocabulary to foreign students should be based on
similarities and differences between English and their mother tongue.
Lexical syllabus must identify the so-called false friends of a translator and
plan the activities to deal with them.

Theory, practice and research into vocabulary should go hand in hand
with creating a.friendly environment for studying English.

SEMANTIC DIFFICULTIES IN TEFL
VICTORIA ROTARI, university assistant
“A. Russo” Balti StateUniversity

It is often assumed that the problem of transmitting the ideas of the national
or cultural group to members of another national or cultural group is principally
a problem of language.....can always be solved by the use of the appropriate
linguistic techniques.

(Edmund S. Glenn)

Communication is the essence of our living and how to make it
successful is a constant preoccupation of all the humans. Nobody can say
exactly what the reason of misunderstanding is. There are opinions and
opinions. An eminent professional philosopher, Professor Max Otto, and a
very prominent layman, President Eisenhower, have stated that each man
has a philosophy, even if he is not aware of this fact. They try to emphasize
that people think in accordance with their patterns of thought, that have been
inherited or developed. In fact, we tend today to use the expression national
character, which should not blind us to the fact that character is in reality
the embodiment of a philosophy or the habitual use of a method of
judgement and thinking-as Glen says. Association of ideas plays a great part
in thought, thus each man s past. For example the word colonialism carries
particularly irritating connotations only to Americans, Roumanians, it carries
no such connotation to Frenchmen, Englishmen. That is why they do not
understand each other’s attitude. It is anchored in the history.

As you see the misunderstanding appears, because it does not embody
the ideological position recognizable to one of the parts. Moreover it
brings home the idea that there are two sides to every question.

A TEFL teacher takes a great responsibility, as he should implement in his
students’ minds this concept. I completely agree with Professor Karl Pribram’s
revolutionary idea of the existence of four patterns of thoughts. As both teachers
and students are foreign speakers the only way to be more or less linguistically

! Fawcett The use and Misuse of Language:Oxford Press,1963-pp45
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correct is the attempt to use the four patterns. The great majority of teachers
suggest that the students should think immediately in the Source Language, if he
wants to achieve results. This is impossible, because the idea comes in the
mother tongue. The teacher’s purpose is to make his disciple use the patterns, if
he wants to approach to this nation’s way of thinking.

Universalistic Reasoning. It is based on the premise that the human
mind is able to grasp directly the order of the universe. Reasoning is credited
with the power to know the truth with the aid of given general concepts and
to establish absolutely valid rules for the organization of the humans
relationships in accordance with these concepts. Universalistic Reasoning
proceeds from the general to the particular; it believes that general concepts
possess a reality independent from their components. The sentences and the
situations that enter this Pattern do not bring any problem to foreign
speakers as General ideas are translated without difficulty. The only problem
here is British and American metric equivalents.

British

1 fluid=0.03 litre

1gil=0.14 litre

1 pint=0.58 litre

1 quart=1.136 litre

1peck=9.092 litre

American

1pint=0.55

1 quart=1.101litre

1 peck=8.81 litre

Nominalistic or Hypophetical Reasoning. Nominalistic philosophy
rejects the belief that general concepts have a reality of their own; instead it
considers them as names, as convenient categories, more or less arbitrarily
established by human minds. Reasoning proceeds from the particular to the
general. Here teacher should help the student to think globally. A foreign
speaker should be taught history and structure. Thus for example: in French
and English there is the concept of underground, but each of the languages
sticks to its own peculiar word. French visitors to New York are in general
highly critical about their subway. What repels them is not the dirt or the
crowding, but the evident lack of the comprehensive planning in the
geographical distribution of the lines. The argument is that the New York
subway is the one which carries the greatest number of people the most
rapidly over the greatest distances from home to work and vice- versa. The
Paris Metro ,on the contrary, covers all of Paris like a spider web.
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Convenient changeover stations make it possible to go from one monument
to the other. At the same time it is extremely slow. For us, Roumanians, it
makes no difference as we do not have Metros.

When | have mentioned above of global thinking I meant that the
teacher’s primary aim is to penetrate into the core and make the students
understand it.

Intuitional reasoning. This type of reasoning stresses intuition rather
than systematic cogitation. It is thus in a position to ignore some of the
basic apposition between nominalism and universalism. This pattern is
used at an advanced level where there is a very good linguistic practice.
The great problem of foreign speakers is the preposition. Often students
and teachers guess what preposition should be used. You may disagree that
guessing is a good thing, but the native speakers do not think what they are
saying. Maybe achieving this level you can consider that you have a
feeling for the language.

Dialectic Reasoning. Dialectics are derived from universalism and it
believes in the possibility of full understanding of the universe through
reason. It can not be achieved with the aid of rigid concepts, it is an ever
changing phenomenon. The teacher should explain to the students that there
may be many variants, depending on age, experience, intuition, knowledge.
One and the same text may be transmitted by one and the same person
differently. We, foreign speakers, have the right to be a little bit mistaken.

To sum up, it appears that all the semantic difficulties that TEFL
teachers and students come across can not be solved. Even an imperfect
method of classification may greatly help in analyzing patterns of thought
as they appear in different cases, and thus to make easier to overcome
obstacles in communication. Finally, this does not mean that we, foreign
speakers, and they, native speakers, understand each other.
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SOME STRUCTURAL CHARACTERISTICS AND PECULIARI-
TIES OF THE FORMANT -S AND OF-PHRASES IN ENGLISH"
Anna Symaka, Magister.
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Chernivtsi National University

This article is devoted to the detailed research of the Possessive case of
English nouns; the attention is focused on the prepositional phrase which
denotes the same grammatical relation as the inflectional possessive case.
In the paper a systematic approach to the study of of-phrases is undertaken,
comparative analysis of the use of the inflectional and analytical
Possessive in the sentence is performed.

In the course of linguistic investigation the category of case in English
has become one of the vexed problems of theoretical discussion. The
special views advanced at various times by different scholars should be
considered as successive stages in the analysis of this problem. The view
which approaches the English noun as having completely lost the category
of case in the course of its historical development sharply counters the
theories which existed before. That is the lingual unit that is named the
genitive case" by force of tradition, would be in reality a combination of a
noun with a postposition [i.e. a relational post position word with a
preposition word possessing preposition-like functions].

Case is the category of a noun expressing relations between the thing
denoted by the noun and other things, or properties, or actions and
manifested by some formal sign in the noun itself. Thus case is part of the
morphological system of a language.

Actuality of this work is conditioned by insufficient elaboration of
theory and practice of the description and analysis of the category of case.
Selection of the topic of the research is determined by its actuality for
morphology, which corresponds to practical grammar.

The material studied through investigation i.e. theoretical and practical
books on grammar served as a basis for the following elaboration of the
theme. Thus, in spite of a considerable number of works dedicated to
different viewpoints of gender (Blokh, Rayevska, Quirk, Huddlestone)
scientific novelty of the research is that it shows an indisputable
parallelism of functions between the possessive case of English nouns and
the prepositional constructions as their subsidiaries resulting in the
optional use of the former in sentences.

The object of the study is the function of the formant ‘s and of-phrases, the
common and distinctive features of their use in sentences.

The main method used in the study is a descriptive one which served to show
the variety of the sentential and phrasal patterns of expressing the genitive case.

That is, the objective of the study is to investigate some structural
characteristics and peculiarities of the formant -s and of-phrases in English.
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And to show that the preposition of serves not only to substitute the formant
s but forms an independent " genitive. E.g.: with nouns denoting living
beings the of - phrase is used instead of the possessive case:

1) When the indefinite article or a pronoun proceeds the governing
noun: There was a friend of Macduff who heard the angry expression.

2) When the governing noun has an attribute expressed by a noun with
a preposition or a subordinate clause:

She is the sister of the girl with whom we were at school together.
Special attention has been given to show the great variety of patterns
where the preposition of occurs.

The theoretical value consists in drawing a clear picture of the usage of
the formant s and the preposition Accordingly the practical application of this
knowledge in the process of teaching as well as in the work-shops will make it
easier to chose the appropriate genitive" or the of- prepositional pattern”.

Generally speaking, the -s genitive is favored by the classes that are
highest on the gender scale, i.e. animate nouns, in particular persons and
animals with personal gender characteristics. Although we can say either
the youngest children's toys or the toys of the youngest children, the two
forms of the genitive are not normally in free variation. We cannot say, for
example, *the roof's cost or *the hat of John.

The following four animate noun classes normally take the -s genitive,
but the of -genitive is also possible in most cases:

(a)Personal names: Michael's voice

(b) Personal nouns: a tailor's dummy

(c)Collective nouns: the nation's social security

(d) Higher animals: the horse's neck

The inflected genitive is also used with certain kinds of inanimate
nouns:

(e) Geographical names countries: Ukraine's development
Locative nouns' denote regions, heavenly bodies, institutions, etc: the
Church's mission

(HTemporal nouns: a fortnight's holiday

Note. - The possessive case is used with some adverbs of time derived
from nouns - today, yesterday, tomorrow: the evening's performance
(h) Sometimes with names of seasons, months and days: December's dusk
But these nouns are generally used without any inflexion: December night

(9) Nouns of Special interest to human activity': the experienced
actress's instinct.The meanings of the genitive can be shown by such
sentential or phrasal analogues. The following include the more common
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meaning of the genitive, and we add, for comparison, a corresponding use
of the of - genitive where this is possible
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Genitives Analogues

(a) possessive genitive

(b) Arthur's brother* Arthur has a brother

(c) (b) subjective genitive

(d) Bernard Higginbotham's existence Bernard Higginbotham existed

(e) (c) genitive of origin

(f) Kipling's poems Kipling wrote poems

(9) (d) objective genitive

(h) the other's mercy (+) pity the other

(i) (e) descriptive genitive

(i) a girls' boarding - school a boarding - school for girls
(f) genitive of measure or extent

(k) a moment's silence

() The given survey of the semantic types of the genitive is by no means
exhaustive in any analytical sense. The identified types are open both
to subtype specifications, and intertype generalizations (for instance,
on the principle of the differentiation between subject - object relations
which Rayevska and others give), and the very set of primary types
may be expanded.

(m) In principle the genitive case is also possible with nouns denoting
inanimate things and abstract notions, but it is not common and may
be found only in literary style. In the following instances the use of the
possessive case is closely connected with personification (reference to
the nouns he or she)

(n) (i) With the nouns sun, moon, earth: the sun's rays
(i) With the nouns ship, boat, vessel, etc.: the vessel's deck
(iii) With abstract nouns (especially in poetry): Music's voice
the set (a) permit of while the examples with length, reach, throw, and
worth in (b) are idiomatized' and do not permit an of - genitive:

(o) (a) edge: the water's edge (b) length: at arm's length reach: within
arm's reach end: at his wits' end throw: at a stone's throw surface: the
water's surface worth: their money's worth; for +sake: for God's sake

There are also pleonastic patterns with the post-positional genitive
intensifier own used with the s-form, e.g.: to be one's own mistress

There is considerable overlap in the uses of the two genitives. Although

either may be possible in a given context, one of them is, however,

generally preferred by native speakers for reasons of euphony, rhythm,

emphasis, or implied relationship between the nouns. The use of the -s

genitive is very common in headlines, where brevity is essential.
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Furthermore, the -s genitive gives prominence to the modifying noun.
Compare: HOLLYWOOD'S STUDIOS EMPTY :: THE STUDIOS
OF HOLLYWOOD EMPTY The of-phrase in Modern English is widely
current in various types of structures, denoting: the idea of quantity or part
( partitive genitive"), e.g.: a piece of bread[26, 14] etc; material of which a
thing is done, e.g.: a dress of silk; position in space or direction, e.g.: south
of Moscow, within 10 miles of London; relations of time, e.g.: of a
evening, of late, all of a sudden;attributive relations, e.g.: the language of a
child=a child's language, etc.; composition or measure, e.g.: a pair of
puppies, a herd of cattle.

We have underlined that the genitive case can be expressed in two
ways, each of them having its restrictions and peculiarities.
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OBPA3HASA INTIPUPOJA «PAHTACTHYECKOI'O» B
XYJTOXECTBEHHOU JIUTEPATYPE
EKATEPUHA HUKYJIBYA, acuccTeHT,
banuxuit 'ocynapcTBeHHBIH Y HUBEPCUTET

Jiist pacKpbITHS TOHATHUS «(PaHTACTUIECKOE» 1esieco00pa3Ho MpoaHa-
JTU3UPOBATH UMEFOIINECS OTpe/ieieHnsT (PaHTACTHUKH.

«®PaHTaCTHKa — MHpP NPUYYUIMBBIX MIPEICTAaBICHUI U 00pa3oB, POXK-
JICHHBIX BOOOpaKEHHEM Ha OCHOBE YCBOCHHBIX paHee (DakTOB peabHOM
Ku3amY [3,432].

«®PaHTaCTHKa — Pa3HOBUAHOCTH XYJOXECTBEHHOH JHMTEpaTyphl, ee
HCXOJHO MWJIEMHO — JCTETUYECKOM YCTAHOBKOH SIBISIETCSA JUKTaT
BOOOpa)KEHUSI HAJ PEATbHOCTHIO, MOPOXKIAIONINN KapTUHY «IyAECHOTO
MHPa», NPOTUBOIIOCTABICHHOTO OOBIACHHON AEHCTBUTENBHOCTH W TPH-
BBIYHBIM, OBITOBBIM IPEACTaBICHUAM O paBaonogooum» [1,201].

I'epo ¢ou Bummepr B ,,Sachworterbuch der Literatur ommcoiBaer
noHsATHE (aHTacCTHYECKOH auTepaTypsl. OH MOHUMAET ee ¢ OHOH CTOpo-
HBI Kak, ,,Sammelbegriff fiir alle Literatur auferhalb religios-mytholo-
gischen Kontexts, die die realistische Ebene iiberschreitet zugunsten des
Irrealen, Surrealen, Wunderbaren, Ubernatiirlichen, Zauberhaften, Un-
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heimlichen, Bizzaren, Grotesken, Okkulten, Traumhaften, Unbewussten,
Halluzinatorischen, Visiondren, Gespenstisch-Geisterhaften oder deren
verschiedener Kombinationen® [5,607].

B xadecTBe MOATBEPKACHUS CBOMX YTBEPXKACHWUH HCCIEAOBATEISIMU
HEpeIKO MPHUBOIATCS DPSI WMEH aBTOpoB — daHTacToB. llepeuncium
HanOonee yacto ynomuHaeMbix nucateneit: J.Ceudt, 2.T.A. ['opman, O.
Kadxa, H.B. I'oromb, M.A. bynraxos, M. lllemmm, 3.A. Ilo.

B omHux ommcaHMsAX MOHATHA (PAaHTACTHYECKOTO ITOTYEPKUBAETCS €ro
BO3HMKHOBEHHE II0J BO3JCHCTBHEM peajbHOro mupa. . ¢on Buimepr,
BbIACIIAA pa3IMdHbIC BUbI «(I)aHTaCTI/I‘ICCKOI‘O» B Xy}:[O)KCCTBeHHOfI JIaTepa-
Type, pa3iniaeT Takhe WX MPU3HAKH, KaK HPPEabHOCTh, OIIYIICHUE Ta-
WHCTBEHHOTO M B TO K€ BpeMs TpOTecKka — U BCe TO B MOAco3HaHuU. [Ipu
paccMOTpeHnH (haHTACTUUECKOH JHTeparypsl B OoJiee Y3KOM CMBICIE
HEMEUIKUH IJIMTepaTypoBe]l NelNaeT OCOOBI aKIEHT Ha B3aMMOJICHCTBUE
Mupa (paHTa3uH W PEeaTbHOrO MHpa. Bce 3TH ommcaHWs ¢ pasHBIX CTOPOH
paccMmatpuBaroT (QaHTACTHKY, €€ MPHPOAY, cBoicTBa. HeoOxoammo Bbie-
JUTH BaKHOE CBOWCTBO (PAHTACTUYECKOTO, yKa3aHHOE B uucie apyrux I
¢on Bunmeprom, coOCTBEHHO, HA CAETAHHYIO aBTOPOM OTOBOPKY: «BBIXO-
JISIIIEH 32 paMKH PEIMTHO3HO-MU(OJIOTUIECKOTO KOHTEKCTay. 3HaunT, DaH-
TAaCTUYECKOE, 10 MHEHHIO HCCIIEAOBATElNs, HE CBA3aHO C PEIMTHO3HBIMU
MIPEJICTABICHUSIMH Y€JI0BEKa.

[To Hamemy MHeHHIO, ()AaHTACTUYECKOE HAYaIO0 B XYJ0)KECTBEHHOMH
guTepaType HambOosee spko mpenactaBieHo y O.T.A. I'opmana. OH—
HEMEIKUH pOMaHTHUK, IPECTaBUTENb reiinenr0eprckoil mkonsl. B mepuog
€r0 TBOPYECTBA MPOMCXOIUT MEPEOCMBICIICHHE CPETHEBEKOBOU KYIBTYPHI
W TpaJMIUi HAPOJHOTO TBOpYECTBA. POMaHTHKM HE TOJNLKO COOMPAIOT, HO
W mepepabaThIBAlOT HApPOJHBIE CKa3kM MW JIETEHABl, O YeM
CBUJICTEILCTBYIOT COOPHHKH CKa30K | jereHa OpateeB ['pumm. (,,Kinder-
und Hausmérchen®, ,Deutsche Sagen“ von J. und W. Grimm).
XapakTepHbIi U1l UX TBOPYECTBA MOTUB «OJIMHOYECTBA» TECHO CBSI3aH C
JIPYTHM BaXXHEWITUM MOTHBOM POMAaHTUKOB — MOTHBOM «HOYMY,
COCTaBJISIIOLIMM HEPAa3AeIuMOe LEeJI0e ¢ IEMOHHYECKUM HavaloM, Xa0COM
u OesymueM. [IpoTHBOMOCTAaB/IEHHAS HOYM PALMOHAJIbHAS JCHCTBUTEIIb-
HOCTB JTHS SIBJISIETCS CIIACCHUEM U3 MHUPA Y)Kaca M KOIIMAapOB.

XapakTtepHa B 3ToM oTHomeHun ckaska J.T.A. I'opmana «3omoroit
roprrok» (“Der goldene Topf“). Ona menukoM NpoHMKHYyTa (haHTACTHY-
HOCTBIO. /[BOMCTBEHHOE COCTOSIHAE IVIABHOTO ACHCTBYIOLIETO JIMLA CKAa3KU
— cTyaeHTa (TIepexo/ibl U3 peaJbHOCTH B HPPEAIbHOCTD) POSIBISIIOTCS yXKE
C TIEPBBIX CTpaHHIl Ipou3BeneHud. B neHr BozHeceHus cryqeHT AHCENbM,
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ryisist o [lpesneHy, n3-3a cBOEH HEYKIIFO’KECTH ONPOKUABIBAET KOP3UHY C
S0JIOKaMl ¥, paciulaunBascCh 32 HAHECCHHBIA yIepO, OTAAaeT TOPTOBKE
KOILIEJIEK CO BCEM €ro coiepkuMbIM. Heykmox AHcenbM Bceria, 0COOEHHO
[IPU Pa3roBOpe ¢ JaMaMM, OH WJIM ONPOKHUIBIBAECT CTAaKaH, WM 3aJeBacT 3a
ckameiiky. I[IpoBoxkas gomoil BIOONEHHYIO B Hero Beponuky, n0Yb
KoHpekTopa llaynbmaHa, OH CUACTIMB YK€ TEM, YTO JIMIIb OAWH pa3
OCTYNWJICS, IOIIAB B CIMHCTBEHHYIO JIy)Y Ha BCEM MX IYTH U TOJBKO
«HEeMHOTo 3a0pemran Oemoe 1wiatee Bepommkm» [2,13]. IlomoGmHoe
MOBE/ICHUE CTyJIeHTa AHCENbMa BBIACISIET €ro U3 «(UTYpHOT0» aHCaMOJIs
cka3ku. Bee mpecnenyromme AHcenbMa HEyAaud JIMIIb YCYTYOJSIFOT €ro
HEYCTOWYMBOE COCTOSIHHE: OH TMpelaeTcs MEUTAaHWsAM, «BUTAHUIO B
obnakax». 1 IMEHHO B MUT HaWBBICILIETO TOJIeTa CBOeH (paHTa3uu AHCEIbM
BUJIUT 30JI0THCTO-3€JICHYIO 3MEMKY — HEYTO MPEKPACHOE, MEUTY.
TunuaHeld POMaHTHYECKUN Tepol-mMeduTaTellb, HE HaXoAsamui cebe
MeCTa B peaJbHOM MHpE, MEUyIIUiics B HEM U HE BUAALIMHA HUKAKOTO
BBIXO/Ia U3 YKMU3HEHHBIX HEYAa4, U OT 3TOTO eIlle CHIIbHEE MOrpY>KaroIIUCs
B CO3/IaHHBIA UM CaMHM BOOOpPa)KaeMbBIH MHp, TOKa €€ HATOIHSFOIINI
peallbHOCTh, OH B JTOH BOOOpakaeMOW WM JIEHCTBUTEIHLHOCTH HE
COBEpIIAeT TOCTYNKOB, KOTOPBIX JOJDKEH ObUI OBl CTBIAMTHCS. TeMHO-
rony6sie rma3a CepreHTHHBI BIEKYT CTYJEHTa, M B HEM pPOXKIAETCs
CHJIHOE 4YyBCTBO—JII000Bb. 3MeHKa e OKa3blBaeTCsl 3aKOJIOBaHHON
nouepbto Canamanzapa, CepneHTHHOH, OCBOOOJUTH OT dYap KOTOPYIO
MOJKHO, JIMIIb >KCHUBIIUCh Ha HEW, YTO TOCiE MPEOAOJICHUS MHOTHX
nperpaj yaaercsi cTyAeHTy AHcenbMy. B Harpany 3a BepHOCTb U J1000Bb
MOJIOJOXKCHBI IIOJy4arOoT TMOAApPOK — 30J0TOW TOPLIIOK - CHMBOJ
CUACTIIUBOH, 0€33a00THOI KU3HHU. TakoB CIOKET 3TOro (HaHTACTHUECKOTO
MPOM3BENICHUSI, TJIe UPOHHSI IPOHNU3BIBACT BCE JIMHUU N300PaKSHHUSI.
Coznannbie O.T.A. 'oppmaHoM 00pa3el, cama CIOKETHasi KaHBa MPOU3BE-
JICHUS, CBUIIETEIILCTBYIOT: 3MEHKa, MpeBpaTuBIIasics B JACBYIIKY, O0prOa 3a
JFOOMMYIO CO 3JI0M, YYBCTBO JIFOOBH, IPOOY/IMBIIIEECs K Hel (He YenoBeKy), U
Jlajiee Harpaja, OXuAaromas noOenuTens, SBISIOTCS HE 4YeM HWHBIM, Kak
CKa30YHBIMH JIEMEHTaMH, TIEPEOCMBICTICHHBIMU NHCATENEM B (PAaHTACTHYECKOE.
Bbopb0a co 310M npUHUMAaET B CKa3Ke W3 HOBBIX BPEMEH HECKOJBKO HEO-
ObIYHOE VISl 3TOTO SIMYECKOTO XaHpa BhIpakeHHe. BepoHuka, 4yBCTBYeET,
4TOo TepsieT AHCeNbMa U TOT/Ia OHA MIIET COBETa M IOMOILM Y CBOEH CTapoi
HsHU JIusbl-konayHbu. KonmyHbst Ha3HauaeT BpeMs IJIs1 COBEpIICHUS 3aly-
MaHHOTO — HOYb OCEHHEr0 paBHOJEHCTBHA. COIVIACHO CpPEeIHEBEKOBBIM
TpaKTaTaM O TNpPUpPOJE KONJOBCTBA, HOYb C 23 Ha 24 CEHTAOpsl cuuTacTcs
OMaronpusATHOM [UISI TIPOBENICHHS BCEBO3MOMKHBIX KOJIOBCKUX OOpPSIOB.
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Beponnka u crapas Jlmsa oTnpapisiroTcsi K HAMEYEHHOMY MECTY, BBIOpaH-
HOMY HE CITy4aiiHO, - TIepeKpecTKy Aopor. Mx compoBOKIaeT YepHBIH KOT,
BEpHBIH CIyTHUK KOJIyHOB M BEIbM, OCBELIAIOMIMI UM IYTh HCKpaMH H3
[JIa3 U 3aKATAOLIMI Marn4eckuil orHeHHbId kpyr. IIpouecc U3rotoBieHUs
BOMNIIIEOHOTO 3epKajia ¥ IPON3HECEHHE 3aKIIMHAHUIN OTIMCAHbI OYEHb JETATFHO
C COOJIOICHMEM BCEX YCTaHOBJICHHBIX B 3TOH 007acTu KaHOHOB. Ilomormip
CBEpXBECTECTBEHHBIX  CHJI, HEMOCPEACTBEHHOE OOpamieHne K HUAM
MOCPE/ICTBOM 3aKIMHAHWN W pPUTYaJlOB — TMPOSIBICHWE MHCTHUKH. JTO
00pasyerT ellle 0JJHO HACJIOEHNUE Ha OCHOBHOM CIOKET CKa3KH.

Takum 00pa3oM, CIOKET YCIOXKHSETCS OT NEePEUUCIICHHS 3IIEMEHTOB
HEpeasbHOTro, a TAKKE€ Marmy, MUCTHYECKOTO0. MBI BHIUM, KaKk B XyZIO-
xkectBeHHOM Tekcte O.T.A. Todmana opuUrMHAIBHO, M0-0COOOMY
nposBIsieTcs (PaHTACTHYECKOE Hayajio, KOTOPOE MPOHU3BIBACT BCE JIEMEH-
TBI CKa3KH — €€ CIIOKHBIH CIOKET, €€ HEOOBIYHbIE TIEPCOHAXKH. DTO BhIpa-
KaeTCAd B JIETAIAX MOBECTBOBAHMUS, MIPOHUKHYTOTO WUPOHUYECKHM aBTOPC-
KHUM OTHoIlleHueM. Tak XYOOKCCTBCHHBIC TCKCTHI HATAJIKUBAIOT HA MBICJIb,
YTO OMHCAHUS MPHUPOJBI (PAHTACTHIECKOTO HEOOXOANMO YIIIyOWUTh, YTOU-
HUTBH, CBA3ATh €r0 C PA3TUIHBIMA XYA0KECTBEHHBIMHA TEKCTaMH.
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MODELUL ABSOLVENTULUI UNIVERSITAR: ABORDARE
AXATA PE COMPETEN TE
VLADIMIR GUTU, dr. hab., prof. univ.,
Universitatea de Stat a Moldovei

Notiunea de ,,model” pentru prima data a fost utilizata inca in sec. XVII.
Renumitul filosof german G. Laibnit aborda aceastd notiune drept echiva-
lent informational al obiectului constituit in anumite scopuri practice.
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DEI defineste notiunea de ,,model” ca ,,ceea ce este facut sau ales pen-
tru a fi reprodus sau imitat, prototip, macheta”. [1].

In ultimii 20-30 de ani, in special in literatura de specialitate editata
peste hotare, au aparut un sir de lucrari vizdnd problemele ,,modelelor”,
care ne permit s cream imagine reald despre viitoarea activitatea profesio-
nald a unui specialist [2,3].

Modelele prezentate se bazeaza prioritar pe conceptul de competenta.

Termenul ,,competentd” (trad. lat. — corespundere, coraport) are doua
semnificatii: a) sfera imputernicirilor unei persoane; b) capacitatea de a
actiona 1n situatii imprevizibile.

Daca reiesim din aceastd definitie in modelarea rezultatelor invatirii, pu-
tem evidentia caracteristicile ei de baza: domeniul de activitate; gradul de
incertitudine a situatiei; posibilitatea de a determina modul de actiune; fun-
damentarea (argumentarea) modului determinat (empiric, teoretic, axiologic).

Existd o interdependenta intre nivelul de educatie si diversitatea modurilor
de actiune pe care le poseda persoana. Din acest punct de vedere, capacitatea
studentului de a reproduce un volum impunétor de continut dificil ca structura,
nu poate fi abordata drept o caracteristica a nivelului inalt al educatiei.

La momentul actual procesul didactic in universitafi nu asigurd pe
deplin formarea nivelului de competenta a studentilor, suficient pentru
solutionarea eficienta a problemelor in conditiile societatii in schimbare.
Scopul universitatii este de a forma competentele axate pe cultura generala
a personalitatii si competentele orientate spre realizarea obiectivelor
profesionale specifice domeniului de activitate.

Prin competente de referinta, rezultate din studiile la universitate,
presupunem capacitatea studentului de a actiona (a decide) independent in
solutionarea unor probleme actuale determinate de contextul profesional /
personal. Organizatia Internationald a Muncii, abordeazd aceasta notiune
drept capacitatea omului de a mobiliza in cadrul activitatii profesionale
cunostintele si capacitatile, utilizand metode adecvate esentei actiunilor.

Tinadnd cont de esenta conceptului de competentd de referinta, re-
marcam necesitatea asigurarii unui grad de generalitate in scopul preveni-
rii unei viziuni unilaterale si a inertiei absolventului in cazul posibilei di-
versitati a problemelor cu care se va confrunta pe piata muncii.

Remarcam, in continuare, unele particularitati ale abordarii competente-
lor de referinta formate de institutiile superioare de invatamant. In primul
rand, reliefam capacitatea de a actiona eficient atat in domeniul instructiv
(educational), investigational, cit si in domeniul profesional/social. In al
doilea rand, evidentiem capacitatea de a actiona in situatiile cand apare nece-
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sitatea de rezolvare/solutionare a situatiilor de problemad si de evaluare
independenti a rezultatelor. In al treilea rind, se are in vedere solutionarea
problemelor actuale pentru student.

Cu toate acestea, trebuie sd remarcam ca abordarea axatd pe compe-
tente nu neaga valoarea cunostintelor, despre care deseori vorbesc adeptii
abordarii traditionale. Mai mult ca atat, cunostintele pot avea o valoare
diferita si amplificarea valorii cunostintelor nu inseamnad intotdeauna
amplificarea nivelului de instruire (pregétire) a studentului.

In ultimii ani au aparut un sir de lucrari in care este desfasurati si preci-
zata esenta fenomenului de ,,model” a specialistului in baza competentelor de
referinta. Pentru modelele profesiografice a personalitatii este caracteristica
determinarea proprietatilor de baza ,,ale profesiei” bazate pe sistemul de
cerinte naintate specialistului si pe capacitati speciale, pe care intr-o anumita
masura trebuie sa le posede reprezentantul unei anumite profesii. [4]

La descrierea componentei ,,profesionale” a modelului, pe langa cerin-
tele de calificare, multi savanti utilizeaza urmatoarele caracteristici: com-
petenta speciald, competenta intelectuald, social-juridica etc.

Noi propunem paradigma tridimensionala a competentelor:

1. Competente generale (de bazi) Caracteristicile oricarui absolvent al
institutiei de invatadmant superior:

» competenta gnoseologica

»  competenta pronostica

» competenta praxiologica

* competenta manageriala

= competenta de evaluare

* competenta comunicativa si de integrare sociala

* competenta de investigare

= competenta de autoinstruire

1I. Competente profesionale

Nivelul de pregitire profesionala a absolventului, care presupune pose-
darea de cunostinte, capacitati, atitudini, necesare pentru realizarea anumi-
tei activitagi profesionale.

II1. Competente curriculare: (la nivelul unui curs universitar)

= finalitati exprimate in termeni de cunostinte ( cunoastere)

= finalitati exprimate in termeni de abilitati (aplicare)

» finalitati exprimate in termeni de competente (integrare)

Atat competentele generale, profesionale, cat si cele curriculare sunt asi-
gurate, in special, de dezvoltarea unor capacitati/calitafi personale impor-
tante, cum ar fi: memoria durabild, gandire flexibild/divergenta, organizarea
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personala (autoorganizarea), echilibrul emotional, flexibilitatea atentiei, spi-

ritul de observatie etc. Dezvoltarea calititilor enumerate in concordanta cu

sistemul stabil de valori morale, serveste drept baza pentru formarea compo-
nentelor necesare pentru instruire in cadrul oricarei specialitati universitare.

Cele mai importante calitati generale psihofiziologice necesare forma-
rii unui specialist competent sant:

- flexibilitatea — capacitatea de a corecta programul de activitate in con-
formitate cu cerintele situatiei;

- abstractizarea — capacitatea de a generaliza cu succes fapte concrete, ca-
pacitatea de a se baza pe cuvinte abstracte, imagini in procesul de gandire;

- reflexia — capacitatea de a pastra informatia in memoria de lunga dura-
td, de fiecare data reactualizdnd-o, chibzuirea minutioasa a propriilor
actiuni.

La cele mentionate, viitorul profesor sau specialist Tn domeniul stiinte-
lor educatiei are nevoie si de prezenta unor astfel de capacitati ca:

- verbalizarea — flexibilitatea vorbirii, capacitatea de a reda cu usurinta
in cuvinte informatia necesara;

- stabilitatea emotionald — lipsa inclinatiilor pentru starea de stres,
frustrare, agresivitate, susceptibilitate naltd, acomodarea rapida la
diferite conditii, autoaprecierea adecvata.

Divizarea competentelor in generale, profesionale si curriculare poartd un
caracter conventional si are loc exclusiv in conformitate cu obiectivele peda-
gogice ale organizarii procesului educational in institutiile superioare de inva-
tamant i neaparat (obligatoriu) cu evidenta specificului fiecarei specialitati.
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EXPERIMENTUL DEMONSTRATIV iN STRUCTURA
PRELEGERII UNIVERSITARE
A. BOLBOCEANU, dr. hab.,
Institutul de Stiinte ale Educatiei, Chisinau

Un loc deosebit 1n studierea psihologiei in institutiile superioare de nvata-
mant apartine experimentului psihologic demonstrativ, mai putin cunoscut si
aplicat rar in cursurile teoretice. Predominarea comunicarilor verbale la
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prelegeri in cuplu cu experienta redusa a studentilor in acest domeniu al cu-
noasterii suprasolicita perceptia si memoria auditiva, complicand procesul inte-
legerii., Implicarea subiectului invatarii prin inserarea unor probe experimenta-
le in proces activizeaza diverse tipuri ale perceperii $i memoriei, gandirea
intuitiv-imaginativa si faciliteaza procesul perceperii, memorizarii si prelucrarii
informatiei. Valoarea acestei metode este determinata si de faptul ¢ se operea-
za cu date din viata reald a studentilor. Experimentul psihologic demonstrativ
poate fi aplicat cu diverse scopuri. Functiile lui didactice sunt: ilustrarea unei
definitii, notiuni, legitati (exemplu: memorizarea primelor si ultimelor
unitati de informatie intr-un sir); demonstrarea unui fenomen psihic (aper-
ceptia); precizarea unor reprezentdri (senzatia, perceptia s. a.);Stimularea
atentiei si a interesului cognitiv; obtinerea unor rezultate, cu care se va
lucra in continuare (prin experimentul asociativ la "Memorie" ce obtin
date cu care se efectueazid ulterior clasificarea asociatiilor); evaluarea
performantelor; formarea abilitatilor de lucru cu instrumentariul psihologic;
descoperirea independent a informatiei noi despre un fenomen psihic.

E cunoscut faptul cd studentii deseori confundd senzatia cu perceptia.
Pentru intelegerea diferentelor poate fi promovat un experiment in doud parti.
in prima parte unul dintre studenti, un voluntar, iese in fatd, inchide ochii,
intinde mana. Profesorul pune pe inversul palmei un obiect (radiera, capat de
pix, cheie etc.). Elevul spune ce simte: cald, rece, greu, neted, zgrunfuros,
mare, mic $.a.m.d. Studentii determina procesul psihic: senzatia.

Partea Il. Profesorul pune obiectul in palma si propune elevului sa
spuna ce are 1n palma. Apoi i se propune sa pipaie obiectul si sa raspunda
la aceeasi intrebare.Se anunta cd de data aceasta a avut loc perceperea
obiectului si se evidentiaza in discutie diferentele. Atentie! Subiectul
experimentat e prevenit sa nu faca miscari cu mana, pana nu-i va permite
experimentatorul.

Tema ,,Perceptia” prezinta dificultati atunci cand abordam proprietati-
le fundamentale ale perceperii, fenomenul aperceptiei, rolul cuvantului in
perceperea obiectelor.

Studentii privesc o foaie de hartie alba langa fereastra, departe de fe-
reastra, sub banca, in banca, pe banca si se conving ca ea ce se percepe la fel
in diferite conditii. Cantitatea de lumina se schimba, dar foaia e perceputa ca
una si aceeasi, tot alba.

Participantii se gandesc, cum ar putea fi numita aceasta proprietate, cand
in conditii diferite obiectul e perceput ca unul si acelasi? (Caracter constant
al perceptiei).
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Efectuarea urmatorului experiment contribuie la intelegerea usoara a
caracterului integral si structural al perceptiei. Se demonstreaza figurile
geometrice, cazul A. Studentii sunt intrebati, ce sunt acestea . De obicei se
raspunde: un triunghi, un patrat, un dreptunghi, ceea ce demonstreaza:

Desenul 1

caracterul integral al perceptiei - elementele sint percepute ca avand
legaturda intre ele. Cazul doi demonstreaza caracterul structural al
perceptiei, si legatura dintre aceste doua proprietati.

Se propune pentru percepere una din petele lui Rorshah. Studentii scriu
in caiete, fard a rosti cu glas tare, obiectul care il vad pe desen. Apoi fiecare
citeste ce obiect a perceput. Se constatd cd raspunsurile sunt foarte
diferite, datoritd fenomenului aperceptiei. Se discutd si se determind 1n
discutie cu studentii de ce depinde aperceptia.

Pentru a explica categoriile de asociatii la tema “Memoria” se aplica
experimentul asociativ. Studentii scriu primele trei cuvinte care le vin in minte
atunci cand experimentatorul a pronuntat un cuvant-stimul. Rezultatele
obtinute prezintd un material bogat la care poate apela profesorul pentru a
exemplifica fiecare categoria de asociatii si pentru a cere studentilor sa faca
unele concluzii referitor la natura memoriei.

Memorizarea si reproducerea unor giruri de cuvinte sau cifre la inceput,
reproducerea lor spre finele lectiei si compararea rezultatelor deveni argument
pentru confirmarea legii lui Ebinhaus pentru ilustrarea influentei inhibitiei
proactive si retroactive, a volumului memoriei si a particularitatilor ei
individuale. Volumul i precizia memoriei poate fi explicat usor prezentand
studentilor pe rand (mai ntai A, apoi B) fisele din desenul 2. Se memorizeaza
figurile din fisa A (expunere - 5 secunde); in continuare figurile memorizate se
selecteaza dintre cele din fisa B

LQ+A OxQ L A
<oNm o<mofe
#Nw +70
A B
Desenul 2

In procesul de studiere a gandirii pot fi aplicate un sir de probe pentru a
facilita achizitionarea felurilor ei principale.
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Daca vom propune studentilor sa innoade o sfoara de 60 cm fara a lasa din
mani capetele ei, i vom face sd Infeleagd usor esenta gandirii intuitiv-
imaginative.

Esenta gandirea intuitiv-imaginative poate fi explicata usor, prezentand
participantilor o figura (desenul ) si propunandu-le sa explice cum se poate
taia din aceasta o parte si alipi astfel ca sa obtinem conturul intreg al patratului.

Desenul 3

Gandirea abstracta va fi conceputa usor, daca le vom propune studentilor sa
compare doud notiuni, spre exemplu, senzatia si perceptia.

Experimentele demonstrative pot fi realizate cu toti studentii prezenti in sala
de curs sau sau cu 1-2 persoane. Ele pot fi executate in diferite etape: la inceputul,
la sfarsitul lectiei, In momentul comunicarii informatiei sau cu scopul evaludrii.
Se vor selecta probe simple,vor fi aplicate probe care necesita timp putin
(maximum 5minute);materialele pentru experimentare vor fi simple, accesibile si
pregatite din timp.

E bine sa se aplice probe aprobate deja pentru a obtine rezultatele scontate.
Nu este tragic, insa, daca rezultatele vor fi altele; ele tot pot deveni subiect
pentru analiza si concluzii.
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SISTEMUL DE CREDITE ECTS DIN UASM RACORDAT LA
CERINTELE PLANULUI - CADRU 2005
EUGEN ZACON, dr., conf. univ., prorector,
Universitatea Agrard de Stat din Moldova

Perfectionarea continud a invatdmantului superior universitar national
este directionat astizi spre crearea conditiilor de integrare in spatiul
european de invatimant superior. In acest context Universitatea Agrara de
Stat din Moldova (UASM) a elaborat Strategia de dezvoltare a universitatii
pe coordonate europene, un aspect al careia este racordarea procesului didac-
tic la sistemul european de credite transferabile ECTS. Utilizarea sistemului
de credite de catre universitati este rezultatul realizarii Declaratiei de la
Bologna, deoarece acest sistem reprezintd instrumentul complimentar de
sporire a transparentei, si comparabilititii, de facilitare a recunoasterii
calificarilor. Aceastd activitate, desfasuratd In UASM incepand cu anul
universitar 2001-2002, spre deosebire de alte universitati, cuprinde toate
facultatile si specialitatile, si toti studentii de la ambele forme de Invatamint.
Ca rezultat, in anul 2005 toti absolventii au primit Suplimentul la Diploma,
in care pentru fiecare disciplina studiata a fost indicat si numarul de credite
ECTS alocat, astfel incit diploma de licenta a fost eliberatd studentilor care
au acumulat un numar total de 240 credite ECTS. Aceasta conditie fiind
valabila pentru orice forma de invatimint a condus la diferite durate de
studii: la zi — 4 ani; la cel cu frecventa redusa — 5 ani.

Incepind cu anul universitar 2005 — 2006 invatamintul superior din
Republica Moldova se organizeaza in conformitate cu noul Plan — cadru
pentru ciclul I ( studii superioare de licenta ). Aceasta implica elaborarea de
catre universitati a planurilor de invatamint respective, fapt realizat de catre
Universitatea Agrard 1in termenii stabiliti de catre Ministerul Educatiei,
Tineretului si Sportului al Republicii Moldova. Desi Planul — cadru propus
contine numeroase carente si momente ne elucidate s-a purces la implemen-
tarea lui, racordind in acest scop sistemul ECTS, care deja functioneaza si
cu succes in UASM si care la momentul de fata se transforma intr-un Sistem
generalizat European de Credite Transferabile (ECTS) pentru spatiul
european de Invatamint superior, aflat in proces de constituire in perspectiva
anului 2010.

In scopul eficientizarii atit a procesului de predare, cit si a lucrului
individual al studentului este stabilit, pentru Invatamintul de zi, ca numar
optim — 60 credite pe an. In consecintd, obtinerea diplomei de licentd este
conditionatd de acumularca a 240 credite ECTS (durata studiilor la
invatimint de zi fiind de 4 ani) ori 180 credite ECTS (pentru durata studiilor
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de 3 ani). In cazul specialitatii Medicind veterinari reglementirile sectoriale
din cadrul Uniunii Europene impun organizarea studiilor superioare integra-
te (licenta si masterat), care va conduce la eliberarea diplomei de master cu
conditia acumularii a 360 credite ECTS, durata de studii fiind de 6 ani. Aici
ar fi cazul de accentuat cd se va realiza consecutiv 2 nivele de educatie
ISCED — 97 (nivelul 5 — licenta si nivelul 6 — masterat) dar cu o singura
finalizare — masterat. De mentionat ci studentii care isi fac studiile prin
invatimint cu frecventd redusa si cei, care pe viitor vor studia prin
invatdmint la distantd tot de 240 (180) de credite ECTS vor avea nevoie
pentru a obtine diploma de licentd. Din motiv ¢ durata studiilor la ultimele
doua forme de Invatdmint este cu un an mai mare (5 si respectiv 4 ani), decit
cea de la zi, vom avea anual cite 48 (45) credite.

Desi Planul - cadru cuantifica unitatea credit cu 30 ore de activitate
de invatare in auditoriu ( de contact ) si cele de activitate individuala,
pentru a obtine Intr-un an de studiu 1800 ore se cere a lua 1n consideratie
atit timpul destinat invatarii in timpul semestrelor (30*30 = 900 ore de
contact + 30*15 = 450 ore de studiu individual), cit si cel de pregitire
pentru examene in perioada de sesiuni (450 ore in timp de 7 — 8 sapta-
mini). Aici s-a luat ca baza faptul cd pe sdptamina in timpul semestrului
volumul de munca al studentului in ritm normal este de 30 ore de contact
si 15 ore de activitate individuala. Aceasta repartizare este valabild pentru
cazul cind avem corelarea 1 ord-auditoriu (de contact) — 1 ora-activitate
individuald, dar numai pentru invatamintul de zi, deoarece pentru celelalte
forme de invatamint vom obtine alte corelari. Aceleasi situatii vor avea loc
dacd se va lua corelarea 1 la 2 unde activitatile individuale depasesc
simtitor pe cele de contact. Astfel orele de contact pe un an de studiu vor
fi: 600 ore-invatamint de zi; 120 ore-invatimint cu frecventd redusi. In
consecinta unitatea credit se va cuantifica conventional cu 60 ore — volum
total de munci al studentului, care va avea urmatoarea repartizare ore de
contact / ore de studiu individual: a) corelarea 1 ora de contact / 1 ora
activitate individuald — 30 / 30 la Invatamintul de zi, 12 / 48 la
invatamintul cu frecventd redusd si 6 / 54 pentru cel la distanta; b) )
corelarea 1 ora de contact / 2 ore activitate individualda — 20 / 40 la
invatamintul de zi, 8 / 52 la invatamintul cu frecventa redusa si 2 / 58 in
cazul celui la distantd. Avind in vedere ponderea pregatirii practice in
UASM este indicati folosirea raportului 1 /1 la anul 1 si a raportului 1/ 2
la anii superiori de studii. Cit priveste cele 450 ore planificate in timpul
sesiunilor, ele vor fi repartizate pe zile functie de durata sesiunilor,
numarul de evaluari incluse in sesiuni, etc.
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Experienta de activitate In UASM 1n vederea organizarii si desfasurarii
a procesului didactic in baza Sistemului ECTS indica necesitatea planifica-
rii anului universitar pentru invatamintul la zi In 2 semestre avind durate
egale a cite 15 saptamini, fapt salutat si de catre studenti ai tuturor anilor
de studii. Aceasta rezolva de la sine problema programarii evaluarilor prin
verificari curente pe parcursul semestrelor, care fiind 2 in semestru se
repartizeaza uniform dupa a 5-a si a 10-a sdptamina, iar materialul propus
pentru evaluarea in timpul sesiunii va fi cel predat in ultimele 5 saptimini
ale semestrului. Conform Planului — cadru pot fi alocate suplimentar
credite numai pe activitati specifice, precum stagiile de practica, pentru
care se aloca ,de reguld, un credit pentru o saptdmind integrd de stagiu.
Acest procedeu este realizabil daca durata practicii nu depaseste jumatate
din durata semestrului. In caz contrar este necesar de alocat cite 2 credite
pentru o saptamina integra de practica.

Transferabilitatea creditelor ECTS poate fi asigurata la 3 niveluri
de organizare administrativa:
e in cadrul unei universitati;
e in cadrul aceluiasi domeniu general de studii;
e in cadrul aceleiasi facultati.

in cadrul UASM, din anul universitar 2005 — 2006, toate creditele
alocate disciplinelor incluse in componenta de formare a abilitatilor si a
competentelor generale (16 credite), precum si cele din componenta de
orientare socio-umanista (28 credite) sunt transferabile, ceea ce reprezinta
18% din numarul total de credite: Limba straina 1 — 4; Limba strdina 2 — 4;
Informatica — 4; Psihologia comunicdrii — 4; Integrare economica
europeanda — 6; Bazele statului si dreptului — 4; Stiinte filozofice — 4;
Bazele micro- si macroeconomiei — 6; Elemente de culturd universala si
nationala — 4; Etica profesionald — 4. Mentiondm ca, spre deosebire de
precedentele planuri de invatamint, se observa o majorare de la 11 pinad la
18 la suta a ponderii acestor doud componente, care este in concordanta cu
tendintele manifestate pe plan european in invatdmintul superior, precum
si faptul cd majoritatea disciplinelor sunt noi si vor permite studentilor sa
se integreze mai usor 1n activitatea lor profesionald. Ar fi cazul examinarii
pentru majoritatea domeniilor generale de studii.

in cadrul aceluiasi domeniu general de studiu, de exemplu, 61 —
Stiinte agricole sunt transferabile si creditele obtinute de student pe
disciplinele componentei fundamentale (24 credite) si de specialitate ( 26
credite, de reguld, din categoria celor obligatorii). Astfel, in UASM, pentru
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cei ce studiaza in domeniul stiintelor agricole, sunt transferabile 94 credite
(40%), inclusiv 44 - componentele de formare a abilitatilor si a
competentelor generale precum si de orientare socio-umanista ; 24—com-
ponenta fundamentala si 26 credite - componenta de specialitate. Reducere
nesemnificativdi a numarului de credite pentru ultimele 2 componente este
explicabild, deoarece un anumit volum din material din aceste componente
sint preconizate a fi studiate in cadrul ciclului 2, de masterat.

Pentru specialititile din cadrul aceleasi facultati pot fi transferabile
creditele alocate disciplinelor incluse in cele trei componente, inclusiv, din
categoria celor optionale. De exemplu, in cadrul facultitii de agronomie,
sunt transferabile 127 credite (53%). Aceeasi situatie poate fi observata si
la celelalte 8 domenii generale de studii, 8 facultati si 25 specialitati, In
cadrul carora se efectueaza pregitirea specialistilor la UASM in anul
universitar 2005-2006.

impreuné cu functiile de acumulare si de transferabilitate a creditelor,
ECTS trebuie sa ofere studentului o anumita flexibilitate in procesul de
asimilare a cunostintelor. Monitorizarea implementarii ECTS in UASM, in
perioada septembrie 2001- iunie 2005, confirma decizia Senatului in vederea
promovarii din semestru in semestru si de la an la an, a studentilor cu
maximum 6 credite ne acumulate. Astfel, studentii au fost promovati: in
anul doi cu 54 credite (acumulate in semestrul 1 si 2); in anul trei - cu 114
credite; in anul patru - 174 credite. Au fost admisi insa la examenul de
licenta, studentii care au acumulat la finele studiilor 228 credite. Celelalte 12
credite au fost rezervate examenului de licentd, care in anul 2005 a fost
sustinut de 446 studenti, constituind 70 la sutd din numdarul celor
inmatriculati la anul 1 la invatamintul la zi in anul universitar 2001- 2002.
Semnificativ este interesul deosebit al studentilor, incadrati in sistemul
ECTS, in alegerea traseului si a ritmului individual de studii, care implica,
atit avantaje cit si responsabilitati. Analiza rezultatelor obtinute de catre
studenti aratd ca nu mai mult de 10 la suta din ei nu au indeplinit conditiile
impuse de ECTS.

FORMAREA GANDIRII TRANSDISCIPLINARE
CA METAOBIECTIV EDUCATIONAL UNIVERSITAR
ION GAGIM, dr.hab., prof.univ., prorector,
Universitatea de Stat “Alecu Russo” din Balti

Calitatea invatamantului universitar se afla, implicit, in raport de natura
si calitatea corelatiei dintre elementele sale constitutive de baza — aspectele
fundamental si particular/de specialitate ale pregatirii specialistului.
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Exigentele Invatamantului universitar actual, orientat preponderent
spre o formare practic-“concreta” a absolventilor, indicd la o accentuare
(in conceptia noastra, excesiva) a unuia din aceste doua elemente — a celui
de specialitate/aplicativ (subapreciat fiind, prin aceasta, cel fundamental).
Se doreste o eficacitate imediatd: noul specialist-absolvent de facultate
trebuie sa satisfaca necesitatile practice ale vietii de azi, “aici §i acum”.
Ceea ce va fi necesar mdine, poimane, in perspectiva generala a vietii — vor
invata maine etc. Lucrul acesta pare a fi, intr-o masura, justificat, de Indata
ce acestea sunt cerintele vietii contemporane. Accentudm: “intr-o masura”,
nu, insd, In mod absolut. Pentru cd invatimantul nu trebuie sd mearga
“orb” dupa viatd - dimpotrivd, marea sa misiunea sociala este tocmai de a
“conduce-dirija” viata, a 0 modifica conform unor aspiratii supreme etc.

Asadar, o astfel de opticd asupra invatamantului universitar este,
bineanteles, ne-dialectica, respectiv, ineficienta in perspectiva sa. Institutia
de invatamant numita Universitate are obligatiunea formarii universale (de
unde si denumirea ei) a absolventilor, ceea ce include: a) formarea
multilaterala (multiaspectuala, multidisciplinard) si profunda/fundamentala
cu respectivul tip de gandire — integratoare/generalizatoare si b) formarea
de specialitate cu respectivul tip de gandire - “unidimensionald”/speciala.

Metamiscarile de diferit gen — sociale, politice, economice, culturale,
educationale etc.- care se produc astdzi in lume, necesitd o abordare
globala a problemelor generate de aceste procese, de unde si fenomenul de
globalizare (europenizare), implicit a invatamantului. Aceasta conduce la
necesitatea formarii unei gandiri largi, cu caracter de “meta-“ sau de
“trans-*“ (="dincolo de”) in interiorul fiecaruia din domeniile de activitate
umana, inclusiv in domeniul educational.

In calitate de corelate a acestor procese, care se pregiteau a iesi in
scend, in Invatamant si-au facut aparitia in a doua jumaitate a sec. XX
fenomenele de interdisciplinaritate si pluridisciplinaritate: necesitatea de a
gasi tangente intre diverse discipline, de a integra diverse aspecte ale lor,
de a gandi “extra-disciplinar” etc. Insd, prin ele, problema obtinerii unei
viziuni integrale asupra lucruilor nu s-a putut rezolva. De aceea, spre
sfarsitul secolului apare necesitatea unei noi abordari a problemelor lumii
contemporane — abordarea transdisciplinara.t

! In clarificarea conceptuald a fenomenului transdisciplinarititii am luat ca
sursd de referinta o lucrare fundamentald in aceasta problema: Nicolescu Basarab.
Transdisciplinaritatea. Manifest. Ed. Polirom, Iasi, 1999, pe unele pozitii ale
careia ne sprijinim in textul de fata.
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Disciplinaritate, interdisciplinaritate, pluri(multi)disciplinaritate si, in
sfarsit, transdisciplinaritate — notiuni apdrute ca necesare in conceptuali-
zarea/realizarea invatamantului epocii contemporane. Noua abordare,
transdisciplinara, isi face prezenta din doua necesitati: 1) stabilirea unor
obiective/relatii de integrare a diferitor discipline si a unor obiective majore
ale lor (la nivel de finalitati atat macro-, cat si microstructurale); 2) forma-
rea/atingerea unui tip de gandire, care transcende cadrul specialitatii / profe-
siei/domeniului dat si care permite/contribuie la o viziune aflatd deasupra
oricaror domenii/specialitati.

In ultimul timp s-a produs un adevarat big-bang disciplinar. Parcelarea
disciplinarad se afla astdzi 1n plind expansiune. Aria fiecarei discipline devine
din ce in ce mai restransa cee ce face ca dialogul dintre discipline sa devina
din ce in ce mai dificil. Fiecare disciplind/domeniu/specialist se aprofundeaza
tot mai mult in materia sa, fard sa-1 «auda» pe cel de alaturi. E situatia
Turnului Babel. Trebuie sa existe ceva care sa vada intregul, un factor de
decizie general care sd nu permitad ruinarea generald. Un adevarat dialog nu
poate fi decat transdisciplinar. Astfel, formarea unei gandiri de naturd meta-
sau transdisciplinara a specialistului din orice domeniu — gandire care, in
conceptia noastra, constituie o componentd indispensabila a gandirii/formarii
lui atat fundamentale, cat si speciale - devine o exigenta a timpului si,
respectiv, un obiectiv major al formarii specialistului in universitate.

Care este relatia/corelatia dintre acesti termeni cu aceeasi radacina, dar
cu prefix diferit — pluri-, inter- si transdisciplinaritate ?

Pluridiciplinaritatea tine de studierea unui obiect/fenomen din una si
aceeasi diciplind prin intermediul mai multor discipline deodatd. Obiectul
iese mai Tmbogatit In urma interactiunii mai multor discipline. Dar, cu
toate ca pluridisciplinaritatea paseste peste granitele disciplinelor,
finalitatea sa ramane in cadrul cercetarii disciplinare. Interdisciplinaritatea
se referd la transferul metodelor dintr-o disciplind intr-alta. Ca si
pluridisciplinaritatea, ea trece peste limitele disciplinei, dar finalitatea sa,
in consecintd, ramane inscrisd iardsi 1n cercetarea disciplinara.
Interdiscplinaritatea chiar contribuie la big-bangul disciplinar.

Transdisciplinaritatea, insa, se refera — asa cum indicd prefixul
«trans» - la ceea ce se afld in acelasi timp si intre disicpline, si induntrul
fiecarei disciplinei, si dincolo de orice disciplind. Cunoagterea
transdisciplinard se nutreste din cea disciplinard, care, la randul sau, este
limpezita intr-o manierd noud de cunoasterea transdisciplinara.

In gandirea stiintifici moderna apare notiunea de niveluri de Realitate a
lumii - in controversa cu notiunea de o singurd Realitate a gandirii clasice.
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Cercetarea disciplinara se refera la unul si acelasi nivel de Realitate (sau la
fragmente ale unuia si aceluiasi nivel de Realitate). Transdiciplinaritatea se
preocupa de dinamica provocata de acfiunea simultand a mai multor niveluri
de Realitate (=Realitate multidimensionald). Multiplele/diversele niveluri de
Realitate conduc inevitabil la multiple/diverse niveluri de perceptie, respectiv,
de intelegere, respectiv, de gandire, conducand, in consecintd, la o viziune din
ce in ce mai generala, unificatoare a Realitatii. (Transdisciplinaritatea invata a
citi/a intelege/a aplica ceea ce este scris intre randuri).

In cazul cercetarii transdisciplinare disciplinele si finalitatile lor nu se
intalnesc pe planul nici uneia din aceste discipline, dar pe un plan nou, pe
«planul trei»,? care nu este nici a uneia din aceste discipline, si in acelasi
timp, este a fiecarei discipline (e o situatie de natura cuantica).

Propunem a deosebi urmatoarele niveluri/grade de transdisciplinaritate
(sau manifestarea transdisciplinaritatii la nivel): filosofic; epistemologic;
domenial general (la nivel de domenii stiintifice: stiinte reale, stiinte
umanistice, arte etc); domenial general pluri- si interdisciplinar (la nivel de
relatii intre domenii diverse); domenial particular (la nivel de un singur
domeniu); domenial particular pluri- si interdisciplinar (a) la nivel de relatii
intre disciplinele unui singur domeniu; (b) la nivel de relatii dintre o disciplina
si disciplinele altor domenii); disciplinar (la nivel de o singura disciplind);
disciplinar pluri- si interdisciplinar (a) la nivel de relatii dintre disciplinele
unui domeniu; (b) la nivel de relatii dintre disciplina data si disciplinele altui
domeniu); extradisciplinar general (a) dintre disciplina si nivelul
epistemologic general; (b) dintre disciplind si nivelul filosofic general. Astfel,
intregul sistem de niveluri/grade de manifestare/realizare a transdisciplina-
ritdtii se produce atdt pe traseul de la general la particular (de la filosofic si
epistemologic la disciplinar), cat si pe traseul invers, de la particular la
general (de la disciplinar la filosofic si epistemologic).

Gandirea transdisciplinard opereazd cu (se sprijind pe) principii noi,
descoperite/formulate de fizica/gandirea cuantica, de alte stiinte moderne,
de noile descoperiri ale stiintelor traditionale (paradigma complexitatii;
principiile: discontinuitatii, indeterminismulu;, conceptul inseparabilitatii;
cauzalitatea globald, geometria haosului s.a.). La concret, unul din aceste
principii este principiul bootstrap * (=intelegerea realititii nu ca un
ansablu de entitati de baza cu anumite proprietati fundamentale pe care se

2 Trans si trei au aceeasi radicind etimologicd — ceea ce se afld dincolo (in
cazul lui « trei » - dincolo de doi).

3 A se vedea, de exemplu: Capra Fritjof. Taofizica. Ed. Tehnicd. Bucuresti,
1995; Capra Fr. Infelepciune aparte. Ed. Tehnica. Bucuresti, 2004, p. 44-46.
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sprijind celelalte fenomene, de naturd «secundara/particulard», dar ca o
retea dinamicd de evenimente/relatii corelate, in care nici o parte nu este
mai fundamentald decat alta). Aici am putea exemplifica oportun prin
cazul muzicii, care nu este sunete (=obiecte), dar relatii-evenimente intre
sunete («muzica o fac nu sunetele, ci relatiile dintre sunete», zice
muzicologia). Or, de ce putem canta in cor, dar nu putem vorbi in cor ?
Pentru cd muzica este gindire simultand/sincronicd/polisemantica/contra-
punctica/translineara in raport cu vorbirea (=gandirea obisnuitd), care este
liniard/diacronicé/unisemantica etc.

Programul de formare a specialistului in domeniul pedagogiei
muzicale la Facultatea Muzicd si Pedagogie muzicala a USB ,,Alecu
Russo” urmidreste o imbinare dialectica a aspectului fundamental cu cel
particular, a celui teoretic cu cel aplicativ. Planul de invdtimant se
constituie dintr-un sistem de discipline (cu relatii intre ele de natura inter-,
pluri-, dar si transdisciplinard) din domenii diverse ca obiect specific de
studiu, dar care se intilnesc unificator pe “planul trei”. Aceastd unificare
pe un ,plan de interes comun” se produce la nivel de confinuturi si de
finalitati generale. ,Planul trei” aici este cercetarea/cunoasterea — CU
aplicarea/integrarea ulterioara — a relatiei fundamentale Om-Muzica,
relatie care cuprinde spatiul intre nivelele existenfial (“muzica - element
constitutiv-determinant al culturii/civiliza-tiei/existentei umane™) si
educational metodologic concret (“muzica educd-edificd personalitatea
umana prin respectivele legitati-principii-tehnologii-mijloace”).

lerarhic aceste nivele, sub aspectul formarii studentilor, se prezinta
astfel: 1) nivelul fundamental, 2) nivelul umanistic general, 3) nivelul
artistic general, 4) nivelul muzical, 5) nivelul educational. Materiile
domeniilor respective sunt reprezentate/se manifesta prin cicluri de
discipline (sau module in cadrul unei discipline): filosofic-existential
(filosofia, filosofia culturii, filosofia muzicii), epistemologic (se produce
un tip nou si specific de cunoastere — cunoasterea prin auz/cunoasterea de
tip muzical), estetic-artistic-general (estetica muzicala, literatura
universald si nationala, arta comunicarii, coregrafia), muzicologic (istoria
muzicii, teoria muzicii, armonia, formele, contrapunctul), interpretativ
(instrumental, vocal, dirijoral), teoretic-educational (pedagogia, teoria si
metodologia educatiei muzicale, psihologia, psihologia muzicii), practic-
educational (metodici particulare: a instrumentului, a corului, a coregrafiei
cu respectivele practici pedagogice, arta auditiei muzicale). 4

4 Disciplinele nominalizate sunt completate/dezvoltate de discipline optionale.
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In rezultat, se urmireste obiectivul major de formare a opticii-
perceptiei-intelegerii-gdndirii (iar in ansamblu, a atitudinii) transdisci-
plinare a studentilor — studierea materiei fiecarei discipline prin prisma/in
contextul «planului trei», muzical-educational: modelarea-edificarea-
spiritualizarea fiintei umane prin intermediul artei muzicale.

ACREDITAREA - O MODALITATE DE CERTIFICARE A
CALITATII INVATAMINTULUI
VIORICA PALARIA, dr., conf., consultant
Directia Acreditare, METS

Ministerul Educatiei, Tineretului si Sportului al Republicii Moldova in
conformitate cu Directiile strategice de activitate In vederea modernizarii
sistemului national de invatamint pentru perioada 2005-2010, aprobate la
22.02.05 de V1.Voronin, Presedinte al Republicii Moldova, a desemnat un
grup de lucru, care a elaborat proiectul Codului de Legi in domeniul
invatamintului, pus actualmente in discutie.

A fost deja elaborat Programul de modernizare a invatdmintului, apro-
bat prin Hotarirea Guvernului nr.863 din 16 august 2005, in care se preve-
de elaborarea Legii privind asigurarea calitatii invatamintului. Grupul de
lucru, instituit recent, prin ordinul METS nr.367 din 25.08.05, a convocat
mai multe sedinte, la care s-au discutat 3 variante de proiecte a Legii pri-
vind asigurarea calitatii invatamintului.

Toate reformele ce se vor produce in continuare au la baza optiunea tarilor
din Europa, exprimata prin Declaratia de la Bologna de a realiza la orizontul
anilor 2010 spatiul educational unic european. in acest context pot mentiona,
cd in linii mari documentele elaborate sint destul de bine fundamentate, pentru
ca sa functioneze o perioada cit mai indelungata de timp si sa contribuie plenar
la imbunatatirea, ameliorarea calitatii invatamintului in tara noastra.

Ne punem toti intrebarea: De ce e nevoie de o Lege privind asigurarea ca-
litatii invatamintului? Deoarece CALITATEA a fost si este o cerinta a societa-
tii. Ea trebuie sa confirme increderea societatii in capacitatea institutiilor de
invatamint, ce presteaza la diferite niveluri si trepte servicii educationale, de
a-i satisface asteptarile. Institutiile de invatamint din tard (incepind cu cele
prescolare si terminind cu cele de formare continud) trebuie sa-si assume de-
plina responsabilitate pentru calitatea propriei prestatii.

CALITATEA este o cerinta a orientarii spre performanta si cresterii com-
petivitatii institutiei de Invatamint. Indicatorul de performanta reprezinta
acel instrument de evaluare si masurare a gradului de realizare a unei acti-
vitati prin raportare la standarde educationale de stat. Societatea, piata de
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muncd internd si externd are nevoie de specialisti inzestrati cu competente
care le-ar permite in prezent si in viitorul apropiat sa fie utili, capabili sa
rezolve la nivel profesional corespunzator problemele mediului socio-
economic, contribuind la asigurarea calitatii vietii.

De aici reiese, cd CALITATEA trebuie astfel promovata in practica sis-
temului educational, incit sa conduca la perfectionare continua a nivelului
profesionist al cadrelor didactice implicate, perfectionarea continud a meto-
dicilor didactice creative, inovatoare prestate etc.

Evaluarea serviciilor educationale prestate se realizeaza la noi in tara,
precum si in alte state, sub forma procedurilor de licentiere si acreditare.
Acreditarea institutiilor, specialitatilor/specializarilor respective este 0
componenta inseparabild a asigurarii calitatii, prin care se certificd respec-
tarea unor standarde predeterminate.

As vrea sa mentionez, cd majoritatea echipelor manageriale si profesorale
au constientizat deja, ca acreditarea nu este doar o simpla forma statala de
control si evaluare. Comisiile specializate de evaluare si acreditare au stabilit:
subfinantarea cronica a invatamintului de stat; gestionarea incorecta a surselor
bugetare si celor speciale; incalcari grave la compartimentul financiar,
demonstrind, ca institutiile private nu pot fi institutii non-profit; baza tehnico-
materiala i instructiv-metodica prea uzatd; salarizarea activitatii cadrelor
didactice insuficientd; deficit de personal didactic calificat de proportii mari;
unele specialitati/specializari, atit din cadrul institutiilor de stat cit si din cele
private nu au decit 20/25% din posturile ocupate de baza cu cadre detinatoare
de titluri si grade stiintifico-didactice; specialitati asigurate cu cadre tinere,
neexperimentate, neinitiate in specificul practicii profesionale nonuniversitare,
dar care conduc orele de seminar/de laborator, stagiile de practica, tezele de
licenta; structura de virsta dezechilibratd a personalului didactic (40-60% de
cadre care au depasit virsta de 60/70 ani); formatiuni de studii
subdimensionale la o specialitate, la care se continud ani de-a rindul sa se
pregateasca specialisti (grupe academice formate din 1/2-5/8 studenti, timp de
trei promotii au absolvit doar 13 studenti); sisteme deficitare de evaluare; slaba
utilizare a tehnologiilor informationale in formarea profesionald, in special in
predare; insuficienta pregatire a sudentilor pentru activitatea practica, deoarece
sint majorate orele teoretice la ciclul disciplinelor generale; un numar relativ
profesional in cimpul muncii; institutiile de invatdmint deseori nu-si asuma
responsabilitatea nici pentru organizarea/desfasurarea stagiilor de practica, nici
pentru amplasarea absolventilor In cimpul muncii; gradul de dotare a
bibliotecilor cu fond de carte specializat este mic sau chiar foarte jos.

159



Astfel, as sublinia Inca o datd, cd acreditarea este si modalitatea de
asigurare a calitatii invatamintului, ce presupune o actiune corectiva conti-
nud. Pentru a spori transparenta deciziilor
Comisiilor specializate de experti in domeniu si a informa un numar cit mai
mare de persoane interesate de problemele educationale si formarii profesio-
nale, ar trebui si se publice nu numai Hotérirea Colegiului Ministerului
Educatiei, Tineretului si Sportului de a acredita sau a nu acredita institutia/
Specialitatea/specializarea, ci si punctajul obtinut Tn baza utilizarii scalei
calimetrice de apreciere a nivelului de pregatire profesionala in institutia eva-
luatd. Conform scalei calimetrice unele specialitati sint apreciate la nivelul
minim de 5,5 puncte din cele 10 maximum posibile. S compardm calitatea
pregatirii specialistului Intr-o institutie unde toti indicatorii sint apreciati cu
4/5/6 puncte cu calitatea pregitirii profesionale in institutia estimatd la
nivelul de 8/9/10 puncte.

Institutiile de Invatdmint, atit private, cit si cele de stat trebuie si fie in
plutonul de frunte al sistemului national de invatamint, dintre care unele,
cu traditii clasice de 60/65 ani de activitate sa devina la nivel de excelenta,
contribuind la pregitirea unor specialisti cu adevarat competitivi, sa fie
angajate in ameliorarea calitativda a proceselor de formare profesionald
printr-o reflectie continud asupra serviciilor prestate, prin solidaritatea
cadrelor didactice si celor manageriale, cit si a studentilor in cautarea
solutiilor creative pentru educatia prezentului si viitorului.

Sa optdm pentru responsabilitate, transparenta si eficientd. Acceptarea
conceptului de institutie cu adevarat inteligentd vor apropia institutiile
noastre de standardele internationale. S8 nu optdm pentru o institutie
superioara de Invatdmint de masa, in care sint admisi si cei cu un potential
mai redus de performante doar pentru a supravietui, pentru a nu pierde o
parte din finantarea de la buget. S& nu acceptam studenti cu performante
slabe si cadre didactice necalificate.

Daca acest aspect va fi ignorat sau tratat de noi cu ipocrizie, calitatea
pregétirii profesionale va fi puternic afectata, iar institutiile noastre 1si vor
pierde din prestigiu.

Consider, ca acreditarea realizatd la nivel de experti competenti si
exigenti va asigura o puternica concurentd Intre institutiile existente. Oferta
educativa trebuie sd fie cit mai atractiva, flexibila si capabila de adaptare
rapida la cerintele pietei de munca.

Deci, Codul de Legi in general, si Legea privind asigurarea calitatii in
special, conditioneaza cu insistenta aplicarea unui program de schimbari in
structura studiilor si rutelor profesionale.
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Fiecare institutie de Invatamint trebuie sa participle la instituirea unui
sistem de evaluare interna si externa; sa elaboreze un mecanism institutional
de asigurare si management al calitatii; sa dezvolte proceduri permanente de
asigurare a calitatii; sd extinda evaluarea produselor educationale; sa ameliore-
ze standardele de invatare; sa dezvolte sistemul de consiliere si orientare
pentru studenti; sa puna accent pe rezultate pe termen lung si nu pe performan-
te utilizabile exclusive in mediul academic; sa reelaboreze criteriile si
standardele de performantd institutionald, evaludrii specializarilor si a
programelor de studii si ierarhizarea lor; sa ne gindim la introducerea unui
sistem de finantare diferentiatd in raport cu calitatea performantelor la nivelul
programelor si institutiilor; fiecare institutie sa-si dezvolte o culturd
institutionald a calitatii in care se implica toti membrii comunitatii didactice;
anual s-ar cere analize comparative ale starii calitatii din propria institutie cu
cea din alte institutii similare, fiind precizate nivelurile performantelor pe
fiecare indicator al calitatii.

INSTRUIREA CADRELOR DIDACTICE PENTRU PREDAREA
“DEPRINDERILOR DE VIATA”
Victor Zepca, conf. univ., dr.,
Svetlana Chitu, cercetator stiintific superior, dr.,
Nadejda Olteanu, cercetator stiintific,
Vasile Gatlan, grad didactic I,
Arnaut Natalia, grad did. Il
Institutul de Stiinte ale Educatiei,
LT “Natalia Dadiani”, Chisinau

In ultimii ani in invitiméantul preuniversitar au apirut un sir de
discipline obligatorii si optionale, spre exemplu “Educatia pentru
sanatate”, “Educatia civica”, “Deprinderi de viata” si altele. Pregatirea
cadrelor didactice pentru predarea acestor discipline a fost efectuatd nu de
catre universitati ci de organizatiile ce coordonau diferite programe si
aceste organizatii In termen scurt, ca reguld cateva zile sau maximum
saptamani, au efectuat instruirea cadrele respective. Instruirea profesorilor
scolari pentru predarea acestor discipline a fost facutd in Republica
Moldova preponderent de catre urmatoarele organizatii nonguvernamenta-
le internationale: Fundatia Soros, Corpul Pacii, UNICEEF si altele. Cu toate
ca universitatile care pregitesc cadre didactice considera necesar un
termen de 3-4 ani pentru formarea unui profesor pentru o disciplind
scolara, Ministerului de resort din Republica Moldova admite pentru a
preda aceste discipline in scoald cadre care au trecut instruirea intr-un
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termen mult mai mic. S-a format deci o asa situatie cand in scoald sunt
introduse discipline noi, dar pregatirea cadrelor didactice se face in afara
universitatilor de stat responsabile de acest domeniu.

In anul de invatamant 2002/2003 in Universitatea de Stat din Tiraspol
s-a introdus o noua specializare “Biologia si educatia sanalogica” — profe-
sor pentru fosta disciplind optionala “Educatia pentru sanatate”, dar din
anul 2005 aceasta specializare este exclusa din nomenclator — asta in mo-
mentul in care se introduce in scoald o disciplind noua obligatorie In toate
12 clase — “Deprinderi de viata” (“Educatia pentru sanatate” este un modul
din disciplina data).

Situatia care s-a format in invatamantul preunuversitar vizavi de pregati-
rea cadrelor didactice poate avea urmari grave pentru scoald din motiv ca
dacd “Educatia civicd” cu mare rezerve probabil poate fi predatd de un
profesor de istorie care posedd unele cunostinte in drept, atunci predarea
“Deprinderilor de viatd” in scoald, fard cunostinte elementare in medicind a
profesorilor, pe langa cele ce tin de comunicare interpersonald, manifestarea
empatiei, etc., nu poate fi predata la nivelul necesar si calitate inalta.

Se propune:

Instruirea cadrelor didactice pentru predarea disciplinelor scolare, in-
clusiv si a celor noi, sa fie efectuata in institutiile de invatamant superior,
atat de stat cat si cel privat, in termene respectiv cerintelor actuale.

EDUCAREA TOLERANTEI LA ORELE DE LIMBA ENGLEZA —
O NOUA CALITATE A PREGATIRII INVATATORILOR
CLASELOR PRIMARE
MICAELA TAULEAN, assist. univ., doctoranda,
Universitatea de Stat “A. Russo” din Balti

Problema tolerantei — etnica, sociald, politicd — este foarte actuala in
zilele de azi. Perturbatiile politice si economice au provocat schimbarile si
au transformat valorile morale, sociale si culturale. Este dureros ca aceste
schimbari au un caracter negativ, provocind neintelegerea intre oameni.

Dezvoltarea etnico-istoricd a Moldovei a influentat la dezvoltarea situa-
tiel in care reprezentantii diferitor grupuri etnico-culturale traiesc impreuna
veacuri la rind. Dupa rezultatele chestiondrii, promovate in cadrul unei
cercetari in grupele academice Facultatii Pedagogie, Psihologie si Asistentei
Sociale in anul de studii 2004-2005, am stabilit ca conflictele interetnice din
Moldova au avut un impact negativ asupra relatiilor interculturale si au
contribuit la destabilizarea in unele regiuni. Din doua sute de respondenti de
virsta 19-22 de ani au devenit martori la careva conflicte interetnice. Noi,
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profesorii, suntem nelinistiti de faptul ca studentii diferentiazd aceste

conflicte si le Impart pe “obisnuite” (pe care ei le observau in satele natale) si

“specifice” (care se petreceau intre reprezentantii minoritatilor etnice). 48%

respondenti considerd cd agravarea situatiei in relatiile interetnice a fost

provocatd de procesul de migratiune, caracteristic noului mileniu. Dupa
parerea lor scoala si procesul de invatamint sunt supusi la asa feluri de
situatii de conflict care se petrec tn scoli, licee si institutii superioare.

Mentionam ca neacceptarea altor culturi, intoleranta existd in istoria
contemporana. Anume din cauza intolerantei se petreceau si acum se petrec
razboaie civile si izgoniri religioase. Istoria mondiald ne aratd ca
intoleranta distruge cele mai nobisle valori culturale.

Acum apare intrebare: oare este asa de necesar sd invatam sa fim
toleranti? Existd oare limitele tolerantei? Raspunsurile apar numai dupa o
prelucrare stiintifica despre esenta notiunii “toleranta”.

In anul 1995 UNESCO a adoptat “Declaratia principiilor tolerantei”
unde se descrie esenta conceptiei de toleranta: “...toleranfa Inseamna
respectul, acceptarea si aprecierea bogatiei si diversitatii culturilor lumii
noastre, felurilor noastre de expresie si manierelor de exprimare a calitatii
noastre de fiinte umane.” (2;4). Dictionarul lui Guseinov A. si Kon . ne da
o alta interpretare a cuvintului “toleranta”: lat. “rabdare”, capacitatea de a
da altuia libertate de idei sau actiuni.” (5;351) Deci esenta tolerantei este in
conditia, in parametrii de a respecta drepturile altora i nu permite a
pricinui prejudecati. Autorul A.Asmolov considerd ca toleranta, in sensul
larg al cuvintului, este norma stabiliziraa, care este determinatd de
diapazonul pastrarii diferitor comuni in realitatea schimbatoare si este un
mecanism comun coexistentei diferitor grupuri sociale, mari si mici, care

Bazindu-se pe cele mentionate sus, facem o concluzie ci toleranta
apare nu numai intr-o sistema de relatii intre un om si al{i oameni, dar si in
sisteme destul de complicate: Intre “omul” si “stat”, “societate”, “naturd”.
Toleranta se interpreteaza ca o conditie de functionare ale societatii civile
si drept conditie de supravetuire a omenirii. Anume in acest caz apare
necesitate de a forma la viitorii profesori ai ciclului primar atitudinea de
toleranta.se asociaza la ei cu:

- Indiferenta (68%) fatd de alti oameni — reprezentanti ai diferitor gru-
puri etnice, ce, dupd parerea noastrd, este rezultatul neintelegerii sau
incapacitatii de a intelege interlocutorul, colegul sau vecinul.
Raspunsurile tipice erau:”nu interveni in problemele mele si eu nu
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9 ¢

intervin in ale tale”, “noi convetuim in pace la momentul c¢ind drumu-

rile noastre se intersecteaza”.

- Lipsa interesului catre reprezentantii minoritatilor culturale (25%),
dar concomotent manifestarea interesului catre aparitia diferitor glume,
porecle si etichete.

- Inlirgirea propriei experiente in relatiile cu “alti oameni” si incerca-
rea de a cunoaste mai mult despre alte culturi care locuiesc pe teritoriul
RM (7%).

Trebuie de mentionat cd In ultimii trei ani unii cercetatori ai acestei
probleme (E.Kleptova, P.Valitova, A.Asmolov, V.Glebkina s.a.) sunt contra
intelegerii notiunii “toleranta” ca atitudine indiferentd fatd de oameni.
Intolerantei indiferente i se opune atitudinea fata de altd persoana si fata de
felul lui de a fi altfel ca valoare. In acest context autoarea E.Kleptova scrie ca
pentru toleranta este caracteristic atit aparitia interesului fasa de “altul”, cit si
tendinta de a-l intelege si de a conlucra pozitiv cu el. Existenta imaginii
pozitive a altei culturi prin pastrarea perceptiei pozitive a proprii culturi este
o calitate importantd a tolerantei.Cercetatorul V.Lectorschii pune accent pe
directiva deosebita a omului fasd de schimbarile reciproce ale pozitiilor in
cadrul dialogului. El considera ca toleranta este un dialog critic care da
posibilitate pentru largirea “orizontului” experientei proprii. Autorii cartii
“Vek tolerantnosti” (A.Asmolov, V.Glebchina, G.Soldatova, L.Saigherova)
sunt contra interpretarii notiunii “toleranta” ca ingaduinta indiferenta. Ei
unesc toleranta cu:

- Acceptarea altora;

- Exprimarea compasiunii fata de altul (aproape de umanitate si altruism);

- Recunoasterea pretuirii diversitatii culturii omenesti (pluralism cultural).
Asa fel de pozitii provoaca neintelegeri si discordante in interpretarea

cuvintului “toleranta”. C.Cucos mentioneaza cd formarea tolerantei reciproce

nu inseamna excluderea criticii reciproce sau a discutiei stiintifice, nu
presupune refuzul propriilor opinii. Academicianul N.Corliteanu scrie ca

“toleranta in sens modern este un anumit mod de a gindi, a actiona si a trai

altul decit al sau ..., este o atitudine ingaduitoare fata de cei din jurul tau”.(3;7)

Putem spune ca dialogul culturilor presupune in primul rind un dialog
cultural. Aceste prioritati se intersecteaza cu schimbarile democratice care
s-au Inceput in sistemul de invatamint In Moldova. Consideram cd anume
cultura dialogului, datorita mediului, unde vor fi respectate valorile
culturale ale fiecarui grup etnic, include acceptarea “altora” si interactiunea
cu “altii”. Anume aceasta si este toleranta.

164



Din pacate, nu existd programe speciale bazate pe educatia interculturala
in studierea limbilor straine. De aceea, pentru formarea atitudinii pozitive a vii-
torilor profesori ai claselor primare si ai limbii engleze (specialitatii ce exista
mai mult de zece ani la Facultatea Pedagogie, Psihologie si Asistentd Sociald)
fata de cultura “altora” si formarea tolerantei drept calitate necesara pentru un
pedagog contemporan, noi am elaborat un curs special in limba engleza. Cur-
sul “Comunicarea interculturala si dezvoltarea limbajului” cuprinde atit
teme principale din sfera interculturalitatii, cit si jocuri didactico-lingvistice,
dezbateri si discutii. Scopul cursului este dezvoltarea abilitatilor cognitive ale
studentilor — priceperi necesare pentru intelegerea culturii, elementelor cultura-
le, stilurilor de viata, valorilor culturale, traditiilor si obiceiurilor diferitor gru-
puri culturale. Studentii anului trei fac cunostin{a cu asa notiuni cum ar fi; cul-
tura si intercultura, contacte cu alte culturi, cultura si comunicarea, diversitatea
culturald, minoritati si majoritati, comunicarea non-verbala etc.

Atmosfera autoexprimarii creative si refuzul la felul si aprecierea lumii
inconjuratoare stereotipic ii face pe viitorii profesori ai scolii primare sa
exprime parerea sa mai eficace si mai sigur, si sd medieze intre cunoasterea
valorilor culturii umane si elevii clasei. Rivas Flores accentueaza ca
“profesorul devine si un gen de cercetator interesant de resursele existente n

mijloacele de invatamint pot fi corelate cu aceste resurse” [6;203].

SERVICII COMUNITARE DE PREVENIRE A DELICVENTEI
JUVENILE
Marcela Dilion, dr., conf. ,
Svetlana Gatcan
Universitatea de Stat a Moldovei

Adolescenta este perioada cristalizarii statutului viitor al tindrului. In
aceasta perioadd se comit acte antisociale ( infractiuni), apare problema
reactiei sociale organizate in raport cu ei, care reactie vizeaza, pe de o
parte sanctiunea, aplicata, pe de altd parte, masurile de reeducare si
reinsectie sociala si, nu in ultimul rind, acordarea serviciilor comunitare de
prevenire a delincventei juvenile.

In cadrul serviciilor comunitare un rol deosebit ii revine comunitatii care
este organizatd de catre echipele pluridisciplinare, APL, ONG, politia
sectoriala. Societatea civild, precum si alte sectoare: (privat si public)
reprezinta unul dintre cele trei sfere care se intersecteaza in edificarea
societatii democratice, ea este un domeniu in care miscarile sociale devin
mai organizate, constiente de aportul participarii active a cetatenilor in
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solutionarea problemelor comunitare. Dezvoltarea comunitard prevede o
activitate prin care se utilizeaza resursele investitionale si cele locale, adica
ea Intruneste atat dimensiunea sociala cat si politicd a unei activitati .

Rolul promotorilor locali este de a contura bine scopurile si metodele de
lucru cu copii delincventi sau potentialii delincventi. Ei sunt cei care insufla
minorului putere, prietenie. Asistentul social va incerca sa pregateasca
comunitatea si minorul sa devina mai deschisi unul fata de altul, mai solitari.
Prin hotarirea Guvernului nr 1732 din 31.12. 2002, a fost aprobat proiectul
de lege privind protectia copilului aflat in conflict cu legea, care prevede
dezvoltarea si consolidarea sistemului de protectie a copilului prin:

e crearea unei retele de servicii sociale profesionale acordate minori-

lor la nivel de comunitate.

e crearea de retele primare de asistenti sociali

e dezvoltarea serviciilor comunitare de protectie a copilului.

Administratia publica locald participa la asigurarea drepturilor si necesi-
tatilor nu numai al minorilor dar si a Intregii populatii. Ei sunt furnizorii de
informatie pentru cei defavorizati si promotorii reconstructiilor publice, ca
de exemplu participarea activa la actiuni ecologice Tmpreuna cu elevii
sporind gradul de solidaritate a acestora si dezvoltind actiuni de alternativa,
promovind un spirit filantropic.

Sub jurisdictia administratilor publice locale se afld institutii
specializate care contribuie la:

e orientarea scolara si profesionald, inteleasa ca actiune educativa prin

care minorul este pregatit pentru alegerea si exersarea unei meserii;

e recuperarea scolard a minorului internat pentru a fi in masurd sa

invete o meserie in conformitate cu aptitudinile sale;

e constientizarea asupra pericolului social , a ceea ce este bine si rau;

Un rol deosebit in cadrul serviciilor comunitare il au Consiliile
Nationale pentru Tineret, care acorda si presteaza servicii de sustinere a
programelor educationale pentru tineret si adolescenti.

ONG-urile de asemenea contribuie la formarea actiunilor locale, care
astizi 1si desfasoard activitatile pe Intreg teritoriul tarii noastre, cu
preponderentd in localitatile urbane ale Republicii. Aceste ONG —uri sunt
active In sustinerea familiilor defavorizate, organizeaza activitafi culturale.
Cele mai numeroase ONG-uri sunt in raionul Balti (31%) si municipiu
Chisinau(16%). In dependenta de sfera de activitate cele mai multe ONG-uri
sunt inregistrate in invatamint(26%), unde copii beneficiazd de cele mai
multe activitdti educative si extracuriculare. Drept exemplu de creare a
conditiilor benefice de dezvoltare a copilului putem aduce proiectul
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UNESCO cu tematica ,, Cultura pentru dezvoltare,, si ONG-ul ,,Secolul 21”
organizeaza excursii pentru toate categoriile de copii la fiecare sfirsit de an
scolar. Ideea acestui proiect, este prevenirea comportamentelor deviante prin
includerea copiilor 1n activitati de formare a noilor comportamente. Un alt
exemplu 1l constituie IRP, care prin pilotare acordd asistentd psiho-juridica
copiilor aflati in conflict cu legea, care isi ispasesc termenul de detentie in
cadrul izolatoarelor de detentie preventiva si in penetenciare tot odata initind
alternative noi la detentia a minorului si a adultului.(medierea, probatiunea,
munca neremunerata in folosul comunitatii).

Din perspectiva psihologica ONG-urile sunt modele de reunire a per-
soanelor si comunitdtii in vederea rezolvarii problemelor comune prin
adeziunea la voluntarism si contributie civica.

Fred Mahler afirma ca: ,,adolescenta marcheaza nasterea sociald a
omului, constituirea si dezvoltarea unor noi tipuri constiente si puternic
coezive de relatii, astfel se poate de efectuat o reeducare , o prevenire si
stopare a delincventilor de virste fragide’. In acest context voi prezenta
citeva solutii posibile de contracarare a situatiilor de delincventa a mino-
rului care include 2 obiective majore:

e crearea sanselor egale si a conditiilor de afirmare la nivel de comunitate;

e Stabilirea parteneriatului, consultarea obligatorie si gasirea con-

sensului- decizia trebuie luata impreuna cu cineva;

Ca sa fie minimalizat numarul delincventilor este necesard echilibrarea
mediul afectiv-emotional al minorului, dezblocarea problemelor de comuni-
care de blamarea barierilor de inhibitie, fobie, egocentrismului din partea
minorului. Dupa parerea specialistilor germani este necesar de a atrage
atentie la mediul inconjurator, de evaluat conditiile de trai, de profilaxie a
discrepantelor ce sunt create intre cliajele existente. O experienta de
prevenire a delincventei este participarea la crearea organizatilor obstesti
care au un profil divers:

1. Cultural- cenacluri culturale , concursul celui mai bun poet, spectacole
excursii la sfirgitul de saptamina.

2. Sportiv —intreceri sportive la nivel local si cel raional, constituirea
salilor de sport.

3. Constituirea fan-cluburilor, lucrul cu cei ce au nereusite scolare sa fie
initiete ore de derigentie pentru abolirea abandonului scolar.

O problemd deosebitd ce genereaza delincventa juvenila este lipsa su-
pravegherii si a sprijinului familial, in special din motivul plecarii peste
hotare a parintilor.
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De exemplu in localitatea Molovata-Noua a fost efectuat un studiu, de
catre jurnalistii reviste ,,Fara Tabu” unde sa Inregistrat faptul ca din cei
2000 de locuitori fiecare al patrulea este plecat peste hotare la munca de
unde rezulta si slaba pregatire a copilului la materii, neglijarea lui socio-
emotiva si ldsarea in grila altor persoane (vecini, bunei,rude), precum si
orientarea copiilor la niste munci grele si irosirea banilor in localuri de
noapte, care se soldeaza cu bauturi alcooloce, toxomanie,batdi si alte
actiuni violente ce sunt clasate ca delincvente. Ar trebui sd ne Indreptdm
spre aceste categorii de fiinte firave si inocente prin acordarea asistentei
specializate pentru a transforma problemele comune in obiective de lucru.

APL si scolile trebuie sa extinda masurile comunitare in sprijinul
persoanelor minore, inclusiv prin fondarea centrelor de dezvoltare comuni-
tara, facilitati de servicii pentru recrere si agrement care sa raspunda nevoilor
speciale ale copiilor care se confrunta cu anumite riscuri sociale.

Se vor asigura facilitdti necesare pentru addpostirea corespunzatoare a
copiilor care nu mai pot s locuiasca acasa sau care nu au locuinta. Sa se
atragd atentia asupra acordarea serviciilor pentru cei care sunt la evidenta
comisariatelor de politie care astazi este mai mult formulara.

Sa fie create si extinse la nivel local organizatii ale tinerilor care vor
primi calitatea de participant la gestionarea problemelor de comunitate.
Aceste proiecte vor Incuraja pe tineri sa elaboreze proiectele lor si sa se
coopereze intre ei.

IMPLICAREA BIBLIOTECARILOR iN ACTIUNILE DE
EVALUARE A ACTIVITATII BIBLIOTECII - GARANTIA
MANAGEMENTULUI CALITATII TOTALE
ELENA HARCONITA, directorul Bibliotecii Stiintifice
Universitatea de Stat "A.Russo", Balti

In conditiile actuale unul din obiectiveloe principale ale oricirei orga-
nizatii este Calitatea. Managementul calitatii se afld in atentia specialis-
tilor din toate sferele de activitate umana, fiind o filosofie manageriala
pentru fiecare nivel, care incurajeazd imbundtdtirea continud a tuturor
sistemelor si proceselor din orice domeniu, inclusiv din biblioteca.

Cerintele societatii fata de bibiloteci astazi rezida in formarea resurselor
informationale, integrarea in spatiul unic informational, atingerea nivelu-
lui tehnologic nou in procesele de obtinere, prelucrare si difuzare a resur-
selor informationale create. Biblioteca moderna, aflata in cimpul servicii-
lor educationale si informationale, rimine competetitivdi numai atunci cind
utilizatorul va primi produse si servicii de calitate.
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Sistemul de management al calitatii se bazeaza pe standardizare, 1n
primul rind ISO 9000. La moment seria standardelor ISO 9000 constituie
baza obtinerii calitatii stabile in orice domeniu.

Calitatea este vazuta ca o proprietate, care nu poate fi analizatd, sustine
David Garvin, cercetator din domeniul managementului de la Harvard. Ca-
litatea insa poate fi apreciata din mai multe perspective transcende, afirma
acelasi specialist. Un factor precis si masurabil devine calitatea din perspec-
tiva orientatd asupra produsului final / serviciului , fluctuatiile aparind
atunci, cind un serviciu ori produs nu intruneste toate conditiile preconizate.
De exemplu, o lista bibliografica ar putea sa nu contina informatia exhausti-
va ori sa nu contind toate elementele necesare de prezentare. Din perspectiva
utilizatorului, calitatea, la fel , are diverse dimensiuni. Fiecare utilizator vine
cu preferinta inviduald asupra notiunii de calitate. Factorii care, Insa, afec-
teaza satisfactia clientilor includ: competenta personalului, marimea colec-
tiilor, spatiul de studiu, calitatea locurilor de munca la PC, viteza traficului,
calitatea echipamentului tehnic (audio / videocasetofoane, televizoare),
calitatea copiatoarelor, timpul in care sint satisfacute cerintele, convenabili-
tatea orelor cind este deschisa Biblioteca, atractivitatea decorului, siguranta
amplasarii, complexitatea cercetarilor g.a.m.d.

Pentru a avea, cu adevarat o imagine reald a serviciilor si calitatii
produselor, utilizatorilor Bibliotecii universitatii baltene, mereu li se ofera
posibilitatea sd-gi expuna parerile, obiectiile, sa critice serviciile ori
bibliotecarii, de care nu sint multumiti. Cit de dureros n-ar fi , dar trebuie sa
recunoastem, ca oricit de mult nu s-ar stradui o biblioteca sa asigure calita-
tea in toate si intotdeauna, mereu vor ramine cititori nesatisfacuti. Deaceea
nu este suficient sd evaluam satisfactia cititorilor, dar trebuie sa determinam
asteptarile, nevoile lor si sd le preintimpindm, surprinzindu-i uneori placut.
Numai asa biblioteca va deveni atragatoare pentru utilizatori, care si sint, de
fapt, sursa principala a stabilitatii si a succesului Bibliotecii nordice.

Calitatea orientatd asupra procesului de creatie, executare, este determinata
de gradul in care caracteristicile procesului / produsului sint conforme cu
standardele stabilite. Cum ne-am putea integra intr-o unica retea informationala
- SIBIMOL (Sistem Integrat al Bibliotecilor Informatizate din Moldova) , daca
nu am respecta anumite standarde, care constituie fundamentul calitatii i in
aceasta activitate? Daca nu s-ar respecta regulamentele, tehnicile, metodologiile
in vigoare, nu se stie daca s-ar fi inteles bibliotecarii din tara noastra cu cei din
America, Germania, Franta, din oricare parte a lumii atunci cind se referd la
Registrul de Miscare al Fondului, la Registre Inventare, la Modulele unui sistem
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informatizat, cimpuri, cote, claisifcare - un amalgam de notiuni, dar care au
aceeasi conotatie si ne fac omogeni sub aspect profesional.

Cea mai importantd abordare este cea orientatd asupra valorii. Se
considera ca un produs sau un serviciu este de calitate daca isi indeplineste
menirea in raport cu preful. Accesarea Internetului in Biblioteca universitatii
baltene nu constituie un serviciu contraplata., dar poate fi cuantificata valoa-
rea lui. Calitatea si valoarea orelor de Cultura a informatiei, cit ar trebui oa-
re sa achite fiecare utilizator pentru a Tnsusi cunostintele si abilitatile nece-
sare, pe care le transmit bibliotecarii? Valoarea acestora este incomensura-
bila din perspectiva integrarii fiecarui cetatean in societatea informationala.

Utilizatorii nu cunosc tehnicile muncii bibliotecarilor si estimeaza
calitatea dupa impresia pe care si-o formeaza In momentul receptionarii
serviciilor, atentia pe care le-o acorda bibliotecarii. Dupa ei, profesionist
este acela care dovedeste integritate, cilduri si consideratie. In abordarea
managementului calitatii totale, calitatea nu este determinatd numai prin
conformarea la standardele profesionale ale biblioteconomiei, ci prin
indeplinirea asteptarilor utilizatorilor, afirmd teoreticienii MCT. Sunt
specificate mai multe dimensiuni, care influenteaza felul in care clientii
evalueaza serviciile de care beneficiaza:

o Pentru studenti Biblioteca a devenit un loc atractiv , care se impune
prin spatiile renovate, mobilierul adecvat, mochetele care indbusa zgomotul
pasilor, informatiile prezentate. Studentii 1si dau intilnitre la Biblioteca, se
aduna in grupuri pe holuri, in Mediateca intreprind excursii virtuale prin lume.
In spatiile Bibliotecii fac poze si tinerele cupluri vin sa filmeze masa din sala
de lecturd unde s-au vazut si cunoscut pentru prima data. Se sfatuie carui
bibliotecar sa se adreseze: celor mai tinerele, frumusele ori celor care sint
experimentate, calme , celor care posedd un limbaj corect si coerent si care le
pot da cit mai explicite raspunsuri. Ne-am referit la 0 dimensiune tangibili,
dar deosebit de importanta pentru competitivitatea institutiei in toate timpurile.

. O importantd dimensiune este temeinicia si seriozitatea serviciilor.
" Stiu cd numai la Bibliotecd voi gasi raspuns la aceste intrebari,
bibliotecarii ma vor ajuta". Este cea mai inaltd apreciere pe care ne-0
dorim dintotdeauna. O colectei enciclopedica, care numard mai bine de 1
036 000 unitati, in 42 de limbi ale lumii, acces la o bogatd infrastructura
informationala nationala si globala.

. Responsabilitatea, disponibilitatea si promptitudinea personalului
in oferirea serviciilor. Trecind dimineata pe la Biblioteca, profesorul face
comanda de o recenta bibliografie la cursul sdu. Dupa orele de curs vine sa-
si ia bibliografia: - Dorifi printare ori inregistrare electronica ?, intreaba
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respectuos bibliotecarul. - Accept ambele variante, raspunde profesorul".
Zeci si sute de titluri uneori se aduna intr-o atare bibliografie ( carti, reviste,
articole din reviste , ziare, culegeri, informatii din baze de date , sit-ri s.a.).
Cu seriozitate si credibilitate primeste utilizatorul bibliografia comandata,
bibliotecarul bazindu-se in cercetarile sale pe baza de date locala ( OPAC),
catalogul traditional, pe programul aplicativ (elaborat de catre informati-
cienii bibliotecii) cu ajutorul caruia se obtine o bibliografie perfecta ce
contine toate elementele necesare, inclusiv si vedetele de subiect. Pentru a
mari fluxul informational s-a purces la scanarea cuprinsului publicatiilor
periodice in limbile englezd s§i germand, s-a creta o noud bazd de date,
tangenbtiala celei din TinLib , care cuprinde peste 200 000 de informatii.

Competenta, cunostintele bibliotecarilor apreciate cu recunostinta
de utilizatorul raticit in hatisurile dense ale cartilor si infrastructurii
informationale. ,.In toate situatiile, indiferent de soarta cartilor si a
locurilor care le addpostesc, destinul bibliotecarii este unul crunt. Travaliul
tenace al procurii, selectdrii §i gestionarii volumelor, acum si stocarea
informatiilor este, de obicei, uitat si trecut cu vederea. Nimeni nu-si
propune sd compare gestul creativ al alcatuirii unui volume cu acela al
catalogarii sale. Dar, cata vreme biblioteca exista ca templum si  Palatium,
trebuie sa oferim acelora care fac aceste cladiri sa existe ca Biblioteci,
gandurile noastre afectuos cotidiene.

Bibliotecarul este singurul cercetitor arhivar ( si in scus de philologus)
care sustine, intretinand, mai mult cadrul altor idei decéat cele ale sale. Este
vorba de faptul ca nu se poate concepe o carte, nu studiu, o pagind fara o
corelatie cu materialul cuprins in Biblioteca”.

(Cr. Florescu ,,Lumea bibliotecilor)

Felul in care sint intelesi utilizatorii,. eforturile facute pentru determi-
narea nevoilor lor si felul in care i se acorda atentie fiecarui utilizator in
parte. Temele de cercetare stiintificd ale cadrelor didactice, tematica cer-
cetarilor in cadrul tezelor de licentd, master, doctorat - acestea devin
obiecte de cercetare bibliograficai nu numai ale bibliotecarilor din servi-
ciul respectiv ori de la referinte. Sarcinile sint divizate intre bibliotecarii
din silile de lectura, subdiviziunile specializate: Limbi si Literaturi Strai-
ne, Filologie romand, rusd, ucraineand; Stiinte socio-umaniste, Muzica.
Informatiile si adresele de situri pertinente se stocheza pe masa de lucru a
PC, in Mapa Generala - Intranetul local cu multiple functii de comunica-
re interorganizationala.

. Politetea, deosebita amabilitate a bibliotecarilor de la comunicarea
colectiilor. Nu-i este defel usor unei persoane venite din alt domeniu ( in
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ultimii ani la biblioteca se angajeaza cu precadere absolventi ai facultatilor
pedagogice) sa se adapteze felului de-a fi al biblioteca-rului: calm, cu
multd rabdare, demnitate, compententd. Mentorul de alaturi il ajuta sa
devina asa, daca insd nu-i reuseste, in baza unei intelegeri reciproce dintre
angajat si angajator, persoana este transferata intr-o subdiviziune functio-
nala pentru alte tipuri de sarcini si lucrari.

o Abilitatea angajatilor de-a comunica, de-a explica serviciile oferi-
te in termeni usor de inteles, avind la indemina pachetul de materiale
promotionale, indicatoare si explicatii de tot felul.

. Siguranta, inclusiv siguranta psihica si confidentialitatea materiale-
lor imprumutate.
. Caile de acces, amplasarea Bibliotecii , orarul de functionare. In

centrul campusului universitar, in centrul urbei, cu un orar de 62 de ore pe
saptamina, 11 - ore zilnic.

In virful piramidei calititii totale se afld satisfacerea utilizatorului -
obiectiv prioritar, misura a performantei oricarei institutii. Forfa motrice
este continua imbundtatire a serviciilor si produselor. In unele biblioteci sint
lansate proiecte speciale pentru Quality Sistem . Scopul lor este de a
imbunatati structura organizatorica, de a rationaliza procesele interne, de-a
reduce la minimum pierderea de timp , bani si energie si de a propune solutii
pentru un management eficient al functiilor cheie dintr-o biblioteca.

Caracteristicile managementului calitatii in Bibliotecd s-ar prezenta in
felul urmator:
1 Declaratia de misiune i toate actiunile managementului se
dirijeaza spre realizarea acestei misiuni.
2 Calitatea se obtine in urma imbunatatirii procesului: calitatea a
devenit o preocupare a managerului in fiecare fazd de desfasurare a
activitatilor, erorile sint sesizate imediat §i se Intreprind masuri active in
vederea lichidarii greselilor si imbunatatirii procesului. De exemplu ,
redactarea fisierelor de autoritate, comunicarea privind baza de date a
Cititorilor.
3 Oferta cea mai ieftind Tnseamna cantitate si nu intotdeauna calitate:
in conditiile economice actuale trebuie si facem selectii de carte si
produse electronice pornind de la cerintele de calitate. Nu mai irosim
putinii bani pe cantitdti care-si trdiesc rapid veacul, ci punem pret pe
volume importante care ar interesa cititorul in toate timpurile .
4.  imbunititirea continui si constanti a serviciilor prestate, aceas-
ta devenind o preocupare a fiecariui membru al echipei de bibliotecari.
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5.  Imbunititirea pregitirii profesionale a bibliotecarilor. in conditia
activitatii unei biblioteci cu doar 25 % din salariati de formare initiala de
specialiate, este absolutd nevoie sd se cultive cunostinte, deprinderi si
abilitati speciale pentru a putea raspunde cu competentd necesitatilor de
informare ale utilizatorilor intr-o societate in schimbare.

6.  Managerii superiori si functionali invata capacitatea de-a intelege
si interpreta "imaginea de ansamblu”, procesul in totalitatea lui si de a
actiona cu eficienta in orice situatie.

7. Crearea unui climat de incredere si deschidere in abordarea
problemelor care apar. Aceastd atitudine duce la cresterea interesului
angajatilor fatd de activitatile in care sint implicati si la crestrea productivita-
tii muncii. Am exemplifica acest aspect prin participarea tuturor biblioteca-
rilor din Serviciul de Comunicare a colectiilor la ghidarea studentilor din
anul I in turele Bibliotecii ca prima cunostinta , cu transmiterea concomiten-
td a informatiilor ce se conti in Foaia de lucru cu potentialii utilizatori . Cir-
ca 73 de grupe de la sectia de zi si 43 de grupe de la sectia fara frecventd se
intersecteaza prin labirinturile Bibliotecii, insusind localizarea si oportunit-
atile pentru ei, utilizatori ale fiecarei subdiviziuni. Alta datd aceste actiuni
erau indeplinite de doar 2-3 bibliotecari.

Un alt exemplu de implicare a bibliotecarilor in realizarea calitatii:
in sala de referinte isi onoreaza functiile nu numai lucritori din Serviciul
Informare si Documentare bibliografica, de la Catalogare si Clasificare,
dar si de la sala de imprmut de literatura stiintifica si beletristica.

Cele 30 de ore de Cultura Informationald sint promovate de o echipa
de bibliotecari din citeva subdiviziuni ale Bibliotecii, Centrul de coordo-
nare fiind in Serviciul Studii si cercetari , Asistentd de specialitate. Toti
acesti bibliotecari au devenit prin cumul membri ai catedrei de Electronica
si Informatica.

Problemele dezvoltaii calitative a colectiei Bibliotecii se afld in
grija tuturor bibliotecarilor din sdlile de imprumut si de lectura, nemaivor-
bind de serviciul respectiv. Calitatea se obtine prin buna cunoastere / son-
dare / preintimpinare a solicitarilor, tinindu-se la curent cu noile cursuri,
deschiderea catedrelor, cercetarea planurilor analitice, programelor de
studiu, contingentului de studenti. Nimic nu se aduce la Biblioteca fara a
definitiva selectia Tmpreuna cu cadrele didactice.

Implicarea tuturor bibliotecarilor in actiuni de evaluare a activitatii
Bibliotecii. Toate aspectele de activitate, trecute in revistdi pinad aici,
demonstreaza o implicare totala a salariatilor in realizarile Bibliotecii.
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Odata cu instituirea Zilelor Bibliotecii la Facultatile universitare ,
fiecare bibliotecar se face participant la aceste actiuni complexe, de an-
vergura, cu lansari de carte, care au un impact pozitiv asupra comunitatii
universitare. in timpul Zilelor Bibliotecii la facultiti se desfasoara sondaje
, anchetele continind 1intrebari pe diverse fatete de activitate la care se
solicita aprecierea utilizatorilor.

8.  Eliminarea lozincilor: fiecare actiune se bazeaza pe o analiza si
evaluare atentd si realistda dupa care se obtin rezultatele dorite. Analiza
dotarii lectoratelor impune actiuni i masuri concrete de acoperire a
lacunelor descoperite in completare. Se cautd furnizori credibili , care ar
asigura intrarea surselor calitative in colectia Bibliotecii in termenii
propusi si preturi convenabile.

9. Eliminarea criteriilor cantitative 1in evaluarea activitatii
personalului : se pune accentul pe calitate prin examinarea modalitatilor
de prestare a fiecarei activitati. Analiza documentara, catalogarea - sint
procese foarte complicate, pentru care nu intotdeauna giasim personalul
adecvat la angajare. Atentia si meticulozitatea inerente unui lucrator de la
catalogare ori bibliografic, nu intotdeauna pot fi gasite usor, deaceea in
realizarea acestor procese nu se cere cantitate. Ori simplul proces de
aranjare al cartilor in raft . De corectitudinea plasarii cartii la locul ei,
depinde calitatea servirii clientului, promptitudinea satisfacerii cererii.
Intr-o bibliotecd toate procesele tin de un lant si daca se rupe o veriga
suferd intreaga imagine a Bibliotecii.

10. Bibliotecarul trebuie sa stie ce responsabilititi 1i revin in cadrul
compartimentului si s si le asume 1n vederea obtinerii calitatii. Aici este
importantd Fisa postului intocmitd cu claritate, oportun si cunoscutd de
angajat pe din afard cu toate dispozitiile ce le contine. Si desigur misiunea
si obiectivele organizatiei, care trebuie sa-i devina familiale din prima luna a
integrarii sale profesionale. Practica adunarilor de producere la finele lunii
in fiecare diviziune cu rapoarte detaliate nu numai a sefului de serviciu /
oficiu, dar a fiecrdu bibliotecar, s-a incetitenit definitiv in Biblioteca. In
prim plan ori accentul in toate rapoartele, sintezele, fiind pus pe calitate.

11. in vederea stimulirii materiale a personalului avem adoptat un
sistem de recompensare. Salariul , pe care azi il primeste un bibliotecar din
invatamintul superior formeaza un pachet constituit din salariul stabilit de
stat si anumite suplimente: grad, conditii nocive, supliment personalizat pentru
creativitate - munci stiintificd, cumul, cumulare etc. Cu regret, dar si cu
aceste sporuri (atit de mici), un bibliotecar nu-si poate asigura nevoile sociale
de stima si autorealizare. Indicatorul de incredere pentru munca intelectuala
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este performanta individuala. Bibliotecarii, care vad o legatura puternica intre
recompense i activitatea depusa tind sa aiba o activitate mai buna.

" Managementul calitatii in Invatamintul superior presupune "calitatea
formarii specialistilor in institutia de nvatamint ca 0 garantie a compe-
importantd pirgie a schimbarilor economice si sociale in  Republica
Moldova. <...> Intrdrile 1in sistem le constituie curriculumul universitar,
infrastructura materiala si resursele informationale, nivelul de pregatire al
candidatilor, prestatia cadrelor didactice, printre care, cu siguranta, ca
sintem si noi, bibliotecarii.

Sistemul de management al calitatii prevede autoevaluarea si
acreditarea, ideea principald a acesteia fiind imbunatatirea continuad a
calitatii in institutia de Tnvatamint", la care, cu multa competenta, sirguinta
si modestie participd si bibliotecarii universitari.

Referinte bibliografice

1. Asmolov A., Glebchina V., Vek tolerantnosti — M.: Prosvescenie, 2003

2. Educatie pentru toleranta / Faclia, 4 martie, 2004, p.6.

3. Corlateanu N., Conflict si toleranta in context sociouman / Saptdmina,
22 mai, 1998, p.7.

4. Guseinov A., Kon I., Dictionarul explicativ — M., 1996, p.351.

5. Cucos C., Educatia interculturala — Iasi: Polirom, 2000.

6. Cozma T., O noua provocare pentru educatie: interculturalitatea -—Tasi:
Polirom, 2001.

STANDARDE MORALE iN EDUCATIE DIN PERSPECTIVA
TEORIILOR ELABORATE DE LAWRENCE KOHLBERG SI
JURGEN HABERMAS
Liviu A. Migurianu, cercet. st. drd.
Institutul de Cercetari Economice si Sociale ,,Gh.Zane”,
Filiala lasi a Academiei Roméne

1. Standardele morale si teoria lui Kohlberg

Pe baza cercetarilor Intreprinse, Kohlberg a identificat 6 etape de
rationament moral grupate in 3 niveluri majore. Fiecare nivel reprezinta o
modificare fundamentala in perspectiva socio-morala a individului.t

Teoria dezvoltarii judecatii morale propusi de Kohlberg poate
reprezenta un suport pentru identificarea unor standarde morale in

! ¢f. L.Kohlberg, The Psychology of Moral Development, San Francisco,
1984
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educatie. Deoarece este dificil si ineficient sa propunem standarde morale
generale in educatie, consideram ca in acest demers putem utiliza stadiile
de dezvoltare morala propuse de Kohlberg. Cu alte cuvinte, pentru fiecare
stadiu de dezvoltare morala putem identifica o serie de standarde morale,
importante pentru procesul de ansamblu al educatiei, care trebuie
indeplinite si fara de care persoana nu poate accesa un nou nivel.

Nivelul A. Nivelul preconventional

Stadiul I. Stadiul pedepsei si al supunerii
Standarde morale: evitarea incalcarii regulilor, evitarea prejudiciilor
fizice oamenilor si proprietatilor

Stadiul I1. Stadiul scopului si schimbului instrumental individual
Standarde morale: respectarea regulilor, respectarea drepturilor si
intereselor celorlalti, promovarea dreptatii (ceea ce este drept este just).

Nivelul B. Nivelul conventional

Stadiul III. Stadiul asteptirilor, al relatiilor si al conformitaitii
reciproc interpersonale

Standarde morale: sa traiesti potrivit statutului si rolului tdu — mama,
tata, frate, sord, prieten etc., manifestarea preocuparii pentru altii, a pastra
increderea, loialitatea, respectul si recunostinta.

Stadiul I'V. Stadiul sistemului social si al pastrarii constiintei

Standarde morale: sa-ti faci datoria in societate, respectarea ordinii
sociale, mentinerea bunastarii societatii si a grupului din care faci parte,
indeplinirea obligatiilor la care ai consimtit, respectarea legilor,

C. Nivelul postconventional

Stadiul V. Stadiul drepturilor prioritare si al utilitatii sau al
contractului social

Standarde morale: respectarea drepturilor fundamentale si contractele
legale ale societatii, respectarea diversitatii de opinii si valori, respectarea
valorilor relative la un anumit grup si a valorilor universale, nerelative
respectate in orice societate (de exemplu: viata, libertatea).

Stadiul VI. Stadiul principiilor etice universale

Standarde morale: respectarea legilor si principiilor universale ale
justitiei: egalitatea drepturilor omului, respectul pentru demnitatea fiintei
umane, interiorizarea acestora si transformarea lor in credinte de nezdruncinat.
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2. Etica discursului la Jiirgen Habermas

Supozitiile filosofice fundamentale ale teoriei lui Lawrence Kohlberg
se situeaza pe linia pragmatismului american. “De la aparifia lucrarii lui
Rawls, Theory of Justice (Teoria dreptatii), Kohlberg utilizeaza aceasta
etica, care incepe cu Kant si cu dreptul natural, inainte de toate pentru a-si
preciza conceptiile sale despre natura judecatii morale, inspirate in primul
rand de Mead...”? observa Habermas. Acesta considerd ci existd trei
directii prin care Kohlberg evidentiazd premisele imprumutate din
filosofie: cognitivismul, universalismul si formalismul. Una dintre ideile
importante pe care autorul german doreste sd o promoveze este ca etica
discursului, ca teorie a actiunii comunicative, ar putea completa teoria lui
Kohlberg. Pozitia sustinutd de Habermas este ca dimensiunile cognitiviste,
universaliste si formaliste® fundamentale pot fi deduse din principiul moral
intemeiat prin etica discursului. Acest principiu este formulat astfel:

“Orice forma valabild trebuie sa satisfacd condifia ca urmarile si
consecintele secundare, ce rezultd anticipativ din respectarea ei universald
pentru satisfacerea intereselor fiecarei persoane individuale, pot fi
acceptate fara constrangere de toti cei vizati ”. Habermas formuleaza §i un
principiu fundamental al eticii discursului care vine sa completeze, aldaturi
de principiul enuntat anterior, teoria lui Kohlberg: “Orice norma valida ar
primi consimtamantul tuturor acelor vizati, dacd acestia ar putea lua parte
la un discurs practic.”

Teoria etica a discursului propusa de catre Jiirgen Habermas se sustine
pe teze universaliste. Intemeierea eticii discursului este realizati pornind

2 Jurgen Habermas, 2000, Constiintd morald si actiune comunicativa, Editura
ALL EDUCATIONAL, Bucuresti, p.115.

3 Cognitismul sustine ci judecdtile morale au un confinut cognitiv; acestea
“nu exprima doar atitudini afective contingente, preferinge sau decizii ale
vorbitorului” (Habermas, 2000, p.116). Etica discursului se opune astfel scepticis-
mului etic, explicind modul in care pot fi intemeiate judecdtile morale.
Univeralismul aratd ca orice persoand, prin argumentare, poate ajunge la aceleasi
judecati despre acceptabilitatea normelor de actiune. Etica discursului neaga astfel
ideea centrald a relativismului etic, care afirma ca judecatile morale sunt valabile
numai in cadrul culturii in care este integrat subiectul care judeci. In etica, a fost
denumit formalism punctul de vedere al lui Kant, pentru cd se ocupd numai de
forma generald a normelor de comportament, neludnd dn seama continutul lor
material. “Etica discursului se indreaptd impotriva supozitiilor de baza ale eticilor
materiale, care se orienteazd cdatre problemele fericirii. Etica discursului
delimiteaza domeniul a ceea ce e moral valabil de acela al continuturilor valorice
culturale” (Habermas, p.116).
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de la principiul fundamental de universalizare, inteles ca “o reconstructie a

acelor intuitii cotidiene aflate la baza evaluarii impartiale a conflictelor

morale de actiune™. Principiul fundamental de universalizare are rolul de
regula de argumentare pentru discursurile practice.

Habermas arata ca teoria lui Kohlberg necesitd o analizd a modelului
de stadiu. Imprumutat de la Piaget, modelul stadial e descris de Kohlberg
cu ajutorul a trei ipoteze:

1. Stadiile judecatii morale formeaza o succesiune invarianta, ireversibila
si consecutivd de structuri discrete. Astfel, este exclus ca subiecti
diferiti s atingd acelasi scop pe céi de dezvoltare diferite; un subiect
sa regreseze de la un stadiu superior la unul inferior; un subiect sa sara
in propria dezvoltare peste un stadiu.

2. Stadiile sunt ierarhizate in functie de structurile cognitive ale unui
stadiu superior, care au rolul de a suprima si conserva in acelasi timp
structurile cognitive de la stadiile inferioare. Cu alte cuvinte structurile
cognitive apartinand stadiilor inferioare sunt inlocuite dar pastrate intr-
0 noua organizare.

3. Fiecare stadiu al dezvoltarii morale poate fi Inteles ca un tot structurat,
fiind imposibila situatia ca un individ sd evalueze simultan diferite
continuturi morale la diferite nivele.

Habermas considera ca nucleul modelului il constituie ipoteza a doua
care constd in identificarea unei cdi de dezvoltare, descriptibild prin
structuri ierarhice bine ordonate.

Etica discursului se distinge de alte etici (cognitiviste, universaliste si
formaliste) prin faptul ca nu oferd orientdri de continut, ci o procedurd cu
mai multe premise, prin care se garanteaza impartialitatea formarii judecatii.
Teoria dezvoltarii constiintei morale elaborata de L.Kohlberg este
interpretatd de catre Habermas ca o confirmare a eticii discursului ca o etica
universalistd. Cu alte cuvinte, atat teoria lui Kohlberg cat si aceea a lui
Habermas converg spre o respingere a relativismului etic. Cel din urma arata
astfel ca “Impotriva eticilor universaliste se invoca in general faptul ca alte
culturi dispun de alte conceptii despre morala. Impotriva indoielii relativiste
de acest tip, teoria dezvoltarii morale a lui Kohlberg ofera posibilitatea de a
reduce diversitatea empiricd a conceptiilor existente despre morald la o
varietate a continuturilor in raport cu formele universale ale judecatii morale
si de a explica diferentele structurale existente chiar si in acest caz ca
diferente de nivel in cadrul dezvoltarii facultatii de judecatd morala.”

41dem , p.112.
> Ibidem, p.113
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Concluzii

1. Crestem intr-o atmosfera sociala care ne spune ceea ce este bine
si ceea ce este rau. Daca propria noastra moralitate este diferita de cea a altor
culturi tindem s credem ca ceilalti se ingeala iar viziunea noastra moral-
culturala este cea care are tot dreptul de a fi promovata. Nu toate societatile
valorizeazd aceleasi principii morale. Avand in vedere acest aspect,
relativismul moral este teoria conform careia toate perspectivele morale sunt
egal acceptabile. Ceea ce poate fi acceptabil pentru o culturd, poate fi
neacceptabil pentru o alta si nici una nu are dreptate in mod obiectiv.

Date fiind standardele morale diferite de la o cultura la alta, putem sa
retinem cel putin doud idei: a) prima ideea ar fi cd nu exista principii
morale universale sau generale comune, tuturor sau celor mai multe
culturi si b) nu exista standarde obiective, independente cultural prin care
sd fie evaluat codul moral al oricarei culturi.

Prima afirmatie presupune cd nu existd un acord universal asupra
adevarurilor morale. Aceasta inseamna ca fiecare cultura decide pentru ea
insdsi ceea ce este acceptabil moral 1n cultura data.

Pe de alta parte, desi se vorbeste despre o diversitate de culturi si
norme morale, exista o serie de valori universale care au rezistat in timp si
care au fost considerate actuale in diferite societdti si epoci. Exista
adevaruri morale universale pe care toate culturile le considera importante,
fara de care societatea nu ar putea fiinta si progresa. De exemplu, cele mai
multe culturi valorizeaza onestitatea §i interzicerea crimei.

Societatile, in general, trebuie sd adere la anumite valori profunde pentru
a exista mai departe. In acest sens, doctrinele morale antice pot reprezenta
modele de inspiratie pentru promovarea unor standarde morale in educatia
contemporand. Nu avem inca la dispozitie un “instrument” care s masoare
care dintre valorile morale sustinute de diferite sisteme etice pot fi trecute la
categoria universale. Exista totusi o seric de valori morale care pot fi
“nominalizate” la aceastd “etichetare”: cunoasterea de sine, stipanirea de
sine (ca dominare a instinctelor prin ratiune), libertatea (ca fuga de pasiuni),
promovarea dialogului, dreptatea, identitatea dintre virtute si cunoastere,
binele public care implica binele individual, abordarea caii de mijloc ca
virtute, intelepciunea, cunoasterea ca scop in sine, cosmopolitismul,
libertatea, apropierea de naturd, a filosofa asupra esentelor, a fi rational,
retinere si detasare in felul propriu de a trai, a fi “masurat”, “cantarit”, a fi
prudent etc. Reconectarea la filosofie oferd pedagogiei posibilitatea unei
autoregenerari si a unei resemnificari a fenomenului paideutic.

179



Bibliografie generala

1. Cozma, Carmen, 1997, Elemente de etica si deontologie, Editura
Universitatii “Al 1. Cuza”, Iasi.

2. Habermas, Jirgen, 2000, Constiinfa morala si actiune comunicativd,
Editura ALL, Bucuresti.

3. Hatch, E., 1983, Culture and Morality: The Relativity of Values in
Anthropology, New York: Columbia University Press.

4. Kohlberg, Lawrence, 1981, Essay ou Moral Development, Harper&
Rows Puls, New York & San Francisco.

5. Kohlberg, Lawrence, 1984, The Psychology of Moral Development,
San Francisco.

180



CALITATEA F QRMARII SPECIALISTILOR
IN INVATAMANTUL SUPERIOR:
STRATEGII, FORME, METODE

Materialele Conferintei jubiliare

Volumul |

Bun de tipar 6. 10. 2005. Garnitura Times New Roman. Comanda nr. 15. Tiraj 150.
Tipografia Universitatii de Stat «Alecu Russo» din Balti. Mun. Balfi, str. Pugkin, 38

181



