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MODELAREA SARCINII DIDACTICE iN CREDITE
VALERIU CABAC, dr. conf., prim prorector
Universitatea de Stat ,,A. Russo” din Balti

Una din activitatile prioritare in realizarea prevederilor procesului
de la Bologna 1l constituie implementarea sistemului de credite
transferabile. Se recomanda a implementa in institutiile de invatamant
superior din Republica Moldova sistemul european de credite (ECTS).
Introducerea creditului ca unitate de masura al muncii studentului impune
introducerea unei unitdti asemandtoare de masurd a muncii cadrelor
didactice universitare [1]. In articol este propus un model de misurare a
sarcinii didactice in credite.

In linii mari, activitatea cadrelor universitare, consta in producerea
si difuzarea cunostintelor prin intermediul cercetarilor stiintifice, predarii,
conferintelor publice, comunicarilor prezentate la manifestari stiintifice,
elabordrii resurselor documentare plasate in biblioteci sau in retelele
digitale, creatiei artistice si altor activitati analogice. Afard de aceste
contine activitati in serviciul comunitatii universitare. La repartitia sarcinii
didactice se va asigura un echilibru intre activitatile planificate si cele
neplanificate pentru a permite fiecarui cadru didactic de a avansa in
carierea profesionala.

Practica educationald demonstreaza ca exista diferente importante
intre sarcinile didactice asociate diferitor discipline:

o tipul activitatilor didactice (prelegere, lucrari practice sau de
laborator, stagii practice etc.);

e numarul de studenti carora le este destinatd disciplina;

e nivelul disciplinei (de bazd, intermediar, avansat, de specialitate;
anul 1, anul 11, anul 111).

Se impune standardizarea si ponderarea sarcinii didactice, adica
luarea in considerare a dimensiunilor diferite ale ei, pentru a obtine un
rezultat unic, interpretat univoc.

Definitii si interpretari

1. In mod obisnuit, unitatea de masuri a sarcinii didactice este ora.

2. Conform art. 299, al. (1a) al Codului Muncii al Republicii
Moldova, cadrele didactice ale institutiilor de invatamant beneficiaza anual
de un concediu platit cu durata de 62 zile calendaristice. Prin urmare,
numarul de zile lucratoare pentru un cadru didactic este de 365-62=303 sau
303:7=43,3 saptamani. Conform art. 298, al. (1) pentru cadrele didactice
ale institutiilor de invatamant se stabileste o durata redusd a timpului de
6



munci, care nu va depasi 35 de ore pe siptimana. In consecintd, numarul
anual de ore lucrdtoare a cadrului didactic este de 43,3x35~1515. Acest
numar de 1515 ore reprezintd un parametru de baza al activitatii cadrului
didactic.

3. Timpul de munca al cadrelor didactice se divizeaza in:

e activitati de predare;

e activitati de planificare si pregatire;

e activitati de consultare si de evaluare;

e activitati de indrumare a studentilor;

e activitati de cercetare-dezvoltare, de transfer tehnologic si prestari
de servicii, inclusiv activitati de cercetare si de experimentare in domeniul
artistic;

e misiuni particulare;

e activitati de perfectionare profesionala sau artistica individuala.

Activitdtile de predare includ promovarea prelegerilor, a lucrarilor
practice si de laborator incluse in planurile de Invatamant si in orarul
facultatii. Pentru profesorii §i conferentiarii universitari activitatile de
predare includ coordonarea didactici si pedagogica si organizarea
activitatii curente a asistentilor universitari.

Activitatile de planificare §i pregatire inglobeaza elaborarea si
actualizarea anuald a curriculumurilor disciplinare, elaborarea suporturilor
de curs, elaborarea si validarea instrumentelor de evaluare si de control.

Activitatile de evaluare includ evaludrile realizate la inceputul, pe
parcursul si la finele secventelor de instruire (teme, module,
semestre/discipline). Acest compartiment include participarea la sesiunile
de admitere 1n institutia de invatdmant superior.

Activitdtile de indrumare a studentilor includ dirijarea lucrului de
sine statitor al studentilor, coordonarea tezelor anuale, a lucrarilor de
licenta, a disertatiilor de master, conducerea stagiilor practice.

Activitdtile de cercetare-dezvoltare includ gestiunea proiectelor de
cercetare-dezvoltare, gestiunea laboratoarelor, inclusiv a resurselor umane
si materiale, stabilirea contactelor necesare cu intreprinderile, institutiile,
colectivitdtile publice si asociatiile profesionale, culturale sau stiintifice,
stabilirea contactelor necesare cu diferifi parteneri In vederea executarii
lucrarilor, lucrul cu documentele (biblioteca, retea), efectuarea cercetarilor
propriu-zise, inclusiv realizarea experimentelor, efectuarea transferului de
tehnologii, elaborarea publicatiilor si difuzarea lor, prestari de servicii.

Misiunile particulare pot prevedea elaborarea cursurilor noi sau
adaptarea importantd a planului de invatdmant, formarea §i incadrarea
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cadrelor didactice tinere, activitatea in calitate de reprezentati alesi sau
numiti in structuri nationale sau institutionale, gestiunea pedagogica,
administrativd §i financiard a subdiviziunilor institutiei de Invatamant
superior.

Activitatile de perfectionare profesionala sau artistica individuala
includ formarea didactici de bazd, formarea complementara, formarea
continua.

4. Pentru ca activitatea cadrelor didactice sa fie eficienta, ea ar trebui
sd inceapa anual la 25 august si sd se termine la 22 iunie. Activitatea
curentd a cadrelor didactice trebuie sa se desfagoard pe parcursul a 30
sdptamani de studii la care se adauga sesiunile de examinare si procedurile
de admitere in institutia de Invatdmant superior.

5. Activitatea anuala a membrilor corpului didactic se descrie prin
intermediul unei foi de sarcini.

6. O unitate de cadru didactic (titular, angajat pe 0 norma)
corespunde unei sarcini globale anuale de 1515 ore. Munca suplimentar3,
care depaseste sarcina globald anuald, in principiu, nu este admisa.

7. Bugetul de timp al studentului

Zilnic: Studii - 8 ore; Masa - 2 ore; Transport- 2 ore; Timp liber - 4
ore; Somn - 8 ore. Total - 24 ore.

Saptamanal: Sase zile lucratoare a cate 8 ore zilnic: 6x8=48 ore si
o0 zi de odihna.

Anual: 38 saptamani (30 saptamani — curs + 8 saptamani — sesiuni
de examinare) a cite 48 ore saptaimanal: 38x48=1824 ore.

Balanta: 52 saptaméani (anul intreg)= 38 saptimani de studii + 8
sdptamani vacanta de vara

8. Incarcatura studentului

Conform recomandarilor europene, incércatura anuald a
studentului (ore contact, evaluare, lucru de sine statator) este de 1800 ore,
ceea ce corespunde la 60 credite. Prin urmare, valoarea in ore a unui credit
este de 1800:60=30.

Notd: Incarcitura anuali a studentului se inscrie in bugetul de timp
al studentului (1824 ore).

9. Din considerente practice, vom folosi in calitate de etalon al
timpului de lucru al cadrului didactic, dar si al incarcaturii studentului,
creditul, valoarea caruia este de 30 ore. Pentru a distinge creditele, vom
folosi notatiile cr.pr. (credit al profesorului/credit profesoral) si cr.st.
(credit al studentului/credit studentesc).



10. Ora-contact corespunde intilnirii formale a studentului cu
profesorul si constituie partea ,,vizibila” a sarcinii didactice.

11. Sarcind didactici asociatd unei discipline de invatamant
comporta, in general, trei componente:

e  pregitirea cursului;

e  prestarea (ore-contact);

e  evaluarea si indrumarea studentilor.

12. Volumul de predare reprezintd numarul total de discipline
distincte dintr-un ciclu de invatamant pentru un an universitar dat, masurat
in cr.st. in corespundere cu pachetul informational al institutiei de
invatdmant superior.

13. Numairul de credite-studenti este egal cu suma produselor
numarului de cr.st. asociate unei discipline din volumul de predare cu
numarul de studenti inscrisi la aceasta disciplina.

14. Volumul activitatii de formare a catedrei este egal cu numarul
de credite-studenti.

15. Atribuirea cr.pr. in functie de formele organizarii procesului de
invatamant la ciclul I:

Prelegeri

1 cr.pr.=30 ore

Aceste ore se repartizeaza in felul urmator:

10 ore — pregatire; 10 ore — contact direct colectiv (prestare); 10 ore
— consultare si evaluare a studentilor (contact direct individual).

Prin urmare, in cazul prelegerilor, incarcatura studentului egala cu
un credit (30 ore) se va constitui din 10 ore contact direct (1/3) si 20 ore —
lucru de sine statator si pregatire pentru examene (2/3), care, partial, va fi
condus de profesor (consultatii, evaluare curentd).

Grupa standarda pentru prelegeri este de 30 studenti.

Un curs teoretic predat la o grupi de 30 studenti va fi evaluat in
felul urmator

Cursul creditat cu 2 cr.st. (60 ore): 2/3 din ore, adicd 20 ore contact
direct colectiv; 20 ore pregatire si 20 ore consultare si evaluare a
studentilor (contact direct individual), total 60 ore, adicd 2 cr.pr. Acest
numar poate fi privit ca 2/3+2/3+2/3 (pregatire+prestare+evaluare).

Activitatea de evaluare este direct proportionald cu numarul de
studenti care audiaza cursul, coeficientul de proportionalitate fiind egal cu
1/30.

Formula de calcul a creditelor profesorale in cazul prelegerilor
(teorie) la cilul I (nr.cr.pr.1T) este urmatoarea:



Nr.cr.pr.lT=§cr.st. + %)écrﬂ , unde nr.st. este numarul

de studenti care audiazd cursul (produsul nr.st.Xcr.st. este, conform
definitiei, numarul de credite-studenti)

De exemplu, un curs teoretic de 6 cr.st., predat unei serii (torent) de
90 studenti va fi creditat cu

gX6+%=4+6:10 cr.pr.

3
In figura de mai jos este aritata structura creditului pentru prelegeri:
Incarcatura studentului [ 1 credit=30 ore | —®| Sarcina didactica
10 ore - contact 10 ore - prestare
Lucrul de sine statator 10 ore - pregatire
20 ore
Pregatirea catre exameng 10 ore — consultare-
evaluare
Lectii practice

1cr.pr=30ore

Aceste ore se repartizeaza dupa cum urmeaza:

10 ore — pregitire; 20 ore — organizarea si reglarea activitatii
practice a studentului (prestare).

Prin urmare, in cazul lectiilor practice, incarcidtura studentului va
constitui 20 ore contact direct si 10 ore — lucru de sine statator.

Grupa standarda pentru lectiile practice este de 30 studenti.

In cazul lectiilor practice volumul de lucru al cadrului didactice
creste dacd numarul de studenti este mai mare. Din aceste considerente,
calculul numérului de credite profesorale pentru lectiile practice la ciclul I
(Nr.cr.pr.P1), trebuie si depindi de numirul de studenti (nr.st.). In acest
scop se introduce un coeficient de proportionalitate, egal cu 1/30. Formula
de calcul este urmatoarea:
nr.st.Xcr.st

30

De exemplu, un curs practic (rezolvare de probleme) de 2 cr.st
promovat cu o grupa de 30 studenti va fi creditat cu 2 cr.pr. Dacad grupa

Nr.crpr.Pl=

10



numard numai 20 studenti, atunci numarul de credite profesorale este de
1 .
(20X2)/30=4/3=1§ credite.

In figura de mai jos este aritatd structura creditului pentru lectii
practice:

A

Incarcatura studentului 1 credit=30 ore |—®| Sarcina didactica

v v

20 ore - contact 20 ore - prestare

10 ore - lucrul de sine .
statitor 10 ore - pregitire

Lectii de laborator

1 cr.pr.=30 ore

Orele din credit se repartizeaza ca si in cazul lectiilor practice.

Grupa standarda pentru lectiile de laborator este de 15 studenti.

Numarul mic de studenti in grupa este justificat, dintr-0 parte, de
natura si obiectivele acestei forme de organizare a procesului de formare
si, din alta parte, de constrangerile de echipament si localuri specializate.
Prin urmare, se promoveaza sub forma de lucrari de laborator orele de
invatare practica a limbii strdine (avind obiective specifice) si orele care
necesitd echipamente si localuri specializate - laboratoare (ore de desen
liniar, ore de realizare a experientelor — fizica, chimie, biologie,
informatica, tehnologii). Volumul de lucru al cadrului didactic la lectiile de
laborator creste, dacd numarul de studenti este mai mare. Pentru
ponderarea volumului de lucru (numadrului de credite profesorale) se
introduce un coeficient de proportionalitate egal cu 1/15. Formula de
calcul al numarului de credite profesorale pentru lectiile de laborator la
ciclul I (Nr.cr.pr.L1) este:
nr.st.Xcr.st

15
De exemplu, conducerea unui ciclu de lucrari de laborator, creditat
cu 3 cr.st., intr-o grupa de 10
studenti va aduce cadrului didactic (10X3):15=2 cr.pr.
Stagii de practica
1 cr.pr.=30 ore

Nr.crpr.Ll=

11



In cazul stagiilor de practici toate orele din credit sunt ore de
contact.

Grupa standarda pentru stagiile de practica este de 15 studenti.

Coordonarea lucrarilor de licentd

1 cr.pr.=coordonarea a doua lucrari de licenta (o lucrare — 15
ore)

In cazul coordondrii lucririlor de licenta toate orele din credit sunt
ore de contact

Consideram cd modelul propus poate servi ca bazd pentru

elaborarea unui nou Regulament de calcul a sarcinii didactice in
universitati.
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STANDARDELE DE FORMARE PROFESIONALA, CONDITIE DE
ASIGURARE A CALITATII iNVATAMINTULUI SUPERIOR

ELENA MURARU, dr., conf.,

prorector pentru asigurarea calitatii invagamintului

§i integrare europeand,

OTILIA DANDARA,dr., conf., sef-adjunct al sectiei

Didactico-Metodice,

Universitatea de Stat a Moldovei

In contextul formarii spatiului unic european al cunoasterii, calitatea
devine conditie prioritara a eficientei integrarii prin invitimint. In aceste
conditii se contureaza noi dimensiuni ale invatamintului, apreciate drept
axe strategice ale dezvoltarii scolii superioare in plan national si european.

Formarea spatiului unic european al cunoasterii se desfisoard in
lipsa unui model unic al universitdtii moderne. Aceasta situatie genereaza
anumite dificultati promovarii directiilor strategice ale integrarii prin
invatamint, dar faciliteaza realizarea unui deziderat general acceptat —
integrarea in baza valorilor comune, fara stirbirea specificului sistemelor
educationale nationale sau a specificului procesului de formare a
specialistilor in institutiile de Tnvatamint superior din Europa.

Principiile prioritare ale dezvoltdrii invatamintului superior la
momentul actual sint:

e  asigurarea sanselor egale de autorealizare: prin invatamint;
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e  promovarea inovatiilor stiintifice si asigurarea conditiilor progresului
tehnico-stiintific;
e  stabilirea conexiunii functionale dintre cererea si oferta de educatie.

Studiile universitare sint considerate drept conditie si rezultat al
integrarii socio-profesionale de succes. In conditiile actuale sint
echivalente sintagmele: sanse egale de obtinerea studiilor si sanse egale de
autorealizare. Investitia In invatamint devine prioritard in conditiile cind
persoana si societatea o considera sansa succesului de-o viata.

Noile realitati determina prioritatea educatiei prin si pentru stiinta,
or institutiile de Tnvatamint superior traditional au rolul de medii in care
sint elaborate, amplificate, consolidate §i promovate majoritatea
ideilor/descoperirilor stiintifice. Formarea competentei investigationale a
specialistului cu studii superioare trebuie sd ia un nou contur in noile
conditii ale evolutiei invatamintului superior.

Unul dintre aspectele majore ale invatamintului universitar consta in
sporirea gradului de functionalitate a studiilor. Pe piata muncii se
contureaza o categorie distinctd, someri cu studii superioare sau specialisti
ce indeplinesc muncii inferioare calificarii universitare. Cu toate acestea,
ideea ca societate niciodatd nu a suferit din cauza surplusului de persoane
cu studii universitare este la fel de actuald. La moment una dintre
problemele scolii superioare constd in coordonarea judicioasd a
programelor de studii cu cerintele pietii muncii. in acest context remarcam
cd universitatile nu trebuie sd urmeze ,,capriciile” pietii muncii, ci sa
formeze specialisti capabili sd se adapteze la schimbarile continue din
domeniul profesional.

Principiile enumerate precum s§i axele strategice ale integrarii
europene prin invatdmint, determind o dimensiune prioritara a
invatamintului universitar — asigurarea unui proces calitativ de formare a
personalitatii — om si specialist/profesionist.

Calitatea invatamintului este apreciata drept conditie si rezultat. Este
un concept cu multiplele acceptii. Generalitatea abordarii genereaza o
anumita ,,deluare” a esentei, plasind-o in diverse ipostaze ale categoriilor
de timp si spatiu al procesului didactic.

Conexiunea dintre dimensiunea calitate: conditie si rezultat si
principiile pe care se bazeazd evolutia invatamintului superior vor asigura
transformarea universititilor In centre de revigorare a societatii
europene/mondiale. Doar din aceastd conexiune genereaza interrelatia
calitatea Invatamintului — calitatea vietii. Pentru a stabili o conexiune de
calitatea dintre cererea si oferta de educatic ¢ nevoie de a contura niste
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parametri ai calitatii. Normativitatea unui comportament de calitate a
specialistului format in universitati poate fi stabilitd prin standardele de
formare profesionald initiala si continud. Conceptul de standardizare a
invatamintului superior genereaza o anumita stare de confuzie. Pe de o parte,
la nivel european este promovata diversitatea, implicarea activa a studentului
in propria lui formare, prin crearea unui demers individual de formare
profesionald, pe de altd parte respectarea principiului asigurdrii sanselor
egale in educatie, necesita crearea conditiilor de formare a unor dimensiuni
comportamentale a tindrului specialist care i-ar asigura competitivitate pe
piata muncii, or competitivitatea (care de fapt este si ea o expresie a calitatii
invatdmintului  universitar) trebuie sd se bazeze pe achizitii
scolare/universitare identice. In ultima instantd se reliefeazi nevoia de
elaborare a unor norme comportamentale, care in procesul de studii vor
deveni dimensiuni ale tindrului specialist capabil de integrare socio-
profesionald de succes. In conditiile create axarea procesului de formare
profesionala initiald (si continud) pe formare de competente devine o norma.
Competenta sau mai bine zis, ansamblul de competente devin standarde
profesionale, realizarea cdrora presupune realizarea unui invatamint
superior/universitar de calitate. Tinind cont de cele doud suporturi ale
activitatii umane, cultura generald si cultura de specialitate precum si de
diversitatea situatiilor trdite in plan personal si profesional, recunoastem
indivizibilitatea componentelor unei sau mai multor competente necesare
depasirii sarcinilor / obiectivelor profesionale. Din aceste considerente
consideram necesar stabilirea unor niveluri ale competentelor. Pornind de la
competente generale, metacomponente care depdsesc limitele cadrului
activitatii profesionale, dar totodata sint absolut necesare acestuia, deducem
competentele profesionale, care la rindul lor determina standardul curricular.

Standardizarea rezultatului procesului de formare profesionala
initiald/continud, presupune si standardizarea resurselor si standardizarea
procesului. Fara indoiald, cd existd o interdependentd intre aceste
ipostaze/faze ale sistemul de formare profesionald. Cerintele fatd de
resurse materiale i umane constituie o conditie a calitatii lor si totodatd o
premisa a calitatii procesului si rezultatului. Acest rationament se aplica,
prin similaritate si asupra celorlalte doua faze. Asigurarea calitatii
invatamintului universitar se realizeaza prin elaborarea si punerea In
aplicare a standardelor de calitate, or acestea constituie niste parametri care
se refera la absolut toate aspectele: structurd, tehnologie, evaluare,
management, marketing etc.
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Am pornit de la standardizarea rezultatului, elaborarea ansamblului
de competente.

Aceste schimbari au implicat dupd sine schimbari ale
strategiei/tehnologiei didactice, reliefind noi standarde, norme in procesul
de predare, invatare, evaluare. Nu s-a lasat asteptata si cererea de formare
continud a cadrului didactic universitare, deci resursele umane 1si
contureaza noi standarde de activitate profesionala. Toate aceste schimbari
urmeaza a fi generalizate Intr-un sistem de management al calitatii la nivel
institutional i a tuturor subdiviziunilor acesteia, standardele/indicatorii
careia vor fi pusi in concordanta cu conceptia standardizarii procesului de
formare profesionala.

Referinte:

1. Muraru E., Gutu V1., Dandara O., Conceptia elaborarii standardelor in
invatamintul universitar // in Analele Stiintifice ale USM, seria stiinte
socioumanistice, vol.lll. — Chisinau, 2003, p.386-392.

2. Muraru E., Gutu V1., Dandara O., Proiectarea standardelor de formare
profesionald initiala Tn invatdmintul universitar. Ghid metodologic. —
Chisinau: CE USM, 2003.

PREGATIREA PROFESORILOR DE MATEMATICA PENTRU
UTILIZAREA INSTRUIRII ASISTATE DE CALCULATOR
LIUBOV ZASTINCEANU, asistent universitar
Universitatea de Stat ,,A. Russo” din Balti

La etapa actuald a dezvoltarii si utilizarii tehnologiilor informationale
si comunicationale apare necesitatea de a pregati profesorii pentru utilizarea
acestor tehnologii in procesul de predare - invatare - evaluare a oricarei
discipline de studiu si, n particular, in matematica. Utilizarea tehnologiilor
informationale in invatamint si, n special, a instruirii asistate de calculator
permite de a forma cultura informationald a elevilor. Dar in prezent
majoritatea pedagogilor, care activeaza in scoald posedd abilitati destul de
putin dezvoltate in utilizarea calculatorului sau practic nu poseda
calculatorul. Din acest motiv ei sau nu folosesc deloc calculatoarele sau 1l
utilizeaza doar epizodic. Pe de alta parte, subliniem cid cunostintele si
priceperile profesorului in domeniul creérii materialelor didactice personale
automatizate si utilizarii tehnologiilor informationale in instruire pot fi
privite ca un element de maiestrie pedagogica profesionala.

Existad niste cerinte generale fatd de nivelul cunostintelor si
priceperilor necesare profesorilor, care doresc sa utilizeze mijloacele
tehnicii computationale 1n activitatea sa pedagogica:
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e  cunoasterea bazelor teoretice ale informaticii;

e cunostinte §i priceperi In domeniul tehnologiilor de formulare a
problemelor si bazele algoritmizarii,

e  cunoagterea legitatilor necesare si metodelor de realizare a proceselor
informationale;

e  cunoagterea arhitecturii personalierelor;

materialelor didactice prin intermediul calculatorului si programaturii
personale prin intermediul diferitor medii de programare.

Din perspectiva structurii pregatirii profesorilor de matematica acest
set de cerinte implica :

e necesitatea de a initia studentii si pedagogii cu programatura
educationala;

e necesitatea rezolvarii problemelor curente cu ajutorul tehnologiilor
informationale si comunicationale;

e adaptarea tehnologiilor educationale ritmului de dezvoltare a
tehnologiilor informationale.

Deja circa 14 ani Universitdtile Republicii Moldova propun
pregatirea profesorilor dupd specialitati duble: ,, Matematica si
informatica”, ,, Fizica si informatica”, ,, Informatica si limba engleza”, care
reiesind din denumire ar presupune, ca specialistii, ce au absolvit aceste
specialitati cunosc atit o disciplina cit si alta si poseda abilitati de aplicare
a cunostintelor si priceperilor din informatica in cadrul predarii celeilalte
discipline. Dar s-a creat o situatie paradoxald: studentii insusesc
disciplinele pentru fiecare specialitate aparte, fara a face legatura dintre
ele, sau In alte cazuri la nivelul anului trei de studii se realizeaza
informaticii pentru studierea celorlalte discipline.

Ultimii 2 ani in cadrul cursurilor de perfectionare a profesorilor de
matematici au fost realizate lectii demonstratii care desfasoara
posibilitatile utilizarii instruirii asistate de calculator in studierea
matematicii, dar o astfel de prezentare nu este suficientd din mai multe
motive, printre care mentionam: lipsa pregatirii informatice a profesorilor
de matematicd in virstd, lipsa programelor autohtone gata, lipsa
priceperilor de a aprecia un produs informatic educational la justa valoare.
Propunem introducerea unui curs ,Instruirea asistatd de calculator in

matematica” pentru specialitatea ,, Matematica si informatica” in ultimul
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an de studii Tnainte de petrecerea practicii pedagogice. Prezentam aici

programul orientativ a acestui curs:

1. Cursurile, care trebuie studiate anterior: matematica de liceu,
didactica matematicii, didactica informaticii, psihologia generala,
pedagogia generala, informatica( limbaje si medii de programare) la un
nivel aplicativ.

2. Locul si rolul disciplinei in formarea specialistului: disciplina
trebuie studiatd inaintea promovarii practicii pedagogice la matematica
pentru a directiona absolventii in posibilitatea utilizarii acestei metode de
instruire In matematica. Contribuie la formarea unui specialist integru in
domeniul matematicii si informaticii, la formarea culturii informationale
ale absolventilor, la pregitirea pentru utilizarea tehnologiilor
informationale n studierea matematicii la momentele oportune.

3. Obiectivele disciplinei:

- studentii trebuie sa cunoasca. bazele psiho-pedagogice de
utilizare a instruirii asistate de calculator in invatimint; tipurile de
programe de instruire computationale, care pot fi utilizate in procesul de
studiu al matematicii; criteriile de apreciere ale unui produs informatic
existente in procesul de studiu al matematicii.

- studentii trebuie sa poatd: aprecia un produs informatic din
sa elaboreze independent materiale didactice, care ar asigura studierea unei
teme de matematicd din cursul liceal, utilizind instruirea asistata de
calculator; sa utilizeze adecvat si la momentul oportun programatura
educationala la matematica existenta.

4. Continutul cursului:

Denumirea si continutul scurt al temei

/o

Introducerea. Studierea istoricului utilizarii IAC 1n
invatamint 1n diferite tari, trecerea In revistd a tehnologiilor
educationale si informationale moderne, motivarea utilizarii IAC in
matematica.

Bazele psiho-pedagogice ale utilizarii IAC in inviatamint.
Modelul liniar i transmisiv al procesului de instruire, impactul IAC
asupra formarii tendintei de invatare, relatiilor elev-profesor, elev-
elev, consecintele psihologice si nepsihologice ale IAC etc.
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Tipuri de programe de instruire computationale. Programe
de exersare, programe de testare, programe de simulare, lucrari de
laborator electronice, medii de .

Analiza programelor de instruire existente. Trecerea in
revistd a celor mai frecvent utilizate programe de instruire, criteriile
de apreciere a unui produs informatic.

Analiza comparativa a programelor de instruire existente.
Studierea programelor educationale existente la calculator, analiza
criticd conform criteriilor studiate.

Etapele elaboririi unui produs informatic educational.
Studiul problematicii, care poate aparea in procesul de elaborare a
programaturii educationale, analiza etapelor.

Evaluarea automatizatid. Evaluarea formativd si evaluarea
finala in programele de instruire computationale.

Particularitatile studierii matematicii prin intermediul
calculatorului.

Elaborarea unei prezentiri in Power Point pentru o tema
din matematica

Vizualizarea prezentirilor. Analiza criticd, vizualizarea la
0. | calculator, aprecierea colegilor.

5. Evaluarea se petrece in baza prezentarilor realizate si testarii
complexe la finele cursului.

Cursul de lectii propus se implementeaza experimental anul acesta
de studii pentru specialitatea ,,Matematicad si informatica”, semestrul 1X,
anul V al facultatii Tehnica, Fizicd, Matematici si Informatici a
Universitatii de Stat ,,A.Russo” din Balti sub formd de curs optional.
Programul cursului poate fi usor remodelat pentru orice specialitate
pedagogica, un atare curs fiind absolut necesar pentru pregatirea unui
profesor care pretinde s corespunda cerintelor societitii contemporane.

UTILIZAREA TEHNOLOGIILOR INFORMATIONALE iN
SISTEMUL DE iNVATAMANT: ASPECTE GENERALE
TAMARA ZACON, dr., conf.
Academia de Studii Economice din Moldova

In ultimii ani, un radical proces de reformd a modificat profund
cadrul general de referinta pentru activitatile educationale, generand o
schimbare semnificativa.
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Acest nestavilit proces de innoire cere directionari ferme de aliniere
a sistemului educational la standardele internationale. In primul rand, aici
se subintelege utilizarea tehnologiilor informationale moderne in procesul
de instruire, care contribuie la pregatirea tinerii generatii pentru integrarea
in societatea informationala.

In acest sens, se impune realizarea unui sir de actiuni concrete,
principalele fiind:

» Dotarea institutiilor de invitimant cu echipament modern: fiecare
subdiviziune (catedra, decanat, etc.) trebuie sa dispuna de calculatoare,
iar fiecare institutie — de cel putin o retea locala, deoarece
echipamentul electronic de calcul este principalul instrument de lucru
in societatea informationala.

» Conectarea tuturor institutiilor de invataméant la INTERNET.
Crearea unui Intranet pentru aceste institutii. Introducerea
Internet-ului si a altor inovatii oferite de tehnologiile informationale in
invatamant oferd noi oportunitati, el fiind recunoscut ca cel mai
eficient mijloc de comunicare si acumulare de cunostinte. Pe de alta
parte, o retea de tip Intranet poate asigura:

o Accesul la informatia (tehnico-stiintifica tehnologica,
legislativa, guvernamentald, mass-media) pentru vaste
categorii de utilizatori, inclusiv pentru elevi, studenti,
pedagogi, savanti, facilitind astfel, activitatea acestor
apreciabile categorii de utilizatori;

e  Asigurarea invatamantului la distanta;

Prelucrare informatii la distanta;

Schimb rapid si comod de informatii: posta electronica,

transport de fisiere, teleconversatii ;

Teleconferinte;

Teleconsultari;

Teleimprimarea informatiilor;

Alte servicii.

De mentionat ca, in prezent, in republica existd o asemenea refea de
cercetare, instruire §i dezvoltare, la care sunt conectate, in mare
majoritate, institutiile de Invatdmant superior si alte institutii si centre de
cercetari stiintifice. Dar, se impune o dezvoltare a acesteia, prin realizarea
unor noi proiecte, care subinteleg conectarea si amplasarea in jurul marilor
universitati a colegiilor si liceelor care vor fi alimentate cu informatii
stiintifice, cu surse didactice, inclusiv cu programe de studiu, cursuri, etc.
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Realizarea unui asemenea proiect ar revolutiona invatamantul si ar oferi
anumite facilitati, cum ar fi:

e Furnizarea accesului catre diferite surse de informare;

Marirea accesului spre informatii, cursuri si dialog;

Reducerea restrictiilor de timp si spatiu;

Aducerea vizualului si textualului pe prim plan;

Prezenta sunetului pentru o mai mare interactiune a studentilor

cu informatia;

>

20

e Impunerea studentilor la interactiuni in afara orelor de studii;

e Incurajarea diverselor teme de conversatii intre Studenti;

e Angajarea participarii la discutii in mod egal, etc.
Elaborarea pentru fiecare institutie de inviatamant un site de
prezentare/informare pe INTERNET. Cel mai simplu si eficient
mod de a marca existenta si a prezenta imaginea sau activitatile
desfasurate de catre institutiile de invatamant, este cel de a realiza
propriul site de prezentare pe INTERNET, or in societatea
informationald poate exista doar cel care este cunoscut. Acesta este
primul pas spre deschidere, spre transparentd, spre dialog cu celi
interesati, obtinand noi valente cu impact direct asupra dezvoltarii
eficiente a procesului de instruire. Prin urmare, un site al unei institutii
de invatamant nu trebuie sa prezinte o simpla adresa, el trebuie sa fie
construit pentru discutii interactive, pentru intretinerea unui buletin
informativ, pentru furnizare de date si informatii care sa dezvolte si sa
imbunatateasca procesul de instruire. Eficienta acestor site-uri este
necesard, in special, pentru asigurarea dialogului ,.intre profesor si
student”. Adicd, WWW-urile intretinute de catre institutiile de
invatamant trebuie sa devind, in special, un mijloc pentru relatiile cu
actualii i viitorii studenti, dar si pentru relatiile cu alti reprezentanti ai
mediului extern institutiei (educational, economic, politic, socio-
cultural, tehnologic, juridic, etc.).
Folosirea in procesul de studiu a sistemelor informatice (SI)
operationale in cadrul unitatilor social — economice (USE), cum ar
fi: pachetele de programe contabile (WizCount, 1C Contabilitate, etc.),
precum si diferite sisteme Dbirotice, sisteme bancare, sisteme
informatice manageriale, etc. Avantajul utilizarii, In procesul de
invatamant, a acestor categorii de produse informatice, subintelege
obtinerea pentru studenti a abilitdtilor necesare si experienta de lucru
cu ele. Astfel, dupa absolvire, ei pot fi incadrati, mai usor, in
activitatile USE. In afara de aceasta, sistemele informatice mentionate,



necesitda un timp scurt de implementare in cadrul institutiilor de
invatamant (practic este necesara doar instalarea lor pe calculatoare).

» Actualizarea la zi a categoriilor de SI mentionate pentru a evita
uzura morald a acestora, in urma schimbarilor vertiginoase in
domeniul tehnologiilor informationale.

» Conceperea, realizarea si utilizarea soft-urilor specializate in
domeniu. Aceasta presupune, in primul rind, realizarea sistemelor
informatice pentru organizarea eficientd a procesului de invatdmant:
planuri de invatamant, cursuri on-line, repartizarea sarjei pentru
profesori, evidenta orarului, evidenta reusitei studentilor, testarea
cunostintelor, etc.

» Organizarea si desfisurarea unui proces de instruire si certificare
in informatici a profesorilor si a altor categorii de personal din
domeniu. Introducerea tehnologiilor informationale in procesul de
invatamant (la toate nivelurile) creeaza necesitatea unei instruiri
corespunzatoare a angajatilor. Nefamiliarizarea lor cu potentialul oferit
de noile tehnologii, precum si lipsa instruirii aferente, pot duce la o
reactie de respingere din partea acestora, denaturand efectul scontat al
investitiilor facute. Prin urmare, organizarea procesului de instruire
trebuie sd conduca la:

e Sporirea nivelului de competentd in utilizarea tehnologiei
informationale atit pentru cei care au deja abilitati, cat si
pentru cei care incd nu au deprinderi de lucru cu calculatorul;

e  Cresterea productivitatii muncii tuturor celor care lucreaza cu
calculatorul;

e Asigurarea ca toti utilizatorii de calculatoare sa inteleaga cum
poate fi eficient folositd tehnologia informationala si ca
acestia sunt familiarizati cu problemele de calitate implicite;

e Crearea de abilitati care sa determine pe oricine, indiferent de
nivelul si felul scolarizarii, sd doreasca sa devind o parte a
"societatii informationale".

In concluzie, seria argumentirilor privind actiunile concrete de
utilizare a tehnologiilor informationale in invatamantul public poate
continua, dar este certd necesitatea edificarii si dezvoltarii unei
infrastructuri informationale in domeniu ca parte componentd a
infrastructurii informationale nationale. Aceasta trebuie sd fie grefata pe
structurile organizatorice ale domeniului respectiv in care vor functiona si
care necesitd, pe langa alte componente organizatorice, un ansamblu de
resurse necesare atingerii obiectivelor propuse.
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"INVATARE DE-A LUNGUL VIETII" - FORMULA DE SUCCES
AL PROCESULUI DE iINVATAMINT ORIENTAT SPRE
CALITATEA PREGATIRII SPECIALISTULUI
LIDIA STUPACENCO, dr., conf.
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo”

Caracterul multidimensional si complex al cunostintelor actuale, al
conditiilor de munca obligd scoala superioara de a modifica si moderniza
laturile procesului de invatimint: predarea-invatarea-ervaluarea. Accentul
se pune pe Iinvatare, latura procesului de invatamint intentionata,
programatd, organizatd si congtientd de asimilare si dobandire a
cunostintelor teoretice si practice de citre student pe baza predarii si a
studiului  independent.  Studiul independent devine fundamental
invatamintului superior. Teoria si practica educationald ne aratd ca numai
cunostintele, pe care studentul le-a dobindit independent, le-a aplicat in
practicd devin pentru el o valoare, o mostenire.

Studiul independent in viziunea noastra reprezintd forma de
activitate complexd si variatd de invatare libera, personala, individuala,
atdt in cadrul orelor de curs cat si pentru indeplinirea obiectivelor
activitatii extradidactice in cadrul timpului ce-l are la dispozitie fiecare din
tinerii studiosi.

Insusirea tehnicii studiului individual independent are influente
benefice asupra calitafii performantelor si eficientei invatarii si
perfectiondrii, cici ceea ce-{i insusesti singur, ceea ce descoperi singur,
devine convingere personal, atat in plan teoretic cat si practic, asigurand o
pregatire temeinicd, valoroasa, competetiva, creativa.

Scoala superioara trece treptat de la transmiterea cunostintelor
studentilor la dirijarea cu activitatea cognitivda, la formarea experientei
creative a lor. Perioada de trecere presupune: evidenta gatintei psihologice,
teoretice si practice a studentului de a Invata In scoala superioard;
selectarea corespunzitoare a materialului de studiu; planificarea volumului
materialului tinind cont de accesibilitatea lui; utilizarea tehnologiilor
educationale avansate de predare-invatare, tehnologiilor de evaluare a
cunostintelor studentilor; elaborarea metodicii studierii  nivelului
dezvoltarii spiritului de independenta la fiecare student.

In baza invatarii viitorilor specialisti in conditiile actuale se pune
principiul autoinstruirii, care vizeaza finalitatile primordiale ale procesului
de invatamant: cunostintele ("a sti"), capacitatile ("a sti sa faci"),
atitudinile ("a sti sa fii") si integrarea lor in competente profesionale
caracteristice viitorului specialist. Este important ca studentul sd stie a:
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dobandi independent cunostinte din diverse surse; lucra cu informatia;
alege si construi metode de lucru adecvate scopurilor si obiectelor
invatarii; aplica cunostintele 1n practica, colabora cu profesorul.

In contextul dat studiul individual independent urmdireste si
contribuie la realizarea urmatoarelor obiective: imbogatirea i
aprofundarea continud a cunostintelor si dezvoltarea priceperilor si
deprinderilor intelectuale, profesionale in pas cu progresul social, in
general, cu progresul stiintifico-tehnic, in special; dezvoltarea
capacitatilor, aptitudinilor intelectuale, profesionale, manageriale;
insusirea unei tehnici de formare si perfectionare intelectuala, profesionala
etc., liberd, independentd, personald 1n cadrul careia sa se manifeste
pregnant capacitatea si abilitatea de a invata si investiga singur, in mod
independent, eficient si creativ.

Realizarea obiectivelor studiului individual independent are la baza
eforturile de formare a capacitatii de a invata cum sa Inveti si sd cercetezi
singur. Aceastd capacitate de a invata cum sd inveti sau sa investighezi
singur este demaratd de Indrumadrile competente, suple, sistematice si
eficiente ale profesorului.

Deci, profesorul organizeaza, dirijeazd, coordoneazd munca
independenta a studentului. Organizarea 1n acest caz reprezinta ansamblul
proceselor de conducere prin intermediul cirora se divizeaza activitatea
ansamblului, stabilindu-se si delimitdndu-se subactivitatile si sarcinile
corespunzatoare, avand 1n vedere resursele disponibile si utilizarea lor cat
mai eficientd in atingerea scopurilor si obiectivelor planificate.
Organizarea are in cdmpul sau de vedere mijlocul de a indruma si regla
activitatea indivizilor §i grupurilor in sistemul instruirii. Conceptul
"dirijare" in contextul dat determind caracterul infleuntelor obiectului
dirijat (activitatea studentului) desfasurate intr-o anumitd continuitate
pentru a atinge scopul pus.

Organizarea muncii independente prevede: formularea obiectivelor
de referinta si operationale a cursului predat; constientizarea obiectelor de
catre studenti; evaluarwea rezultatelor muncii independente.

Pentru a organiza munca independentd este nevoie de a elabora
programe corespunzatoare. Elabordnd programa muncii independente
profesorul aratd cu ce scop vor fi formate cunostintele, preconizeaza
finalitatile studierii materialului propus.

In esentd intreaga activitate cognitivi de invatare a studentului,
desfagurata in cadrul muncii independente are cateva insusiri:
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e exterioare, acre include planuirea studiului independent, realizarea
sarcinilor de lucru fard un instructaj suplimentar si fara ajutorul
profesorului;

e interne, exprimate prin manifestarea independentei intelectuale si
creativitatii In procesul realizarii sarcinilor didactice (sarcini de
reproducere, sarcini de cercetare, sarcini investigationale);

e generale, exprimate prin prezenta sarcinii cognitive sau praxiologice,
sarcind care devine problemd, ce necesitd solutionare si eforturi
intelectuale, afective, volitive.

o Insusirile nominalizate sunt determinate de procesul de
invatamant care are caracter:
modern - tendinta spre perfectionare;

e integrativ - sinteza cunostintelor, disciplinelor fundamentale,
umanitare si aplicative;
optim - tendinta de a atinge scopul inaintat prin eforturi minimale;

e stiintific - analiza stiintificad a procesului de invatamint.

Generalizind cele mentionate conchidem ca succesul, gestionarea
muncii independente a studentului depinde de varsta studentilor, nivelul
pregatirii lor, competenta si maiestria pedagogica a profesorului, caracterul
materialului studiat, particularitatile procesului de invatamint in institutia
datda, starea bazei materiale s.a.
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FORMAREA SPECIALISTILOR iN iNVATAMANTUL SUPERIOR
— O NOUA ABORDARE

MAGDALENA IORGA, psiholog

Universitatea Tehnica ,,Gh.Asachi” lasi

Educatia contemporana europeana pune deja un accent important pe
calitatea formadrii specialistilor In conditiile in care necesitatea unei noi
abordari este cerutd nu numai de o piatd a muncii, internationalizata si din
ce 1n ce mai diversificata, dar si de o mobilitate a fortei de munca dintr-un
domeniu in altul sau dintr-o tara in alta.
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Educatia trebuie astfel sa ia in considerare cateva aspecte importante
ale ultimilor ani: gésirea unor noi strategii si metode de formare a
studentilor si adaptarea lor la diferitele discipline, specializari sau chiar
generatii.

Descoperirea metodei optime de a realiza un dialog eficient cu
indivizii necesitd un parcurs dificil, creativ si cateodata unic, pentru ca
experienta cadrelor didactice reliefeaza adesea o diferentiere in abordarea
grupelor de studenti in cadrul aceleasi discipline sau aceluiasi an.

- disciplina predata

- generatia de studenti careia i se adreseaza (fluctuatia interesului si
chiar a pregétirii absolventilor de bacalaureat doveditd prin nota de
absolvire evidentiaza in ultimii ani o importanta mobilitate a interesului
fata de anumite meserii si specializari). Gésirea canalului potrivit de
comunicare necesitd un demers profesional dar si personal din parte
cadrelor didactice.

- structura grupului (existenfa unor variabile care intervin In
coeziune grupului: provenienta sociald, nivelul de cultura, interesul si
motivatia alegerii facultdtii respective — motivatie intrinseca sau
extrinseca, interes social, financiar, etc., dar nu trebuie neglijat si aspectul
intercultural al grupului.

Intalnirea diferitelor culturi in spatiul academic, facilitata, pe de o
parte de mobilitatile de studiu ale studentilor (studiu in straindtate sau
mobilitati de specializare) si pe de altd parte de colaborérile profesorilor cu
alte universitati din lume, trebuie vdzuta ca o modalitate de propagare a
culturii, ca un dialog intercultural, dar in acelasi timp si o noud provocare
pentru personalul didactic de a trece granitele spre crearea de noi limbaje
de abordare a educatiei. ,Intalnirea si dialogul culturilor, in ciuda
distantelor care le separa in spatiu si timp, sunt inevitabile si, in multe
situatii, problematice si complexe. (...) Elementele comune se pot converti
in suporturi pentru catalizarea procesului de integrare” (C.Cucos).

O noua abordare a formarii specialistilor in invatimantul superior
trebuie sa vizeze utilizarea unor tehnici pedagogice, psihologice si
culturale in abordarea indivizilor aflati intr-o continud adaptare la noua
cerintd a pietei muncii, la necesitatile unei internationalizari accentuate si a
unui schimb de informatii rapid din toate colturile lumii. Dezvoltarea
accentuata a stiintei cat si a multiplicarea legaturilor intre companii din
toatd lumea cat si schimbul de informatii global in cadrul aceleasi
companii (intre filialele acesteia din tari diferite) sau colaborarea pentru a
elabora un produs (tehnic, biologic sau medical) necesitd o deschidere
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intelectuala, pregatire profesionald, dar si disponibilitate spre o abordare
interculturald si interdisciplinara din partea profesionistilor. Educatia va
trebui sa devind ,,0 provocare” a specialistilor pentru a ,,provoca” viitori
specialisti.

DINAMICA COMPETENTEI PROFESIONALE A
PROFESORULUI DE MUZICA
VLADIMIR BABII, dr., conf.
Universitatea de Stat ,,A. Russo” din Balti

Dinamica competentei profesionale presupune Iinregistrarea
creditelor acumulate de absolventul unui colegiu sau unei facultati de
profil pe parcursul intregii perioade de studii. Este de mentionat ca
termenul ,,competent” vine sd determine specialistul ,,care este bine
pregatit intr-un anumit domeniu, care este capabil sd aprecieze un lucru”
[3, p. 120]. Termenul ,.eficace”, ,.eficient” caracterizeaza persoana ,,care
produce efectul asteptat, care atinge un anumit scop” [3, p. 197]. Daca
suprapunem sensurile ambilor termeni, atunci, cu referinta la nivelul
pregatirii unui profesor Incepator in domeniul educatiei, concludem
urmatoarele:

- el poate fi competent si in acelasi timp ineficient;

- dinamica competentei profesionale atesta o stare progresiva in
dependenta de cresterea experientei pedagogice;

- eficienta pedagogicd este dependentd de multipli factori
(individuali, sociali, conditiile de munca, etc.), inclusiv, de
problematica circumscrisa in problemele de pastrare si schimbare
a sistemului de deprinderi si priceperi a pedagogului.

Schimbarile inregistrate in procesul de modificare a performantelor,
raportate la o anumitd unitate de timp, constituie o stare de crestere
dinamica. Atunci cadnd in performanta pedagogicd nu Inregistram
schimbari, raportate la anumite niveluri stabilite, o putem califica drept
Stare staticd, latentd. Situatia statica poate fi cauzatd de mai multi factori,
inclusiv, de noul rol managerial al pedagogului, care in acest rol, de regula,
se autoapreciaza ca fiind donc si ratdnd necesitatea de a-si perfectiona
continuu capacititile si deprinderile profesionale. In acest context
indicatorii dinamizarii experientei pedagogice, atestate Tn mod individual,
rezida in utilizarea indicilor statistici, in special ,,stabilitatea si consistenta
coeficientilor de validitate” [6, p. 14].

Competenta profesionald a unui pedagog-muzician este de natura
dinamica, deoarece, chiar simpla documentare a reusitei intr-0 activitate,
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fixata la un anumit nivel si verificata peste un timp, va demonstra cu totul
alt nivel, ceea ce confirma ideea despre proprictatea dinamica a
competentei profesionale. Studiul reusitei profesionale implica necesitatea
delimitarii componentelor competentei profesionale. Pentru un profesor de
educatie muzicald lista unor asemenea componente o formeaza:
cunostintele, priceperile §i deprinderile profesionale.

In curriculum-ul la disciplinele universitare sunt sistematizate
formele si genurile de activitate, cunostintele (inclusiv integrate),
capacitatile si deprinderile preconizate pentru formare. Din tabla de materii
curriculare sesizam anumite competente, insd nu si dinamica competentei
profesionale propriu-zise. Si aceasta din cauza cad lipseste o stadiere a
nivelurilor de transformari, care au loc de la un stadiu la altul (inceputul
activitagii  pedagogice, perioada intermediara, perioada maiestriei
pedagogice). In acest scop, am testat un grup de profesori din municipiul
Balti cu caracter periodic, evaludrile fiind reluate in timp, in dependenta de
activitatea efectuatd in contextul predarii/educarii. Drept punct de pornire
in evaluarea dinamica a competentei profesionale au servit probele initiale,
inregistrate la fiecare indicator si evaluate periodic, in timp, conform
conceptului de eficientd. Acolo, unde in activitate nu erau inregistrate
schimbari, transformdri calitative cu pretentii de eficientda, astfel de
rezultate, pur si simplu, erau cotate cu semnul unei stari statice. insd, in
asemenea cazuri, cand profesorul, la prima vedere, este preocupat nu de
dinamizare, ci de ,,acumuliri cantitative”, se remarca nevoia de a tine cont
de instrumentariul pus in functie si modul de angajare a resurselor
manageriale. Curriculum-ul disciplinar invocad cunostintele, priceperile si
deprinderile necesare unui pedagog-muzician, raportate la un nivel
superior, un ideal, adicd la standardele unui stadiu al maiestriei
pedagogice, spre care tinde oricare profesor scolar si universitar. Insa
calea, traseul de parcurgere spre etalonul maiestriei pedagogice are nevoie
de o succesiune de etape de afirmare, adica de trecere prin anumite
incercari practice, sustinute de mai multe aprecieri sistematice.

Pedagogul-muzician de azi este un iscusit ,operator” al
complexului spiritual uman. De la el se cere nu atit transmiterea de noi
informatii, cat instruirea manageriald, care sa stipuleze un stil de
autoorganizare a sferei spirituale prin excluderea erorilor in gandire si
simtire intr-o perioada de timp cat mai scurtd, cat mai redusi. Rapiditatea
reactiondrii, independenta si initiativa — constituie principalii indici in
demersul unei persoane (student, profesor) eficiente. In legaturd cu studiul
dinamicii competentei profesionale (DCP), noi am luat in consideratie
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notarea studenteascd. Insi nu vom face ample referinte la acest aspect,
deoarece problematica DCP este intratdit de complexa, incat aspectul
nominalizat, conform observarilor noastre §i afirmatiilor mai multor autori
,,de cate ori nu a dovedit practica faptul ca un student cu note foarte bune
de-a lungul anilor de studii, nu a reusit sd se realizeze profesional?” [6,
p-15]. Competenta profesionald remarca atat o stare dinamicé, sustinuta de
o crestere si schimbare continud, cat si o stare de pierdere a competentei
profesionale si, respectiv, a eficientei individuale.
Drept forme principale de dinamizare ale competentei profesionale
a unui pedagog-muzician, in contextul variabilei nominalizate evidentiem:
1. Impactul variabilelor de persoana, valide atit pentru
caracterizarea variabilelor performantice ale profesorilor, cat si a
studentilor ne vorbesc despre existenta a patru forme posibile de
manifestare a naturii performantice a unui pedagog-muzician, in
dependentd de factorii experientii, specializarii, creativitatii, individuali,
sociali. Inaptitudinea pedagogului de a stapani un nivel managerial
proactiv (responsabilizare, anticiparea problemelor si proiectarea
preventivad a modului de rezolvare, orientare spre succes etc.) reclami o
stare de regresare a competentei profesionale. Aici pot fi semnalate
urmatoarele situatii-pozitii:
- schimbarea tehnologiilor educationale implicdi schimbarea
atitudinala a profesorului,
- metodele noi de predare-invatare, evaluare vin in contradictie cu
stilul reactiv de activitate;
- modul depasit de evidentiere a sistemului de valori (morale,
civice, profesioniste);
- interferentele performantice si motivationale stereotipizate,
- capacitatea scazutd a introdeschiderii muzical-artistice.
2. Tendinta spre succes atestd o calitate integrativd a persoanei, in
care evidentiem:.
- abilitati managerial-pedagogice,
- experiente de evoluare publica,
- compotament elevat (demnitate, toleranta si proactivitate);
exigente inalte (spirit critic si autocritic);
- orientare spre rezultat (ambitie, curaj, initiativa);
- tendinta spre succes, care contribuie mult la cresterea maiestriei
profesioniste, sustinute de factorii de personalitate si de mediu.
In termeni de factori individuali evidentiem urmitoarele variabile:
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1) cunostinge prin care se are in vedere evidenta a celor cunostinte
pe care le oferd institutia de Invatamant specialistului pentru a practica
profesia de profesor de muzica (interpretare vocal-corald, instrumentala,
coregrafica, dirijare etc.);

2) aptitudini, care includ intreaga gama de insusiri psihice (gdndire,
memorie, atentie, temperament etc.) si special necesare activitatii muzicale
(gandire muzicald, auz muzical, sensibilitate muzicala (ritmica, tonala),
emotionalitate);

3) insugiri de personalitate, care intrunesc un grupaj de factori cu o
arie de extindere mai mare sau mai micd in contextul cresterii maiestriei
pedagogice. Printre factorii de personalitate care direct sau indirect
participa la proclamarea unui stil proactiv evidenfiem urmatoarele:
dinamism, energie manifestata printr-o actiune ritmica, activa si orientata
spre un succes integru, insusiri de caracter care determina functionarea
optima a sistemului personalitatii (responsabilitate, siguranta, optiune,
efort etc);

4) centrare pe valori, adica ceea ce constituie o sferd atitudinald a
profesorului, determinata de factorii interni de apreciere a transformarilor
ce au loc in codul existentei personale si exterioare. In joc sunt pusi
factorii ce {in de experientele individuale (cunostinte, capacitati, viziuni,
concepte, idei, atitudini etc.), pe de o parte, si etaloanele artistice acceptate,
pe de alta parte. Puterea, siguranta profesorului de a iesi din cercul situatiei
de impunere, silire, autoritarie, dictare, fortare, constituie primul pas
decisiv in procesul de formare a unui stil profesionist, centrat pe principiul
valoric. Impactul pedagogului la etapa initiala cu necesitatea de a-si
schimba paradigma valoricd duce cu sine la crearea, cel putin, a doud
situatii: una de impécare cu stilul unui comportament conformist si alta —
de tatonare continud a modelului unui profesor de performanta
exceptionala.

Dinamicd creativd a pedagogului-muzician presupune, in linii mari,
o stare de continud miscare, insotitd de refacere, de schimbare, de
combinare, de improvizare a lucrurilor (gandire, actiune, comportament
etc.). Dinamica creativdi in termeni de mdiestrie, de competente
performante, depaseste nivelul empiric, care are la baza drept factori
operatorii inchipuirile si imaginea fenomenelor reale. Prin dinamica
creativa intelegem avansarea experientelor pedagogului la nivel de creatie
libera, bazata pe o imaginatie si fantezie de transfer superior.

Stiintele psihopedagogice se preocupa mult de mecanismele si
tehnicile de evidentiere a proceselor creative. In special, este de evidentiat
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oportunitatea studiului rezultativitatii, eficientizarii activitatii de creatie,
avansate la nivel de proactivitate a profesorului-muzician. Constatam ca
pand la moment nu sunt elaborate criteriile evaludrii creativitatii/creatiei
profesionale a acestei categorii de specialisti. Nu este stabilitd dependenta
productivitatii creative, descrise in termenii unui proces dinamic, de tipul
specific al profesiei prestate.

Cert ramane faptul, creativitatea trebuie stimulatd si cultivata.
Printre factorii de rigoare de o aparentd deosebita sunt formele de
organizare si metodele de conducere cu procesul respectiv. Educarea
creativitatii din perspectiva valorificarii productive a potentialitatilor
individuale presupune, mai intdi de toate, o asigurare stiintifica a
mecanismelor de functionare psihologica si a persuasiunii pedagogice cu
sistemul complex al fenomenului productiv. in contextul conceptului de
eficientd importanti sunt atat factorii educationali, cat si cei genetici, adica
factorii care formeazd baza aptitudinald. Cu alte cuvinte, conform
principiilor stiintifice evidentiate la inceputul lucririi noastre, este nevoie
de o proiectare a ,hartilor” comportamentale a fiecarui actor integrat in
sistemul formativ/dezvoltativ.

Variabile comportamentale. Actiunea muzical-artistica reprezinta
o comportare speciald. Profesorul-muzician, de rand cu rolul sau de
promotor al cunostintelor si capacitatilor legate de domeniul artei
muzicale, mai are si rolul de manager — actor cu functie decisiva in
procesul de formare/dezvoltare. Rolul cu sens direct de actor, artist
implicd o ,,acordare” psihologica deosebita, sustinutd de o cooperare
eficientd dintre potentialitatile individuale, care au menirea de a accentua
originalitatea individuald, pe de o parte, si modalititile de pasionare a
altora cu ,.teatrul lumii interne”, pe de altd parte. Practica dovedeste c¢d un
proiect de activitate pedagogica nu este in stare sa concureze cu evoluarea
exceptionald de a conduce spiritul copilului de un profesor, care in
momentul de ,,transfer artistic” surprinde publicul scolar prin variatiuni de
idei si actiuni irepetabile, originale. In plan didactic activitatea profesorului
se reduce la activizarea directionatd a capacitatilor creative ale elevilor
prin intermediul antrendrii diferentiate si individualizate a acestora in
procesul de operationalizare continua.
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Zum interkulturellen Vergleich der lexikalisch-semantischen Gruppen
im Deutschunterricht

IRINA BULGACOVA, lector superior,

Universitatea de Stat ,,A. Russo” din Balti

Der Wortschatzerwerb im Fremdsprachenunterricht hat aus
methodisch-didaktischer Sicht verschiedene Stadien der Entwicklung
erlebt, wobei bei der Bedeutungsvermittlung, ohne Anspruch auf
Vollstindigkeit zu erheben, die Techniken des Ubersetzens, der Bildung
von Paraphrasen oder der Explizierung bestimmter Begriffsmerkmale u.4.
am haufigsten angewendet werden. In der Phase des kommunikativ
ausgerichteten FSU verzichtet man auf eine eigene Wortschatzarbeit, weil
der gesamte Lernprozess den Erwerb der Worter in ihren natiirlichen
Kontexten leistet. Allen diesen Ansitzen liegt die Uberzeugung zugrunde,
dass der Wortschatz, als ein eng verbundenes Netz von
bedeutungstragenden Formen und formengeprigten Bedeutungen
vermittelt werden soll. Diese Formulierung von Benes entspricht der
Einsicht in der Lexikologie, dass semasiologische und onomasiologische
Beschreibungsverfahren nicht als Alternativen, sondern als sich ergéinzend
betrachtet werden miissen. In solchen Fillen der Bedeutungsvermittlung
konnen aber Ubertragungen entstehen, die sprachlich als gelungen
eingestuft werden, die aber keine zielkulturelle Entsprechung darstellen.
Der Wortschatzerwerb ldsst sich nicht nur auf die Tatsache reduzieren,
dass die bereits erworbene Weltkenntnis mit neuen fremdsprachlichen
Formen in Verbindung gebracht wird. Es gehort dazu die Erweiterung der
erworbenen Weltkenntnis durch entsprechende fremdkulturelle Inhalte.
Die Begriindung fiir die so formulierte Erweiterung sehen die Anhédnger
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des interkulturellen Ansatzes, der seit neunziger Jahren zum modischen
Schlagwort nicht nur in der Sprachwissenschft sondern auch in der FSU-
Didaktik geworden ist, im Wesen des Wortes selbst:

1) Worter lassen im Kopfe des Menschen Assoziationen entstehen,
die auf kulturspezifische Gewohnheiten im Verhalten sowie im Denken
hinweisen.

2) Hinter den Wortern’stehen prototypische Vorstellungen, die von
einer Kultur zur anderen unterschiedlich sein konnen, und die als Maf3stab
des Erkennens und Bewertens von Dingen in der jeweiligen Kultur
herangezogen werden.

Der kulturelle Hintergrund ist bei der Vermittlung und der
Systematisierung des Wortschatzes von besonderer Bedeutung, denn der
Wortschatz stellt eine Komponente der sprachstrukturellen Kompetenz dar
und ist von allen Komponenten dieser Kompetenz am stirksten betroffen
von den Auswirkungen der politisch, kulturell und sozial unterschiedlichen
Entwicklung der einzelnen Lénder. Es hat sich mehrfach gezeigt, dass
Deutschlerner, denen landeskunliche, linguokulturologische Inhalte
innerhalb der Wortschatzarbeit im Unterricht vorenthalten wurden (mit
dem Gedanken, dass sie, wahrend sie in Deutschland sind, ihre eigenen
Erfahrungen hinsichtlich der fremden Kultur machen werden), dadurch
ihre Vorurteile gegeniiber der deutschen Gesellschaft und Kultur nur noch
verstarkt haben. Direkt mit einer fremden Kultur konfrontiert zu sein, hilft
demnach ganz und gar nicht Vorurteile abzubauen — ein Vorbereiten der
Lerner innerhalb des Unterrichts und speziell innerhalb der Lexikarbeit ist
daher essentiell fiir den Lernerfolg, fiir die Empathieausbildung sowie fiir
das richtige Einschédtzen von Stereotypen.

Eine der zahlreichen Systematisierungsmoglichkeiten  des
Wortschatzes stellt eine kontrastive Untersuchung von lexikalisch-
semantischen Gruppen dar, denn sie erméglichen, die Wortschatzstruktur
zu verdeutlichen, den Reichtum der Sprache zu zeigen, die
Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen den Wortschatzelementen
zu erschlieBen. Eine interkulturelle Beschéftigung mit lexikalisch-
semantischen Gruppen kann ein effektives Verfahren im Deutschunterricht
sein. Die linguistisch — didaktische Beschreibung z.B. der Verben mit dem
algemeinen Sem ‘“Bearbeiten™ (gerben- oyoums,; schleifen-unugposamo,
epanums, schmiicken —yxkpawamo u.a.m.) erleichtert dem Lerner den
Zugang zu diesem Teil des Deutschen Wortschatzes, indem sie einerseits
die semantischen Gemeinsamkeiten, andererseits die semantischen
Differenzierungen betont. AuBlerdem kann die semantische und die
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morphologisch-syntaktische Distribution der Verben beriicksichtigt
werden.

Basierend auf dem interkulturellen Ansatz haben die Studenten die
Verben verschiedener LSG kontrastiv (konfrontativ) zu beschreiben. Dabei
gehen wir von der Erkenntnis aus, dass die kontrastive Untersuchung eine
wichtige Rolle im modernen Fremdsprachenunterricht spielt. Die
Fremdsprachen werden immer auf dem Hintergrund einer Primérsprache
(meist Muttersprache) erworben. Die Muttersprache wird durch die
Zweitsprache nicht beseitigt, sie existieren nebeneinander und beeinflussen
sich gegenseitig. Beim Erwerb der Fremdsprache lernt der Lerner keine
vollig neuen kommunikativen Verhaltens- und Handlungsweisen. Er lernt
ein anders gestaltetes System von Ausdriicken und Bedeutungen, die aber
prinzipiell die gleichen kommunikativen Funktionen ermdglichen wie die
Primérsprache. Gemeinsamkeiten zwischen der Muttersprache und der
Fremdsprache erleichtern den Lernproze. Da sich die Sprachen aber
strukturell unterscheiden, fiihrt dies zu Lernschwierigkeiten, die sich in der
Interferenz duBern. Interferenzbedingte Lernschwierigkeiten kann man
durch Lehrmaterialien und Unterrichts-methoden tiberwinden, die gezielt
die Entsprechungen und Kontraste beriicksichtigen. Fiir eine konfrontative
Arbeit an einer LSG schlagen wir drei Arbeitsschritte vor. Zuerst ist die zu
bearbeitende LSG im Deutschen und in der Muttersprache
zusammengestellt, in unserem Fall sind das Russisch und Ruménisch, dann
ist die allgemeine LSG-Struktur der jeweiligen Sprache mit der
entsprechenden deutschen zu vergleichen. Den zweiten Arbeitsschritt
bilden die Analyse und der Vergleich der Semantik und der
morphosyntaktischen Distribution der einzelnen Verben sowie das
Herausarbeiten der Gemeinsamkeiten und der Unterschiede unter
Beriicksichtigung des kulturellen Kontextes. Abschlielend sind dann die
Ubungen zur Vermittlung und Einiibung der LGS-Komponenten zu
erarbeiten, wie z.B:

- Begrenzen Sie die lexikalisch-semantische Gruppe! (Was passt
nicht?)

- Finden Sie den Obergriff fiir folgende Verben!

- Wie sagen Sie es deutsch?

- Welche deutschen Verben wihlen Sie bei der Ubersetzung
folgender Wortgruppen und Satze?

- Bestimmen Sie die Unterschiede in der semantischen
Differenzierung und in der Valenz der Verben beider Sprachen!
Ilustrieren Sie die Unterschiede durch Ihre eigenen Beispiele!
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- Erkldren Sie die Rolle der Wortbildungsmittel und der Zeitformen
bei der Differenzierung der Aktionsarten der Verben in konfrontativen
Sprachen!

- Fassen Sie zusammen! Sprechen Sie {iber die semantische
Differenzierung, die Struktur, die Valenz und die Aktionsarten der lexisch-
semantischen Gruppen in beiden Sprachen!

Durch das Bewusstmachen besonders der Unterschiede zwischen
der Zielsprache Deutsch und der Ausgangssprache/Muttersprache Russisch
oder Ruménisch kann der Lernprozel intensiviert werden, konnen
Interferenzerscheinungen und damit lexikalische Fehler im Gebrauch der
Fremdsprache vermieden werden. AuBlerdem trigt diese Methode der
Wortshatzaneignung zur Forderung der fachsprachlichen Kompetenz der
zukiinftigen Ubersetzer sowie zur Entwicklung des selbstindigen und
kreativen Lernens der Studenten bei, was bei der Arbeit am Wortschatz in
den oberen Studienjahren besonders wichtig ist.
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Wort- und Satzakzent im Fremdsprachenunterricht
ANA POMELNICOVA, dr., conf.,
Universitatea de Stat ,,A.Russo* din Balti

Aussprache als Gegenstand des Lehrens und Lernens einer
Fremdsprache umfaf3t alle kognitiven und motorischen Prozesse, mit denen
phonetische Segmente (Laute, Lautverbindungen) und suprasegmentale
oder prosodische Strukturen (Tonhdhe, Akzent, Rhytmus) der
Fremdsprache hervorgebracht werden.

Ein  bestimmter  Ausdruck, bedingt durch  funktionelle
Satzperspektive (rhematisch, topikalisch, emphatisch oder kontrastiv) wird
im Satz hervorgehoben, d.h. erhélt den Akzent.

34



Akzent ist ein suprasegmentales Merkmal von Lauten, Silben,
Wortern und Wortgruppen, das diese aus den Nachbarlauten, -silben
heraushebt. Der Akzent kann realisiert sein durch besondere Intensitét, d.h.
Lautstiarke, durch besondere Tonhohe oder besonderen Tonhohenverlauf,
durch besondere Quantitét (quantitativer Akzent).

Die phonetische Grundlage der phonologischen Hervorhebung, die
durch Akzent erzielt werden soll, ist die auditive Intensitdt der
akzentuierten Einheit. Diese hat ihrerseits eine komplexe auditive
Grundlage aus Lautstirke, Tonhéhe und Dauer. Daneben wird oft auch die
akzentuierte Einheit gespannt artikuliert.

Der wichtigste Kontrast in der Phonologie ist die Prominenz, also
das Hervorragen einer Einheit gegeniiber benachbarten. Auf segmentaler
Ebene manifestiert sich Prominenz in der Sonoritit und Dauer von
Segmenten. Diese Merkmale bestimmen den Verlauf einer Silbe und,
innerhalb der Silbe, auch den Verlauf eines Diphthongen. Auf
suprasegmentaler Ebene ist Prominenz dagegen ein syntagmatischer
Aspekt von Signifikativitit. Der Akzent bedeutet grolere Wichtigkeit der
Sinneinheit, die ihn trigt, gegeniiber ihrem Kontext.

Der Satzakzent ist die okkasionelle Hervorhebung eines Teils eines
Satzes in diesem

Sinne. Das folgende Beispiel enthélt zwei Satzakzente, deren Tréger
durch Unterstreichung bezeichnet sind:

Dieser Edgar aber, was der sich nur einbildet.

Der Satzakzent landet auf einem bestimmten Wort, das Teil des
hervorzuhebenden (akzentuierten) Ausdrucks ist. Dieses Wort wird
dadurch hervorgehoben, dal eine seiner Silben prominenter gesprochen
wird als die anderen.

Der Wortakzent ist die Akzentuierung einer Silbe eines Wortes. Da
die Silbe die kleinste akzentuierbare Einheit ist, ist der Akzent eine
suprasegmentale Einheit.

In phonetischer Umschrift wird der Akzent durch ein der
akzentuierten Silbe vorangehendes Diakritikum bezeichnet. Meist geniigt
es, zwei Akzentstufen (sei es im Satz oder innerhalb einer Wortform) zu
unterscheiden, einen Hauptakzent ["] und einen Nebenakzent ['].

Der Sitz des Wortakzents, d.h. diejenige Silbe, welche den Akzent
erhidlt, falls der Satzakzent auf dieses Wort fillt, 146t sich fir eine
gegebene Wortform unabhéngig von ihrer jeweiligen Verwendung im Text
angeben. Er heilit deshalb auch lexikalischer Akzent.
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In der Phonologie sind drei Arten des Wortakzents zu
unterscheiden:

Ein beweglicher Akzent kann auf mehr als eine Silbe eines
gegebenen Wortes fallen; er ist also insoweit nicht geregelt. Das
Franzosische z.B. hat einen beweglichen Wortakzent; in einem Wort wie
universite kann er auf jede der finf Silben fallen.

Ein fester Wortakzent ist ein solcher, der durch eine Regel aus der
segmentalen Struktur der Wortform ableitbar ist. Im einfachsten Falle
bestimmt sich der Wortakzent dadurch, daB3 von einer Wortgrenze an die
Silben gezdhlt werden. Man sagt, dass eine Sprache einen festen Akzent
hat, wenn in ihr eine bestimmte Wortsilbe akzentuiert ist. Im Deutschen
z.B. wird grundsitzlich die erste Silbe des Wortes betont.

Ein freier Wortakzent ist ein solcher, der bei einer gegebenen
segmentalen Struktur auf verschiedene Silben fallen kann. Man sagt, dass
eine Sprache einen freien Akzent hat, wenn der Akzent nicht immer auf
eine bestimmte Wortsilbe fallt. Das schlie3t nicht aus, dass fiir diese
Sprache Akzentregeln formuliert werden kdnnen. Im Englischen z.B. sind
content und content verschiedene Worter. Ruminisch hat ebenfalls freien
Wortakzent, mindestens insofern er auf jede der drei letzten Silben eines
Wortes fallen kann. Wahrend man einen beweglichen Akzent im Prinzip
auf jede beliebige Silbe eines gegebenen Wortes setzen kann, hat man bei
einem freien Akzent paradoxerweise keine Freiheit: sein Sitz bestimmt
sich zwar nicht nach phonologischen, wohl aber nach lexikalischen und
grammatischen Riicksichten.

Der feste Akzent fungiert nebenbei als Grenzsignal in folgendem
Sinne: Ein fiir das Verstdndnis wichtiger Aspekt der grammatischen
Struktur einer AuBerung sind ihre Zusammensetzung aus Wortformen und
mithin die Grenzen zwischen diesen Wortformen. Durch phonotaktische
Beschrankungen und konditionierte phonologische Prozesse entstehen
demarkative Funktionen segmentaler Einheiten und insbesondere
segmentale Grenzsignale. Manche Sprachen markieren die Wortgrenze
durch besondere segmentale Prozesse, das Deutsche z.B. durch
Glottisverschluprothese und durch die Auslautverhdrtung. Im
Lateinischen, das die Wortgrenze nicht segmental markiert, erfiillt der
feste Wortakzent diese Funktion, denn vom Akzentsitz aus kann der Horer
die rechte oder linke Wortgrenze errechnen.

Sprachen lassen sich u.a. danach Klassifizieren, ob sie eine
Quantitétsopposition aufweisen, d.h., ob die Unterscheidung zwischen
langen und kurzen Lauten bedeutungsrelevant ist. Im Deutschen ist der
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Akzent (weitgehend) abhéngig von den Quantititen. Im Gegensatz zum
Deutschen gibt es im Ruménischen nicht eine Opposition zwischen langen
und kurzen Vokalen, sondern zwischen langen und kurzen Konsonanten.
Alle genannten Eigentiimlichkeiten der Sprachen lassen den Lehrer
die Spezifik der Ausgangssprache besonders beriicksichtigen, um den
Fehlern bei der Aussprache zu entgehen.
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On the Role of Lexical Units in Teaching foreign Languages
EUGENIA BABARA, dr. conf.,
Universitatea Pedagogica de Stat “lon Creanga”

Articolul se consacrd problemei Insusirii limbii engleze prin
utilizarea imbinarilor lexical si rolul pe care ele le joaca la etapa incipienta
— dezvoltarea fluentei in vorbire. Folosirea lor productiva contribuie la
aprofundarea competentei de comunicare si scriere i acumularea de
vocabular.

It has been repeatedly emphasized that word-groups viewed as
functionally and semantically inseparable are traditionally regarded as the
subject matter of phraseology. It should be noted that not so much of
proper scientific investigation of English phraseology has been attempted.

In Britain the one activity with a known professional commitment to
phraseology was dictionary-making. Language and especially phraseology
is a crucial mechanism contributing to the formation of a cultural identity.
There are various ways through which language is penetrated by culture.

One of them is the semantic component which constitutes part of the
total meaning of the word or word combination, the major channel is
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cultural connotation, drawing on semes and concepts, having to do with
the interpretative relationship between linguistic items.

What comes first in teaching the problem is the number of terms
denoting the above — mentioned phenomenon. Word combination, idiom,
idiomatic expression, phraseological unit, lexical phrase, word-group,
locution, lexical unit. The most important fact that makes them difficult to
differentiate is the notion contained in each, but it is one thing that keeps them
as a whole unit. And this sounds like: a unit, the main content of which has
material but not grammatical character; the semantic integrity prevails over the
structural division of the making it up elements, yet the emphasis of the
characteristics is subject to the integer significant and as a result it functions in
the sentence like an equivalent of a word. The factors making the lexical units
important for teaching purposes are to be treated in the paper.

Lexical units have more idiomatically determined meaning. They
possess important characteristic features such as: recurrent use, that is, to
be applied as many times as necessary and language acquisation. In what
follows we shall try to see what their advantages for teaching a language
are, as they are far from being ideal units for this purpose. The lexical units
can be either complete or partially preassembled units. In the ready-made
form they can be easily changed, enriched, retrieved in such a way giving
the learners the possibility of expressing themselves in the lack of deep
linguistic material. They can use these units without knowing their
structure, especially learners-beginners. Hence their motivation is
developing fluency at early stages.

On the other hand it should be said that the lexical units are not
always used intactly, they can be analysed applying the rules of syntax,
ensuring language development. In such a way the learners expand the
gained knowledge, become more proficient, they see the functional uses of
the lexical units such as: maintain a conversation, change a subject for
discussion, make a request, express gratitude, joy etc. For example, the
lexical unit expressing joy: I'm glad. The model can be expanded thus
obtaining phrazes like. I'm (very/ awfully/ so/ terribly/ really/ extremely)
glad to see/ to meet/ to hear/ to find out.

That'’s such (joy/ happiness); What (joy/ happiness/ occasion/ event/
moment/ opportunity). It is this functional feature that gives the learners
the possibility of developing the language by expressing the same idea in
more difficult ways through expansion.

Sometimes a unit is better treated as a whole than according to its
constituents. For instance the phraze like How dare you do such a thing?
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should be available for ready use, since it is associated with certain
situations and has a definite function (dissatisfaction, surprise). On the
contrary the phraze They didn't dare to do such a thing is to be understood
differently as the associate functional use is lost. This is achieved through
creative thinking applying the rules of syntax- i.e. grammar.

The lexical units are easy to accumulate for at least two reasons,
first — that they are encountered frequently and are kept in mind, second —
they are context-bound, thus having one or another meaning due to
association to context. Thus these two facts make them easily memorable
and picked up anytime they are needed. So the lexical units are an efficient
device for use.

In teaching a foreign language we teach our learners both
grammatical and pragmatic competence, i.e. knowledge and ability. The
former deals with mastering the lexical units and their structure —
grammatical, syntactic behaviour, the latter is the learners’ ability to use
them in appropriate situations, both of them contributing to a consonant
balance of competence.

The lexical phrazes should not be learned in a parrot-like fashion,
they are to be selected according to their most frequent use by the native
speakers and to the desire for effective teaching, flexibility and variability
degrees. Some of them are fixed and are not altered. E. g. in fact, in a way,
next to, that’s all, others are subject to modifications: syntactic or lexical,
that is, are flexible. For instance, to be in good (bad) shape, to resemble
(completely, partly), to influence somebody, to have influence on, half a
dozen, half a peck, half a pie, half a tin, to execute a picture (statue).

From the above examples we can conclude that the degree of
variability is different, being confined to only a part of speech or another
one. Nevertheless, productivity of lexical units which is characteristic of
more general, less fixed phrazes act as a catalyst for the acquisition of new
units.

Sometimes the lexical units are easily remembered. But this does
not mean they are accessible for all situations, and the learners must be
aware of this. If a lexical unit is neutral or unmarked this means that it
depends on a certain context and in no way goes with each. For instance,
good-bye, see you soon, till tomorrow, bye. Bye will be suitable among
friends, but not in an official situation.

The degree to which a lexical unit can be modified is another
important fact. It happens that the syntactic changes are correct from the
grammatical point of view but uncommon or otherwise lexical
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modifications are ungrammatical. E. g. In no time but not in no times; The
work has been done in a way (the expression of result) and The work was
done in a way, the function of resultness is lost. The learners’ awareness of
the above-mentioned phenomena leads to the development of their
language compenence.

Lexical variations are considered to be productive pattern
generators especially when dealing with syntactically simple lexical units.
They form different models and are paradigmatically flexible. One of the
models is: N(Pr)+VP+Adj.

I felt sick and dirtied sour The grapes taste
The pastry smells good The girl felt happy.

The subject and VP+Adj. can be substituted, thus ensuring a
constant growth in language development.

Consequently, first the necessary lexical units fit for different
situations are chosen, then the application of grammatical and syntactical
rules which guarantee the link between lexis and content is done and they
taken together meet the communicative needs. Giving a set of typical
examples with the selected unit in clear contexts may not need any
analysis of the constituents, while long and difficult lexical phrazes should
be paraphrazed and if this does not work, then they are to be analysed from
the grammatical point of view, thus encouraging the learners to develop
their language competence.

The structural approach, with the focus on grammatical
competence does not always give the students the possibility of using the
material they possess. To their rescue comes the communicative approach
which provides the students with a great number of models to be used in
the required contexts.

There are lexical units with different degrees of invariability, i.e. to
have stability in use, its structural semantic stability can be preserved as
well as to have semantic stability while the syntactic stability can be
partially invariable.
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EXERSAREA FONETICA A MONOFTONGILOR /a:/ SI/A/ DIN

LIMBA ENGLEZA
LARISA USATII, lector universitar superior,
Universitatea Pedagogica de Stat ’lon Creanga”

Dupa ce prezentam studentilor caracteristica comparat-contrastiva

articulatorie i acustica a monoftongilor /a:/ din engleza si /a/ din roméana,
precum si in urma analizei redarii acestor monoftongi in ortografia engleza
si romana cu litere si digrafe trecem la exersarea fonetica cu umatoarele
tipuri de driluri pe etape de la simplu la compus, de la cunoscut la
necunoscut, astfel, respectdndu-se un proces dinamic de Invatamant.

1.

Cuvinte separate in roméana care contin monoftongul /a/ la inceputul,
mijlocul si sfarsitul cuvantului, care nu se intalnesc in limba engleza:
agent, ajun, alb, amar, an, apd, arta, are, aspru, ateu, azot; bat, car,
dar, sar, plast, care, mare, dativ, plat, acapara, afacere, afara, frate,
etc.;

Cuvinte in romana si engleza care din punct de vedere fonologic
practic se aseamdna (au acelas invelis sonor) in transcriere:
monoftongul /A/ /bAn — ban, bAg — bag, ‘bAta — "bata, kAp — cap,
kAt — kat, kAm — kam, bAk — bak, dAk — dac, tAk — tac, hAt — hat,
'bAra — ‘bara, rAno — ‘rana, IAk —/; monoftonqul /a:/ /kla:s — klas,
‘ba:to — 'bata, ja:d — jad, 'ba:ba — 'baba, ka:p — kap, ka:d — cad,
‘kla:ka — "klaka, pa:t — pat, ka'ta: — ka'ta, ‘ba:ta — 'bata, 'ta:ta — 'tats,
ha:t — hat, laczk — lak/ etc. Cuvintele din romind trebuie sa fie
articulate prelungit, in ortografie — monoftongul /i/: numb — n-am, nun
— nan, duck — dac, hum — ham, hut — hat, buck — bac, ‘cutter — ‘cata,
‘ludder — 'ladad, grunt — grant, runner — rand, luck — lac, pass — pas,
‘lucky — “lachi, ‘lover — ‘lava, 'summer — 'sama, monoftongul /&/ in
cuvintele roméanesti trebuie sa fie pronuntat cat mai scurt.
Monoftongul /a:/ start — stat, darc — dac, ‘darker — 'daca, bark — bac,
calm — cam, vast — vast, yard — iad, carp — cap, heart — hat, barn —
ban, lark — lac, bark — bac, cart — cat, glass — glas, lava — lavg,
‘clerker — ‘claca. Cuvinte engleze cu monoftongul /A/ care nu au
echivalente fonetico-fonologice in romana: a) transcriere: //
Altra’striktls, Altra 'snik, Altra’vaidlit, "Ant(t)ali, "An'wel, An’laik,
bAs, bAd, kAls, pAmp, WAN, mAn6, d3Ast, 'fArou, bAlb, pAls, tAb,
fIAKs, rAf, dAs, frAnt, hAs, stAta, pAk, mAts, nAt, pAf/l;

b) in ortografie: bug, bud, bulb, bulk, bourght, ‘'money, 'nothing,

son, sun, a ' mong, love, none, sum, nun, dun, a’bove, shove, blood, flood,
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‘threepence, ‘country, ‘comfort, con’struct, done, ‘double. Cuvinte
engleze cu monoftongul /a:/ care nu au echivalente fonetico-fonologice in
romand a) transcriere: //'a:fto’'nu:n, d3a:, mo'ma:, pa'pa:, ‘memwa:,
‘rezovwa:, ba'za:, ‘kevia:, tja:, dra:fts, 'ha:da, fa:0a, fa:sta, 'ra:0a,
‘ta:d%et, 'fa:pa, a'pa:t, ri'ga:d, ja:d, ‘da:lin, 'ka:pit, ‘ma:sta, kla:spll; b)
in ortografie: jar, mar, par, stars, char, ba zaar, "caviare/ caviar, ca'tarrh,
ma 'mma, pa’'pa, feldspar, de’bar, 'bourgeois, ‘reservoir, ‘memoir, hard,
farm, park, start, ‘party, bath, dark, half, na’palm, palm, balm, malm,
‘laarger, mous 'tache, 'kursaal, sa’laam, ba zaar, 'brahmin, hearth,.

Propozitii in care monoftongul /a:/ apare frecvent: We ‘saw the ‘car
when a ‘large ‘star ‘sparkled in the darkness. ‘Last ‘week we ‘started the
‘task they asked. 'Nick ‘asked us to ‘start at ‘half ‘past ‘six sharp. Can't
you ‘dance the ‘last ‘dance if lask you. He who ‘laughs ‘last ‘laughs
longest. ‘Arent your father and ‘grandfather ‘hard-working farmers? The
‘last ‘part of the ‘article is ‘rather 'hard to grasp. Your ‘answer is ‘rather
smart, It ‘makes me ‘laugh to 'see the ‘calf 'run down the ‘path to 'have a
bath. ‘First ‘grasp, 'then ‘ask and at ‘last answer. He was to "answer the
‘part of the 'hard problem. The ‘master ‘worked ‘half a ‘day ‘hard in the
garden. The last part of the path was dark and hard to pass. His aunt’s
father is an architect.

Propozitii in care monoftongul /A/ apare frecvent: He was
inter rupted ‘utterly a’bruptly. He was 'lucky to have 'snug before he ‘got
drunk. The ’‘substance is a con ductor. This is ‘just the re’'sult to be
ex'pected from the dis cussion. The 'subject is under discussion. 'Water
when ‘pure con’ducts the e’lectric ‘current rather feebly. The re’sults to be
dis 'cussed "show that ‘certain ’liquids are 'rendered photocon ducting by
ultra violet light. "Hundreds of 'young 'people ‘study to ‘become "country
specialists. "Does your 'mother 'study Russian This 'doesn’t a’ffect the
substance, does it? On "Sundays and "Mondays the 'study was shut. "Can
you ‘run as 'fast as that bus? This 'summer we had ‘'much sun Has he
‘become an artist? ‘Come up to the ‘park in the afternoon. 'Plug the 'plug
into the plug. I shall "study 'new subjects next month.

Propozitii in care monoftongul /a:/ si /A/ se succed frecvent:
‘Barbara was "humming to her’self, 'tugging her ‘toy ‘cart around the
garden. The 'stuff was 'marred in the ‘'mud in the cart. 'Cast a ‘glance at
the ‘running ‘dark-coloured truck Run up to that 'dark ‘part of the "house
and ‘turn off the ‘cold 'running tap. On "Monday her 'son ’after a long
‘dark night returned in his ‘dark-blue car. He 'studied "law for a "year and
a ‘half, ‘after which he ‘gave it up. ‘Once a ’'car ‘rushed into a 'dark
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truck. "Mother 'asked her 'son to 'dust the ‘glass covers. A large 'number
of fundamental "substances have been dis covered. He ‘asked 'mother for
‘another ‘glass of water. A ‘large ‘number of ‘questions ‘remained
‘unanswered ‘last month. 'Will "Arthur ‘come to "London in March? His
‘father and my 'four 'brothers are carpenters. A 'number of ‘articles were
‘published ’last month. He ‘admired the ’sun ’eclipse through the
‘dark’glass with one of the "eyes Nshut. 'Which 'part of the ‘country 'does
he ‘come from?

Cuvintele fonetico-fonologice cu monoftongii /a:/ si /n/ contrastate
in propozitii: Is the cuff white? Is the calf white? I don't like this type of
butter. 7 don 't like this type of barter. There were several cuts in the movie.
There were several carts in the movie.

In incheiere mentiondam cd, tindnd cont de trasdturile comune si cele
specifice ale_monoftongilor /a:/ si /N/ din engleza si romdnd, utilizind
diversitatea metodelor, procedeelor, necesare de predare a limbilor
strdine, vom obtine o insusire §i mai bund a pronuntarii vocalelor /a:/ si
/Al engleze de catre vorbitorii de limba romdna: elevi, studenti,
masteranzi, doctoranzi, audienti etc.
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ASUPRA PROBLEMATICII SILABEI IN ROMANA SI ENGLEZA
(IN BAZA MATERIALELOR EXPERIMENTALE)

NICANOR BABARA, doc. hab., prof. universitar,

Universitatrea de Stat a Moldovei

The article deals with the problem of the syllable theory in general /
as a whole and also takes up the comparative analysis of the syllable in
Roumanian and English. In both languages a syllable is a single unit of the
movement of the lung initiator which includes but one crest of speed, the
syllable is a phonetic and a phonological unit in the compared languages.

Silaba este un segment fonetic alcatuit dint-unul sau din mai multe
sunete-tip / foneme, pronuntate printr-un singur efort expirator. De teoria
silabei tin aga fenomene lingvistico-fonetice ca: silabisirea, silabatia /
silabificarea. Silabisirea este actiunea de a silabisi si rezultatul ei — a
pronunta sau a citi despartind cuvintele in silabe: silabificarea / silabatia
este descompunerea cuvintelor in silabe: lunecdtoare [lu-ne-ko-'toa-re/,
metodda Ime'todd/, aureola la-u-re-'0-10/, aorta la-'or-to/; able /'ei-bl/, cable
I'kei-bl/, language /'leng-wid |/, receive /ri-'si:v/, working /‘wo-kin/,
children /'tfil-dr(d)n/.

Silabificarea are importantd considerabilda practico-didactica in
cadrul predarii limbilor straine, or repartizarea corectd 1n silabe a
cuvintelor este deosebit de necesara la etapa incipientd a prezentarii
lexicului limbii engleze. Silabatia/silabificarea este destul de complicata si
din punct de vedere pur teoretico-lingvistic. Problematica teoriei silabei in
romand si engleza, precum si in alte limbi, se afli mereu in atentia
lingvistilor-foneticieni si a profesorilor-practicieni. In acest context,
mentiondm fundamentala lucrare-studiu, semnata de Abele A.P., scrisa in
1924, dar care isi pastreaza actualitatea stiintificd pand in prezent, precum
si a investitiilor, semnate de Jones D., Vasslyev V.A., Gimon A.C.,
Torsuyev G.P., Pike K., Dickushina O.I. (in engleza), Graur A., Rosetti A.,
Vasiliu Em., Coseriu E., Mardarescu M., Coteanu 1., Evtusenko 1.Z.,
Corldteanu N., Zagaevschi V1. (in romand), Hala B., Grammont M. (in
franceza), Jespersen O., Tekoriuc A.K., Lisenko E.I., Prokopova L.I. (in
germand), Scerba L.V., Matusevici M.L., Skalozub L.G., Dudnic Z.V.,
Homenko L.M. (in rusd) etc. In studiile lor oamenii de stiintd, care se
ocupa de fonetica si fonologie, au mai multe opinii asupra problemelor ce
tin de teoria silabei, dar toti concluzioneaza ca catena vorbirii / vorbirea
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omeneasca reprezintd un curent sonor, o inlantuire de sunete, ce poate fi
impartitd in multe elemente constituente mai mici / minimale care urmeaza
sau se succed consecutiv unul dupa altul, prezentdndu-se ca unitati
fonetico-fonologice lineare ale vorbirii si limbii, unul dintre aceste
elemente este silaba (grec. — syllabe ,,imbinare de litere”, syllable — eng.,
syllabe — franc, Silbe — germ., silaba — spaniol., croe — rus).

Silaba este cel mai mic fragment al lantului / sirului vorbirii, emis in
timpul rostirii, articuldrii, producerii, emiterii sunetelor si grupului de
sunete (vocalice sau consonantice). Silaba, din punct de vedere
articulatoric, constituie o unitate indivizibila, un continuu unic. Din punct
de vedere psihologic (perceptiv, auditiv) silaba poate fi descompusa in
elementele ei constituente, in sunete vocalice, semivocalice, consonantice,
ce comporta statut fonetic si nu fonalogic. De exemplu, unitatea /
continuitatea lingvisticd ortograficd ,,raionul” poate fi impartitd pe silabe
ra-i-o-nul, ra-io-nul, rai-o-nul/; in engleza cuvintele: cruel /'kru:dl,
'krudl/; cruet ['kru:it, kruit/; doer /'du: 0, duo/; fluent /flu: ont, fluont/.
Aceste cuvinte sunt continuitdti, in care evidentiem descompuneri fonetice
si fonematice cu diftongi si monoftongi-foneme, precum si cu sunete-
monoftongi impreuna cu sunetele-foneme consonantice respective.

Silaba luatd separat, de reguld, nu are sens, ea constituie doar
materialul fizic al unitdtilor semnificative — morfemul si cuvantul. Silaba
este o unitate de baza / principala a limbii si vorbirii, or in procesul de
comunicare, nu se rostesc sunete izolate, dar imbinari de sunete-tip in
silabe, iar aceste unitati servesc la formarea altor unitati mai mari: cuvinte,
expresii, fraze, propozitii. Silaba este consideratd ca o unitate minimala de
articulare, ce se caracterizeazd printr-un maxim de contopire a
componentelor ei. Silaba constituie cel mai mic grup ritmic din vorbirea
vie / naturald. Din punct de vedere fonetic, silaba a fost descrisa dupa
parametrii  articulatorii i acustici / auditivi  In  temeiul
réentgenocinematogramelor si a oscilogramelor de Scalozub L.G. si
discipolii ei: Homenco L.M., Kovaliova L.S., Dudnic Z.V. in laboratorul
fonetic de la Universitatea Nationald Kievleana (limba rusd), precum i in
baza altor limbi romanice, germanice, slave.

Experimentele confirma cad silaba se formeazd cu o tensiune
crescandad pand la un maxim, care formeazd culmea varful sau topul
silabei, urmat de o tensiune descendentid. De exemplu, in baza
réentegenocinematogramelor vorbirii basarabene a limbii romane am
dovedit, ca dinamica articulatorie a monoftongilor si diftongilor
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corespunde modelelor de silaba, care se caracterizeaza prin limite si
inaltimi diferite.

Silabele-diftongi se disting printr-o anumitd distributie si
corelatie a impulsivitatilor limbii si a celor prelaringale. Specificul
silabelor de acest gen/tip constd in predominarea activitatii vocalice
asupra celor consonantice, fapt prin care difera de silabe cu o alta
structura, monoftongi si diftongi, analizati in plan articulatoric, difera
prin diversitatea corelativd a impulsurilor limbii si a celor din zona
prelaringald a faringelui, totodatd ei se caracterizeazd prin durata
diferitd. In baza cercetirilor experimentale fonetice au fost distinse
mai multe teorii ce se referd la problematica silabei: natura fonetica,
trasaturile specifice i delimitarile dintre silabe — 1inceputul
(implozie), tinuta si sfarsitul (explozie) ei articulatoric. Aceste teorii
sunt: teoria efortului expirator; teoria vocalica sau functionala; teoria
aperturii sunetelor; teoria tensiunii musculare (teoria pulsatiei); teoria
sonoritatii relative a sunetelor. Dintre toate aceste teorii, dupa noi, cea
vocalicd / functionald este mai importantd pentru predarea limbilor
straine. Conform acestei teorii nucleul silabei e format de o vocala,
care este sunet silabic, alcatuitor de silaba: car, bar, far, mic, pom,
druc, dor, sun, dur, cer, fer, ger, mar; bad, bet, let, see, sea, bar, car,
start, far, bird, myth, box, hot, got, tune, bun, pen, pan (in engleza).
Dar exista limbi in care silaba este formatd si de consoane. De
exemplu, sunetele fonante /m, n, I/ in multe limbi formeaza silaba,
inclusiv si in engleza: addle, basin, bottle, button, dibble, double,
mortal, ocean, cable, children, eagle, garden, given, meddle, middle,
myrtle, novel, often, people, little, table, seldom, vessel, warble etc. in
limba rusd, precum si in alte limbi slave, la fel existd consoane
silabice: noaruxa, Mapueanna; sarbocroata — spr (secera), prst (deget),
smrt (moarte); ceha — vlk (lup), krk (gat), vina (val), Trnka, Drada
(nume proprii). In limba cehd existd fraze/propozitii in care lipsesc
vocalele: Strtf prst skrz krk (a umbla cu degetul prin gat).

In procesul de predare a limbilor striine este absolut necesar s
cunoastem si felurile/tipurile de silabe, cum ar fi: silaba acutd (acute
syllable), silaba ascendentd (rising syllable), silaba de lungd si de
scurtd duratd (long and short syllable), silabd finald (final syllable),
silabd foneticad si fonologica (phonetic and phonological syllable),
silabd accentuatd si neaccentuatad (stressed and unstressed syllable),
silaba deschisa si inchisa (open and closed syllable) etc.

46



Dintre toate aceste tipuri de silabe cele deschise si inchise,
accentuate §i neaccentuate prezinta dificultiti mari in procesul de predare a
limbi engleze, in special, in perioada incipienta, in legatura cu ce este
necesar sa atragem o atentie deosebitd acestor feluri de silabe. Foneticienii
considerd cd cea mai simpld constructie articulatorica a vorbirii noastre
omenesti este miscarea de inchidere si de deschidere a organelor
articulatorii, inchidere la pronuntarea sunetelor consonantice si cea de
deschidere la emiterea sunetelor vocalice (a monoftongilor, diftongilor,
semivocalelor). Repetarea acestui complex articulatoric (inchidere-
deschidere) contribuie la o anumitd consecutivitate ortografica a silabelor
deschise de tipul consoani-vocala: la, ma, ca, fa, na, da, la-le-le, pe-pe-ne
(monoftong), la-lea, cu-cui, a lui (diftong); car, far, bar, sigh, nigh, lie, die
(in engleza). Cand avem o continuitate inversa — vocala si consoana, atunci
este vorba de o silab3 inchisa: ac, am, om, ar, actor, lector, abator; am, at,
ebb, cat, mat, pet, pen, bed, pan, hand, map, not, but, cut, gym, ox, hot,
pot. In engleza, spre deosebire de roména, silaba deschisa se subdivizeazi
in silabd deschisa propriu-zisa si silaba conditional deschisd — silaba
care, de reguld, se termina intr-o vocala, vocala ,,E” - cum ar fi: name,
game, mate, late, plane, same, game, baby, lady, cope, tone, pope, bone,
code, tune, mute, hale, spine, maze, style, fume, tube, time, white, write,
bite, Pete, mete, these etc. De mentionat, ca vocalele ,,A, I, O, U, E” in
silabe deschise propriu-zise si conditional deschise se citesc ca in alfabet -
criteriul ortografic de citire a acestor litere sub accent, ce reprezintd
modalitatea Intéia, iar in silabe inchise, litercle date, redau sunete scurte:
A-/e/,1-1il,0-/d/,U-IAl E - [el: pan, bad, cat; tin, skin, wrist, wring;
box, hot, lot, not; but, cut, fun, bud; pen, pep, send, let, bed, leg, lesson,
chess — modalitatea a doua.

Silabele accentuate si cele neaccentuate, deasemenea, prezintd
mari dificultdti in predarea limbii engleze, or cuvintele nenotionale
(verbele auxiliare, articolele, prepozitiile, verbele modale, pronumele
etc.) in silabe accentuate au forme fonetice depline/tari, iar in silabe
neaccentuate aceste forme sunt reduse la sunetele /o/, /il sau dispar
completamente: forma /'frdm/ a prepozitiei from este redusa la /from,
frm, m/; and /'&nd/ - /ond, on, n/; am ['&m/ - /om, m/; are ['a:/ - /a, O,
ol; her I'ho:l - 10, ho, ol; must 'mAst/ - /most, mos/; can /'kan/ - /kon,
kn/; them /'0em/ - /00m, d6m, om, m/; would /'wud/ - /waod, od, d/ etc.
De exemplu, in propozitiile: I ‘come from | school lai 'KAm from |
sku:ll; 'Where do I 'come | from? I'wed du ai 'kKAm | frdm/; | 'look at
the | picture lai 'luk ot 80 | pikt|ol; 'What am I 'looking | at? I'w.Jt
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om ai 'lukin 't/, avem forme tari si slabe ale prepozitiilor ,,from” si

,at” - [fram, from, at, ot/.

Nerespectarea formelor tari (accentuate) si pe cele slabe /reduse
(neaccentuate) 1n catena vorbirii cauzeaza multe greseli si inexactitati
nedorite ce schimba sensul comunicarii ori, in cel mai bun caz, avem
un accent strdin in vorbirea engleza. Pentru a evita astfel de greseli, ce
se referd la silabd, in general, si al formele tari si slabe ale cuvintelor
nenotionale, 1n particular, recomanddam sa se porneasca de la cuvinte-
drilluri cu o singuré silaba: tea, me, see, car, fee, do, key (CV); each,
all, odd, egg, et, ooze, art, add, end (VC); shirt, pill, run, bush cool,
shook, card (CVC); daughter, bitter, water, murmur, mother, brother,
sister (CV-CV); beaus, feast, cast, calls, burst (CVCC); asked, imps,
ends, aunts, ants (VCCC); apple, even, oven, addle, awful (VCC),
apoi urmeazad fraze, propozitii, texte in care se Intdlnesc frecvent
silabe accentuate si neaccentuate, cu forme tari si slabe ale fonemelor
engleze, ce tin de vocalismul englez, respectandu-se principiul
didactic de la simplu la compuse: ,.e, tea, eat, read, tree, east, treat,
seemed, pleased, street, spleens” etc. Exersarea fonetica cu drilluri
poate fi wvariatd, in dependentd de nivelul de cunostinte a
elevilor/studentilor, precum si de scopul propus al profesorului.
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O NOUA STRATEGIE DE STIMULARE A CREATIVITATII iN
INSTITUTIILE SUPERIOARE DE iINVATAMANT
DIANA ANTOCI, cercetartor stiinfific,
Institutul de Stiinte ale Educatiei, Chiginau

Una dintre cele mai importante si dificile probleme in domeniul
psihologiei diferentiale este cea a subordondrii aptitudinilor suplimentare
celor principale si cautarea unor astfel de cai de integrare a lor, prin care
aptitudinile suplimentare pot deveni forte creative in atingerea scopurilor
personalitatii. In aceastd cercetare am incercat si ne apropiem de
solutionarea problemei acestea din punct de vedere a interactiunii dintre
diverse tipuri de aptitudini.

Realizarea oricarei activitati cu succes se asigura si este posibila prin
imbinarea aptitudinilor, specifice oricarui individ si care il caracterizeaza
ca personalitate Problemele ce tin de dezvoltarea capacitatilor sunt
suficient de semnificative pentru societatea noastrd indiferent de perioada
de dezvoltare a persoanei in cauza si de institutiile in care invatd sau au
strategiile neordinare de formare a aptitudinilor creative la studenti din
Institutiile superioare de invatamant. Este oare indreptatitd o atare stare a
lucrurilor intr-0 veriga atat de importantd de formare a specialistului?

Aceasta intrebare ne-a aparut dupa un studiu al raportului dintre
aptitudinile generale si creative in diverse perioade de varsta. Rezultatele
obtinute au demonstrat, c@ intensitatea interdependentei in cazul
creativitatii este puternica si foarte puternicd. In toate perioadele studiate
interdependenta dintre creativitate si aptitudinile speciale se intensifica
mereu de la puternicad in mica scolaritate la foarte puternica in adolescenta,
fapt care poate servi ca premisa psihologica pentru elaborarea si selectarea
unor noi modalitati de dezvoltare a creativitafii In procesul pregatirii
profesionale in institutiile superioare.

Pentru cercetarea in profunzime a legaturii dintre aptitudinile
generale si aptitudinile pentru arta plastici si obfinerea materialului
factologic suplimentar despre corelatia aptitudinilor generale si stabilirea
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fost aplicat experimentul formativ.

Datele obtinute dupa efectuarea activitatilor de dezvoltare a
aptitudinilor pentru arta plasticdi au demonstrat ca cresterea nivelului
aptitudinilor speciale influenteaza pozitiv creativitatea.

Rezultatele au aratat, cad odata cu ridicarea nivelului aptitudinilor
Speciale au loc schimbari ale nivelului creativitatii generale; se majoreaza
inversd a interactiunii: dependenta creativitatii generale de aptitudinile
pentru arta plastica.

Cercetarea efectuata ne orienteaza spre o noud tehnica de dezvoltare
a aptitudinilor creative a studentilor: care va cumula modalitatea de
dezvoltare a creativitatii cu metode de dezvoltare a aptitudinilor speciale,
legate de viitoarea profesie a persoanei care urmeazd cursurile unei
universitati sau ale unui institut de invatdmant superior.

Aplicarea acestei strategii va permite castigarea timpului, utilizarea

[T

cat si pentru cresterea personalitatii.

PREGATIREA CADRELOR DIDACTICE PENTRU REALIZAREA
EDUCATIEI INCLUZIVE IN INVATAMANTUL DE MASA

MARIA PERETEATCU, dr., conf.

Universitatea de Stat ,,A. Russo” din Balti

in declaratia Conferintei Mondiale de la Salamanca (1994) se
accentueaza ca ,.fiecare copil are dreptul la educatie”. Aceasta presupune
nu doar asigurarea accesului in scoald, dar oferirea unor experiente
calitative de invatare, iar in cazul copiilor cu cerinte educative speciale
(CES) — acordarea unor servicii suplimentare specializate pentru a mentine
copiii la nivel accesibil de invatare si integrare scolard si sociald, pentru a
conditiona progresele lor conform potentialului individual.

Procesul Educatie pentru toti a demarat in Republica Moldova in
2001 ca urmare a Conferintei Internationale de la Dakar, la care tarile
participante au fost chemate sa fortifice planurile nationale de dezvoltare a
invatamintului, inserind in ele obiectivele si strategiile Educatiei pentru
toti (EPT). Unul dintre obiectivele strategiei EPT in Republica Moldova
prevede promovarea politicilor de integrare a copiilor cu necesitati
educative speciale in sistemul educational comun, elaborarea suportului
metodic adecvat, in special pentru instruirea elevilor cu dificultati
emotionale si de comportament.
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Astfel, prin obiectivele strategiei EPT este promovatd educatia
incluziva, care este o abordare educationald de intelegere a dificultatii,
luand ca baza modelul social. Copiii cu disabilitati pot Intimpina greutati
de invatare din simplu motiv ca unele componente ale curriculum-ului se
pot dovedi dificil de inteles, alteori acesti copii nici nu au acces in cladirea
scolii. Totusi abordarea educatiei incluzive sugereaza ca aceste dificultati
nu pot fi explicate pur si simplu prin dizabilitatile copiilor, ci prin
trasaturile sistemului educational ca atare, curriculum-urile prost elaborate,
pregatirea slaba a cadrului didactic, mediul educational nepotrivit, cladirile
inaccesibile sau alte aspecte care creaza obstacole de invatare pentru acesti
copii. De aceea, credem ca solutia potrivita consta in intelegerea barierelor
de invatare si crearea invatamintului de masa care ar elimina aceste bariere
si ar satisface necesitatile educationale ale acestor copii.

Educatia incluziva consta in reducerea tuturor tipurilor de obstacole
in calea invatarii si crearii scolilor obignuite care ar fi capabile de a satisface
necesitatile tuturor elevilor. Este important de mentionat ca dezvoltarea
invatamintului in lume se axeaza tot mai mult pe dreptul la Educatia pentru
toti. Tot mai multe tari, inclusiv si tara noastra depun eforturi pentru a ajuta
scolile sd devind incluzive. Si ca dovada, educatia incluziva a fost
recunoscutd ca prioritate atat in strategia EPT, cat si in Planul National de
Actiuni al carui obiectiv major este ridicarea calitdtii invatamantului prin
crearea conditiilor optime de ingrijire, de reabilitare si de socializare a
copiilor aflati in situatii deosebit de dificile. Printre actiunile inserate este
prevazutd si perfectionarea sistemului de formare initiald si continud a
cadrelor didactice prin prisma conceptiei educatiei incluzive.

Reiesind din necesitatea §i importanta promovarii practicilor
educatiei integrate in sistemul de Invatamant din Republica Moldova,
factorii de decizie ca: Guvernul Republicii Moldova si Ministerul
Invatamantului in baza Hotararii N 1153 din 16 noiembrie 2000 “Despre
aprobarea Programului national de protectie, reabilitare si integrare sociala
a persoanelor cu handicap pentru anii 2000-2005” emite o dispozitie cu N
405 din 30.08.2001 despre includerea in planurile de invatimant a
Colegiilor si Universitatilor a cursului “Bazele Psihopedagogiei speciale”
care urmareste scopul initierii viitorilor specialisti in problemele
etiologiilor anomaliilor infantile, compensarii, corectiei §i recuperarii
deficientelor si integrarii sociale a persoanelor cu disabilitati.

In perspectiva masurilor anuntate de factorii de decizie, de
organizare a sistemului national de invatamant prin prisma educatiei
incluzive Universitatea de Stat “A. Russo” din Balti a inclus in planurile de
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invatdmant la facultitile ce pregatesc cadre didactice cursul normativ

“Bazele psihopedagogiei speciale” in volum de 32 ore (16 ore prelegeri si

16 ore seminare si lectii practice).

Cursul nominalizat are ca scop studiul particularitatilor de
dezvoltare a copiilor cu cerinte educative speciale si determind strategiile
educationale care pot fi adaptate la trebuintele fiecarui copil. Introducerea
acestui curs in planurile de invatamant a institutiilor care pregatesc cadre
didactice vine intr-un moment de maxima actualitate cand pe scara
internationald existd o preocupare sporitd a organismelor si instantelor de
decizie fatd de asigurarea unor conditii si sanse egale persoanelor aflate in
diferite situatii de handicap.

O deosebitd importantd are acest curs pentru pregitirea cadrelor
didactice care vor activa in ciclul prescolar si primar, fiindca invatamantul
prescolar trebuie sd pregiteasca fiecare copil pentru integrarea sociala,
scolard, iar invatdmantul primar fundamenteaza bazele formarii conceptiei
despre lume la copil.

Obiectivele cursului “Psohopedagogic speciala”  predat la
facultatea “Pedagogie, Psihologie si Asistenta Sociald” sunt:

- familiarizarea studentilor cu cadru conceptual, legislatia si modalitati
de investigatie in cazul persoanelor cu cerinte educative speciale;

- initierea studentilor cu principiile fundamentale de protectie sociala a
persoanelor cu disabilitati;

- cunoagterea studentilor cu aspectele teoretice si practice ale diferitor
categorii de deficiente si orientarea lor la identificarea fiecarei
categorii de deficiente din perspectiva interventiei educationale;

- orientarea studentilor privind proiectarea unui curriculum in conditiile
educatiei incluzive, relevarea importantei interactiunilor interpersonale
la nivelul grupului scolar;

- initierea studentilor cu metodele activ-participative aplicate in
activitatea educativa a copiilor cu cerinte educative speciale integrati
in Invatdmantul de masa;

- familiarizarea studentilor cu procesul de diagnostic si evaluare in
conditiile educatiei integrate cat si initierea lor cu terapia educationala
complexa si integratd a copiilor cu cerinte educative speciale.

Dupa cum ne demonstreaza experienta, obiectivele nominalizate se
realizeaza efectiv si eficient fiind utilizate diverse metode si tehnici de
predare/invatare/evaluare: predictiile in perechi, ganditi-lucrati in perechi-
comunicati, interviul in trei etape, turul galerici, masa rotunda, stiu/vreau
sa stiu/am invatat, brainstorming, studiu de caz, joc de rol etc. care vor
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contribui la transferul lor in sdlile de clasa de catre viitoarele cadrele
didactice n dependenta de imaginatia si creativitatea lor.

Eficacitatea metodelor activ - participative utilizate in activitatea cu
studentii se argumenteaza prin:

- diversitate de opinii si idei;

- respectul-respectarea opiniei proprii de colegi si respectarea

opiniei celuilalt;

- valoarea-valorizarea opiniilor 1i implicd mai mult pe studenti in
activitatea de invatare;

- ascultarea activa-studentii se ascultd unii pe altii si nu isi impun
propriul punct de vedre;

- increderea-studentii constientizeaza propria lor valoare si devin
mai inrezatori in propriile forte.

La orele practice studentii se antreneazd in elaborarea planurilor
educationale individualizate in baza studiului de caz, adaptind materialele,
mediul silii de clasa si strategiile de predare/invatare/evaluare.

Cursul se finalizeaza cu o activitate de totalizare, realizata in grupuri
mici pe tema: “Elaborarea viziunii de perspectiva pentru un copil cu
deficiente”.

Invitarea prin cooperare se face in grupe mici de studenti (3-5
persoane). Lucrul in microgrup faciliteazd comunicarea, relationarea,
colaborarea si sprijinul reciproc pentru rezolvarea unor probleme sau
pentru explorarea unor teme noi; favorizeaza cunoagterea reciproca dintre
studenti, intelegerea si acceptarea reciproca. Lectiile practice bazate pe
invatare prin cooperare au cateva caracteristici importante:

- responsabilitate individuala — se evalueaza frecvent performanta
fiecdrui student care trebuie sid ofere un raspuns in nume
personal sau in numele grupului;

- interactiune directd — studentii se ajutd unii pe altii incurajandu-
se si impartasindu-si ideile, explica celorlalti, discutd ceea ce
stiu, se invata unii pe altii;

- interdependenta pozitiva — studentii realizeaza ca au nevoie unii
de altii pentru a duce la bun sfarsit sarcina grupului;

- deprinderi interpersonale si de grup mic — grupurile nu pot exista si
nici nu pot functiona eficient daca studentii nu au si nu folosesc
anumite deprinderi sociale (conducerea, luarea deciziei, increderea
reciproca, comunicarea, managementul conflictelor etc.);

- procesarea in grup — studentii au nevoie de momente pentru a
vedea cat de bine si-au atins scopurile si cat de eficienti au fost
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in grup. Profesorul monitorizeaza in permanentd activitatea de
invatare a grupurilor, le ofera feedback, intervine §i corecteaza
eventualele confuzii sau rdspunsuri incomplete.
Strategiile de Invatare prin cooperare aplicate cu mare eficientd in
sdlile de clasa cu studentii vor avea implicatii directe sau indirecte 1n
conditiile educatiei incluzive in invatdmantul de masa.
Astfel, formarea la viitoarcle cadre didactice a cunostintelor si
competentelor din domeniul psihopedagogiei speciale este o conditie
necesara pentru ridicarea competentei profesionale in realizarea activitatii
didactice 1n clasele inluzive.
Bibliografie selectiva
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MODALITATI DE FORMARE A CULTURII PEDAGOGICE LA
STUDENTI iN PROCESUL INSTRUIRII PROFESIONALE
NINA SOCOLIUC, dr., conf.
Universitatea de Stat "A.Russo", Balti

in contextul noilor transformiri social-economice din societate,
invatamantul trebuie sa faca fatd cerintelor din domeniul de activitate in
baza unor concepte moderne cu eficientd sporitd in desfidsurarea muncii
didactice axata pe competente profesionale.

Astazi nu poti fi satisfacut de acel invatator care nu-si indeplineste
obligatiunile sale profesionale, nu dispune de calitati ale unei personalitati
creatoare. Fard profesionalism e imposibila o educatie si instruire
contemporana. De faptul ce insusiri ale "eului ", sau invatitorul le
transmite elevilor, ce strune ale sufletului lor el poate sa atinga, in multe
privinte depinde de viitorul societatii noastre.

Aspectul prioritar al procesului de invatamant la etapa actuald il
constituie atentia acordatd atat procesului educational, cat si cresterii
nivelului calitativ al pregatirii profesionale teoretice si practice, cerinfe
esentiale fata de specialisti din domeniu.

Invatitorul claselor primare trebuie sa fie foarte bine pregtiti din
punct de vedere profesional. Inarmat cu principiile generale ale

54



pedagogiei, cunoscind specificul instruirii elevilor mici, Invatatorul va
putea sa dirijeze sistematic procesul didactic.

Un rol esential il ocupad stipinirea si a metodelor de studiere a
personalitatii elevului mic, utilizarea acestora in practica instructiva. Acest
lucru implica necesitatea de a-si imbogati cunostintele profesionale.

Aplicarea creatoare a cunostintelor pedagogice este o conditie
indespensabild a activititii educative. Pornind de la analiza izvoarelor
stiintifice vizand problema cercetatd, observam o crestere sporitd a
specialistilor In domeniul pregatirii profesionale a viitorilor pedagogi din
institutiile de invatamant superior, inclusiv si a invatatorilor claselor
primare.

Multiple studii §i cercetari s-au intreprins In acest domeniu.
Recomanddm un sir de lucrari stiintifice ale savantilor E.Gonobolin,
N.Tamarin, N.Kuzmin, A.Scerbakov, V.Slastenin, L.Radu, V.Mindicanu.

Studiile analizate si investigatiile efectuate in laboratorul "Bazele
tehnologiei si maiestriei pedagogice" sunt si ele reale argumente cu privire
la formarea culturii pedagogice la studenti in procesul instruirii
profesionale.

Savantii care cerceteazd problema in cauza pun accent, in primul
rand, pe profesionalism. Se subliniazp cd un profesionalist, un pedagog
dotat trebuie si fie inzestrat, mai intdi de toate, cu calitdti moral-spirituale
(constiintd nationald, spiritualitate, responsabilitate civicd si morald);
individual-psihologice (eruditie, vocatie, pregitire profesionala) posedand
cunostinte speciale si practicand metode moderne de instruire (tehnica
pedagogica, tehnologii pedagogice, elegantd a comunicarii, culturd a
vorbirii) si, desigur, inteligenta, creativitate.

Deci, cultura de specialitate si cea pedagogica sunt cele care confera
nota specifica activitatii sale profesionale. Cultura de specialitate Tnseamna
stdpanirea la cel mai inalt nivel a continutului obiectelor de invatamant pe
care le predd in asa fel, incat competenta profesionala sd nu prezinte nici o
fisura.

Cultura pedagogica, la randul ei, presupune o temeinicd pregatire
psihologica, pedagogica si metodica, care trebuie si se Imbine cu cea de
specialitate, ridicand astfel valoarea pregatirii profesionale. Pentru a
cerceta pe deplin si profund probleme in cauzi ne-a interesat urmitoarele
studentii sa-si formeze cultura pedagogicd 1n procesul instruirii
profesionale.
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Astfel, am determinat conditiile pedagogice de formare a culturii
pedagogice a studentilor in procesul instruirii profesionale:

- intensificarea calitatii activitatii instructive, ca prima conditie de
formare a culturii viitorului specialist;

- organizarea §i desfasurarea activitdtilor instructive conform
tehnologiilor educationale moderne, care sd orienteze procesul de
invatamant spre creativitate;

- apropierea (in momentul de bazd) activitdfii profesionale a
specialistului si a activitatii de instruire a studentului;

- educarea studentilor in spiritul eticii pedagogice, ca o conditie de a-i
da posibilitatea sa faca fata profesiei ce si-a ales-o.

Calitatea activitatii instructive a studentilor este determinatd de
calitatea comunicarii pedagogice, de cultura activitafii comune a
profesorului si studentului.

in scopul formarii culturii pedagogice la studentii absolventi am
elaborat programa seminarului special cu tematica "Formarea culturii
pedagogice a invatatorului claselor primare (educatorului) in procesul
activitatii sale profesionale”. Activitatile formative orientate la formarea
culturii pedagogice s-au efectuat sub diferite forme: lectii-dialog, lectii
discutii, mese rotunde, dispute etc.

In procesul dezvoltirii subiectelor, o atentie deosebiti s-a atras
ideilor de baza, constientizarea carora a contribuit la formarea bazelor
teoretice, intelegerii ridicarii culturii personalitatii pedagogului, ca o
sarcina primordiala a educatiei generatiei in crestere.

Voi dezvilui succind unele din modalitatile de desfasurare a
activitatilor formative orientate la formarea culturii pedagogice a
viitoruilor invatatori ai claselor primare.

Astfel, la prima activitate am pus in discutie subiectul "Aspectul
profesional al modelului pedagogului”. Prima parte a activitafii am
desfasurat-0 sub forma de comunicare scurtd. Le-am anuntat planul dupa
care o sd discutdm dezvaluind ideile de baza: functiile profesionale ale
pedagogului; cunostintele necesare pentru realizarea acestor functii;
abilitatile si dexteritatile profesionale.

A doua parte a activitatii a decurs sub forma de raspunsuri la
intrebarile puse, schimbul liber de opinii. Activitatea cu subiectul
"Aptitudinile si potentele creative ale personalitatii pedagogului”" s-a
desfasurat sub forma de lectie-conversatiec. Aceastdi formad ne-a dat
posibilitate de a-i include activ pe studenti in discutie.
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In scopul clarificarii gradului gatintei lor de a percepe materialul, le-
am adresat Intrebari: Cum ar trebui sa arate invatatorul-model de maine?
Care ar trebui sa fie calitatile lui dominante? Ce aptitudini, abilitati trebuie
dezvoltate pentru a-i permite si devina maestru in educatie?

Activitatea cu subiectul "Experienta pedagogicd" a fost desfasurata
sub forma de masa rotunda. Astfel, din punct de vedere teoretic s-a stabilit
sensul si semnificatia notiunii "experienta pedagogica" - ca 0 activitate
practica in domeniul educatiei §i instruirii, o sinteza a acestei activitati, ce
isi gdseste exprimare In calitatile si insusirile umane. La activitatea
respectivi s-a pus accent pe studiile despre experienta pedagogilor
novatori V.A.Suholinski si S.A.Amonasvili, fiind accesibile invatatorilor
din Moldova.

La finele acestor discutii s-a accentuat un moment important:
promovarea experientei pedagogice fard a tine cont de nivelul reproductiv
sau novator, poarta caracter publicitar sau Tnseamna lipsa de competenta si
originalitate.

Activitatea cu subiectul "Cultura comunicarii pedagogice a
invatatorului claselor primare (educatorului) de asemenea s-a desfasurat
sub formd de "masa rotundd". Au fost puse in discutie urmatoarele
intrebari: "Ce loc ocupd capacitatea comunicarii §i sociabilitatea in
modelul personalitatii pedagogului?"; "Ce presupune structura comunicarii
pedagogice?"; "Ce prezintd functiile pedagogice ale comunicarii?"; "Ce
sarcini educationale realizeaza invatatorul claselor primare (educational)
prin comunicare?", "In ce consti cultura relatiilor reciproce ale
educatorului cu copiii si parintii lor ca baza a educatiei?"

In concluzie vom mentiona faptul, ca criteriul eficacitatii
cunostintelor profesionale ale viitorului invatator (educator) prezinta
cultura sa generald si pedagogica, modelul, continutul, nivelurile si
modalitatile de formare care necesita cercetari serioase.

Referinte bibliografice
1. Bazele tehnologiei si maiestriei pedagogice / Coord. V.Mindicanu.

Chisinau, 1994
2. Holban, I., Coordonate in structura de personalitate a profesorului/
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PRIORITATILE SCHIMBARII EDUCATIONALE iN
INVATAMINTUL SUPERIOR DIN PERSPECTIVA DESCHIDERII
SPRE LUMEA MODERNA

ELENA ZOLOTARIOQV, dr., conf.
Universitatea de Stat ,,A. Russo” din Balti

Oportunitatea introducerii unor transformari cu caracter inovativ in
invatdmintul superior din Republica Moldova este justificata prin eforturile
tarii noastre in vederea compatibilizarii Invatamintului national cu
standardele europene in ideea sporirii calitdtii educatiei tinerei generatii.
Elaborarea unor criterii mutual acceptate si metodologiei de asigurare a
activitatii pedagogice eficiente se impune azi ca o necesitate stringenta.

Drept pilon de orientare pentru cautirile noastre explorative ne-a
servit acceptia ca problema invatamintului superior este nu doar pregatirea
specialistului de calificare 1naltd, cum de obicei se considerd, ci
constituirea omului cultural, umanist, ecologic.

Aceasta solicita o regindire a procesului de predare-invatare,
implicind mai larg in pregatirea profesionald a studentilor cultura ca factor
al dezvoltarii sociale In sensul ei deplin si integru, valoarea existentei
umane in armonie cu lumea naturii si societatii.

Din aceasta perspectiva accentul in predarea disciplinelor de studiu
trebuie focalizat pe aspectele morale, spiritualitatea societatii, valorile
umaniste, "dimensiunea umana".

In baza optiunilor valorice mentionate ne-am propus trasarea liniilor
de renovare a modelului existent de pregéatire profesionald a specialistilor
in domeniul invatimintului prescolar/primar si asistentei sociale la
Universitatea "A.Russo" din Balfi.

Renovarea modelului actual de invatare, in viziunea noastra, ar
putea include:

e Promovarea dimensiunii europene in ideea invatarii democratiei si
educatiei studentilor in spiritul drepturilor si libertatilor fundamentale
ale omului.

e  Sporirea rolului si relevantei cercetarii in procesul de predare-invatare
in scopul formarii capacitatii de transfer tehnologic.

e Intensificarea procesului de invatare prin implementarea unor
tehnologii pedagogice avansate aliniate la standardele comunitare si
internationale.

Atingerea acestor deziderate solicitd asigurarea umitdtii instruirii §i
educatiei ca factor de importanta strategicd pentru imbunatatirea calitatii
procesului pedagogic universitar.
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In favoarea acestei prioritati a invatamintului se pronunti numerosi
savanti occidentali, optind pentru sporirea eforturilor in vederea formarii
calitatilor spirituale ale personalitatii, dezvoltarii capacitatii studentilor de
a vedea lumea 1n integritate, de a constientiza semnificatia problemelor
sociale actuale si a relatiilor interpersonale intemeiate pe empatie.

Spre regret, in practica traditionala nu se asigura unitatea organica a
proceselor de educatie si isntruire in continutul Invatdmintului fiind
reprezentate insuficient functiile lui sociald si educationald. In acest
context este important ca materia de predare la oricare disciplina de studiu
sd fie transformatd in continuturi educative care sa contribuie la cultivarea
Omului integru, capabil sd-si realizeze potentialul sdu creator in conditiile
social-economice dinamice, atit in interesele proprii, cit si in interesele
societatii.

Acest scop general a fost concretizat 1intr-un ansamblu de
competente concepute drept prioritati ale procesului de predare-invatare:

e capacitatea de a dispune de instrumente (metode) de

interactiune intelectuald si spirituald cu realitatea;

e capacitatea de autonomizare a studentului in procesul de
invatare si educatie;

e capacitatea de selectie si de sinteza a diversilor stimuli culturali;

e atitudinea de deschidere fatd de wvalorile care nu au fost
cunoscute sau experimentate;

e capacitatea de a conexa valorile culturale si de a aborda
comparativ diversele segmente ale culturii;

e capacitatea de a se atasa si a racorda disciplinele de studiu la
valorile fundamentale;

e curajul de a emite o judecata de valoare;

e capacitatea de a reevalua acelasi obiect, aceeasi situatie din
multiple perspective pentru a ajunge la o noud (sau la aceeasi
constatare) s.a.

Realizarea acestor oportunitéti ar putea fi asigurata, dupa noi, prin:

- Implementarea modelului de invagare prin experienta si reflexie,
realizindu-se conexiunea predarii cu realitatile vietii.

- Organizarea procesului pedagogic in baza favorizarii, mai mult
ca pana in prezent, capacitdtii decizionale, autonomizarii
personalitatii studentului.

- Incurajarea initiativei si a proiectelor de actiune, stimulind
utilizarea unei maniere inovationale de studiere a materiei.
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- Asigurarea atmosferei de deschidere permanentd pentru nou,
gatintei de a regandi continutul orelor si a revedea metodele de
predare-invatare.

- Asigurarea unui climat general de caldurd si bunatate, a
relatiilor reciproce de empatie intre profesor si studenti.

in cele ce urmeaza ne vom referi, in particular, la unele caracteristici
ale modelului inovational care preconizeazd Invatarea axatd pe trdirea
valorilor, insusireca de mijloace, forme si metode de "dobindire" a
cunostintelor.

Acest model, orientat spre personalitatea studentului include patru
elemente: experienta directd a studentului (activitate in care el traieste
personal o experientd); reflectia privind experienta, generalizarea (lectiilor
invatate) si aplicarea lor.

Este un model de Invatamint care presupune asimilarea materiei de
studiu in baza integrarii eforturilor comune ale profesorului si studentilor.
Profesorul se plaseaza de pe pozitia calitativa de "profesor-lector” pe cea a
"profesorului-integrator”, evoluind in rol de facilitator care asigura o
comunicare mai liberd si mai deschisa cu studentii, indreptindu-si atentia
spre starea interioard a acestora. Preocuparea profesorului devine in
primul rind, perfectionarea predarii prin metoda generarii de cunostinte,
ajutindu-l pe student sa-si construiascd a sa realitate, implicindu-se
nemijlocit in succesele si esecurile proprii.

Invatam si studentii sa faciliteze activitati integrate. Analiza
permanentd demonstreaza cd majoritatea din ei deprind arta proiectarii,
organizdrii, initierii si dirijarii discutiilor, concepute de noi ca forma
principala a procesului de invatdmint, precum si abilititile de modelare a
situatiilor reale caracteristice domeniului de specialitate.

Studentii insusesc tehnica de asigurare a ritmului optimal al
discutiei, de urmarire a activismului participantilor si atragere in dezbatere
a studentilor putin activi, metodele de sustinere a punctelor de vedere
progresive si de respectare a tactului fatd de autorii enunturilor gresite si,
ce e foarte important, de generalizare a rezultatelor obtinute si formulare
colectiva a concluziilor. Procesul pedagogic devine astfel un exercitiu de
democratie, de dezvoltare a responsabilitatii si a spiritului critic.

Experienta noastra a demonstrat, ca renovarea demersului
educational in baza implementarii paradigmei centrate pe student
presupune o adevaratd rasturnare de valori, avind consecinte asupra
intregului ansamblu al activitatii pedagogice: schimbarea continutului,
astfel incit el sd asigure succesul tuturor, schimbarea rolului profesorului,
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schimbarea modului de organizare a vietii si a comportamentului
studentului.
Sensul acestor transformari in fond semnifica prin sine adaptarea
scolii superioare nationale la realitatile sec. XXI.
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ASPECTE DE RENOVARE A COMPONENTEI TEHNOLOGICE A
INVATAMINTULUI SUPERIOR

MARIA MIHAILOV, lector superior

Universitatea de Stat ,,A. Russo” din Balti

Unul din elementele principale de care depinde calitatea
invatdmintului (educatiei), alaturi de continutul planurilor de invatamint si
a curriculelor, 1l constituie tehnologia pedagogicd ca instrumentariu de
realizare a scopurilor predarii-invatarii. Cercetarile demonstreazd cd o
tehnologie eficientd coraportata cu situatia existenta si contigentul de
studenti asigurd in mare masura obtiunerea rezultatelor scontate.

Necesitatea obiectivd a modernizdrii tehnologiei Invatamintului
superior in Republica Moldova este conditionatd de prezenta incoerentei
intre continutul de odinioara al disciplinelor de studiu, tehnologiile de
predare-invatare traditionale si noile sarcini, necesitati ale dezvoltarii
social-culturale legate de aspiratiile spre integrarea europeana a tarii
noastre.

In acest articol vom reflecta unele aspecte de renovare a tehnologiei
predarii disciplinelor de studiu "Stiinta educatiei", "Teoria muncii
educative", "Managementul clasei", "Pedagogia familiei" s.a. la facultatea
Pedagogie, Psihologie si Asistentd Sociald a Universitatii de Stat
"A.Russo" din Balti.

Modelul traditional de instruire este, precum se stie, excesiv con-
templativ, insuficient centrat pe activitate. Din acest motiv am inclus 1n
procesul de predare-invatare tehnologii de abordare a materiei de studiu in
baza principiului activitatii, in special tehnologiile instruirii problematiza-
te si de Invatare prin joc.

Prima presupune construirea activitatilor astfel incit sa se contureze
problemele ce urmeaza a fi solutionate cu eforturile comune ale profeso-

61



rului si studentilor (spre exemplu, "Omul se naste o fiintd morald sau
devine?", sau "Poate fi invatata morala separat, asa cum se invatd matema-
tica sau alte stiinte?").

Tehnologia Invatarii prin joc presupune modelarea procesului de
predare-invitare pe o baza situationald, in primul rind, in conditii de joc.
Spre exemplu, inaugurarea "Centrului de consiliere educationald a
parintilor" in sala de studii permite studentilor sa se antreneze in aplicarea
practicd a materiei de studiu, dezvoltindu-si capacitatea de a racorda
disciplina de invatamint la valorile educationale fundamentale.

O forma de tehnologie pedagogica eficientd este, dupd cum am
constat, construirea procesului de predare-invatare pe temelia unui nucleu
conceptual. Aceasta presupune:

- evidentierea unei notiuni centrale, conceptului de reper al temei;

- evidentierea ideilor-cheie care penetreaza cursul in ansamblu;

- evidentierea conexiunilor de sens interdisciplinar.

Tehnologia iIn cauzd implicd o dozare dinamicd a continutului
curricular cu diferentierea elementelor mai esentiale si mai putin esentiale
ale acestuia. Asimilind conceptul de reper al temei studentii pot receptiona
intregul cimp de date cuprinse in acest concept, ultimul devenind pilonul
de orientare pentru actiuni de un Tnalt grad de generalizare. Spre exemplu,
"Regula de aur a moralitatii" poate servi drept nucleu conceptual in
predarea temei "Educatia pentru formarea bazelor culturii morale si
spirutuale a personalitatii".

Analiza demonstreazd cd aceastd variantd de tehnologie este
deosebit de fructuaoasa pentru formarea capacitatii studentului de a emite
judecati de valoare, a reevalua situatiile din multiple perspective pentru a
ajunge la 0 noua (sau la aceeasi) constatre s.a.

Un loc considerabil oferim tehnologiilor isntruirii de grup: lucrul in
grupe (mese, rinduri, echipe), lucrul in regim de dialog (perechi
permanente, perechi dinamice). Studentii se exerseazd in stabilirea
relatiilor de colaborare in vederea constientizarii scopului general,
repartizarii rationale a obligatiunilor, stabilirii contactelor de dependenta si
control reciproc. Instruirea de grup este eficientd in sensul realizarii
principiului activitatii, formarii motivatiei invatarii, asigurarii unui control
eficient al cunostintelor, a unui confort psihologic, favorizind unitatea
educatiei si isntruirii, stabilirea unor relatii interpersonale tolerante.

S-a dovedit a fi eficientd si tehnologia care presupune construirea
procesului pedagogic in bazd de dialog, in opozitie cu tehnologia
traditionalda axatd pe monolog. Semnificatia dialogului ¢ in faptul ca
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intrebarea profesorului solicita de la audientd nu numai si nu doar un
raspuns, cit intrebare. Pedagogul si studentii comunica de la egal la egal,
relatiile subiect-subiect realizindu-se atit pe dimensiunea cunostintelor, cit
si in sfera etico-morala.

In scopul favorizarii unei dezvoltiri mai complete si libere a
personalitatii un loc semnificativ revine pedagogiei colaborarii. Ea
reprezintd un gen aparte de tehnologie care intruchipeaza noua gindire
pedagogicd, fiind o sursd de idei progresive, constituind componenta
multor tehnologii pedagogice moderne. Pedagogia colaborarii asigura:

o trecerea de la pedagogia cerintelor la pedagogia relatiilor;

o tratarea umanist-personalizata a studentului;

o unitatea instruirii si educatiei.

Tehnologiile colaborarii realizeaza principiul democratismului,
egalitatii, parteneriatului in relatiile subiect-subiect ale proesorului si
studentului.

Nu poate fi subapreciatd si tehnologia de construire a manierei de
predare-invatare in baza credrii unei atmosfere de orientare emotional-
psihologica a studentilor, generind trairi de nivel superior - intelectuale,
morale, estetice pe fonul carora se dezvaluie continutul de baza al materiei
de studiu.

Implementarea tehnologiilor nominalizate mai sus solicitd de la
cadrele didactice implicate in pregatirea viitorilor profesionisti anumite
capacitati profesionale:

e renovarea filozofiei si metodologiei gindirii pedagogice;

e asigurarea orientdrii umaniste a obiectului de predare;

e motivatia naltd si gdtinta practicad pentru indeplinirea de noi

roluri pedagogice 1n societatea in dezvoltare;

e stapinirea tehnologiilor progresive de inviatare, indeplinirea
diverselor functii pedagogice (cultural-formativa, intelectual-
dezvoltativa, personalist orientatd), asigurind toate formele de
ajutor si sustinere pedagogica a studentilor;

e dispunerea de potential inovational s.a.

Se schimba si statutul studentului, care urmeaza sa-si "construiasca"
singur cunostintele, dar nu simplu sa perceapa continutul expus pentru ca
ulterior sa-1 poata reproduce.

Eforturile de renovare intreprinse in vederea renovarii procesului
pedagogic ne-au permis sa ne convingem, ca implementarea unui model de
invatamint dirijat in stil democratic, cu un sistem flexibil de organizare,
forme active de invatare, accent pe dezvoltarea capacitatii decizionale si de
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autonomizare a personalitatii este o oportunitate stringentd din perspectiva
unui Tnvatamint superior de calitate.
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MOJAEPHU3ALINA KAK ITYTH HOBBIINIEHUA KAYECTBA
YHUBEPCUTETCKOI'O OBPA3OBAHUA
C.H. T'AJIEHKO, kawuo. neod. Hayk, 0oyernm
Mo3BIpCcKUi TOCYIapCTBEHHBIN 11€1arOTHYeCKUl YHUBEPCUTET

[Ipoucxomsmue TpaHchopMaIyii B CHCTEME By30BCKOTO 0Opa3oBa-
Husl PecnyOnmku benapyck o0ycnoBieHbl 0OBEKTUBHON MOTPEOHOCTHIO B
W3MEHEHUSIX, aJCeKBaTHBIX PAa3BUTHIO OOINECTBA W 0Opa30BATEIbHON
cucteMbl B HenoM. [legarormueckas oOIIECTBEHHOCTh OCO3HAET HE00XO-
JMMOCTh TIepeMeH B paldoTe BHICIIMX y4YEOHBIX 3aBEJCHHUI, OCHOBHBIM
MCXaHU3MOM KOTOPBIX SABJIAIOTCA IOWUCK W OCBOCHHUEC I/IHHOBaHI/Iﬁ, CIIO-
CO6CTByIOHII/IX Ka4€CTBEHHbBIM H3MCHCHUAM. HOSTOMy BBISIBJICHUEC HauW-
Oonee aKTyaJlbHBIX NPOOJIEM CHCTEMBI BY30BCKOTO 00pa3oBaHHs CTaHO-
BUTCS, 110 HAIIEMy MHEHHUIO, B&YKHBIM U ONPEIEISIOMUM (PaKTOPOM MOBBI-
HICHUS er0 KauecTBa.

[TpoGieMaMy COBPEMEHHOTO YHHBEPCHUTETCKOrO 0Opa3oBaHMs, Ha
HaIll B3IJISL, SIBISIFOTCS:

Ha ypoBHe ycnoBuii:

e BOCTpeOOBaHHOCTh B JAJIbHEHIIeH pa3paboTKe  eIMHOU
CTpaTeTuu pasBUTHUA BBICIIETO O6paSOBaHI/I$I;

e  OTCYTCTBHE TIIOJIHOTO PECYpCHOTO o0ecrieueHus, cnadas
pPa3BUTOCTh MHQPACTPYKTYpPHl BHELIHUX W  BHYTPEHHHUX
KOMMYHUKAIUNA yUPExKACHUN.

Ha ypoBHe npouecca:

e 1mpeoOiagaHWe aJMHHUCTPATUBHBIX METOAOB YIPaBICHUS
(HeoOxoauMOCTh  ycwiIeHUs  (QyHKOMH  MOTHBAaUMH U
CTUMYJISILIIHN);

®  HEJIOCTAaTOYHAS cOanaHCUpOBaHHOCTh UCTIONB3YEMBIX
MHHOBAIIMH T10 LIEJISIM U 33Jja4aM C aHAJIOTUYHBIMH BY3aMH.

Ha ypoBHze pe3ynbrara:
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® OTCYTCTBHE €CTECTBEHHOTO BOCIPOHW3BOJCTBA (pacIINpEHUS
WHHOBAITHH);

® OTCYTCTBUE BAJUAHBIX METOAMK OTCIEKHBAHHA KadecTBa
MHHOBAIIMOHHBIX MPOIECCOB.

[Ipobnemy kauecTBa BY30BCKOI'O OOpa30BaHUSI B HACTOSIIUH
MOMEHT MOXKHO Ha3BaTh YMepeHHO-KpuTHUecKoi. OHa CBA3aHa B MEPBYIO
ouepenb C  ONpeleNieHHeM  CTPaTeTHYeCKWX  JIMHAH  Pa3BUTHS
YHHUBEPCUTETCKOTO 00pa3oBaHusl, ero 0a30BbIX IEHHOCTEH, ONpeieeHneM
pEATMCTHYECCKOW TPOTpaMMBl IEHCTBUH HA HCTOPHICCKA OO03PHUMBIi
CPOK.

[IpuBomMMBIE HamMM HWXKE  TEHACHUWH, XapaKTepU3yroUIue
COBPEMEHHOE  TIOJIOKEHHE  CHCTEMBl  BBICHIETO  IE€IarorH4ecKoro
00pa30BaHMs, MOTYT CIIYKHTb OPHEHTHPAMH B pa3padOTKe MoKas3areei u
KpUTEpPUEB €0 KauecTBa.

1. T'ymanuzanms oOpa3oBaHUS Kak MpoLECC, HaNpaBICHHBIA Ha
pa3BUTHE JHYHOCTH KaK CyOBeKTa TBOpYECKOW paesrenbHOCTH. [lo
muennio  B.A. CnacreHmHa, oOHa  SBIISIETCS — Ba)KHEHIIEH
XapakTepUCTUKOW o0paza JKM3HU IMEaroroB M  CTYACHTOB,
MpearoaraeT yCTaHOBJICHHE TOJUIMHHO YeJIOBEYeCKUX (TyMaHHBIX)
OTHOIIIEHUH MEXy HUMH B MIEAarorHIecKoM IpoIiecce.

BeI[}IIIII/IM HarpaBJICHUEM TyMaHU3alunu YHUBCPCUTETCKOT'O
o0pa3oBaHMs BBICTYIAe€T CaMOONpEAENeHHEe JHMYHOCTH B KYJIbTYpe, €e
MPHOOIIEHNE K HAIMOHATBHO-KYJIETYPHBIM TPAIHUIIHASIM.

2. JlemoxpaTtu3anus Kak paclIMpeHue MpaB U MOJTHOMOYUH YYaCTHHKOB
00pa3oBaTeIbHOrO Mpollecca, HAMpaBlIEHHOCTh Ha YIIOBIETBOPEHUE
VHAVBUIYAIBHBIX IOTPEOHOCTEH W 3ampocoB CYOBEKTOB. OJTO
MpeAnoaaraeT CO3JAaHUe MIPEANOCHUIOK ISl Pa3BUTHUS aKTHUBHOCTH,
WHUIMATUBbBI MW TBOPYECTBA CTYIACHTOB U HpeHO}IaBaTeHeﬁ, nux
3aMHTEPECOBAHHOIO B3aUMOJICHCTBHSL.

3. JluBepcudukamusi, KOTOpas  BbIpaxaeTcs  HEOOXOIUMBIM U
JOCTaTOYHBIM ~ pa3HOOOpasMeM THIIOB M BHAOB  yUPEKICHHA,
00pa3oBaTeNbHBIX YCAYT M TOAXOAOB K HMX peaju3alud B IEJAX
YZIOBJIETBOPEHUS Pa3HOCTOPOHHUX 3a1pocoB YYaCTHUKOB
00pa3oBaTeIbHOrO Npolecca B By3e.

Ha wHam B3rIsi, MOXHO BBIACIHTH pPsif 0a30BBIX MPUHITUIIOB,
00eCIeYNBAONINX pPeATH3AIMI0 HA3BAHHBIX HAIPABICHUN B MpoIliecce
Ka4eCTBEHHOT'O Pa3BUTHUS BY30BCKOT'O 00Opa30BaHuUsI.

1. TIlpuHuMI  4YeIO0BEKOCOOOpa3sHOCTH (COMHCTBO KYyJIbTYpO — H
MIPUPOIOCO0OPA3HOCTH), MTOApa3yMeBarOITHit HE00XOUMOCTh
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KOppeIsiuy 00pa30BaHUs U BOCHHUTAHUS CO CTPYKTypaMH JIMYHOCTH,
KOMIIETEHTHOCTBIO M OTBITOM CyObeKTa U 00BbeKTa 00pa3oBaTeIbHOIM
BY30BCKOW cucTeMbl. Tombko mpemoaaBaTenb,  001agaromIuii
OTIPENICICHHBIMA JIMYHOCTHBIMU XapaKTEPUCTHUKaMM, CBOWCTBAaMH,
KayecTBaMH, 4epTaMH, MOXeET CQOPMHUPOBaTh, Pa3BUTh TpeOyemble
KayecTBa y CTy/EHTa.

2. TlpuHIHI IETOCTHOCTH MEAArOTHYECKOro IMporecca (KOMIUIEKCHOCTH
JUIAKTUUECKOTO BO3JAEMCTBHS HpENojaBaTeNs M WHTEPAaTUBHOCTH
peanu3yembix Leneii). CucTeMHOe BUICHHE YEIOBEYECKOH CYIIHOCTH
MpeanoaraeT MOMCK B3aUMOJEUCTBUS C YUETOM DPA3UYHBIX CTOPOH
JUYHOCTH (3MOLUH, UHTEJICKTA, BOJIH CTYACHTA U T.1.).

3. IlpuHUOMO  aKTHBHOCTM W TApTHEPCTBa B  IEJarOTHYECKOM
B3aUMOJICHCTBUM BCEX CYOBEKTOB IMEAAaroruieckoro Imporecca.
AKTUBHOCTb Kak 0a30BO€ CBOICTBO 4eJIOBEKa SBISIETCS OCHOBOM €ro
JUYHOCTHOTO PAa3BUTUS, CIYKUT NPennocslikod 3¢ddexTuBHOrO
B3aUMOJICHCTBHSI CyOBEKTOB pa3BUTHA. A MPOAYKTHBHOHN cTpaTerueit
B IMEJAarorn4eckOM B3aMMOICWCTBHM BBICTYNAeT IAPTHEPCTBO U
COTPYIHHYECTBO IMpenojaBaTeJied M CTyIEHTOB B  paMKax
00pa30BaTeIbHOTO YUPEKACHHUS.

[Tyt MozepHU3alu YHUBEPCUTETCKOTO 00pa30BaHUsI HECOMHEHHO
CBA3BIBAIOTCS C MHOrooOpa3WeéM BUAOB U TEXHOJOTMH YyIpaBIICHHS,
o0ecrieynBalONIMX  KOMIUIEKCHOE M BCECTOPOHHEE  BO3ZCHCTBHE
YHPaBISIONIEH CUCTEMBI Ha YIIPaBIsEMYIO.

Cpenu 1myTeil, JieXallMX B OCHOBE IIOBBILICHUS KadecTBa
YHHBEPCUTETCKOTO o0pazoBaHus, cienyer  0cobo BBIJICJIUTD
MOTHMBAlIMOHHBI ¥ TPOrPaMMHO-IIEIEBOM TOAXOMAbI, MOTHBAIIMOHHOE
MpOTrpaMMHO-TIETIEBOE  YIpaBJIIEHHE, COyIpaBleHue, pedraekcuBHOE
YIpaBIEeHNE U, HAKOHEL, CaMOYIIPaBIICHHE.

Ha ocHoBe aHanm3a NPaKTHYECKOTO OMNbITa paboThl (akyibTeTa
MeJarOTUKA U METOAWKH HadaimbHOTO oO0yueHmst YO «MITIY» MoxHO
BBIJICJIUTH PsiZl IPOOJIEM B Pa3BUTUHU KauecTBa 00Opa30BaHUs:

®  COBMECUICHHE VHHOBAIIMOHHBIX porpamm c yKe

CYILIECTBYIOIIUMU;
e pa3paboTKa HOBOTO M OOHOBIIEHWE CYIIECTBYIOIIErO HAy4YHO-
METOIMYECKOT0 00ECIIEUSHUS;

e  aamnTanysd U ONTHMHU3ALUSA HOBOBBEACHUH;

e  POOJEMHO-UCTOPUYECKOE CONpPSHKEHHE OJIOKOB M MOIyJen

00pa3zoBaTeabHO-TTPOPECCUHOHANBHBIX TPOTPAMM.
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PE®JIEKCUBHBIE TEXHOJIOI'MU KAK CPEJACTBO
JANATHOCTHUKHU KAYECTBA ITIEJAT'OTUYECKOI'O
OBPA30OBAHUA
T.A.TTA3HAK, accucmenm
Mo3bIpcKuii TOCy1apCTBEHHBIN e1arornyecKuii yHUBEPCUTET

Tpaktys o00Opa3oBaHuWE KaK CTaHOBICHHUEC 4YEIIOBEKAa, CJCIyeT
OTMETHUTH, YTO B TIPOIECCE MPHOOPETEHNU CTYACHTAMHU 3HAaHWH, YMEHUH,
HaBBIKOB, HEOOXOAMMO IIOMOYh MM «oOpectn cebs», BHIOpaTh H
BBEICTPOUTH COOCTBEHHBI MHUpP IICHHOCTCH, OBJIAJCTh TBOPUYECKUMHU
croco0aMM pelIeHUs] Hay4dHBIX W JKU3HEHHBIX Npo0IeM, OTKpPHITh
pedIIeKCUBHBIE MHP COOCTBEHHOTO «SI» W HAY4YHTBCS YMPaBISITH WM.
JIMYHOCTHO-OPUEHTUPOBAHHOE O0pa30BaHUE AKIICHTUPYET BHUMAaHHE Ha
pPasBUTUM  JIMYHOCTHO-CMBICIIOBOM  cepbl  CTyAeHTa, XapaKTepHBIM
MPU3HAKOM KOTOPOH BBICTYyIIaeT WX OTHOIIEHWE K IMOCTUTaeMOM
JIEHCTBUTEIHLHOCTH, OCO3HAHHE €€ I[IEHHOCTH, MOWCK MPHYMH W CMEICIA
MPOUCXOMSIIETO, TO €CTh YMEHUE PePICKCHPOBATE.

[lonsatne «pednexcus» SBIAETCA MPEIMETOM HCCIIETIOBAHHS
(unocoduu, MCUXONOTHH, TIEAATOTUKH, TEOpPHH yhpaBieHus. B camom
oOmeM Bujie pedaeKcuss — 23TO CaMOIIO3HAHWE, CaMOHaOJIO/ICHUE,
pa3MbIIICHHUE.

Brigenstor Tpu Buaa peduiekcuu:

- 3JIeMEHTapHasi — PACCMOTPEHHE M aHAIW3 3HAaHUH U TOCTYIIKOB,
PpasMBIIIIICHUEC 00 ux TpaHUIIaX U 3HAYCHHU,

- Hay4YHasi — KPUTHUKA U aHAJIN3 TEOPETUIECKOTO 3HAHUS;

- ¢mnocodckast — OCO3HaHWE W OCMBICTICHHE OBITHS W MBIIDIICHUS,
YEJI0BEUECKOUN KYJIbTYPHI B LIEJIOM.

Oo6mee ymenue pe(dJIeKCHPOBaTh MOXKHO MPEACTaBUTh B BHJIC
COBOKYITHOCTH OTAEILHBIX 3JIEMEHTOB:

- YMEHUE KOHTPOJIMPOBaTh CBOM JCUCTBUS, B TOM UHCIE H
YMCTBCHHBIC,

- YMEHUE BUJETHh NPOTHBOPEYHUS, KOTOPBIE SBISIOTCS MPHUYUHON
JIBUKCHHS MBICITH;

- YMCHUEC aHAJIM3UPOBATH TY WJIN UHYIO CUTYallHIO,

- UCTIOJIH30BATh TEOPETHUUECKUE METOBI TIO3HAHUS C IIEIbI0 aHATN3a
3HAHHUSA, €T0 CTPYKTYPHI K COJICPIKaHUSI.

PedrekcuBHAs TEXHOJNOTHSI — 3TO YIOPSJIOYEHHAs CHUCTEMa
NpoNEeAyp ¥ NEUCTBUM TMejarora, BbI3bIBAIOIIAs aJ€KBaTHbBIE JI€UCTBUA
ydamierocsi, HalpaBJICHHbIE Ha  CaMOUJCHTH(UKANUIO CYOBEKTOB
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MEJAaroru4eckoro B3aWMOACHCTBUS CO CIIOKMBILEWUCA IENaroru4ecKou
CHUTYyaLHE.
TexHonorus pediiekcun MpearnoiaraeT ciaeayonne KOMIOHEHTHI:

- YMEeHHE W TMOTPeOHOCTh pedIeKCHPOBATh CBOE SMOIMOHAIBHOE
COCTOSTHHE TIepe] HauaioM paboThL;

- ollpeesicHHe IPUYUH 3TOTO COCTOSHHS;

- OIIEHKA MMPOAYKTUBHOCTH CBOEH JeSITETFHOCTH;

- OTIpejieNIeHre JJMYHOTO CMBICTIA Y9acTusl B paboTe;

- ¢uKcanusi COCTOSIHMSI CBOETO 3HAHHWA 00 M3ydyaeMoM MpeaMere,
00BeKTe, mporecce.

Takum  oOpasom, peduekcust SBISETCA  OOSI3aTENBbHBIM |
HEOOXOIUMBIM KOMIIOHEHTOM COJEPXKAaTelIbHOW M  MpoIleccCyalbHOH
cocTaBIsIfolIeld mporecca 00pa3oBaHMs, MO3BOJISIIONICH MpPEnoaBaTeio
OTIEpaTHBHO TMONy4aTh OOpPaTHYI CBI3b W HWHPOPMAIMIO O XOJe U
pe3ynbTaTax mporecca 00ydeHusl.

OctaHOoBUMCST Ha  Kparkod  XapaKTePHCTHUKE  HEKOTOPBIX
pedIIeKCUBHBIX TEXHOJOTHM, KOTOPHIE WCHOJB3YIOTCA MPENoIaBaTeIsIMU

Kadenpsl eIarOruKu HaYaJIbHOTrO o0OydeHus Mo3bIpcKoro
roCyJIapCTBEHHOTO MEJIJarOrMYe€CKOr0 YHUBEPCUTETA.
Ilemaroruueckui KOJIJIAXK — TEXHOJIOTHS CO3JaHUs

WITIOCTPATUBHO O()OPMIIEHHOTO TMPOW3BEACHUS, BBIPAXKAIOIIEIO MBbICIH,
YyBCTBa, HACTPOEHHUS €ro aBTOPOB IO TMOBOJY I€Naroruueckux
MPOIIECCOB, SIBICHUA, ()aKTOB.

[lenarornyeckunii KOIUTaX MpEACTaBIseT OO0 OpPUTHHAIBHBIHN
MPOAYKT AESITENbHOCTH CTYAEHTOB, TP CO3AAHUN KOTOPOTO UCIIOJIb3YETCS
pasnuuHas TedaTHas MpOAYKIHS (BBIPE3KHM U3 Ta3eT, >KypHAJoB,
OTKpBITKH, HakieWkum u np). Pabora Haj KoilakeM HA4YMHAETCS C
¢dbopmupoBaHUs TpPynn (10 5 4YeNOBEK) M ONpENeNeHUs] €ro TEMBI,
Hanpumep, «lllkoma Oyaymero», «Ham yHuBepcuter», «MblI Ha
MEJAaroru4eckol NpakTuke», «S — yuurenb», «Hamm yuenukun», «Moi
paGoumuii neHn», «llemarormka Kak Hayka M HMCKyccTBO», «MeTonbl
BOCIUTaHUM», «JIETHUH OTIBIX B 03OPOBHUTENBHOM Jlarepe» u ap. Ilocne
OKOHYAHMS pabOThl HaJA KOJJIaKaMH, MPOBOIUTCS WX IEMOHCTpalus U
3alUTa TPEACTAaBUTENSIMH TBOPYECKMX Tpymln. BaxHoil yacTbro
TEXHOJIOTHH SIBJISIETCS peIIEKCHs CBOETO Y4acTHsl B paboTe HaJl KOJJIaKeM
0 CXEMe:

- OCHOBHasl HJiesl KOJIIaXkKa,;
- UCTIONIb30BaHHBIC OpPUTHMHAJbHBIE (OPMBI W CTHJIIMCTHUYECKHE
CPEJICTBA;
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- 4yBCTBA M HACTPOEHUs, KOTOPbIE CTPEMUIINCH IIEPEATh.

«PehaCKCUBHBIH KPYT» — TEXHOJIOTHUS PENPOIYKTUBHON pedieKkcu,
KOTOpasi MPOBOJUTCS TMOCJE 3aBEPIICHUS 3aHATUS WIM U3YYEHHS] TEMBI.
Y4acTHUKM COCTOSBIIErOCs MEAarorn4eckoro B3auMOJEHCTBUS CaAATCs B
KPYT U MeJaror 3aJaeT ajlrfOpUTM pedIIeKcuu:

- pacckas3aTbh O CBOEM 3MOIMOHAIBHOM COCTOSIHUHU I10 XOAY 3aHSATHUS
U B KOHIIE HETO;

- OIIPENENUTh, YTO HOBOT'O y3HAJIH, YEMY Hay4UIINCH;

- OLIEHHUTH CBOE yJacTHe B pabore.

«KiroueBoe €10BO» - yYaCTHMKaM 3aHATHUS MpeAjiaraeTcsi Harucarhb
Ha HEOONBIIMX JHMCTKaxX OyMard TOJIBKO OIHO CJOBO, C KOTOPBHIM
acCOLIMUPYETCS] Y HUX COCTOSIBILIEECS IMEAArorH4ecKoe B3aMMOJEWCTBUE.
Jns BeIONIHEHUS 3afaHusl AaeTcss 2-3 MUHYTHI, [IOCJIE Yero KIII4eBble
CJIOBa HAKJIEMBAIOTCS Ha OOJBIION JIUCT OyMaru M aHATU3UPYIOTCS JTHO0
Ne1aroroMm, JIMO0 OAHUM U3 CTYACHTOB.

«l"azera-ankera» - KaX bl YYaCTHUK OLICHUBAET

COJEPKATENIbHYIO M IPOLECCYATbHYIO COCTABIISIIOLINE 3aHATHUS 3allUChIO B
ra3ere co CJAeIyIIIMH pyOpUKaMu:

| On06psiro | Kputnkyro | [Ipennarato
3areM 3aMncH aHATU3UPYIOTCS TIEarOrOM U CTYIEHTaMH.
«BeHOK COHETOB» - y4YacTHHKAM 3aHATHS  IpEIIaraetcs

o0paTuTbCs C TOXETaHHAMH K cebe W JpyruM [0 HWTOram
B3aMMOJCHCTBHS. BEeHOK COHETOB 3aKaHUMBACT IIEaror.

«3asepmu ppazy». Llenbro naHHONW pedIEeKCHBHON TEXHOJIOTHU
SBIISICTCS. BBISBICHWE Y CTYIEHTOB C(OPMHUPOBAHHOCTH JIMYHOCTHBIX
CMBICJIOB 00 HM3y4aeMOM I€JarOrMYecKoM SIBJICHUHU, Mpoliecce, (akre.
[IpenogaBatens HauMHaeT (pasy M MPOCHT CTYIECHTOB [0 OYEPeIH
3aBepmuth ee. Hampumep, «/lercTtBo — 3T0...», «BOCIUTaHHBIA — 3HAYUT
...», «lllxona mnst pedeHKa — 3TO Takas MIKOJA ...» H JIp..

«PedrekcHBHBIN TpajyCHHK». B Hadane 3aHSTHS CTyICHTaM
npeiaracTcs M300pa3suTh TPAAYCHUK C KOJUYECTBEHHOW IIKAJIOW,
aJIcKBaTHOW TPHHATOW Oa/sIbHOW IIKaje OIEHOYHOW JICSITeNbHOCTH U
OTMETUTh HA HEW «TeMIlepaTypy TOTOBHOCTH» K 3aHATHIO WIH
«TeMIeparypy HacTpOCHHs». B KOHIlE 3aHATHS  BBITIOJHICTCS
aHaJOTUYHAas MPOLEAYpa U BBIABIACTCA JUHAMUKA.

[Megarornyeckoe oOpa3oBaHUE CKIIAABIBACTCS HE TOJIBKO U3 TOTO,
KaKye 3HAHWS YCBaWBaeT OyIyIIWHA CIIEIUAIUCT, HO M M3 TOT0, KaK 3TO
MPOUCXOJNUT, KaKWE VYCIOBUA HJs pa3BUTUs co3daHbl. Ha3BaHHBIC
pehIeKCUBHBIC TEXHOJIOTUM, HA HAIl B3TJISAJ, OOCCIICUMBAIOT JTMYHOCTHO-
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OpVIEHTHPOBAHHBIN TIENAaroTHYecKuil mporecc y4eOHOTro 3aBeieHus,

COJICHCTBYIOT  Pa3BUTHIO CYOBEKTHOCTH KakK CTyJeHTa, TaK |

mpernoAaBareiass W SABISIOTCS 3(PQPEKTUBHBIM CPEJACTBOM JUATHOCTHKU

KadecTBa y4eOHO-BOCTIUTATENHHOTO MIPOIIEcca MeJarornieckoro Bys3a.
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TEOPETUYECKUE U IIPAKTUYECKHUE ACIIEKTBI OHEHKH
KAYECTBA IIEJAT'OT'HYECKOI'O YHUBEPCUTETCKOI'O
OBPA30OBAHMA B PECITYBJIMKE BEJIAPYCH
FO.I.BPBIH3APEMH, KaHO.neo.HayK, 0oyeHm
Mo3bIpcKuil TOCYIapCTBEHHBIN I1€1arorn4eCKuil yHUBEPCUTET

CoBpeMeHHOE COCTOSIHHME CHCTEMBI 00pa3zoBaHus PecmyOmuku
Benapyce xapakTepusyercsi CTpeMJICHUEM ONPENENUTh MyTH M CPENCTBA
TOBBIIIIEHHS KadecTBa 00pa3oBaHMsI Ha BCEX YPOBHSX, B TOM 4YHCJE Ha
YpOBHE YHHBEPCUTETCKOTO 00pa3oBaHUs. DTO CBS3aHO C ONpeeIeHHBIMU
TpeOOBaHUAMHM  IIKOJNBI K  3(PQPEKTUBHOCTH  PabOTHl  BBICIHIMX
MEeIarornyeckux y4eOHBIX 3aBeJCHWH, O0ECTCUMBAIONINX MOJTOTOBKY
MEeIarorndeckux KaJapoB.

OneHka kadecTBa — OJHA M3 KIIOYEBBIX NpolieM B oOpas3oBa-
TEJBbHBIX CUCTEMAaX, MIOCKOJIBKY CBsI3aHa C MpoOIeMaMH LieJIeNnoIaranus 1
crangaptu3anud. OHa TpeOyeT CBOEro pelIeHus BCAKWH pa3, Koraa
MPOUCXOJISIT M3MEHEHHsI B 00IIecTBe, ocyliecTisieTcsi pedopmMa BO Beex
WM HEKOTOPBIX ero cdepax, a moa4ac v cama siBIseTCsS NPUUMHON TaKuX
M3MEHEHUH.

IIpoGmema OIEHKM KadecTBa YHHBEPCHUTETCKOTO OOpa30oBaHUS
UMEeT KaK TeOPETHYECKHE, TaK M MPAaKTUUECKUE acleKThl. B mMeromuxcs
1o 3ToM mpoOieMe HCCIEIOBaHUSIX MOYKHO MPOCIEIUTh, YTO OJHUM W3
U3BICKaTeNell ee pelieHne jaaercss Oosee YCHENIHO, OPYIMM — MEHee B
IUTaHE OIpEeleNiCHHS COOTHOLICHUsS] CYOBEKTHBHOTO M OOBEKTUBHOTO B
OLIEHKE, CTPEMJICHUU MOJHSTH MJIaHKY O0BEKTHBHOCTH Ha 00Jiee BBICOKHA
ypoBeHb. IIpHunmHON TOMY MOXET CIY)XUThb TeCHas CBfA3b IIpOOJEM
KayecTBa 00pa30BaHUs CO 3HAUYMMOCTBIO, LIEISIMU U CTPYKTYPOIl CUCTEMBI
BBICIIETO 00pa30BaHus, e 00pa30BaTEIbHBIMU CTaHJAPTaMHU.
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B xaxmoil crpaHe Tpolmecc OIEHKH KadecTBa 0Opa3oBaHUSA
OCYIIECTBISCTCS C YYETOM CIOKUBIIMXCS HAIIMOHAIBHBIX OCOOCHHOCTEH,
Tpamuiui, CTemeHu pa3pabOTaHHOCTH  JaHHOW  mpoOnemel. Ha
MEXIYHAPOIHOM YPOBHE MPEANPUHAMAIOTCS TOMBITKA TIOWCKa OOIIHNX
MOIXO0J0B K OIlEHKE KadecTBa BBHICIIEr0 OOpa30BaHMS, YTO MO3BOJISET
BBISIBUTH €0 CHJIBHBIC M CJIa0ble CTOPOHBI M CTUMYJIHPYET AalibHEHInee
€ro CyILIECTBOBAHMUE.

YyeHble NpULUIH K BEIBOAY, YTO KAYECTBO 3HAHMM BBITYCKHHKOB I10
OTAENbHBIM YHHMBEPCUTETCKUM JUCLUUIUIMHAM HENb3s TPOBEPUTH C
MOMOUIBI0 3a4Y€TOB, 35K3aMEHOB, HWTOTOBBIX TECTOB, KOTOPBIE JAIOT
MPE/ICTaBICHHE JIUIIF O KOHEYHOM pe3ynbTare oOydeHus. C ITOMOIIBIO
TECTUPOBAaHUSI HE BCETJa JOCTUTAIOTCS MOCTABJIEHHBIE LIENH, MOCKOJBKY
JI0 CUX TOp HE IO BCEM BY30BCKUM IIpPEAMETaM €CThb TECTHUPOBAHUE.
Henocratouno paspaboraHa HayyHas OCHOBa TECTHPOBAaHUS Kak
CJIOXHOTO SIBIICHUS, TPEOYIOMIEro KOMIDIEKCHON pa3pabOTKH C ydacTHEM
CICIMAIUCTOB B OO0JIACTH IEJarorWKU, IICUXOJIOTHH, (HU3HUOJIOTHH,
tunocodum m npyrux Hayk. Ha Hamr B3I, TECTHPOBAaHWE HE JOIDKHO
MpeBpallaTbcs B CaMOLENb. YCIEHIHO OHO MOXET IPUMEHATHCA B
COYETAHUU C JPYTUMU METOAAMU OIPEJEIEHU YCBOCHUS 3HAHUM, OLIEHKU
aKaJIeMMYECKNX W JApyrux crocoOHocTeil. IlosToMy mpuw BBIBeICHHUH
UTOTOBBIX OLEHOK B pANE CTpPaH YUYUTHIBAIOTCA U PE3YJIbTATHl TECTOB-
3aJlaHui,  KOTOpbIE  COCTAaBIAIOTCA  CaMUMH  IIPenojaBaTesiMU
YHUBEPCUTETOB M TMPEJCTABISIOT YPOBHU JOCTH)KEHUM CTYJIEHTOB B
W3Y4YEeHUU YYeOHBIX KypCOB, a TaKXKe TaK Ha3bIBaeMbIE «JIOChEY,
OTpaXKaWIUe CTENeHb JOCTH)KEHUH CTYIEHTOB B Pa3IMYHBIX OOIACTIX
3HAaHWH, OOIICHWH, KOMMYHHUKAI[MH, OOIIESCTBEHHOW XH3HU. B mgaHHOM
CIy4ae yMECTHO TOBOPUTH HE CTOJILKO 00 OIIEHKE 3HAHWW BBIITYCKHUKOB,
CKOJIBKO 00 arrectaruu, Gopmax, METoJax, HHCTPYMEHTaX M HpoIleIype
OCYIIECTBICHUS, KOTOPOH TPEOYIOT MPUCTAIILHOIO BHUMAHUS B YCIOBHSIX
rI100aTHHON MTePECTPONRKN CUCTEMBI BBICIIIETO 00pa30BaHUS.

Psan wmccrnenoBareneid B 00JIACTH  BBICHIETO  IIE€ArOTMYECKOTO
o0pa3oBaHMs TpEAaraloT MPOBEPATh TaKKe 3HAHWE W IMOHHMaHUE
MOHATHH, TEOpHH, CHOCOOHOCTh K CYXKICHHUSM, YPOBEHb OBJIAICHUS
onpeneaeHHbIMU yMeHusMU. [lo uX MHEHHUIO, Mpolecc KOHTPOJS U
OIICHWBaHUS JOJDKEH OBITh IMEPMAHEHTHBIM, Pa3BUBATh CIIOCOOHOCTH K
TBOPYECKOMY IIOMCKY W Hay4dHOUW pabote. Crnemyer yIenuTh BHUMaHHE
obIcTpoTE, SPPEKTUBHOCTH M PAIIHOHATILHOCTH UCIIOJIL30BAHUS METO/IOB H
MPUEMOB B ayJAWTOPHOW M B HEAYJUTOPHOH Yyd4eOHOH JIeSATEIHHOCTH.
CTaHOBHUTCSA OYEBHIHBIM, YTO 0OJIee aKTyaJIbHBI CETOAHS HE KOHTPOIHHBIE
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¥ CepTU(HUKAIMOHHBIE, a JUATHOCTUYECKHE W TeJarormyeckue (pyHKINU
OLIEHKH, OOECIeYHBAaIONINE COBEPHICHCTBOBAaHME MOTHBALMM YYEHHUS U
00y4eHus1, OpraHu3aluy Pa3HOBAPUAHTHOTO 0OPa30BaHUSI.

Kpome Toro, omeHWBaHWIO TpPHOAETCI W OPraHU3ANMOHHOE, H
SKOHOMHYEcKoe 3HadeHwe. OpraHu3aliOHHBIA AaCHEeKT OIEHUBAHU
MpeIoaraeT yCTaHOBJIEHHE aJ€KBaTHOCTH IEJAarorMyeckux IMporpamm
HY)XIaM CTYACHTOB, INKOJI. OKOHOMHYECKHHA acCIleKT 3aKIIoYaeTcs B
3¢ (HeKTHBHOM pacMopsHKEHUH PECYPCaMU Ha COOTBETCTBYIOIIUX YPOBHSX.
VYcraHoBNeHO, YTO yBelnHuYeHHE (DUHAHCHUPOBAHUS YHUBEPCUTETOB JaeT
OIlyTHUMbIE  pe3yJlbTaThl B TMOBBIIIEHWH KadecTBa B  IEPHOAbI
SKOHOMHYECKOTO MoabeMa. B To ke Bpems, OlleHKa YHHBEPCHUTETOB HE
JIOJDKHA OBITh HAINPSIMYIO CBsi3aHa C MX (PUHAHCHPOBAHHEM, TIOCKOJBKY
«BJACTh CPEACTB» HCKaXaeT OOBEKTUBHOCTh BHYTPEHHHX OLECHOK.
Nmeronecss MccrneoBaHUs TMEAAroroB  MOCIEAHUX JIET TOKa3allk
3aBHCHMOCTh KaueCTBa BBHICIIEr0 OOpa3oOBaHUS B IEPBYIO OYEpeIb OT
HEIMOCPE/ICTBEHHBIX METOIMK IMpernojaBaHusa. Tak, B yHHMBEpPCUTETax
HEKOTOPBIX CTpaH, HECMOTPS Ha BJIOXKEHHE HEOOXOAWMBIX CPEJCTB,
XOpOIITYI MaTepHallbHyI0 0a3y, AEeMOKpPATHYHBIA XapaKTep OTHOIICHHIA,
KayecTBO 00pa3oBaHUS MOXKET OBITh 3HAYMTENFHO HWXKE, 4YeM B
YHHBEPCUTETAX C TAKMMH K€ YCIOBHAMH JTUOO XYAIITNMH.

W, nakoner, orjeHKa KayecTBa YHUBEPCUTETCKOTO 00pa3oBaHUs HE
OTPaHMYUBAETCS pPEIIEHHEM BONpOCa M3MEPEHUs] U OLEHKH YpPOBHS
JIOCTHXKEHUI CTyJIEHTOB B 3HAHMAX, YMEHHSIX, HaBBIKaX, OTHOLIEHUSIX U
T.J. TEPMHUH «OIIEHKA KadecTBa YHHBEPCUTETCKOTO 00pa3oBaHUs»
TPaKTyeTCs B psAAE WCCIENOBAHUN 3apyOEKHBIX MEaroroB 3HAYUTEITHHO
mMpe ¥ 00BENHSET TaKue TOHATHS, KaKk «00pa3oBaTeNbHBIA CTAaHIAPT» U
«ypOBEHb JOCTIKEHUI», «BO3MOXXHOCTH YYEHHUS», YTO BAXKHO JUIA
BBIpaOOTKM €OMHBIX B3MIAAOB Ha NpoOleMy KauecTBa BBICIIETO
o0Opa3oBaHHs, €ro OIEHKH BO BCEX CTpaHaX, 3aWHTEPECOBAHHBIX B
COBEpIUICHCTBOBAHMHM COOCTBEHHBIX CHCTEM BBICIHIETO 0Opa3oBaHHA, a
TaKKe A1 ONPEIENIEHUS] BO3MOXHOCTH YCTAaHOBJIEHUS 3KBHUBAJIECHTHOCTH
BBICIIIET0 00Pa30BaHMs CTPaH MHUpa.

AHanu3 TOATOTOBKM BBITYCKHUKOB TII€JarOTHYeCKMX BY30B B
Pecnnybnuke benapyck mokasan, 4YTO BBITYCKHHKH HMEIOT XOPOIIYIO
TEOPETUYECKYI0 IOJArOTOBKY II0 TEM IUCLUUIUIMHAM, KOTOpBIE OymyT
COCTaBIISITh TPEAMET HX IPEroJaBaTeNbCKON NEesTeTbHOCTH, OONagaroT
TEOPETUYECKUMH 3HAHMSMH IO TICHUXOJIOTO-TIEJaTOTHYECKUM TUCIIHII-
nuHaM. TeopeTuueckas MOATOTOBKA JA€T BO3MOXKHOCTH OCYILECTBIICHUS
00y4YeHHsT ¥ BOCIIUTAHMS YYalIMXCS HA OCHOBE ydYeTa WUX BO3PACTHBIX H

72



WMHIMBUAYaIbHBIX 0coOeHHOCTEH. Ho mpakTHKa 0OueHb 4acTO CTABUT TaKHUE
BOIPOCHI, HA KOTOpBIE TEOPHsI HE JaeT MpsMble OTBETHL. BoT mouemy ot
yuuTens TpeOyeTcsl Meaarorndeckas THOKOCTh M YMEHHE TBOPYECKH
MOJXOAUTH K PELICHUIO BOSHUKAIOIIKX 3aad.

C nenbro BBISICHEHUS YPOBHS MPO(ECCHOHATBHON MOATOTOBKH MBI
ompocunu 300 yuurenelr ['omensckoll obnacTu pa3HON KaTeropuu U ¢
pasHBIM TiemarorudeckuM craxeMm (oT 3 mo 30 ser paboTBI B IIKOIIE),
pabortarommx B pasHbIX Imkoiax. OTBewas Ha BONpPOC 00 YpOBHE
npodecCHOHANBHO-TIEJarOTHUECKON MOATOTOBICHHOCTH K Hadaly padoThI
B IIKoJie Tocie o0ydeHus B By3e, 99,5% ONpOIIEHHBIX OTBETHIIH, YTO
XOPOILIO BJIaJCIOT TEOPETHUECKUM 3HAHUEM IpeaMeTa, 25% - 3HaHUAMH B
o0iacTH TMeAarorukd W Icuxojiorud. Ha Xopolee 3HaHHE METOAMKU
ykazanu 30% u3 dncia onpoueHHbIX, U ToJbKO 16% ykazaiu, 4To mocie
o0OydeHus B By3e BIIaIeNH MPodecCHOHaTbHON Py IUITHEH.

OmnpammBaeMble OTMETHITH, YTO CBOW MPOQecCHOHANBFHBIA YPOBEHb
YUUTENs TOBBIIAIOT TyTEM METOJIUYECKOod paboThl, C TOMOUIBIO
NICUXOJIOTrO-TleAarornyeckux  cemMuHapoB (87%). 100% ompomeHHbIX
MOCEIIANK YPOKH TBOPYECKH paboTarommx yuyurtened, 62% ykaszaiau, 4To
MOBBIIAIM  PO(ECCHOHATBHBI  ypOBEHb IyTEM CaMOOOpa3oBaHUS.
Pe3y.]'H)TaTI)I MMPOBEACHHOT'O HCCJICAOBaHUA CBUACTCILCTBYIOT O TOM, 4YTO
OMPOIICHHBIE YUUTENs 3HAHUSAMH B OOJIACTH MENArOTWK{ M IMCHUXOJOTHU
CTaJIM BJaJIETh B MOJHON Mepe uyepe3 9-10 jiet paboThI B IIKOJIE, 3HAHUAMU
METOJUKU — 4epe3 6-7 JieT, a npoeCCHOHAIBHYIO 3PYIUINI0 TPHOOPETH
noctie 8-10 et paboThI B MIKOJIE.

Bo Bpems pabotsl B mkone 61% u3 uuclia ONPOLICHHBIX
CTOJIKHYJIMCb C TPYAHOCTSAMHU B IIPOBCACHUU I/IH):[HBH}IyaJ]BHOﬁ pa6OTLI C
yaamumucs, 36% ykazanmum Ha 1pobieMy padOThl C  «TPYIHBIMID)
nogpoctkamu, 38% — Ha CIIO)KHOCTH PabOTHI U C OJAPEHHBIMH JAETHMH,
26% - co crnaboycneparommmMu. 18% pecroHJCHTOB HE YMENH K KOHIY B
BYy3€ BECTH JIOKYMEHTAITUIO (COCTaBUTH TEXHOJOTHYECKYIO KapTy YpoOKa,
nogo0paTh 3alaHus 110 YPOBHSM, TPaMOTHO 3aIlOJTHUTE KIJIACCHBIN JKypHAaI
U T.IL.)

3 BrIIECKA3aHHOTO HanpamuMBa€TCsd BBIBOJ, 4YTO BO3POCIIHEC
TpeOOBaHMsI K KAuyeCTBY TIOJATOTOBKH BBICOKOKBAIHU(UIIMPOBAHHBIX
CHELUAINCTOB BBI3BIBAIOT HEOOXOIUMOCTH IMOWCKA IyTeH COBEpIICH-
CTBOBaHMs Yy4eOHO-BOCIMTATENbHOIO IIpollecca B BbICHIEH IIKOJIE.
Hayunble wuccienoBaHMs U COBPEMEHHAs IeJaroruueckasl IpakTHKa
MOKAa3bIBAIOT, YTO TJIABHBIM B COBEPUICHCTBOBAaHUHM OOYYEHHS JOJDKHA
CTaTh MHTEHCH(UKALM y4eOHOTO Ipolecca, KOTopasi OpHeHTHPOBaHA HA
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KOMILIEKCHOE, ONTHMAJIbHOE HCIIOJb30BaHue Hambonee 3(PQPEKTUBHBIX
cpencts, GopM U METOAOB O00y4YeHHUs, 00eCIeUeHUe KaYeCTBEHHO HOBOTO
YPOBHSI TMOATOTOBKHM  CIICIHATIKCTOB, OoOJice TONHOE U Pa3yMHOE
WCTIONIb30BaHUE JIOCTYIKCHUH TIEarorvKH, TICUXOJIOTUH. [JIaBHBIM B
COBEpIIECHCTBOBAHUU METOJMKH MPETOJIaBaHHs B YHUBEPCUTETE SIBIISETCS
Mepexoa OT OSKCTEHCHBHBIX K HWHTCHCHBHBIM METOJaM OOyuYeHHs, K
NIHPOKOMY UCIIOJIb30BAHUIO aKTUBHBIX METOJOB W (OpPM OOydUeHUS,
CTUMYJUPYIOIUX CTAHOBJICHUE TBOPYECKUX KAYECTB JTMYHOCTH CTYACHTA,
OPHUCHTUPYIONUX €r0 Ha aKTHBHYIO MO3HABATEILHYI0 M MPAKTHUECKYIO
JIeSTENILHOCTb.

ABORDARI FUNCTIONALE iN DIDACTICA LI MBILOR
ZINAIDA TARITA, conf.,
Universitatea de Stat ,,A.Russo” din Balti

Procesul educational contemporan isi contureaza intregul demers, de
la obiective pind la evaluare, in functie de cerintele societatii pe care o
serveste. Pe de alta parte, un bun sistem de invatdmint satisface necesitatile
prezente si de viitor ale societatii respective. De aceea, pregatirea viitorilor
specialisti din aceastd perspectiva are serioase implicatii in formularea
obiectivelor educationale, in stabilirca continuturilor instruirii, in
metodologia si tehnologia utilizata, in formele de organizare a procesului
didactic. Este cunoscut faptul ca, in conditiile societdtii contemporane,
prioritare nu sint informatiile pe care le pot achizitiona cei supusi
procesului educational, ci capacitatile cu valente formative, care sa permita
individului sa faca fata necesitatilor actuale si viitoare ale societatii.

Stiinta despre limba, ca disciplind de studiu, are obiective,
continuturi $i metodologii, inclusiv criterii, tehnici si instrumente de
evaluare, cu prioritate, formative. Acestea au implicatii majore in
dezvoltarea unor competente si capacitdti, cu valente atit intensive, cit si
extensive, pe intregul parcurs al formarii personalitdtii umane, nu numai in
anii de studii, dar si in procesul integrarii socio-profesionale si in cel de
adaptare si readaptare continud la schimbérile ce au loc 1n societatea
contemporand. Din acest considerent, strategia didacticd de studiere a
limbii, la toate treptele sistemului de invatamint, inclusiv in invatamintul
superior, se va axa pe paradigma functional — comunicativa, care are la
bazd anumite principii specifice, printre care: atribuirea unui caracter
flexibil si actual procesului de studiere a limbii, prin conectarea sa mai
organicd la realitatile vietii cotidiene; adoptarea unei perspective
consecvent-comunicative, in cadrul careia accentul sa fie plasat pe aspecte
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concrete ale utilizarii limbii. Prin urmare, realizarea obiectivelor
curriculare, formulate in termeni de capacitati proprii folosirii limbii in
contexte concrete de comunicare, va depinde esential si de metoda
acceptata.

Definitorie In acest sens, dat fiind contextul social in care ne aflam
si tendinta clara de reformare a procesului de predare a limbilor, in
incercarea de a depasi metodele simpliste ale abordarii clasice (gramaticad,
analiza, traducere), este abordarea functionald integratd care intruneste
atentia adecvatd pentru cunoasterea si insugirea regulilor (abordare
cognitiva), grija maxima pentru universul afectiv al studentului (abordare
afectiv-umanista), asigurarea procesului de achizitie lingvistica prin
intelegerea corecta a sensului mesajului (abordare comprehensiva).

Astfel, cel supus procesului educational, in cazul nostru studentul,
fiind privit si apreciat ca cineva care gindeste, simte, Tnvata si are ceva de
spus (intentie comunicativa), devine subiect al propriei invatari [1,15].

Optiunea pentru abordarea functionala in predarea limbii la facultate
se bazeaza si pe principiile invatarii adultilor [2]: invatarea depinde de (a)
motivatie, (b) de capacitatea de a invaga, (C) de experienta trecuta si
curentd, (d) de implicarea activa in actul invatarii, (e) climatul psihologic
bazat pe respect si confort (f) de incercarea de a rezolva probleme, (g) de
intentia adultului de a-si autoregla propria activitate de invatare.

Abordarea functionald a predarii limbilor, pentru care pledam, avind
la baza o serie de principii sau consideratii dictate, in primul rind, de
sistemul de valori promovate si de necesitatile utilizatorilor, asigura
motivarea §i necesitatea invatarii limbii in scopul comunicarii. Se
comunicative ale fenomenelor gramaticale) si instruire (conditiile concrete
si contingentul de studenti).

In structura demersului didactic se respectd algoritmul actional:
necesitatile comunicative — situatiile tipice de comunicare — intentiile
comunicative — mijloacele de verbalizare a intentiilor comunicative —
structurile morfo-sintactice fundamentale — vocabularul fundamental.

Un aspect important al acestui demers il constituie stabilirea
mijloacelor de verbalizare a intentiilor comunicative din care fac parte
vocabularul fundamental si structurile morfo-sintactice fundamentale.
Structurile morfo-sintactice fundamentale, selectate riguros conform
anumitor criterii metodice (importanta comunicativi a fenomenelor
gramaticale, indicele de frecventd al acestora, caracterul tipic al

75



categoriilor gramaticale, capacitatea combinatorie a logoformelor), se
preconizeaza a fi predate in plan functional, conditie ce asigura motivarea
si necesitatea invatarii limbii in scopul comunicarii.

Relevant pentru abordarea functionald, care presupune o tratare a
fenomenelor de limba pornind de la functia lor in actul comunicativ spre
forma necesard in vederea realizérii acestui act, este algoritmul insusirii
fenomenului gramatical:

- examinarea situatiei de comunicare in care apare fenomenul
gramatical ce urmeaza a fi insusit; crearea motivatiei pentru invatare;

- stabilirea conditiilor de utilizare;

- analiza paradigmei de declinare/conjugare;

- exersarea (oral/in scris) la nivel de operatii si de context.

Orientarea generald a demersului didactic spre aspectele functionale
ale limbii, folosirea materialului studiat in situatii de comunicare —
determind caracterul si continutul exercitiilor de antrenare a structurilor
gramaticale, formulate ca sarcini de vorbire. In corespundere cu abordarea
comunicativa a studierii unei limbi materne sau nematerne, abordare ce
scoate in prim plan atit viziunea asupra studierii limbii ca un sistem de
comunicare, cit i a apropierii maxime a procesului de predare/invatare de
procesul comunicarii reale, structurile Insusite vor fi folosite in diferite
situatii comunicative [3].

Exigentele didactice si psiholingvistice fata de formarea abilitatilor
de utilizare a elementelor gramaticale impun respectarea succesiunii
urmdtoarelor etape: receptie, imitare, substituire, transformare,
reproducere, combinare.

Algoritmul propus va fi raportat si la studierea vocabularului
fundamental, selectat in baza criteriului situativ-tematic, derivational,
stilistic al frecventei in comunicare etc. Vom mentiona cd, din perspectiva
functional-comunicativa, vor fi studiate atit unitatile lexicale consacrate,
cit si ,inovatiile lexicale”. Dezvoltarea societatii impune imbogatirea
lexicului cu unitati lexicale care si acopere noile realitati lingvistice. In
procesul de innoire, limba face uz de diferite procedee ale neologiei
formale, unul dintre cele mai active, la etapa actuala, fiind abrevierea.
Precizia de care dispun unitatile lexicale formate prin abreviere si
avantajul de a substitui perifrazele, contribuind la o mare economie de
limbaj (in baza legii minimumului de efort), constutuic un motiv
concludent pentru acceptarea lor (a se compara abrevierile si bazele lor
derivative: AGEPI < Agentia pentru Protectia Proprietatii Intelectuale,
ULIM < Universitatea Libera Internationala din Moldova). Dar, Intrucit
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,dorinta de a inova depaseste (uneori) limitele necesitatii”, procesul de
stabilire a valentelor combinatorii ale unitatilor lexicale neologice, inclusiv
ale celor abreviate, implica si referinte la utilizarea lor din punct de vedere
al corectitudinii limbii. Or 1n crearea oricarui tip de neologism, rolul
decisiv i revine sistemului lingvistic. Prin urmare, procesul de incadrare a
abrevierilor in sistemul fonetic si morfologic al limbii este reglementat de
normele de formare a cuvintelor din cadrul sistemului lexical al limbii.
Demersul didactic propus in baza abordarilor functionale in
didactica limbilor, axat pe activism verbal si cognitiv, situativitate
comunicativa, functionalitate si noutate, oferd motivatie Invatarii, realizind
un progres constant al Tnsusirii .
Referinte bibliografice:
1. M. Minder. Didactica functionald. Obiective, strategii, evaluare. -
Chiginau: Cartier, 2003.
2. N. Vintanu. Educatia adultilor. - Bucuresti: Editura Didactica si
Pedagogica, 1998 .
3. JI. TlaccoB. KommynuxamusHviii MemoO O00yUeHUs UHOAZBIYHOMY
2osopenuio. - Mockaa: [Ipoceemienue, 1991.

OBBEKTUBHAS HEOBXOJIUMOCTH ITPOBJIEMHOM
JIEKIIUHA IO SdKOHOMHUYECKHUM JJUCIHHUITJIMHAM
BYJIAT I'.®., 0.3.1., KoHpepenyuap
Boanukuii rocynapcTBeHHBIA yHUBEpPCUTET UM. A. Pycco

Advantage of problem lecture in comparison with other forms is
considered. Problem lecture contains greater reserves of increase
efficiency of lectures, cauterization of cogitative activity of students during
mastering a teaching material, formations at the future experts of ability
independently to solve those or other creative and practical problems.
Necessity of problem lecture follows from importance of actual problems.

OOyveHre — UCTOPHYECKH U3MeHsonmiics mporecc. OHO
HU3MCHSCTCA B IIEPBYIO OUCPEAb B 3aBUCUMOCTHU OT YPOBHA MPOU3BOACTBA U
IMPOU3BOJICTBEHHBIX OTHOIIICHI/IfI, B 3aBUCUMOCTH OT HOTpe6HOCTeI71
O6H.[€CTBa, a TaKKE COIMaJIbHBbIX yCJ'IOBPIfI, AYXOBHOI'O oorarcTBa
O6H.[€CTBa, €ro KYJbTYPHBIX Tpa,I[I/II_II/Iﬁ " YpOBHA O6pa30BaHHOCTI/I.

B cucreme mep, HampaBJICHHBIX Ha TMOBHIMICHHE 3()(PEKTHBHOCTH
mpernogaBaHuA 6y}_'[yH_II/IX CIICIUAJIUCTOB BaXHAA POJb MMPUHAIJICKUT
npobiemMHoMy mnpenoaaBanuio. [IpobremHoe oOyueHHe CHOCOOCTBYET
Pa3BUTUIO CAMOCTOSATCIIBHOI'O MBIIUJICHUA Y CTYACHTOB, BOCIIMTAHUIO HX
UIeHHOW YOEKIEHHOCTH, YPOBHIO TBOPYECKH, IPABHIHHO OPHCHTHPO-
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BaThCS B OBICTPOPACTYIIEM IOTOKE COBPEMEHHOW HAyYHO-TEXHHYECKOMH
WHPOpPMALIUH.

I'maBHyro ¢pyHKIUIO TPOOIEMHOr0 0O0Y4YEeHHUS MBI BUIUM B Pa3BUTHH
TBOPYECKMX MOTEHIWH JUYHOCTH. Hw 3HaHMsA camm 1o cebe, T.e.
MpHOOPETEHHBIC B TOTOBOM BHUIE, HU CIIOCOOBI ACATEIBHOCTH (HABBIKUA H
YMEHHUS), YCBOCHHBIE TI0 TIPEABSBICHHOMY 00pa3ily, He MOTYT 00eCIeUUTh
(hOopMHPOBaHUS TE€X MCHUXHUYECKUX CTPYKTYP, KOTOPBIE COCTABIISIOT SO
TBOPUYECKOM AEATEIHLHOCTH.

Henbss He yunTBHIBaTh M TAKOE HETATHBHOE SIBJICHUE, TPOSBUBILCECS
B TOCJIEIHUE TO/BI: OOIIUI YpOBEeHh HHPOPMUPOBAHHOCTH MOCTYMAIOIINX
B BY3Bl BO3pPOC, Ka4eCTBO K€ CpeaHEero oOpa3oBaHWS CHU3HWIOCH. B
pe3yibpTaTe  CTyIEHUYeCKass  ayAMTOpPHs  TNPOSBISET  MEHBIIYIO
MO3HABATENbHYIO aKTHBHOCTb.

Bospacraer 3HaueHume mpoOJeMHOTO OOy4YeHHs Ha  JTare
nepecTpoiikn Hamiero obmectsa. HeoOXoaMMo BO MHOTOM W 110 HOBOMY
CTPOUTH Tpoliecc 00pa3oBaHUsl U BOCIIMTAHHS, MTPEXKIE BCETO PEUb HIET O
TBOPYECKOM TOJIXOZE, O HEOOXOTUMOCTH JIOMKH JOTMaTHYECKIX METO/IOB
Y METOWK TPENOJaBaHUI SKOHOMUYECKUX JUCIIATLIVH.

B cucreme Mep 1O TOBBIIEHHIO KadecTBa TOATOTOBKH
CIICIUAIMCTOB BAYKHYIO POJIb MTPACT JIEKIUsA. SIBJIAICh OCHOBHOM (hopmoii
y4eOHOrOo Tpollecca, OHA OIpeneNsieT CoJAepXKaHWue W HAeHHO-
MOJIMTUYECKOE HAIpPaBJICHUE BCEro MpOIlecca MOArOTOBKU CIICIIUATUCTOB.
OTcro/la BBITEKaeT HEOOXOJUMOCTh COBEPUICHCTBOBAHHS JICKIIMOHHOM
paboThI IO TPeM OCHOBHEIM HAIPABIICHUSM: YIYUIIIEHHE €€ COJepIKaHus;
TOBBIIIICHHE MAaCTepCTBA W3JIOXKEHHsS, NalbHEWIee COBEPIIEHCTBOBAHUE
npolecca OpraHu3alid M YIpPaBJICHUS TO3HABATEIbHOHN NEATEIHLHOCTHIO
CTY/ICHTOB.

VYcneuHoe pelieHuMe 3TUX 33Jad BO MHOTOM  OIpedensieTcs
MEePexo/ioM K TMPOOJIEMHOMY OOy4eHUIo. MBI JIOJDKHBI  ONPEACTHUTh
TIIABHYIO 33J1a4y B MPOOJIeMHOM 00ydeHHH. UeMy MBI JIOJDKHBI HAy4YHTh
crynenta? IIpexxnme Bcero HeoOXOIMMO JaTh 00bEM 3HAHMM, 3aKPEIUTh
y4eOHBI MaTepHall IMyTeM MOBTOPEHUH, MOATOTOBUTh €r0 K Pa3IHyHbIM
dbopMaM TEKyIIero KOHTPOJIsA, BbIpabOTaTh HaBBIKK (OpMUpPOBAHUS
MOHATHN U TITyOOKOTO U3YYEHUS CIEIUATLHON JINTEPaTyphl — BaXKHEHIIINE
yCIIOBUS IPOOJIEMHOTO O0yUYESHUSI.

[TpoOneMHbIe JIEKIUHM COJAEPIKAT OOJBIINE PE3ePBHI MOBBIIICHHS
3G PEKTHBHOCTH JICKIIMH, AKTHBH3AIUM MBICIUTEILHON JIeATeIbHOCTH
CTYACHTOB B MpOLIECCEe YCBOCHUS yUeOHOro MaTepuaia, OpMHUPOBAHHS Y
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OyIyIINX CIIEIUAINCTOB CIOCOOHOCTH CaMOCTOSITENIFHO peIlaTh T€ HITU
WHBIE TEOPETUYECKUE U TPAKTUYECKHUE 3a/1aUH.

HeoOxonumMocTs mpoOIEMHON JIEKIMH BBITEKACT W3 BaKHOCTH
aKTyaJbHBIX 3a7ad4. J{J1s 3TOro BaKHO MPUBUBATh YMEHUE CAMOCTOSTEIEHO
MOTIOJTHATh CBOWM 3HAHMA, OCMBICIHTH OONBIIOW TOTOK HAyYHOMH
UHPOPMALUH.

Takum oOpazoMm, mpoOiaeMHas JeKIHusS OOBEKTHBHO HEOOXOAMMA,
OHa OMpeneNseT €€ CYyMHOCTh. Ee MOXHO OXapaKTepHu30BaTh TpEMs
MOMEHTaMHU:

1. Ona 3akirouaeT mNpOOJIEMHOE, T.€. TEOPETHUECKH CIIOKHOE
collepkaHue, 00pasyroIiee, eCiii MOKHO TaK BEIPA3HTh, €€ MaTePHAILHYIO
«cyOCTaHIUIO», U3 CTPYKTYPUPOBAHHS KOTOPOW MpEnojaBaTelib JOJKCH
CO3l1aTh OCTAJIbHBIE 3JIeMEHTHI JeKnuu. [IpoOraeMHBIN, aUaNeKTHYECKU
«pacuIeTUIsieMbli» MaTephall ¥ ONPEAETUT MPOOJNIEeMHBIA XapakTep
JIeSITENHOCTH.

2. [Ipobnemuast NneKnusi, OAHAKO, HE OTPaHMYMBACTCS yKa3aHHBIM
Cren(pUIecKUM  COIEpKaHueM,  KoTopoe  0e3  CIeUaIbHOTO
peoOpa3oBaHMs MPECTaeT CO3HAHUIO CTYJEHTa B «IoraciieM Buae». Ha
HaIl B3IJIS[, UMEHHO TakK, HEMOJHO, MOHMMAIOT MpPOOJIEeMHYIO JEKIHIO
MHOTHe TpenogaBatenu. [lojyieHo mpoOneMHasi JeKIus Npearoaraet
0CcOOyl0 KOMOMHAIIMIO MaTepuaia, TIofady HWHQOpManmud B TaKOM
KOJIMYeCTBE M  TaK, YTo oOpa3yeTcs TNpoOJeMHAas  CUTyaIlus,
CHeIU(pUISCKON YepTOHd KOTOpOW SBISICTCS €€ BHYTPEHHE MPOTHUBOPE-
YUBBIA XapakTep. M3-3a HemocTarka B 3HAHUSX CTYJEHTOB OAWH (akT
BOCIIPUHUMAETCS HMMH KaK TPOTHBOpEYAIUi Ipyromy, oOyclaBiIuvBas
€CTECTBEHHOE CTPEMJIEHHE MBIIUIEHUSI K MPEOJOJIEHUIO JIOTHYECKOTO
Oapbepa, K JOTMYECKOMY pPaBHOBECHIO. B IICHXOJOTHYECKOM IUIaHe,
BO3HHMKAs Ha CTBHIKE M3BECTHOTO C HEM3BECTHBIM, MPOOJIEMHasl CUTyauus
XapakTEepPU3yeTcsl ONIyIIeHWeM OJM30CTH WCTHHBI W BO3HHKIINM
BCJIEZICTBUE6 ATOTO KeJaHUeM, TOTPEOHOCThIO IOCTHYD €€.

3. Ho u mnpobnemHass cuTyalMs HE HCUYEPIBIBAET CYIIHOCTH
npoOJEeMHON JIEKLIWH, XOTS OHAa M COCTaBIISIET €€ IICHTPalIbHOE 3BEHO.
XapaxTtepHasi 0cOOEHHOCTh MPOOJIEMHOHN JIEKIIMKU COCTOUT B TOM, YTO OHA
pacKpeIBaeT mepe] CTydeHTaMHu (a 3HAa4uT, BMECTE CO CTyICHTaMH,
MOCKOJIBKY ~TPOOJIEMHOH CHUTyalMeldi OHHM BOBJICYEHBI B  OOLIMIA
MBICIMTEIIFHBIN TIPOIIeCC) TOT CIOCO0 — HMCTOPHUYECKHH, JIOTHYICCKHH,
9KCIIEPUMEHTANBHBII, - KOTOPBIM MOXKHO IPUHTH K JAHHOMY 3HAHUIO.

B nwuTepatype wuMeeTcs HECKOJIBKO BapHAHTOB ONpEACICHUS
CYIITHOCTH TIPOOJIEMHOM JIeKITnH. MTHOTIa TIpOoOIeMHOM HA3bIBAIOT JICKIIHIO,
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B KOTOPOH paccMaTpHBAIOTCS €Ile HEpeIIeHHbIE HayKOoil BOIPOCHL. DTO
JeKUUs TPOoOJeMHas IO CBOEMY COJCPIKAHMIO, Takas, B KOTOPOW
CIELHMATIBHO PAcCMATPUBACTCS BaXKHBI HEPEIICHHBI HAYYHBIH BOIPOC.
lpyrue aBTOpsl TpPOOJIEMHBIMH HA3bIBAIOT JICKIMH, IIOCBSAIICHHbIC
ONpeAeTeHHBIM TeMaM JaHHOTO Kypca. bOJBIIMHCTBO aBTOPOB K
NpOOJIEMHBIM OTHOCSIT JICKIIMM, B KOTOPBIX MaTepuall HW3Jaraercsi Kak
HepelIeHHas 3aada. JTo JIKIUS MpoOJieMHas MO IOCTPOCHUI0. B Hei
aBTOp HE WM3JIaraeT TOTOBBIX HCTHH, a CO3JaeT NMPOOIIEMHYIO CHUTYaIlHIO,
CTJKHMBaeT CIyIIaTeJeld C  [O3HABATCIBHBIMH  MPOTUBOPCUYHSIMH,
BO36y)KIla$I AKTUBHOC MBIIIJIICHUC.

Takoe MpINUICHHE NPUXOJUT HA OCHOBE YK€ PEIICHHBIX HAyKOMH
npobjaeM H pemaeMbix ceroaHs. [IpoOneMHO-TIoCTpoeHHAsT BY30BCKast
JICKIUS. — 3TO PACCMOTPEHUE JIEKTOPOM B MOUCKOBOM IUIaHE OJHOW WM
HECKOJIBKMX  HAayYHBIX MOpoOJieM Ha  OCHOBE  AHAIM3UPYEMOTO
pacCcyXIeHUs, OMHMCAaHUS UCTOPHU OTKPBITUI M aHAlM3a TOYEK 3PECHUS H
JIPYTUX CHOCOOOB JJsl PEIICHHs WM JOCTMDKEHHS HAy4YHOW IICIH.
[TpoGemMHas NeKIUs — MBICTUTENBHAS, OHA SBIISETCS TUAIOTOM JIEKTOpa C
ayauTopuer, Bo30yXIaeT y CTyAEHTa HampsHKCHHOE MBIIUICHHE K
TBOPYECKO paboTe, BBOAUT €ro B chepy HaydyHOIrO O3HAHUS.

3ajaya mperogaBarelisi 3KOHOMHUYECKHX JUCHHUIUIMH COCTOHMT B
TOM, YTOOBI HE TOJBKO JaTh CTYJCHTY Kak MOXXHO OOJbIIe 3HaHW, HO M
NPUBUTH €My HaBBIKM OOIIECTBEHHOW >XW3HU, HAYYUTh NPaBUIBHBIM
B3aMMOOTHOIIICHHUSM B KoJUIeKTUBe. Vcxoast u3 cnenupudeckux QpyHKImii
NpOOJIEMHBIX ~ JIGKIMH 110 JKOHOMHWYECKUM JHCIHMIUIMHAM, MOKHO
OIPEICIUTh U OCHOBHBIE TPEOOBAHUS K HEM:

- IOBBIIIICHUEC BOCIIUTATCIIBHOT'O BOSHeﬁCTBHH JICKIIMH, KakK
MOIIHOTO (hakTopa HOPMUPOBAHHUS Y MOJIOICHKH HPABCTBEHHBIX HOPM

- HAy4YyHOCTh, OO0eCIeYHMBaIOIas OpPraHMYECKOe COYETaHUEe
MPEEMCTBEHHOCTH TCOPUU W IIPAKTHUKHU, TBOPUYECKHUM PCHICHUEM HOBBIX
AKTyaJIbHBIX  BOIIPOCOB TEOpPHUH, JIOTUYHOCTH U o0OCHOBaHHE WX
JIOKa3aTeJbCTBA.

MOJEJUPOBAHME IMO3HABATEJBHOM JJEATEJbHOCTH
CTYAEHTOB B YYEBHOM ITPOLECCE
Jluous @oka, kanouoam Hayx, KOHG.
Baniikuii rocyiapcTBeHHbIN YHUBEpPCUTET M. A. Pycco

[IpobiieMa  MOAENIMPOBAHUSA  IO3HABATEIBHONW  JIEATEIBHOCTH
CTYJIEHTOB OTHOCHUTCSI K YHCIIy HAWOOJiee aKTyaJbHBIX Ha COBPEMEHHOM
JTare pa3BUTHS MEAATOTHYECKON HAyKH U MpakTHKU. Cefidac Kak HUKOTAA
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Ha3zpelna HEOOXOAMMOCTh pa3paboTKM HAYYHBIX OCHOB H METOIIOB
KOHCTPYHPOBaHUS YU€OHOH JeSITENbHOCTH CTYJCHTOB.

CoBpemeHHast TUJTAKTHKA JOJKHA BBITIOJIHUTD CBOE
IpeHa3HaYeHue He IPOCTO KaK «yHMBEPCAJIbHOE HCKYCCTBO OOy4YeHHs
BCEX BCEMY», a HCKYyCCTBOM CTaHOBJEHHs UYesioBeKka, TIpakAaHUHA,
CHEIUAINCTA.

Ceromusi, Ha HaIl B3I, KaK HUKOTJA T0-O0COOOMY BCTaeT
npobiemMa (GOpMUPOBaHMSA Yy CTYAEHTOB KyJIbTyphl ydeHus. BosHukmna
HEOOXOUMOCTh MEPECTPOHKH CaMoro MeAarorHYecKoro MBIIUICHUS Ha
OCHOBE TEOPUH MTO3TAITHOTO (POPMUPOBAHUST YMCTBEHHBIX JACHCTBHH.

Wzyuenne y4eOHBIX YMEHHMH CTYIEHTOB pa3HbIX (aKyJIbTETOB
IIOKa3bIBACT HCO6XOI[I/IMOCTI> pe€linuTh OCHOBHBIC 3aJa4yu JaHHOI'O
HaIlpaBJICHUSA:

1) ¢opMupoBaHue y CTyIEHTOB YMEHHUS Y4YUTbCS HA OCHOBE
LeJIEHANPaBIeHHOr0 (POPMHUPOBAHUS YUE€OHOU AEATENBHOCTH;

2) nuaaktrdeckoe 00ocHOBaHUE (OPMATHBHOTO YCBOCHUS 3HAHUH.

OTOT 3Tam paboTHl OBLT HAIpPAaBIICEH HAa PEaTU3aIUI0 CIEAYIOIIeH
IPOrpPaMMBlL:

e l3yueHne mpezacTaBieHU 00 YYCHHWH y CTYJIECHTOB Ha OCHOBE
YSICHEHUS COJIepKaHU y4eOHOT0 MaTepraia ero 00paboTKH 1 KOHTPOJISL.

e lcciienoBanne ypoOBHS YCBOGHHS HM3Y4aeMOro MaTepuaia B
YCIIOBUSIX PETPOTYKTUBHOTO U MPOLYKTUBHOTO O0yUEHUSI.

e Pazpabotka Hay4YHO-METOANYECKOTO oOecnieyeHus
OCYILECTBIICHNS IOYPOBHEBOH 1n(depeHInaiy 3HaHUH.

W3BecTHO, 4TO B OOJNBIIMHCTBE CIIydyaeB B KauecTBE OOBEKTa,
IMOJICKAIIETO YCBOCHHUIO BI>I6I/IpaJ'H/ICI) OTHACJIBHBIC IIOHATHUA HJIN CUCTEMaA
NOHATHA W pacCMaTpUBAJICS MEXaHHW3M YCBOCHHMS U JHIAKTHYECKHE
ycnoBus ux (opmupoBanus. OQHAKO, HENb3sl HE YYUTHIBATEH CIIEAYIOIINX
(hakTOpOB:

1) Hayunbple moHATHS HHMKOrJa HE CBOAATCS K HoHATHAM. Kpome
HAYYHBIX TOHATHH, KOTOpPBIE COCTaBISIIOT (yHIAMEHT BCSKOW HaydHOU
CHUCTEMbI, OHA BKJIFOYACT 3aKOHBI 1 HAYYHBIC q)aKTBI.

2) Jlroboe HaydHOE MOHATHE KOHKPETHO W OINPEAETICHHO TOJIHKO
BHYTPU COOTBETCTBYIOLIEH TEOPETHUECKOW CHCTEMBI, IIO3TOMY YCBOECHHE
NOHATHSA IPEAIoiaraeT YCBOCHHE BCEX CMEXHBIX C HUM IOHATHH W
JpYTUX 3JIEMEHTOB CUCTEMBI.

3) CBsi3u MeXIy MOHATUSIMH HE MOT'YT OCO3HABaThCSI CTYIECHTAMH,
MOCKOJIBKY Y HUX HET YETKOI'O MPEJCTaBICHUS O TOM, YTO TaKO€ Hay4HBIN
(dhakrt. Kakoe MecTo B Hay4HOM TCOPHH 3aHUMAIOT Hay4HbIC (DAKThI, KAKOH
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3aKOH, II0TOMY BO3HHMKAae€T HEOOXOAMMOCTb PACCMOTPEHHS M JIOTHUKO-
METOJI0JIOTUYECKHUX 3HAHUM.

Anamnz yuyeOHoit pearensHocTH ctynentoB II-III xypcoB mokazan
YTO CTYJEHTHI, B MTOJIABJISIONIEM OOJBIIMHCTBE YIIOTPEOIIsas 00ImeHaYTHbIE
TEPMHHBI, HE HAMOIHAIOT KOHKPETHBIM coaepkaHneM. He mnoHmMas
coJiepKaHus 0OLICHAYYHBIX TEPMHHOB, HE OCO3HABAasl MPU3HAKOB MMOHATHUH,
CTYAEHTBI HE MOTYT NMPUMEHUTh UX K aHAJIN3y y4eOHOro MaTepuaia, TeM
OoJiee K PeIICHHIO NIeJarOTHYeCKUX 3a1ad.

Tak  Kak  JEATENBHOCTH  YYEHHUS  pealu3yeTcs  pAaoM
HCIIOJIHUTEJIBHBIX IEUCTBUN M Ollepaluil pa3audHbIX YPOBHEH B HEPAPXUU
9TON AEATENbHOCTH, OBUIM PAacCMOTPEHBl T€ HEMCTBHS, MOCPEACTBOM
KOTOPBIX M OCYLIECTBIIAETCS YCBOEHUE CTYJEHTaMHU 3HAHUU M AEHCTBUI
JIeKalMX B UX OCHOBE. TaKUMU IEHCTBUSMH BBICTYIIANIHN:

1) neiicTBuA ysICHEHUS COAEPKAHUSA YIeOHOTO MaTepraa;

2) neiictBus 00pabOTKH y4eOHOTO MaTepuraa.

B 3aBucHMMOCTH OT HanM4HUs WIK OTCYTCTBHS MPSMOTO COOOIICHUS
Hay4YHBIX 3HAHUI IPENONaBaTEeNIeM BBIACIAIOTCS TPH OCHOBHBIX BHJIA
JIEHCTBUH YSCHEHUS COJIEPKaHUS YIeOHOTO MaTepraia:

1. VYscHenuwe coaepXaHWd 3HAHWN H JEUCTBUM NP HAJTUIUH
COOOIICHHUS MX COJIEPIKAHMUS IPETIOAaBATENEM.

2. YdcHeHue coiepkKaHUs KOHKPETHBIX 3HAHWM M JEHCTBUM IMyTeM
BBIBEJICHHS UX M3 OOLINX 3HAHWH, KOTOPbIE TIOJIYYEHBI OT MPeTo aBaTes.

3. YscHeHue cojep)KaHUMl 3HAHUN W JEHCTBHI MyTeM CaMOCTOS-
TEJIBHOTO IOMCKAa TPU HAIMYMM KOCBEHHOM TIOMOIIM CO CTOpPOHBI
penoaaBarers.

Jnst aHanu3a JIEHCTBUIA YSICHEHHUS COJCpXKaHHs MaTepuana ObLIH
WCIIONIb30BaHbl pa3NUyHble METOJUKH: BBIBEJICHWE MBICTH U3 OIBITA
nejarora-HoBaropa; oOOydeHHe — Cco3JaTelb JyXOBHOTO pa3BUTHS;
MOCTIOPUM C HCCJEI0OBAaTeNeM; IeJarornyeckas TapMOHHS, POXKIACHUE
Wjien; MYJIbTHKYJIbTYPHOE OOpa30BaHWE; YENOBEK — TJIaBHAs IEHHOCTh
MUPO3JIaHus; KOJUIEKTHBHASA 3allluTa TE€3MCOB; MOW aJTOPUTM I1O3HAHUS;
3aKOHBl (PM3UKHM M TapMOHHUS BHYTPM HAc; MOsI OLIEHKa OTHOLICHHUS K
MpenMeTy; 3aflaHie caMoMy cebe; OIIeHH caMoro ce0si; TaifHas cuja Kyba
u Jp.

@opMbl  opraHuzalMd  OOYYEHHS ONUPANMCh HAa  [PUHLMII
JMYHOCTHO-OPHEHTHPOBAHHOTO 00ydeHns. OCOOEHHO IPOXYKTHBHA Ha
MEPBOHAYAIILHOM JTalle COBMECTHAs JESTEIBHOCTh IIPENOJaBaTEllb-
CTYJEHT JUIsl YTOUYHEHHsI OPUEHTUPOBOYHON OCHOBBI JEHCTBHS U MEPEBOA
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HAayYHBIX OCHOB H3Y4aeMOHW IHCHHMIUIMHBI B IPEIMETHO-TIPHKIIATHON
MHTEPIPETANH COOOIIaeMbIX 3HAHHH.

Bonburyio momoms B 3TOM OTHOIIEHWH OKa3bIBAIOT OMOPHBIE MACH-
MasKkd, C(OpPMyIHUpOBAaHHBIE TE3HMCHl, CXEMBI, HHTEPECHBIC Hay4HBIC
(GaxThl, TeJaroruyeckue CHUTyaluu, (OPMYIHPOBKA TEOPETHICCKUX
NPEANONIOKEHHH (THIIOTE3bl, OOOOLICHUS, MPUEMBI CTPYKTYPUPOBAHHUS
Marepuana.).

AHanu3 JEHCTBHS CaMOCTOSITEIFHOTO BBIBEJCHHUS COJCpIKAHMS
KOHKPETHOTO MaTepuaia U3 O0IIUX MOJOXKECHUH, KOrIa HeoOX0auMO OBIIIO
MOJBECTH TIOJ TOHSTHE, NOKa3aTeNbCTBO, TMOKa3ajl, YTO OlepalroHHas
CTOpOHa JAeWcTBMH ycBamBaercsi ciabo. Oxomo 70-75% momyckamu
OINOKH.

OO0OpaboTka y4eOHOro MaTepuana MPOU3BOJIWIACE C IOMOIIBIO
3aaHuil pa3nuyHbIX ypoBHEeW. Ocoboe BHUMaHUE yENsiIOCh TOHUMaHHO
M3Y4YEHHOTO Ha OCHOBE TepeOopMyIHpPOBAHMS, KOHKPETU3AINH, yMEHHE
BOCIIPOM3BECTH CAMOCTOATENILHO ©O€3 OMOphl Ha TEKCThI, KOHCIEKTHI,
pelIeHue pa3InyHbIX earornIecKux 3aaad.

OmnpeneneHHON 0TpabOTKe MarepHualia CIIOCOOCTBOBAJO: a) YETKOE
BBIJICJICHIE W3yYaeMbIX KaTeropHii; 0) BbIIEICHUE M MOUCK OpraHU3alun
crioco0a JeCTBUS KaKI0TO YPOBHST; B) MO3TAIHAS OTPabOTKa C OMTOpOoi Ha
BHEIIHIOIO pedyb, a 3aTeM IporoBapuBaHue mpo ceds. PesymbraTh
MOKa3alli, YTO TIOBBIIICHWE BEPOSTHOCTH (HOPMATHBHOTO YCBOCHHS
3HAHUW HAXOJMUTCS B MPAMOW 3aBUCUMOCTH OT MoJieau ycBoenus. Ho yxe
OYEBH/IHA CaMa CyTh: YTOOBI C(OPMUPOBATH B UTOTE JIUIHOCTH OYIyIIEro
CIIEIHAINCTA CIIOCOOHOTO HE TOJIBKO IMOHSTH «HAYYHYIO KapTHHY MHUPay,
HE00X0MMO (hOPMHUPOBAThH MOTPEOHOCTh HE TOJIKO K MO3HAHMIO, HO M K
€ro TpeoOpa3oBaHUIO HAa OCHOBE MEKHAYYHBIX CBSI3€ M OCMBICIICHHUS
NEeNarornyeckoil  TEOpMM  KaK  OCHOBBI ~ COBEpLICHCTBOBaHMSA U
(hopMUPOBaHUS IPUEMOB YMCTBEHHOH JI€ATEIIbHOCTH.

Teopernueckas OCHOBa M TpPaKTHYECKash peanu3amus HJIeH
NPEAMNoJIaraloT 1esecoo0pa3Hblid BEIOOP TEXHOJIOTHYECKOTO, CBSI3YIOIIETO
3BEHA. A 3TO M COCTaBIISIET CYLIHOCTb MOJICIIMPOBAHUSI M YIPaBIICHUS
MO03HABATENIFHON IS TETHHOCTHIO.

OOmas nemaroruka paccMaTrpuBaeT oOIMIHe 3aKOHOMEPHOCTH,
NPUHIMIIEL, (POPMBI, METOBI OOYYEHHsI M BOCIIUTAHMS, HO HE PACKPBIBACT
TEXHOJIOTHYECKHE CTOPOHBI y4eOHO-BOCIIUTATEIBHOTO TIporiecca. B cBs3n
C OSTHM BO3HHKJIA HEOOXOAWMOCTH COBEpIICHCTBOBAHUS Kypca C
OpHCHTAIMEH Ha MPHUKJIAAHBIE aCHEeKThl M MX KOHKPETH3alUsl C Y4eTOM
0COOEHHOCTEH MOJIETH YCBOCHHS COIIMAIBHOTO OITBITA.
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Jloruka o0pa3oBaTeNBHOTO TpOIIEcca, HAYIHO-MCCIIEOBATEIbCKAS
JIEATEIILHOCTh M HAKOIUICHHBIM MHOTOJICTHHI OIBIT IMOJCKa3bIBAIOT, YTO
HE00XOJJMMO BBIICTUTH C OJAHON CTOPOHBI M TO O0IIee, YTO HEOOXOAUMO
YYHATHIBaTh B paboTe CO CTyJAeHTAMH Ha JII0O0OW CTaauy WX Pa3BUTHS, a
Takke U pa3paboTKa TEXHOJIOTHH, PACKPHIBAIOIIAsl TBOPUECKUH MOTEHITHAI
U CTyICHTa W mperionaBatens. JIro0as IesTeNbHOCTh MOXKET OBITh JIMOO
TEXHOJIOTHEH, MO0 UCKycCTBOM. JTO 0co00e MCKycCTBO (HhOpMHUPOBAHUS
HAyYHOW KapTHHBI MHpa W pa3paboTka cofepKaHus © CHocoOoB
OpraHM3alfy JeATCILHOCTU CaMHX BOCIUTAHHUKOB C OpPHUCHTAIMEW Ha
dyxosHoe cmanogieHue TAIHOCTH. OMBIT MOKa3aj, YTO MBICIL CTYACHTA
MpeBpaliaeTcss B MPOU3BEIACHHE TAaKOTO HMCKYCCTBA, KOTJa OH BialeeT
METOJaMH CaMOOpTraHM3aluu. A 3TO MOXET OBITh TOJBKO TOTAA
3¢ (EeKTUBHBIM, €CJIM NPOOyAMach IMOTPEOHOCTh B  HCIIOJIb30BAHUU
3HaHUL.

TBopueckue pabOTHI CTyIEHTOB, MX PA3MBIIIICHUS IO 30BY JYIIH
OTKPBUIM HOBYHO CTPaHHILy B IEPEOCMBICICHUM IOHATHH BOCIHMTaHUS,
0o0ydeHus1, yIeHHSI.

Pesymprarel  00ydeHHS B KOHEYHOM UTOTE  IPEIIONIAraroT
(dhopMUpOBaHUE TYXOBHOH OCH JIMYHOCTH. HaydwuTh AYXOBHOCTH HEJNb3,
€€ MOYKHO BIIUTATh OIBITOM CBOEH COOCTBEHHON IESATEILHOCTH Ha OCHOBE
IIEJIOCTHOTO MOIX0/a B CHCTEME TeJIo-IyIa-IyX, He caMO YYeHHEe [IEHHO —
LIEHHO JIF000Bb K YUCHHUIO.

BBITh 4eJIOBEKOM HEUMOBEPHO TSDKEIO M HEOOBIKHOBEHHO JIETKO,
€CJIM B IJ1a3aX TBOMX U B JIyIlIe TBOEH TOPUT )KUBOW OTOHB — JIFOOBH K TEM,
KTO PSIOM W KTO JalleKo, K 3HAKOMBIM W HE3HAKOMBIM, OJIDKHUM U
JTAIbHAM, KOMY BBITIAJIO CUYACThE KUTh Ha 3eMJie 1 ObITh UeioBeKOM.

AUTOEVALUAREA CA FACTOR DE SPORIRE A CALITATII
PROCESULUI EDUCATIONAL UNIVERSITAR
MARINA MORARI, dr.
Universitatea de Stat ,,A. Russo” din Balti

In cadrul unei actiuni didactice se declanseaza o conexiune inversi
externa — realizatd de profesor, care amelioreaza sau transforma structural
mesajul educational, §i 0 conexiune inversd internd — realizata de student,
cand acesta devine capabil de autoevaluare-autoinstruire-autoeducatie.
Anume in acest moment studentul se transformad din obiect in subiectul
propriei sale formari — dezvoltari.

Potrivit idealului pedagogic si scopurilor pedagogice care
orienteaza 1intregul sistem de Iinvatdmant, autoevaluarea studentului
84



contribuie la depistarea ,,verigilor slabe” in vederea corectarii, ajustarii sau
restructurarii actiunilor de predare-invatare-evaluare (Cristea, S., Dictionar
de pedagogie, Litera-Litera International, Chisinau-Bucuresti, 2000, p.26).

Dacid evaluarea calitatii procesului de invatimant vizeaza factorii
de stoc si factorii de flux care intervin la nivelul structurii de functionare a
sistemului (Radu, I., Sinteze pe teme de dicdactica modernd, coordonator
Radu 1., 1986, p.36), apoi autoevaluarea studentului poate deveni factor
influent in sporirea calitdtii acestui proces, exprimand calitatea formarii
studentului intr-un moment anumit al evolutiei acestuia, dar si dintr-0
perspectiva dinamica. In autoevaluare studentul se situeaza in proximitatea
adeviarului. In functie de criteriile explicate de profesor, studentul ajunge
sd se aprecieze mai just pe sine.

In opinia lui M. Huberman, (Huberman, M., Evaluating the
Effectiveness of Scholing, International Review of Education, 1973, vol.
XIX, Ne 3, p.356-371.) fiecare act de evaluare cuprinde trei componente:

- o apreciere de valoare asupra calitatii procesului (criteriile
evaluarii);

- 0o acumulare de informatii si instrumente utilizabile pentru alte
evaluari similare sau in cazul unei reludri ulterioare a proiectului
(capacitatea de transfer a evaluarii);

- 0 masurare a principalelor dimensiuni cantitative ale procesului, ca
suport pentru aprecierile calitative ale criteriilor (indicatori calitativi ai
evaluarii).

Autoevaluarea stabileste eficienta globald a procesului la sfarsitul
desfasurdrii lui sau al unei etape a acestuia. In practica universitara deja
sunt implementate diverse metode, tehnici si procedee de autoevaluare a
studentului, cele mai raspandite fiind testele. In acest sens, prezintd un
interes deosebit viziunea lui Tousignant despre tipurile de evaluare:
normativa  si  criteriala. Dacd evaluarea normativda  compara
comportamentele unui individ cu acelea ale indivizilor din acelasi grup,
apoi evaluarea criteriala compara comportamentele unui individ cu cele
care ar trebui sa le manifeste el. Astfel intr-o autoevaluare criteriala
conteaza diferenta dintre performantele asteptate si cele realizate.
Autoevaluarea dupa criterii furnizeaza studentilor un mesaj clar despre
ceea ce trebuie sd stie sd facd, devenind o practici ce valorizeaza
participarea studentului la propria sa formare, il face constient de
responsabilitatea sa, sporind motivatia pentru invatare. Ca exemple de
autoevaluare criteriala pot Servi:
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» Algoritmizarea continuturilor prelegerilor unui curs universitar
(Ca exemplu: la Cursul Teoria elementard a muzicii continuturile temelor
pot fi structurate dupa algoritmul: Conceptualizare muzicologica, Opinia si
viziunea compozitorilor, Practicum, Repertoriu de interpretare, Material
muzical pentru auditii, Aforisme, Citeste si reflecteaza, Teme si
insarcinari, Chestionar recapitulativ etc).

= Elaborarea si difuzarea prealabild a unui chestionar pentru un curs
universitar, care se finalizeaza cu o evaluare finald In forma de colocviu
(Ca exemplu: Tnaintea colocviului studentilor li se distribuie un chestionar
care cuprinde continuturile cursului de Metodica Educatiei muzicale la
nivel de cunoastere si aplicare).

= Utilizarea portofoliul, care este un instrument de evaluare flexibil,
complex, integrator, incluzand rezultatele obtinute prin celelalte metodici
si tehnici de evaluare. Portofoliul poate deveni cartea de vizita a
studentului, in care este vizualizat progresul lui (Cabac, V., Evaluarea prin
teste in invatamdnt, Presa universitara balteana, Balti, 1999). Elementele
necesare in alcatuirea portofoliului sunt: scopul portofoliului, structura
portofoliului, contextul si modul de proiectare. Ca mijloc de valorizare a
muncii individuale a studentului, portofoliul poate deveni factor de
dezvoltare a personalitatii acestuia. In acest context, studentului i se
rezerva un rol activ in invatare. Portofoliul reprezintd un veritabil portret
pedagogic al lui, relevand nivelul general de pregatire, rezultatele
deosebite obtinute in unele domenii, rezultatele slabe in altele, interese si
aptitudini demonstrate, capacitati formate, atitudini, dificultati intdmpinate
etc. (Radu, 1., Teorie si practica in evaluarea eficientei invatadmantului,
Editura Didacticd si Pedagogicd, Bucuresti, 1981, p.226). Astfel,
portofoliul poate fi considerat instrument de evaluare pentru profesor (ca
model de portofoliu cumulativ - sursda de informatie), instrument de
autoevaluare pentru student.

= Aplicarea tehnicilor de dezvoltare a gandirii critice, care contribuie
la constientizarea propriilor procese metacognitive, ajungand sa inteleaga
mai bine noile idei, sisteme, modalititi de a relationa informatiile si
conceptele (Temple, Ch., Steele, J., Meredith, K., Aplicarea tehnicilor de
dezvoltare a gandirii critice, Supliment al revistei Didactica Pro..., Ne 2 (8),
2003, p.14). In concluzie, studentii care gandesc critic opereaza sistematic
si reflexiv cu cunostintele pe care le posedd si, pe masurd ce cresc si
invatd, se redefinesc pe ei insuti si in felul in care percep lumea.
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REALIZAREA CERCETARILOR INTERNATIONALE TIMSS* SI
PIRLS** IN REPUBLICA MOLDOVA (REZULTATE,
PERSPECTIVE)

ILIE NASU dr.,
Universitatea de Stat ,,A. Russo” din Balti

Calitatea activitatii sistemului de educatie depinde in Intregime de
calitatea pregatirii cadrelor didactice. Calitatea pregatirii cadrelor didactice
in universitatile Republicii Moldova este o problemad acutd, cu multe
componente, fiecare fiind realizat in dependenta de conditiile desfasurarii
precesului instructiv: calitatea corpului profesoral; conditiile materiale,
spirituale; traditiile colectivului universitar, cerintele standardului
educational, etc.

Pregatirea cadrelor didactice in conditiile actuale de dezvoltare a
sistemului de educatie al Republicii Moldova necesita o atentie deosebita
la schimbarile efectuate in sistemul de educatie . Universitatile, In calitate
de_forgerie a cadrelor pentru intreg sistemul educational , sunt chemate sa
reactioneze cu_promtitudine la schimbarile efectuate in sistemul de
educatie si, in primul rind, la cele efectuate in sistemul de educatie
preuniversitar. Este bine stiut, cd reforma sistemului de educatie
preuniversitar efectuat in Republica Moldova in anii 1996 — 2005 (ciclul
gimnazial) si 2003 -2005 (ciclul liceal) a introdus schimbari esentiale in
continutul si tehnicele de predare.Se presupune cid universitatile, care
pregatesc cadre didactice pentru sistemul de educatie preuniversitar,
reactioneaza corespunzator la aceste schimbari.

Concomitent , 1n sistemul de educate universitar au loc schimbari
radicale de structurd si continut in legatura cu aderarea sistemului de
educatie universitar al Moldovei la procesul de la Bolognia. Este de
asteptat ca aceste schimbari si i-a In consideratie necesitatile schimbatoare
ale sistemului de educatie preuniversitar.

Practic, noi suntem martori oculari ai procesului de globalizare ,
care se petrece in diferite sfere de activitate ale omului, iar in cazul nostru,
in sistemul de educatie al Moldovei.

Sfera invatamintului, care asigura in fine baza progresului tehnico-
stiintific insistd tot mai mult la o colaborare internationald, in care
problemele Invatdmintului dintr-o tard anumita pot fi solutionate cu succes
numai tinind cont de modul de solutionare a lor in celelalte tari. Argument
convingator la cele relatate poate servi suita reformelor scolare din toate
tarile dezvoltate, cit si din cele In curs de dezvoltare, care au urmat dupa
lansarea primului satelit artificial al pamintului, reforme , care mai
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continud §i astdzi si vor fi impuse cu mai multa insisten{d in urmatorele
decenii.

Acordarea sistemului de educatie al Republicii Moldovai la cerintele
internationale necesita studierea componentelor forte ale sistemelor de
educatie din alte tari si in primul rind din tarile cu succes scolar nalt.
Logica, in asa caz ne cere efectuarea in mod obligatoriu a unor lucrari-
operatii de comparare a rezultatelor scolare din aceste tari. Cel mai reusit
lucru de comparare poate servi rezultatele cercetdrilor internationale
TIMSS- A Treia Cercetare Internationala la Matematica si Stiinte si PIRLS
— Succesul Copilului la Citire, conduse de catre TEA- Asociatia
Internationala de Evaluare a Randamentului Scolr (Amsterdam, Olanda) ,
ele reprezintind o testare concomitentd a elevilor din mai multe tari (la
cercetarea TIMSS- 1999 au participat 38 tari, cite 150 scoli din fiecare
tard; la cercetarea TIMSS-2003 au participat 48 tari cu clasa a VIII-a si 26
tari cu clasele a IV-a; la cercetarea PIRLS-2001 au participat 35 tari cu
clasele a IV-a. Republica Moldova a participat la cercetarile numite, avind
prezente in fiecare cercetare acelas numar de clase -150 , echivalent
obligatorii pentru fiecare tard participanta la proiect ), respectind aceleasi
conditii de continut , durata a testarii, prezentare grafica a materialelor,
tehnologie de organizare a activitatilor, rezultatele fiind evaluate dupa
aceleasi criterii 1n fiecare tara, ceia ce face posibil compararea lor. Testele
au fost proiectate in asa fel Incdt sa cuprindd un continut maxim al
programelor de studii din tarile participante la cercetare si in acelasi timp,
sd minimalizeze povara lor pentru elevi.

Tabloul general prezentat in rapoartele internationale al fiecarei
cercetari ne permite sd observam succesul elevilor din fiecare tard in
comparatie cu rezultatele elevilor din celelalte tari.

Rezultatul elevilordin Moldova la cercetarea TIMSS -1999 (clasa a
VIll-a) prezimta:

Succesul la Matematica: Singapore — 604, Media Internationald —
487, Moldova — 469.( Vecini: Sus — Romania — 472, Jos — Tailanda— 467,
Izrael — 466, Tunisia — 448). Punctaj maximal-800.

Succesul la Stiinte: Chinese Taipei — 569; Media Internationala —
488; Moldova — 459, (Vecinii: Sus: lzrael — 468, Romania — 472, Jos:
lordania — 450, Iran — 448). Punctaj max..-800.

Cercetarea PIRLS-2001: Clasificarea Generala a Succesului la
CITIRE: Suedia -561, Moldova-492. media internationald- 500 ; Belize -
327. La capitolul Experienta de CITIRE: Moldova - 480, Suedia 559;
media internationala- 500, Belize-330 Punctaj maximal-800.
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La Capacitatea de Utilizare a informatiei citite:Moldova -505,
Suedia- 559 , media internationald-500; Belize-332.

Decalajul raspunsurilor: Moldova: 15-79; Sus: Slovenia: 17-83;
Cipru: 18-77; Norvegia: 19-80; Hong-Kong: 26-92; Jos: Macedonia: 10-
55; Turcia: 7-58; Argentina: 5-46; Iran: 4-42. Cel mai bun rezultat: Suedia:
47-96; Cel mai slab: Belize: 1-16; Comparativ: Romania: 27-81; Rusia:
27-92; Lituania: 36-95; Latvia: 36-96; SUA: 41-89; Olanda: 40-98;
Ungaria:36-94; Germania: 34-93; Italia: 36-92.

Cercetarea TIMSS-2003: Clasa a VIlI-a: Matematica:Primele 5
locuri le ocupa: Singapore — 605, Koreia -589 , Hong Kong — 586, Taiwani
-585, Japonia — 570. Ultimele 3 locuri: Arabia Sauditd -332 , Ghana — 276
, Africa de Sud — 264 . Media Internationali — 467. Republica Moldova
-460 . Punctaj maximal-800.

Stiinte (fizica, chimia, geografia, biologia): Primele 5 locuri:
Singapore -578,Taiwani -571, Koreia — 558, Hong Kong -556, Estonia —
552. Ultimele 3 locuri: Botswana -365 , Ghana -255, Africa de Sud — 244
. Media Internationala — 474. Republica Moldova — 472

Clasa a IV - a :Matematica:Primele 5 locuri: Singapore -594,
Hong Kong -575, Japonia — 565 , Taiwani — 564 , Belgia — 551.Ultimele 3
locuri: Filipine -358 , Maroc — 347 , Tunisia — 339 .Media Internationala
— 495.Republica Moldova — 504. Punctaj maximal-800.

Stiinte : Primele 5 locuri: Singapore — 565 , Taiwani — 551 ,
Japonia — 543 , Hong Kong — 542 , Ahglia — 540 .Ultimele 3 locuri:
Filipine — 332 , Tunisia — 314, Maroc — 304.Media Internationali — 489
.Republica Moldova — 496, Punctaj maximal-800.

Realizarea proiectului TIMSS-2003 a creat o situatie de exceptie,

preuniversitar la aceste chiecte: matematica, fizica, biologia, chimia,
geografia, avind posibilitatea de a compara rezultatele elevilor din
Moldova nu numai cu rezultatele elevilor din alte tari, dar si de a observa
tendintele dezvoltarii lor in Moldova in cei 5 ani ce s-au scurs de la
cercetarea TIMSS-R (1999) pina la TIMSS-2003.

a) clasaaVlll-a:

Matematica: Stiinte:

TIMSS-R - 469 puncte, TIMSS-R - 459 puncte,
TIMSS-2003 - 504 puncte, TIMSS-2003 - 472 puncte,
Crestere + 35 puncte ! Crestere + 13 puncte !

b) clasa a IV-a: - in TIMSS-R Moldova nu a participat cu
clasa a 1V-a — comparirile sunt imposibile.

89



Analiza raspunsurilor Directorilor de scoli despre asigurarea
materialda a procesului de instruire al scolii; a profesorilor de obiect despre
pregétirea lor profesionald, tehnicile utilizate la studierea matereialului cu
elevii; al parintilor despre anturajul casnic in care traiesc si activeaza elevii
dau posibilitate de a patrunde in esenta componentelor fiecarui sistem de
educatie pentru a selecta componentele forte ale sistemelor de educatie al
tarilor cu rezultat scolar sporit , lucru ce ar permite perfectionarea
sistemului de educatie al Moldovei dupa unele criterii bine determinate.

VIZIUNEA HOLISTICA iN AGROECOLOGIE
B. BOINCEAN**, dr.hab., prof. univ.,
V. PERJU*, dr. conf. univ.,
S. STADNIC**, M. NICORICI*
*Universitatea de Stat "Alecu Russo"”,
**Institutul de Cercetari pentru Culturile de Camp "Selectia"

Agricultura mondiald, inclusiv si in Republica Moldova, la hotare de
secole se confruntd cu probleme mari si complexe de ordin economic,
energetic, social si ecologic.

Conceptul dominant in cercetare, educatie si in largda practica
agricold de intensificare in baza folosirii surselor naturale nerenovabile de
energie (gaz, petrol, carbune) si derivatelor lor (ingrasdminte minerale,
pesticide etc.) s-a dovedit a fi efectivi doar la etapa initiala de
implementare. Pe parcurs, in pofida extinderii noilor soiuri (hibrizi),
perfectionarea tehnologiilor de cultivare, nivelul de productie s-a stabilizat,
iar pentru unele culturi a aparut chiar tendinta de diminuare.

Spre regret, nivelul de productie atins este cu mult mai mic decat cel
obtinut 1n cadrul institutiilor stiintifice de profil si cu atat mai mult fatd de
potentialul posibil de productie.

Concomitent s-au agravat consecintele negative asupra mediului
ambiant (poluarea si degradarea solurilor, poluarea apelor, aerului, etc.) si
sanatatii oamenilor. Desigur cd evolutia situatiei in agricultura a fost
influentatd si de conditiile social-economice, tranzitia la economia de
piatd, reformele din agriculturd. Tindnd cont de cele mentionate mai sus,
putem afirma cad agricultura n-a asigurat o dezvoltare durabilda care
presupune indestularea necesitatilor generatiilor curente in produse
alimentare fara a afecta o astfel de posibilitate pentru generatiile viitoare.
Cu alte cuvinte, existenta noastra la moment e bazata pe un imprumut luat
de la generatiile viitoare. Sa tinem cont la fel de faptul ca solul, plantele,
animalele, apa etc. nu sunt doar produse folosite in asigurarea necesitatilor
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oamenilor, dar joacd un rol polifunctional in mentinerea echilibrului
natural. Activitatea umana a contribuit In mare masura la vulnerabilitatea
ecosistemelor naturale.

Daca comparam diferenta structurala si functionald a ecosistemelor
naturale si agroecosistemelor apoi constatim urmatoarele:

- ecosistemele naturale poseda o productivitate mijlocie, o
interactiune troficd complexa, o diversitate biologica si genetica inaltd, un
circuit inchis de elemente biofile si energie, o stabilitate inaltd si lipsa
dependentei de activitatea umana;

- agroecosistemele poseda o productivitate inaltd, o interactiune
trofica simpla (liniard), o diversitate biologica si genetica redusa, un circuit
deschis de elemente biofile si energie, o stabilitate joasa si o dependenta
inalta de activitatea umana (dupa Gliessman, 1998).

Astfel, agroecosistemele au pierdut din stabilitatea lor din cauza
micsorarii biodiversitatii si, corespunzdtor, simplificarii complexitatii
legaturilor trofice, deficitului necompensat de elemente biofile si energie
extrasd din circuit cu productia agricold. Ca rezultat, interventia omului in
scopul mentinerii echilibrului agroecosistemelor a devenit obligatorie. Cu
cat agroecosistemele sunt mai aproape de ecosistemele naturale dupa
structura si functia lor, cu atat ele sunt mai durabile. Ecosistemele naturale
trebuie si serveascia ca model pentru construirea agroecosistemelor. in
perioada postbelicd, odata cu extinderea terenurilor arabile din contul
defrisarii  padurilor, pajistilor, destelenirii terenurilor accidentate,
specializarii si concentrarii atdt in ramura fitotehniei cat si zootehniei, a
aparut iluzia ca cu ajutorul substantelor chimice din exterior, de regula de
sintezd chimica, este posibild mentinerea si sporirea nivelului de productie
si fertilitate in agroecosisteme. Datele experimentale obtinute in experiente
de lunga durata la ICCC "Selectia" timp de mai bine de 40 ani nu confirma
acest fapt. Mai mult ca atat, extinderea folosirii substantelor chimice in
conditiile majorarii preturilor la ele este problematica din punct de vedere
energetic, economic si ecologic. Studierea interactiunii dintre sol si planta
in cadrul relatiilor de producere, tinand cont de influenta lor asupra
mediului ambiant nu este suficient. Astfel, perceperea agroecologiei ca
stiintd care determind folosirea conceptului si principiilor ecologice in
proiectarea si dirijarea agroecosistemelor durabile nu corespunde realitatii.
(dupa Gliessman, 1998). De aceea, majoritatea specialistilor in domeniu
considera necesar de a determina agroecologia ca ecologia intregului
sistem de producere a hranei. Aceastd definitic depaseste hotarele
existente in intelegerea procesului de producere si influentei lui asupra
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mediului Tnconjurdtor la nivel de cdmp si gospoddrie. Aceastd viziune
sistemica permite gasirea cdilor eficiente de dezvoltare durabila la nivel de
societate, deoarece asigurarea cu produse alimentare a populatiei include
in afarda de procesul de producere la fel transportarea, prelucrarea,
ambalarea si comercializarea produselor pe intreg lantul de producere.
Industrializarea 1n agriculturad cu specializare si concentrare masiva
a dus nu numai la separarea plantelor si animalelor, dar si la separarea
omului de sursele sale de hrand si legatura sa cu mediul ambiant. Un
accent exagerat a fost pus pe folosirea extensiva a surselor energetice
nerenovabile (titei, gazul natural etc.), care sunt limitate In lume si
preturile la ele vor fi in continua crestere, Cu toate ca in agriculturd scopul
principal l-a constituit intotdeauna acumularea energiei solare prin
intermediul fotosintezei plantelor. Odata cu globalizarea economiei
produsele alimentare pot fi transportate la distante mari fard a tine cont de
provenienta lor, modul de crestere, prelucrare si influenta asupra mediului
ambiant. Aspectele economice dominad asupra necesitdtii respectarii
legitatilor agronomice si ecologice. Mai mult ca atit externalizarea
cheltuielilor si impactului negativ asupra mediului ambiant si sanatatii
oamenilor nu permite de a constientiza profunzimea dezechilibrului
existent Tn naturd si adoptarea masurilor urgente de ameliorare a situatiei.
in contextul celor expuse apare necesitatea reexamindrii sistemelor
existente de asigurare cu produse alimentare, care permit folosirea
rationald a surselor energetice nerenovabile, o integrare armonioasd cu
mediul ambiant si fara a aduce prejudicii sanatatii oamenilor. Aceasta
presupune studierea aprofundatd a structurii si functiilor ecosistemelor
naturale, modul in care agroecosistemele pot fi structurizate similar si nu
doar numai in scopul obtinerii unui nivel inalt de productie. Omenirea se
afla in fata dilemei - cum de asigurat cerintele crescande a populatiei in
produse alimentare fara a afecta mediul ambiant i sdnatatea oamenilor. De
la studierea fiecarei culturi in parte cu folosirea nelimitatd a surselor
nerenovabile de energie la cresterea ei treptat vom trece la intreg sistemul
de aprovizionare cu produse alimentare in conditiile resurselor naturale
limitate. Este bine cunoscut faptul cid doar aproximativ 25% din toate
cheltuielile energetice la producerea produselor alimentare sunt legate de
producerea propriu-zisa in gospodariile agricole. Celelalte 75% sunt
directionare la procesare, transportare, comercializare etc. Analiza
interactiunii pe intreg lanful trofic este imposibila fard o conlucrare a
specialistilor de diferit profil. Bineinteles ca alegerea unui sau altui sistem
de agricultura si de asigurare a populatiei cu produse alimentare va
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depinde de starea social economica concretd. Un rol decisiv in obtinerea
efectului scontat in armonizarea producerii agricole, ocrotirii mediului si
sanatatii oamenilor o are consumatorul. Doar un consumator bine informat
despre consecintele tuturor verigilor lantului trofic asupra mediului si
sanatatii omului poate interveni si schimba situatia spre bine. Extinderea
agriculturii ecologice (organice, biologice) se datoreste in mare masura
faptului constientizarii de cétre producatori si consumatori a legaturii
directe dintre ei prin folosirea produselor certificate, excluderii verigilor
intermediare dintre ei. Concomitent, consumatorii se pot convinge in
posibilitatea producerii produselor alimentare cu excluderea substantelor
chimice, asigurand sdnatatea oamenilor si calitatea mediului ambiant.
Succesul agriculturii pe viitor nu poate fi asigurat doar in baza
perfectionarii tehnologiilor de cultivare a plantelor si crestere a animalelor,
chiar cu o atentie sporita asupra problemelor ocrotirii mediului. Atentie
sporita necesita cautarea solutiilor alternative care exista la moment, care
prevad sporirea eficacitatii folosirii surselor nerenovabile de energie,
permit ocrotirea mediului ambiant si sanatatii oamenilor.

In mare masurd, situatia creatd este rezultatul domindrii atat in
cercetare, cit si in educatie a metodelor analitice, reductioniste in
detrimentul metodelor de sinteza, sistemice. Unul din savantii rusi A.
Doiarenko scria: "Cauza corelatiei slabe a stiintei cu viata consta in faptul
ca stiinta agrard se dezvolta pe cale analitica, iar viata si procesele
complicate in naturd pe cale sintetica... in domeniul cunostintelor agrare
se simte o lipsa acuta a succeselor obtinute in cercetarile analitice
faramitate in indestularea cerintelor practice bazate pe sinteza
(complexitatea) intregii gospodarii”. Deseori cercetdtorii, care studiaza
influenta diferitor factori in obtinerea unui nivel de productie inalt ironic,
constatd cd suma adaosului in productie de la fiecare factor 1n parte este cu
mult mai mare decat influenta lor sumard in comun. De aceea orice
recomandare stiintificd elaboratd in conditii concrete este valabila pentru
aceste conditii concrete si nu poate pretinde la toatd diversitatea de conditii
pedologice, climaterice, economice, sociale etc. din alta localitate. In asa
mod, rolul proprietarilor de teren, fermierilor in adaptarea rezultatelor sau
concretizarea lor in conditiile reale ai fiecarei gospodarii este enorma.

Acelasi lucru exista si In educatie. Suma cunostintelor obtinute la
diferite discipline, la diferite catedre nu este echivalentd cu cunostintele
necesare pentru luarea deciziei in situatii concrete de viata. In legitura cu
aceasta creste rolul cercetdrilor interdisciplinare cu participarea
specialistilor de diferit profil cu necesitatea sintezei ulterioare a
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cunostintelor obtinute. Schimbari interesante au loc 1in structura
universitatilor din majoritatea tarilor din lume. Catedrele de profil agrar se
unesc in cadrul unor institutii separate in scopul solutionarii problemelor
de interes comun, preponderent de ordin ecologic si economic - folosirea
rationala si pastrarea resurselor naturale. La statiunile experimentale se
formeaza grupe complexe de cercetdtori alcatuite din specialisti de diferit
profil, orientati la solutionarea unei probleme in cadrul unui program unic
de cercetare.

Metoda clasicd de instruire in institutiile superioare de invatamant
este bazata pe divizarea obtinerii cunostintelor pe discipline la diferite
catedre fara abordarea interactiunilor si concomitent pe divizarea in cei
care aduc cunostinte (profesorii) si cei care le insusesc (studentii). In asa
mod, studentii sunt izolati de problemele reale, diverse si complexe cu care
se confruntd sectorul agrar, iar transferul de cunostinte intr-o singura
directie de la profesor spre student nu permite de a valorifica potentialul
creativ al studentilor de a-i include activ in cautarea solutiilor alternative la
problemele existente 1n diversele verigi de producere a produselor
alimentare. De aceea, este foarte importantd trecere de la invatdmantul
informativ la nvatamantul formativ, la care si profesorul si studentul devin
partenerii in formarea competentelor. Tindnd cont de limita resurselor
nerenovabile de energie si impactul negativ al omenirii asupra mediului
ambiant intocmai o astfel de abordare a problemelor va domina in
perspectiva in domeniul agroecologiei atat in cercetare cat si in procesul
didactic, care sant in legaturd directd reciprocd. Desigur cd aceasta nu
exclude necesitatea prelegerilor in programul de pregatire a studentilor, dar
sporeste activitatea participativdi a studentilor prin includerea lor in
cautarea solutiilor la problemele practice intdlnite in producerea reald si
abordate fie nemijlocit in gospodariile agricole, fie la intdlnirile cu
specialistii din diferite sectoare ale lantului de producere a produselor
alimentare. Ponderea orelor desfasurate in afara sistemului clasic de
instruire sporeste esential. In asa mod studentii vor deprinde iscusinta de a
gandi transdiciplinar, de a gasi interactiunea si interinfluenta dintre factorii
de producere si resursele naturale pe de o parte, si, factorii de producere si
sfera sociala pe de altd parte. Este bine cunoscut faptul cad studierea
(Insusirea) prin actiuni este cu mult mai efectiva decat studierea in baza
memorizarii faptelor. Stimularea curiozitatii si capacitatii de a gasi solutii
in afara fiecarei discipline in parte este baza sistemului alternativ de
instruire in agroecologie. Cunoasterea prin actiune de cercetare este cea
mai potrivita cale de studiere atdt pentru profesori, cat si pentru studenti.
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Toti participantii la procesul de studiere invatd, farda a fi divizati in
invatator si invatacel. Studierea prin experienta si practicd nemijlocit in
conditii de viata, fie In gospodaria agricold, fie la intreprinderea de
prelucrare, ambalare, comercializare etc., fie in discutii cu specialistii din
diferite domenii cu abordarea problemelor practice schimba esential modul
de percepere a complexitatii si interactiunii diferitor factori, impulsioneaza
nivelul de creativitate in cautarea solutiilor potrivite, sporeste
responsabilitatea studentilor si profesorilor. De lipsa unei conlucrari
armonioase dintre specialisti in diferite domenii dia dovada si
implementarea rapidd a programului "Pamant" in Republica Moldova.
Aspectul economic de scurtd duratd a dominat asupra aspectului economic
de lunga duratd. Nu s-a tinut cont de necesitatea organizarii terenurilor in
baza de landsaft In scopul preveniri proceselor de eroziune si micsorarii
pericolului secetelor frecvente in zona de stepd a Moldovei prin
intermediul amplasarii 1n teren a unei ,,carcase” verde din fasii de paduri.
Solutionarea acestor probleme dupa privatizarea terenurilor necesitd
cheltuieli cu mult mai mari decét la etapa initiala, pana la privatizare.

Un alt exemplu este evolutia sistemelor de agricultura in Republica
Moldova. Implementarea sistemului de agricultura cu dominarea culturilor
prasitoare a fost determinatd de efectul economic inalt la etapa initiala.
Treptat s-a dovedit ca acest sistem de agriculturd nu asigura reproducerea
fertilitatii solului, care devine o barierd de nedepasit In sporirea nivelului
de productie. Din aceste considerente, o valoare deosebitd pentru noi
prezintd pastrarea experientelor polifactoriale de lunga durata si ba chiar
extinderea lor in diferite zone ale republicii pentru monitorizarea nu numai
nivelului de productie, dar si a modificarilor fertilitatii solului. La nivel
global aceste experiente servesc pentru evaluarea intensitatii "efectului de
serd", schimbarii climei etc.

Viziunea simplisticd de dominare a omului asupra naturii a dus la
elaborarea unor masuri aspre de "luptd" cu bolile, daundtorii, buruienile,
etc. Folosirea 1n acest scop a unor substante de sinteza chimica, care nu au
analogi 1n naturd, a dus la agravarea starii ecologice §i sanatatii oamenilor.
Pe bunda dreptate aici necesitd clarificate cauzele aparitiei bolilor,
daunatorilor §i buruienilor si lichidarea lor, deoarece "lupta" cu
consecintele aparitiei lor este aseméanatoare tentativei de a urca in trenul,
care merge cu o vitezd ce depiseste viteza de fugd a omului. In pofida
perfectionarii vertiginoase a preparatelor chimice, pierderile in productie
din cauza bolilor, daunatorilor si buruienilor nu au scdzut, dar din contra
au crescut semnificativ.
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Astfel, situatia creata la zi atat in cercetare, cat si in sistemul
educational in domeniul agroecologiei necesitd modificari ce tin de
implementarea unei viziuni holistice (sistemice) in schimbul viziunii
simpliste (reductioniste), care a dominat o perioada indelungata in ambele
domenii de activitate.
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RACORDAREA INTEROGARII MULTIPROCESUALE LA
ELABORAREA SARCINILOR DIDACTICE PE NIVELE
Nicorici Maria, lector sup.
Universitatea de Stat ,,A. Russo” din Balti

Se propune metodologia racorddrii interogdrii multiprocesuale la
sarcinile didactice pe nivele. Se expun Imbindrile echivalente pentru
intrebarile interogarii multiprocesuale, cat si pentru sarcinile didactice pe
nivele. Strategia didactica in cauzd faciliteazd notarea in procesul
educational. Se prezinta tipologia intrebarilor si sarcinilor didactice care
pot fi formulate in evaluarea finald, dinamica etc.

Introducere

In cadrul procesului educational fiecare cadru didactic efectueazi
diverse forme de evaluare (in literatura de specialitate fiind propuse
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suficient). Actualmente prezintd interes necesitatea §i importanta
implementarii “Interogarii multiprocesuale” — tehnicd a programului
Lecturd, Scriere pentru Dezvoltarea Gandirii Critice. Utilizarea acestei
tehnici in cadrul orelor este foarte benefica, si utild atat pentru profesor, cat
si pentru student, fiindca atestd concomitent nivelul profesionalismului,
maiestria dascalului si al respondentului de a lansa si raspunde la intrebari
adecvate situatiei.

Pentru ca aceasta tehnica sa fie mai reusita si de un real folos e
necesar de a o racorda la taxonomia obiectivelor, procesele de cognitie si
la metodologia elaboréri sarcinilor didactice pe nivele. Aceasta racordare
va facilita, intr—un fel, activitatea profesorului la disciplind, va favoriza
aprecierea corecta a competentelor celui evaluat si nu in ultimul rand, vor
disparea o multitudine de situatii “delicate” care parvin in procesul notarii
evaluatilor. Atat intrebarile din cadrul interogarii multiprocesuale, cat si
elaborarea sarcini didactice pe nivele, tin de folosirea unor formule
specifice asemanatoare, care faciliteaza din plin activitatea profesorului si
a respondentului.

Reflectii si rezultate
Consider ca aceasta simbioza dintre interogarea multiprocesuala si
sarcinile didactice pe nivele sunt necesare sa persiste mereu in activitatea
profesorului si nu Tn ultimul rand, chiar, si a administratiei institutiei.
Deci,
a) Interogarea multiprocesuald se realizeaza prin formularea
diferitor tipuri de Intrebari:
» Literale — sunt acele la care raspunsul poate fi gasit in textul
studiat.
Traducere — cer modificarea, traducerea informatiei anterioare sub
altd forma.
Interpretative — permit crearea conexiunilor dintre idei, fapte,
definitii, valori.
Aplilncative — ofera posibilitatea rezolvarii diferitor probleme de
logica, racordarea celor studiate la problemele vietii cotidiene.
Analitice — solicita formuladri in scopul cercetarii profunde a
problemelor, impun expunerea argumentelor si
Contraargumentelor.
» Sintetice — se bazeazi pe cunostintele acaparate anterior, cer niste
solutii  nestandard, creative, expuse logic 1in viziunea
respondentului.

YV V VY V¥V
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» Evaluative — se bazeaza pe creativitatea elevului, sunt formulate
astfel Incat cer aprecieri proprii din partea respondentului cu
anumite calificative.(3)

b) Sarcina didacticad (SD) este un “cuantum” de cunostinte si
capacitati care urmeaza sa fie dobandite de elevi conform anumitor obiective

specifice si concret proiectate in mediul scolar sau extrascolar. [1]

Sarcinile didactice proiectate pentru fiecare lectie rezulta din
coerenta obiectivelor disciplinare dupa modelul nominalizat:

Obiective cadru — obiective referintd — obiective operationale =
obiective evaluare =sarcini didactice

Se presupune elaborarea sarcinilor didactice de 4 nivele. [2]

Fiecarui nivel i se atribuie anumite Imbindari de formulare si notele care ar
corespunde aproximativ fiecarui nivel. De exemplu,

» pentru SD, nivelul I, se acorda nota 5-6

» pentru SD, nivelul II, se acorda nota 7-8

» pentru SD, nivelul 111, se acorda nota 9

» pentru SD, nivelul IV, se acorda nota 10

In tabelul 1 se expune modalitatea racordarii, interogarii
multiprocesuale la taxonomia obiectivelor si sarcinilor didactice pe nivele
dupa cum urmeaza:

In coloana numirul 1 sant nominalizate tipurile de intrebari cu
echivalentul sarcinii didactice.

In coloana numirul 2 sant grupate cuvintele cheie care pot fi
utilizate atat la formularea intrebarilor interogarii multiprocesuale, cat si a
sarcinilor didactice, iar coloana numarul 3 reflectd antrenarea proceselor
intelectuale prin utilizarea Intrebarilor si sarcinilor de acest gen.

In coloana numirul 4 se propun notele care pot fi acordate
studentilor pentru realizarea intrebarilor si sarcinilor didactice din cadrul
evaluarilor orale sau scrise etc.

O modalitate de a realiza racordarea intrebarilor interogarii
multiprocesionale la sarcinile didactice pe nivele se poate efectua in timpul
seminarelor — intelectuale, dezbaterilor, investigatiilor stiintifice,
experimentului, si in cadrul diverselor etape ale lectiei, cum ar fi:
evocarea, realizarea sensului, asigurarea retentiei si a transferului.
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Tabelul 1

Racordarea interogirii multiprocesuale la taxonomia
obiectivelor si elaborarea sarcinilor didactice pe nivele

Sarcini

didactice

Imbinari adecvate pentru

Irlfrg;rl? formulareg tipuril_ot de Racordarea la obiegt?ve, Nota
intrebari si a sarcinilor procesele de cognitie.
didactice pe nivele
Literale = | » Completeaza spatiul | Necesita reproducea | 5-6
SD-1 punctat... mnemonica a datelor,
» Enumera asemanarile... | notiunilor, legilor. Efortul
» Noteaza partile din partea respondentului
componente... este minim, raspunsurile
fiind gasite cu usurinta in
text.  Sunt  antrenate
Perceptia si Memoria
Traducere= | » Cum va  imaginati | Necesita operatii logice | 7
SD=2 informatia sub  alta | elementare, cer priceperi
forma... de a expune informatia in
» Stabileste relatia corecta | alta forma sau chiar
dintre cele doua | modificarea ei. Raspunsul
coloane. direct la informatie in
» Efectueaza un nou | text lipseste
algoritm in baza celui
cunoscut...
» Cum se va realiza in
practica...
Interpretati Precizeaza efectul... Necesita intelepciune in | 8
ve =SD =3 Care e opinia... interpretarea faptelor, cer

YV VYVVV

Cum intelegi...
Realizeaza o
care ar reda...
Observa procesul...
Prezinta cifrele intr-un
grafic...

schema

operatii elementare de
gandire logica (gene-
ralizari, concretizari).

Formeaza cunostinte Si
abilitati de a reproduce
conexiunea dintre idei,
fapte, definitii, valori.
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Aplicative | » Cum am putea modifica | Necesita operatii logice, | 8
=SD-3 cer racordarea situatiilor

» Cumseaplicain ... la viata cotidiana, analiza

» Determina criteriile ... datelor si a experimen-

» Compara datele ... telor, realizarea genera-
lizarilor si  sintezelor.
Utilizarea  problemelor
inductive si deductive

Analitice = | » Demonstreaza ca ... Necesita o analiza mi- | 9
SD -3 » Care este diferenta | nutioasa a problemelor cu
dintre ... expunerea argumentelor

» Distinge avantajele si | si a contraargumentelor,

dezavantajele ... cer operatii logice com-

» Care este sensul ... plicate (transfer, expune-

» Ce prezinta ... re, inductie, deductie, de-
monstrare,  evidentiere,
asociere.).

Sintetice = | » Cum ar decurge ... Necesita operatii com- | 9
SD-4 » Elaboreaza schema ... plexe de gandire logica

» Modeleaza sau modifica | cu elemente de cre-

proiectul ... ativitate. Identificarea si

» Ar putea exista si 0 alta | rezolvarea  problemelor

solutie ... nestandard.  Expunerea
unor noi solutii, fara a le
avea pregitite din timp.
Adoptarea deciziilor.
Evaluative | > Argumenteaza faptele ... | Necesita  procese de | 10
=SD-4 » Apreciazi  importanta | dezvoltare a  poten-
temei ... tialului creativ al

» Compara eficienta | elevului. Se face apel la

activitatii ... gandirea  creativd  in

» Elaboreaza un proiect , | realizarea sarcinilor di-

un portofoliu , raport ... | dactice. Cer aprecieri de
» Ce se poate intampla | valoare, ludri de atitudini

daca ...

din  partea  elevului.
Necesita compararea si
enuntarea  concluziilor,
sustinerea argumentelor.
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In tabelul care urmeaza (2) se propune un exemplu de racordare a
interogarii multiprocesuale la sarcinile didactice pe nivele la disciplina
Sistematica plantelor. Pentru fiecare tip de intrebare si sarcind didactica
sant elaborate continuturile conform modulului si notelor respective.

Tabelul 2

Exemplu racordarii interogarii multiprocesuale la sarcinile didactice

pe nivele in cadrul modulului Sistematica plantelor

Modu-
lul

Tipul
intrebarii

Nivelul
sarcinii
didactice

Continutul intrebarii si a
sarcinii didactice

Nota

SISTEMATICAPLANTELOR

Literale

Indica 3 tipuri de bacterii
dupa forma.

Numeste tipurile de
pigmenti  gratie carora
algele au fost categorisite
in trei grupe
Defineste
simbioza

notiunea  de

Tradu-
cere

SD-2

Stabileste pasii
algoritmului pregatirii
preparatului si examinarii
la microscop a bacteriei
fanului.

Descrie talul homeomer si
heteromer al lichenilor

Interpre
-tative

SD -2

Calculeaza numarul de
bacterii in 24 ore ce rezulta
de la diviziunea unui
singur exemplar, cunos-
cand ca viteza diviziunii se
realizeaza de 3 ori per ora.
Cum explici notiunea de
ciuperca Si bacterie
parazita?
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e Analizati structura talului
la Spirogira sp. si Chara
fragilis si  nominalizati
unele particularitagi  dis-
tinctive in structura
acestora. 8

e Ce s-ar putea intdmpla cu
plantele  si  animalele
moarte daca n-ar exista
bacterii si ciuperci in lantul
trofic?

Aolica- | gy 5
tive

e Cum argumentezi postu-
latul: Muschii sunt con-
siderati ca ramura Inchisa

Analitice | SD-3 in evolutia plantelor? 9

o Ce reprezinta sporul si care
este semnificatia lui in
ciclul vital al bacteriilor?

e Imaginati-va 0 diagrama
care 1lustreaza schimbarea
masei uscate a frunzelor si
a tuberculelor de cartof,

Sintetice | SD-4 timp de 5 luni. Cum

explicati, de «ce masa

tubercului  continua sa

creascd, desi cea a

frunzelor scade?

e Apreciaza rolul bateriilor

in circuitul materiei
Evalua- organice in natura. 1
=——— | SD-4 . L
tive e Explica prioritatea evolu- | O
tiva a aparitiei semintei in
viata plantelor

Concluzii

Tinand cont de prevederile demersului educational actual, prioritatea
abordarii tematicii respective propune utilizarea in cadrul orelor a
intrebarilor interogarii multiprocesuale si a sarcinilor didactice pe nivele,
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care ofera posibilitatea de-a aprecia nivelul competentelor, cunostintelor si
abilitatilor, cat si a inteligentei profesionale.
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ORIENTAREA STUDENTILOR SPRE EDUCAREA UNUI MOD
SANATOS DE VIATA LA ELEVI
VEACESLAV PULBERE dr. conf.,
PAIZEV OXANA, studentd,
Universitatea de Stat ,,A. Russo” din Balti
NINA PULBERE gradul didactic I, profesoara
Scoala nr. 9 din Balti

Studentul de azi, profesorul de miine, il va putea ajuta pe elev sa
facd primul pas in formarea deprinderilor de a duce un mod sandtos de
viatd. Al doilea pas copilul il va face singur, cu neincredere. Al treilea il va
face fiind mai sigur. Dar acest proce va putea fi dirijat de o personalitate ce
poseda cunostinte temeinice si tehnologii in domeniul dat.

Pe parcursul ultimilor ani, in literatura pedagogica au aparut
numeroase lucrari care, intr-un mod sau altul, se referd la notiunea “mod
de viatd” [1;2]. Numerosi autori considera cd modul de viatd este o
categorie biosociald, ce determina tipul de activitate spirituala si materiala
in viata omului [3;4]. Modul de viata este cercetat ca o existenta integrald a
individului In lumea lui interna si externd [5], ca un complex de actiuni si
trairi sufletesti, cu deprinderi utile de consolidare a resurselor naturale de
sanatate.

In acelasi timp, notiunea “mod de viatd” include activitatea de
munca, sociala si psiho-intelectuald a omului [2], activitatea motora,
obisnuintele, regimul, ritmul, tempoul vietii, particularitatile de odihna si
de comunicare [1].

Modul de viata care influenteaza pozitiv asupra sanatafii determina
notiunea de “mod de viata sanatos” [6]. Tot in ultimii ani, mai cu seama in
literatura rusda, au aparut si o serie de materiale in care se traseaza
problema educarii unui mod sanatos de viata in scoala de cultura generala.
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Au fost elaborate planuri, programe, manuale §i ghiduri consacrate
problemei in cauza [7].

In statele europene, educarea modului sanidtos de viatd se
promoveaza in cadrul cursului de Valeologie, in Federatia Rusa — in cadrul
programului “Sanatatea” [7], iar in ultimii ani tot mai mult se
implementeaza si cu cursul de Valeologie [1;2;5;7]

Cu toata actualitatea problemei, in scolile din Republica Moldova
cursuri, programe integrale, ghiduri privind educarea unui mod sanatos de
viatad sunt insuficiente la numadr si incd nu si-au gasit o aplicatie larga. Desi
in literatura pedagogica apar unele publicatii razlete consacrate subiectului
[8;9], problema 1n cauza nu se abordeaza la catedrele si facultatile de profil
pedagogic. Nu se acorda atentie meritata nici in instantele superioare ale
Ministerului Educatiei.

in scolile noastre, se promoveaza unele masuri de asanare, dar ele
sunt cuprinse in cadrul orelor educationale sau se promoveaza sub optica
informationalad in cadrul disciplinelor de culturd generald din clasele
superioare.

Tendintele negative alarmante ale starii sdndtdtii generatiei in
crestere pun insd in fata scolii sarcini noi: de a forma la elevi bazele
motivationale ale modului sanitos de viatd, de a le altoi un stereotip
individual si social argumentat de activitatea viabila.

latd de ce acum ca niciodatd apare necesitatea implementarii
cursului integral de Valeologie in scoald. Numai in cadrul unui asemenea
curs vor putea fi ameliorate problemele anterior abordate.

Valeologia pedagogica integreazd anatomia si fiziologia virstelor,
igiena scolard, psihologia, pedagogia, organizarea invatamintului, educatia
fizica, pediatria si metodicile particulare [2]. Valeologia este stiinta despre
legitatile si mecanismele cultivarii, pastrarii §i consolidarii sanatatii
omului. Cuvintul-cheie din aceasta definitie este cultivarii, ceea ce
inseamnd cd in structura asigurarii sanatatii prioritatea apartine aspectului
pedagogic, esenta caruia constd in cultivarea la copii a principiului
individual de promovare a unui mod s@natos de viata.

Potentialul vital, viabilitatea nu sunt axiome. Acestia sunt niste
muguri ce se formeaza si se consolideaza pe parcursul educatiei si numai
educatia specificd naturii omenesti descoperd si amplifici potentialele
vitale adecvate. Educatia neconcordata naturii omenesti duce la aceea ca,
in rezultatul alterndrii generatiilor, prioritatile viabile ale organismului se
distrug, se istovesc. Astfel, modul sandtos de viatd devine o categorie
pedagogica, pe cind boala — o categorie medicinala.[4] In asa mod,
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sdndtatea ori se formeaza si se dezvoltd, ori se distruge si se pierde 1n
timpul educatiei omului in familie, in gradinita de copii sau in scoala.

In virtutea acestor idei, apare necesitatea implementarii in gimnazii
a unui curs de Valeologie sau a unui curs integral — “Modul sanitos de
viatd” sau “Pentru sanatate”.

Indiferent de faptul cum va fi nominalizat acest program, vom
propune pentru discutie si pentru a fi aplicat in scoala primara un proiect
curricular, sperind ca acesta va sta la baza unei programe integrale “Modul
sanatos de viatd” in scoala primara pentru clasele I-11.

Aplicarea practica a subiectelor demersului (proiectului)
(modalitatile tehnologice ale situatiilor de joc, creativitatea, selectarea
tehnologiilor de analiza si autoanaliza valeologica, care i-ar ajuta pe elevi
sd-si formeze modul sdu de viatd) depinde de profesionismul profesorului,
de particularitatile de virstd ale elevilor, precum si de unele conditii de
ordin geografic.

Demersul curricular include trei module.

| —_modulul, numit “Pentru sanatate”; Il — modulul, numit “Reguli
pentru viata”;III — modulul, numit “Invati-te a fi si a trai”;In primul modul
sunt incluse 14 teme cu subiecte concrete recomandate pentru a fi
promovate in clasa I, semestrul I.

in al doilea modul sunt previzute 16 teme cu subiectele respective
pentru clasa | — semestrul IT si clasa IT — semestrul I. Distribuirea lor pe
clase ramane pe seama profesorului.

Modulul III cuprinde 12 teme si subiectele propuse se recomanda a
fi aplicate in clasa II — semestrul II. Temele si subiectele 1n fiecare clasa si
semestru se vor promova atit din contul orelor de clasa, cit si prin
implementarea lor 1n orele disciplinelor. Limita de spatiu nu ne permite la
o analizad detaliata a demersului propus. Ne vom referu numai la
subiectele-cheie a fiecarui modul.

Modulul I “Pentru sanatate”, Clasa I, semestrul I

Apa. Pielea. Curatenia; Lumina. Ochii. Vederea; Sunetele. Auzul.
Urechile; Dintii; Periuta si pasta de dinti; Steriotipurile (deprinderile)
daunatoare.

Modulul II “Reguli pentru viata”; clasa I, semestrul doi; clasa a
I1-a, semestrul |

Maladiile si suferintele omului; Rezistenta. Tratamentul si profilaxia
bolilor; Policlinica. Spitalul. Punctul medical; Vaccinele si vaccinarea;
Medicamentele. Preparatele farmacologice; Ingrijirea miinilor i
picioarelor; Pielea. Bronzarea. Transpiratia; Alimentarea. Foamea si setea;
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Odihna. Somnul; Comportarea si dispozitia la scoala. Dispozitia si

comportarea dupa lectii; Evitarea intoxicatiilor. Protectia si prognoza

meteo. Cum ne protejam de fracturi, presuri, leziuni. FElectricitatea.

Electrocutarea. Focul si regulile de comportare. Fintina. Riul. lazul. Casa

Mmea — cetatea mea. Strada si transportul. Transmitatorii de boli: insectele,

sobolanii, soarecii. Animale domestice. Intoxicatiile cu lichide, vapori,

gaze, fum, alimente. Fracturi. Entorse. Extinderi. Invaziile corpurilor
straine in ochi, ureche, nas, faringe. Muscaturi de serpi veninosi, clini,
pisici, insecte. Preocuparile actuale ale medicinii.
Modulul ITI “Invati-te a fi si a trii”, Clasa IL, semestrul al II-lea
Frica. Teama. Sa fim buni si nu rai. Adevarul si minciuna. Sa fim
discreti si relaxati. Deprinderi si obisnuinte daundtoare. Pedepsele si
atitudinea fatd de ele. Comportarea si politetea. Durerea si comportarea.

Glume nedemne. Cuvinte urite. Cum se aleg prietenii. Ajuta parintii. Ajuta

bolnavii, batrinii.
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ANALIZA SISTEMICA A PROCESULUI DE PREGATIRE A
PROFESORULUI iN SISTEMUL UNIVERSITAR
LEONID IACHIM, dr., conf.
Universitatea de Stat ,,A. Russo” din Balti

In societatea contemporani au loc schimbari mari si profunde in
economie, politica, in viata si structura sociala a tarii. Toatre acestea duc la
transformari in productie, si locul de existenfa a omului in aceasta
productie, in schimbarea convingerilor si lumii lui spirituale.

Societatea Tnainteaza cerinte noi fatd de personalitatea omului, de
pregatirea lui teoreticad si profesionald. De rezultatul muncii oamenilor
instruiti si educati in institutiile de invatamint depinde dezvoltarea de mai
departe si soarta tarii. Institutiile de Invatamint ocupa locul de funte in
societate. Ele solutioneaza problema fundamentalda socialda - formeaza
personalitatea  omului, o personalitate multilateral dezvoltata,
independenta, liberd, creatoare, cu finalte calitdti civice si morale,
constienta si responsabild de munca personald. O astfel de personalitate
poate fi formatd numai de u adevdrat profesor-pedagog. Dezvoltarea
multilaterald a profesorului este scopul, baza si conditia eficientd a
pregatirii lui profesionale.

Experienta de muncd acumulatd ne convinge ca sistemul de
pregitire profesionala a specialistului pedagog trebuie sa includa in sine
urmatoarele elemente, verigi fundamentale consecutive: pregatirea
preuniversitard; pregatirea universitara.

Institutiile preuniversitare trebuie sa fie cointeresate in schimbul de
maine cu cadre didactice, sa evidentieze pe cei elevi, care au inclinatii si
profesiei de pedagog.

Analizand rezultatele cercetdrii noastre in cadrul unui sondaj
sociologo-pedagogice cu privire la opinia publica sociala despre tinerii
specialisti-pedagogi confirma ca rolul hotarator il joaca familia in cadrul
orientarii profesionale a elevilor pentru specialitatea de profesor, scoald-pe
al doilea loc. Parintii dau sfaturi copiilor insd ele poartd un caracter pur
practic (fard convingeri teoretice) reiesind din necesitatea familiei:
conditiile ei materiale, de viata si trai.

Scoala, invatamintul preuniversitar nu serveste drept mijloc si centru
de orientare si pregatire profesionala a viitorilor profesori. Corpul didactic
trebuie sd-si dee bine seama cat de real si eficient raspunde invatamintul la
orice nivel cerintelor societatii. Viitorul 1i apartine intelectualitatii si va fi
consideratd civilizata si dezvoltatad acea societate care va fi in stare sa
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creeze un asfel de sistem de invatamint preuniversitar care dezvolta la
maximum potentialul intelectual al generatiei tinere.

Apreciind prinosul vocatiei naturale, suntem convingi cd pedagogi
indscuti nu sunt, dar ei devin, cum devin specialisti de orice profesie
acumulind cunostintele teoretice si practice, avind o pregétire speciala.

Se cunosc diverse forme de organizare si desfasurare a procesului de
pregitre preuniversitara a viitorului specialist pedagog. Insi aceste forme
nu pregatesc Tn mase viitorii pedagogi. O experientd bogatd in realizarea
acestei probleme a acumulat Universitatea de Stat "A.Russo" din Balti in
realizarea programei "Viitorul pedagog" privitor procesului de pregatire
preuniversitard a specialistului pedagog.

Cu privire la orientarea profesionald in institutiile preuniversitare,
activitatea cadrului didactic in aceastd directie lasd de dorit. Dintr-un
esantion de 252 tineri specialisti, participanti la sondaj, numai 18 % de
respondenti recomanda elevilor alegerea profesiei de pedagog, 37% din ei
nu recomanda, 41 % din cei chestionati nu stiu cum sa procedeze.

In cadrul cercetirii sociologo-pedagogici ne-a interesat si problema
cu privire la atitudinea insdsi a tinerilor specialisti-pedagogi fatd de
profesia lor. La intrebarea: "Sunteti satisfacuti de activitatea dvs.
pedagogica?”, numai 18% din tineri specialisti respondenti au raspuns
afirmativ, 38% din participanti se simt stdpini pe situatie in activitatea lor
pedagogica. Multi din tineri pedagogi nu sunt multumiti. De ce? Nu vad o
perspectiva clara, nu activeaza cu interes, n-au determinat justetea alegerii
profesiei. Cu marirea anilor de vechime in munca pedagogicd se mareste
numarul de specialisti pedagogi care vor sa schimbe profesia de pedagog.
Analiza rezultatelor ne convinge cd parasesc scoala specialistii buni, in
majoritatea barbati. Au fost mentionate de respondenti si motivele care duc
la schimbarea profesiei de pedagog. Au fost evidentiate motivele:

- conditiile materiale, de munca si trai;

- scoala superioard Nnu m-a pregatit calitativ ca specialist;

- conflictele serioase cu elevii, cu colegii de munca;

- din motive personale;

- n-am dragoste fata de copii.

Analizind rezultatele sondajului cu privire la prestijiul si interesul
fata de specialitatea de pedagog, mentionam ca respondentii il apreciaza la
un nivel jos. Este argumentat teoretic acel adevar ca pedagogul este figura
principala in societate, el formeaza personalitatea umana, de om depinde
prezentul si viitorul societatii.
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Cu privire la cauzele atitudinii negative fata de profesia de pedagog,
au fost urmatoarele raspunsuri ale participantilor:

- lipsa schimbarilor progresiste in sistemul de invatdmint;

- baza tehnico-materiala slaba a scolii;

- lipsa grijii societatii fatd de conditiile sociale si de trai ale
pedagogului;

- lipsa autoritatii scolii in viata sociala;

- lipsa de popularitate a invatamintului in constiinfa oamenilor
societatii contemporane.

O altd problemd foarte importantd in pregatirea calitativd a
specialistului pedagog este selectarea profesionald si admiterea elevilor in
institutiile universitare ceea ce v-a spori pregaptirea cadrelor didactice si
stabilitatea lor.

La intrebarea: "In ce miasurd materialul teoretic studiat la facultate
corespunde cerintelor practice ale scolii?" Numai 9% din toti cei
chestionati au raspuns ca cunostintele teoretice dobandite la facultate
corespund pe deplin cerintelor scolii; corespund partial -66%, iar 16% nu
corespunde.

Se mentioneaza in rezultatele sondajului si pregatirea insuficienta a
tanarului specialist din punct de vedere al profesionalismului.

In cadrul cercetarilor socio-pedagogice ne-a interesat opinia tinerilor
specialisti cu privire la neajunsurile esentiale §i generale in pregétire la
facultate. Ei au evidentiat urmatoarele lacune:

- nu se formeazid la specialisti priceperi si deprinderi
profesionale in rezolvarea problemelor de educatie si instruire a elevilor
(229%(;

- pregatirea profesionald joasa la obiectele de baza (21%);

- suprasolicitarea cu date inutile (20%);

- lipsa uneipractici adecavet (18%).

La intrebarea: "Ce deprinderi ale activitatii de sine statator ati insusit
la facultate?". Cu regret numai 5% din participantii la sondaj au asimilat
deprinderea lucrului cu manualul, dar lucrul cu literatura-16%. In teoria si
practica activitatii pedagogice este cunoscut ca metoda de invatamint
studiul cu cartea(lectura) este cea mai eficienta In formarea priceperilor si
deprinderilor lcurului de sine statator al elevilor si studentilor ca viitorul
specialist pedagog sa se perfectioneze in permanenta.
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OCOBEHHOCTH BAJIEOJIOI'NTYECKOTI'O BOCITUTAHUSA B
CEJIbCKOM HAYAJILHOM HIKOJIE
3EMI]OBA T.B., ooxmop, koughepenyuap,
Bboanmkuit rocygapcTBeHHbIN yHUBEpCUTeT UM. A. Pycco

CoBpEeMEHHBI  3Tall  CONMOKYJIBTYPHOTO Pa3BHTHS  OOIIECTBA
XapakTepu3yeTcs paclBETOM YeJOBEYEeCKHX HayK M OCOOEHHO B 00JacTH
HayK 00 WHJIMBHYyaTbHOM 370POBBE.

[TpoOneMbl 310pOBbsS OCOOCHHO aKTyalbHBI Ui MOJIOBB B
CeNBbCKOW MECTHOCTH, TJ¢ HAOJIOJAaeTCs HU3Kash KyJIbTypa OTHOIICHUS K
CBOEMY 3/I0pPOBBIO, KOTOPOE YXYALIAeTCS HE TOJIBKO Y B3POCIHBIX, HO U Y
NIKOJHHUKOB.

Hay‘lHBIC uccie10BaHus CBHUACTCILCTBYIOT (6] TOM, qTO
CIIOXHUBHIAACA B NOPCAIICCTBYIOIIME TOABI TCHACHLUA YXYAUICHUSA
COCTOSIHUSI 3/I0POBBSI IIKOJHHUKOB TPUHSIIA YCTOHYUBBIA XapakTep;
HaOmromaeTcss HeONaronmpusTHAs JUHAMHKA OCHOBHBIX —IOKa3aTelei
3II0OPOBBS yUAIIMXCS IO Mepe UX O0YUYCHHMsI B IIKOJIE, YUallleHUe Tiepexoa
OCTpBIX 3a00JICBAaHWU B PEIMTHPYIONIHNEC W XPOHHYCCKHE, YBEIHUCHHE
YJICIBHOTO BeCa IKOJIBLHUKOB C MATOJIOTHEH B3POCIOrO MEPHOJIA, PACIBET
WHJIUBUJYAIBHOCTU W CMEPTHOCTU cpeau mnoapocTkoB. [losromy
HE00X0JMMO HaWTH CIIOCO0 BBEJICHHUS BAJICOJIOIMYCCKUX 3HAHUN B IIIKOJY,
C/IeNaTh 3TH 3aHATHS MUPOBO33PEHHEM IIIKOJIBHUKOB.

B Hacrodiiee BpeMsa HMHTEpPEC K WHIAMBHUAYaJbHOMY 3I0POBBIO
YeJIOBEKAa OrPOMEH, YTO IOJATBEPIKAACTCS OOJBIIUM  KOJIUYECTBOM
WCCIIEIOBAHUH BEIYIIMX YUCHBIX MUPA B PA3JIMYHBIX 00JIACTAX HAYK.

B cutyarnuu CTpEeMHUTENBHBIX W HEMPOTHO3UPYEMBIX HHHOBAIIUH,
Korja rmnepejadya AYXOBHBIX IIEHHOCTEH, HJEH MOMXET OCYIIECTBIATHCA
TOJILKO B TPOIIECCE TYXOBHOIO JUAJIOTa, HENb3S JAOMYCTUTh IOSBICHHUS
Hed(PPEKTUBHBIX METOAOB OOYYEHUS, pa3pylNIUTEINbHBIX IS 30POBbBS
peOeHka 00pa3oBaTeIbHBIX MapIIpyToB, B CcBs3M ¢ 3TUM Oblia
chopMynupoBaHa Ielb HCCICAOBAHHSA: pa3padoTarh W TMPOBEPUTH Ha
MPaKTUKE IPPEKTUBHOCTH BAICOJIOTMUECKOW TEXHOJIOTHH, HATIPABICHHON
Ha (QopMHpOBaHHE BAJCOJOTUYECKUX 3HAHWW, YMEHHH COOJIIOATh
MpaBuIIa 37J0pOBOr0 00pa3a KU3HH.

B mneHTpe BHHUMaHUs COBPEMEHHOTO OOpa30BaHUS CTOUT mpobiema
BaJICOJIOTH3AIMK IIKOJBI: HAKOIUICHWE HE TOJIBKO 3HaHWW, HO U
JyIIIEBHOTO 3JIOPOBbSI, KOTOPOE BIHSET Ha 3JIOPOBBIM 00pa3 >KU3HU
peOeHKa, JKUBYNIEro B €IMHCTBE M TapMOHHU C TIPHPOJION, OMU3KOH |
MOHSTHOM CEIhCKOMY IIKOJIBHHUKY.
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CymiecTByOImye BOCIMUTATEIBHBIE CHUCTEMBl CEIBCKUX IMKON He
OTPAKAIOT JIMYHOCTHBIE OCOOCHHOCTH peOeHKa, ero MoTpeOHOCTH, HE
UMEIOT  YCIIOBHHM, OOCCICUUBAIONIMX  POXKICHUEC HWHHOBAIIMOHHBIX
TEXHOJIOTHHA 3I0POBOT0 00pa3a KU3HH.

Hamr TBopuYeckuii MOKCK 1O CO3JaHUI0 TEXHOJIOTHH IO OPTaHU3aIiH
BaJICOJIOTMUECKOM NEATEIBHOCTH JIETeH ObLI CBs3aH ¢ (pOpMHpOBAHHEM Yy
JleTell BaJ€OJOTMYECKUX 3HAHUU M CO3JaHHUEM YCIIOBUM, pacIIUpPEHUEM
BUJIOB JESATENFHOCTH JAETeH, KOTOpble OBl (HhOpPMHPOBAIM YCTOWYHMBHIN
WHTEPEC, JKeIaHUEe BECTH YCTOMYMBEIN 00pa3 )KU3HH.

Hamm  Obumta  pa3paboTaHa  mporpaMma  BalleOJIOTHMYECKOM
JIeSITENbHOCTH MIIAAIINX MIKOJLHUKOB B CEITECKON MECTHOCTH.

JeBu3 nporpammsl «5 1 Moe 310pOBbE» clielytomnii; «B 310poBoM
TeJe — 30POBBIN AYX).

Lenr  paboTBl  KJIACCHOTO  PYKOBOAWTENS:  HCIOJB30BaHUE
MEAArOTUYECKUX  TEXHOJOTHMH W METOAWYECKHMX  TMPUEMOB IS
I[GMOHCTpaHI/II/I y‘IaHlI/IMCSI 3HAYNUMOCTHU (I)I/I3I/I‘-I€CKOFO U TIICUXHUYCCKOI'O
3I0pOBBS YEIIOBEKA; BOCIIMTAHUE TIOHUMAaHHsS BEICHHUS 3J0pPOBOTO oOpasza
JKU3HU ¥ BAKHOCTH 370POBBS I OYAYIIETO CAMOYTBEPIKICHHUS.

IIpuopureTHsle HampaBieHHs nporpaMmel: 1 HampaBienue — He
BITyCKaeM 00JIe3Hb B TEJIO — 3aKaliieM TEeJIO U BOJIO, JEJIaeM 3apsjiKy,
coOJIFoTaeM PeXUM JTHS ¥ 3I0POBBE, MPaBUIIA PAIMOHATFHOTO MTUTAHUSA U
POJIM BUTAMHHOB B JKM3HHM PeOCHKA; CIICIUM 33 YMCTOTOM Tejla U OJICHIbI;
MporpaMMbl AKTUBHOHM JBUTATENHHON JESITEIBHOCTH ACTEH (IIOIBUKHBIC
UTPBI, SKCKYPCUH, TMOXOABI, crmapTakuansl); [ HampaBienne — Yuumcs
BUJIETh OMACHOCTH B OKPYIKAIOIEM MHPE JI0ca, B IIKOJIE, B JIECY, Ha 03epe,
peKe " T.1.); pa3BUBaTh HABBIKM OKa3aHUS MEPBONM MOMOIIM MPHU YKycax
3Mei, KOMapoB, Kiellel, oc U myei; GOpPMHUPOBATh HABBIKK COOJIIOICHUS
YUCTOTHI U OOPHOBI ¢ MUKPOOaMU, KOTOPBIE MEPSHOCAT MyXU M TapaKaHbI
B XKHJIMIOAX YCJIIOBCKA, I HaHpaBHeHI/Ie — y‘H/IMCSI BUIACTH OIIACHOCTHU B
noMe (TIpUBUBATh HABBIKM PEIICHHS HECTAHIAPTHBIX CHUTYallud B IOME);
3aKpEIUIITh 3HaHUA O MpaBWJIaX MOBEJCHUS B >KApKUE COJIHEYHBIE THU, O
COJIHEYHOM YyZAape U MOMOIIHU JIOJSM MPU COTHEYHOM OKOI'e; O MpaBHUIIaX
MOBEeIeHUsT BO BpeMs rpo3bl; 1Y HampaBieHHe — YYHMCS HapOTHOMY
LUEJIUTENbCTBY — H3YUYCHHE JIEKAPCTBEHHBIX TpPaB, PACTEHUN BO BpeMsd
AKCKYpCHUH, MOXO0/I0B, COOp JIEKAPCTBEHHBIX TPaB B JieCy, Ha YTy, IOJIE;
YMEHHE OKa3bIBaTh IEPBYIO IOMOING B IMPHPOJHON Cpele, OMHpasch Ha
3HAHUS HAPOTHOU MEITUITUHEL.

Jannas nporpamma BaJICOJIOTHYCCKOU HaIpaBJICHHOCTU
3aTparuBaeT OJUH M3 OCHOBHBIX aCMEKTOB B Pa3BUTHHU JTUIHOCTH peOCHKA
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— BocmuTaHne HaBBIKOB BefeHUs 30K, ymMeHWeM ananTHpOBaTh CBOH
OpraHu3M K TIOCTOSHHO M3MEHSIOMIMMCS YCIOBHSAM OHOCOIHMAIbHOM
cpenpl. OOydasi ¥ BOCIIUTHIBast AETEH € MJIa[IIEro HIKOJIBHOTO BO3pacTa
YMEHHIO OBITH 3[J0OPOBBIM, MEAAror TeM caMbIM oOOecriedynBaeT 0a3uc, Ha
KOTOpPOM B JajibHeHeM OyayT BUAHBI KAY€CTBEHHBIE M KOJIMYECTBEHHBIE
MOKAa3aTeld YMCTBEHHOTO M (PU3NYECKOr0 Pa3BUTHUS YUAIUXCAL.

Cucrema BalleoJIOTHIECKOH IEATEIbHOCTH MITAIINX ITKOJIBHUKOB!

1. CoOmoneHne pexuMa JTHSI, IIPABIJI MATAHUS M 3aKaTMBAHUS. 3aHATHS
Ha TeMbL: «PexxuM qus»; « Bombl XomoqHoi He OOMCS — eXKeTHEBHO €10
Moics»; «310poBOE MUTaHHE — OTIIMYHOE HACTpOECHHE»; «BuTaMuHbI
B JKH3HU YEIOBEKaY.

2. YKychbl HACEKOMBIX, 3MeH W OKa3aHHWE MEPBOM MOMOINU. 3aHATHS Ha
TeMBl: «YKYChl HAacE€KOMBIX (KoMmap, KIell, m4ena, oca): «YKYyCHI
3Meit»; «MyxXH U TapaKaHbl — IEPEHOCUYUKHU OOJIe3HEW.

3. llpaBuia Ge3omacHOTroO MOBEAEHMS B IOME, B IPUPOIHBIX YCIOBHIX BO
BpeMsl TpO3bl, CUJIBHOW JXKapbl. 3aHATHS Ha TeMbl: «ONMacHOCTh B
HaeM aoMey; «Eciay coaHedHo U skapkoy», «Eciiu Hy yiule rposa.

4. Hrposoe 3aHsTHE Ha TeMy «JlecHas amTekay; OpraHU3alds oneparuit
«JlecHas cymkay» (cOOp JeKapcTBEHHBIX PACTCHUH B JIETHHI TIEPHO.).

5. [IlpoBenenme «Bammam» (KOHKYpPCHI, COPEBHOBAHUS, COCTSI3aHUS HA
BaJICOJIOTMUECKYIO TEMATHKY ).

6. MWrak, peanmzanusi mporpammbl «Sl W Moe 3/I0pOBBE» B CEIBCKOH
IIKOJIE TOKa3aja IMeJarori4ecKylo IEHHOCTh YPOKOB BaJIEOJIOTHH:
MPOCIEKUBAETCSL JTMYHOCTHASI 3aMHTEPECOBAHHOCTh B COXPAHEHUU U
VKpEIUIEHUH  CBOETO  3/IOPOBBS, OCO3HAETCS pPEOEHKOM CBOE
SMOITMOHAIILHOE COCTOSIHHE W BBIXOJ M3 CTPECCOB, CHOPMHUPYIOTCS
ycranoBky Ha 30K 1 yMeHue cliefioBath emy.

OYHKUUU NNEJATOT'HYECKOI'O MEHEJIZKMEHTA B
PABOTE YYUTEJIS — BOCIIMTATEJISA
30PUJIO Jlapuca , cm.npenodasamens, KAaHOUOAM HAVK
Boanukuit rocygapcTBeHHBIN YHUBEpCUTET UM. A. Pycco

COBpeMEHHBIC  COIMAIbHO-DKOHOMHYECKHE IPeoOpa3oBaHus B
MonaoBe O00yCHOBMIM HEOOXOAMMOCTh TEPEOCMBICICHUS Meled |
(yHKIMH 00pa30BaTENbHBIX YUPEKICHHUH, MTOSBICHHE HOBBIX TUIIOB IIKOJ
(MireeB, TMMHA3WH, YaCTHBIX ITKOJI), 9TO W IOTPEeOOBAIO BKIFOUCHUS
MEearoroB B paHee HE CBOWCTBEHHBIC IEJArorHUecKON JesATeNbHOCTH
COIMATbHO-3KOHOMUYECKUE OTHOIIIEHUS. B CBS3M ¢ 3TUM MEHSETCSI B3I
W Ha pOJIb BOCITUTATEIIS, «OH HE HAJl, HE BIIEPEIH, & BMECTE C JIETbMU», OH
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YIPAaBISET MPOLECCOM JIMYHOCTHOTO PAa3BUTHS JETEW, IIyTEM CO3JaHUS
ONaroNpHSITHBIX IS 3TOTO YCIOBHUH.

[Tepeocmbicnenne wened npodeccHOHAIbHBIX (YHKUIUHA Meaarora
OTPaKEHO B COJEPXKAHUM COLUAIBHOTO M TOCYINApCTBEHHOI'O 3aKa30B Ha
nmemarora. B paborax O.C. Anumcumona, HO.A.Konopxkesckoro, A.K.
MapkoBoii u Ap. OTMEYeHa HEO0OXOIMMOCTh B Tenmarore, oOiajgaromieM
HOBBIM THIIOM MBIIUICHHS, CIHOCOOHBIM YIPABIATh IE€AATOTMYECKUM
IPOLIECCOM U COOCTBEHHOH IESTeNbHOCThIO. TakuM o0pa3om, 3aKOHO-
JlaTeNIbHbIE JOKYMEHTBI, COBpPEMEHHBIE IEJarorMYecKue HCCIEeOBaHUA,
paccMaTpUBAIOT IeAarora, Kak 4YeJoBeKa MPOQEecCHOHAIBHO YIpaB-
JSIFOILETO Y4eOHO-BOCTIMTATENbHBIM IpoueccoM. OTCro1a BEITEKAeT 3a/1a4a
aHalM3a OCHOBHBIX YIpAaBICHYECKUX (YHKIUH y4YUTENIs, KOTOpHIC
MOHMMAIOTCS HAaMM Kak ONpeAeleHHas COBOKYIIHOCTb JEHCTBUM,
HalpaBJCHHBIX Ha peanu3auuio KoHkpeTHod nemu. H.B. Kyspmuna
BBIICNINIA Takue (QYHKIUM MEJarorHuecKod IesTeIbHOCTU: KOHCTPYK-
TUBHAs, THOCTUYECKAs, OPraHM3aTOPCKasi, KOMMYHHKAaTUBHas W HHG)Op-
MalMoOHHAs. MBbI cuyMTaeM, 4To 3TH (YHKIHMH BIOJHE MOTYT OBITh
COOTHECEHBI C MEJarorm4ecKuM MEHEKEMEHTOM, B CBA3H C 4YEM
NPEANPUHSIA TOMBITKY 0003HAYHTh HA0OP KOHKPETHBIX YIPaBICHUYECKUX
JICHCTBUM, HEOOXOAMMBIX JJIs UX PEeaTU3aIUH.

KoncTrpykTuBHas (QyHKIMS BKIIOYaeT B ceds:  oTOOpD ™
onpejiefieHNe CTPYKTYpbl Y4eOHOrOo Marepuaja B COOTBETCTBHUU C
MPEIbSIBISIEMBIMI K HEMY TPEOOBaHUSIMHU, OCMBICIICHUE AEUCTBUIN YUUTEIS
U ydamuxcs B y4eOHO-BOCHHMTATeNbHOM mpouecce. Mcxons u3 Habopa
JIEeHCTBUI, pe3y/lbTaTOM JaHHOW (DYHKIHMH MOXXET OBITh CTPAaTEernyecKoe
TUTAHUPOBAaHUE BOCIHTATEIbHON paboThl B Kiacce. ['HocTHYeckasi
GYHKIUS BBIpaXKaeTcss B HCCIICAOBAHMM YYEHHKA W YYEHHYECKOTO
KOJJIEKTUBA, BOCIIUTATEIBLHOIO MPOLECCa U PE3YJIBTATOB MEAArOrn4ecKon
JesITeIbHOCTH. B opranm3aTopckyo (QYHKIHIO BXOJST CIEAYIOIIUE
JNEHCTBUS: OpraHu3anus COOCTBEHHOW MAESITETbHOCTH W TOBENEHHUS B
MPOLIECCE  HEMOCPEACTBEHHOI'O  B3aHMMOAEWCTBUS €  y4YalllUMHUCH.
KommyHunkatuBHasi QyHKUMS COCTOMT M3 JEHCTBUM, HalpaBJICHHBIX Ha:
YCTaHOBJIGHHWE ONTHUMAJbHBIX B3aMMOOTHOIIEHHWH C TEeMH, Ha KOro
HaIpaBJIE€HO BO3JEICTBHE, C TEMH, KTO BBICTYNAET B POJIM PYKOBOAMTEISL
JTAHHOW CHCTEMBI U NApTHEPOB MO AECATEIBHOCTH.

Pesynprarom naHHOM (yHKIMM JOKHA cTaTh  BBIpAOOTKa
ONPEACICHHOTO CTHJS OTHOLIEHHH B CHCTEME «YYHTEIb-YUCHUK).
UccnenoBanus 1o MEHEIHKEMEHTY MOJITBEP)KIAAIOT BBIICICHHYIO W3
YIPABICHYECKON NMPAKTUKU MBICIBb O TOM, YTO YIPAaBIATh — 3TO 3HAYUT
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ctpouth obmenue (B. 3urer, JI. Jlant). Undopmanuonnas ¢GyHKIHSL
BBIpaKaeTca B oOMeHe WHQOpMalueil MEXAy YUYUTEIeM W YHallUMHUCS
myTeM MpsMOi W oOpaTHOU cBszu. OOMeH uH(oOpManmed B CUTyaluu
YIIPaBJICHUS JIeNaeT 3HAYMMBIMH CIEIYIOIINEe YMEHUs Iearora: yMeHHe
CIIyIIaTh W BBIPaKaTh CBOIO MBICIb; HAMPAaBICHHOCTh HA TapTHeEpa II0
KOMMYHHKAILIUH; CIIOCOOHOCTh K S((EKTHUBHOHN Mepuenimd U K BbIOOpY
c1roco0oB OOIIEHNUS aIeKBATHBIX JIMYHOCTH ITapTHEPA.

AK. MapxoBa nu W.A. 3umHSS BBIIENHIN e€me OJHY Ba)KHYIO
(YHKUMIO TeJaroruyeckod JesiTeIbHOCTH — MOTHBaUMOHHYI0. [lns
3G PEeKTHBHON peanu3anuu JaHHOH (YHKIHK YYUTENT0 HEO00XO0AUMO
y4ecTh CIEAYIONIe TPEOOBaHNUS:

> I'nmaBHO¥ 3amaveill U3yueHHs B IIKOJIE SIBISAETCS HE OTOOp
JIeTeld, a KOHTPOJb 3a XOJOM HX IICHXMYECKOTO Pa3BUTHS C LENbIO
KOPpeKIIMM OOHApy>KMBAaEMbIX OTKIOHEHHH, B TOM YHCIE TOJBKO
HaMEYaroIInXCs;

> I[lpy  wW3yYeHWH  IICUXOJIOTHYECKUX  OCOOEHHOCTEH
KOHKPETHOTO peOeHKa HaJ0 CpaBHHBATh €0 HE C JPYTHMMH IETHbMH, a C
HUM CaMHM, €ro TMpPeKHUMH pe3ylbTaTaMH, OLEHHBAaTh €ro IO
WHIWBUIYaTbHOMY BKJIay B TO HJIM HHOE JIOCTHIKEHHE;

> YuuTeno HeoOXOAMMO MOAXOIUTHh K MCHXOJIOTHYECKOMY
U3Y4YEeHHIO U (POPMHUPOBAHMIO MOTHBAIINH YYAIIUXCS C ONTUMHCTHICCKON
runote3oif. OHa O03HauaeT ompesesieHHe ONTHUMAalIbHON 30HBI, B KOTOPOI
peOeHOK, HeCMOTpS Ha BHEIIHE HEOOIBINE YCTIEXH, MPOSBISAET OONBIIUIA
UHTEpeC, H0OMBAETCS HECKOJBKO OOJIBIINX JOCTIKEHUH, 4eM B JIPYTrUX
chepax. Takoil ke ONTUMUCTUYECKHH MOAXOA IOJDKEH OBITh M TpPHU
nporHo3e. HempaBuibHO NpH MPOTHO3€ MCXOAMTH TOJIBKO M3 HAIUYHOTO
YPOBHSI — HAJI0O CTPOUThH MPOTHO3 Ha OCHOBE aHaIM3a 30HBI OJMKAKIIEro
pa3BUTHs, 00y4aeMOCTH LIKOJIBHUKOB (IBYXYPOBHEBas AMArHOCTHKA, IO
JI.C. BeiroTckomy);

> Ouenp BaXHO HM3y4aTh W (OPMHPOBATH MOTHBAIMIO HE
TOJIBKO y HEYCHEBAIOUIMX WM TPYJHOBOCIUTYEMBIX YYallUXCS , HO U Y
KaXI0ro, Jake BHEIIHe OnaromosyyHoro peOeska.. Ilpu wnsyueHun
MOTHBAIIMA Y KaXJOr0 IIKOJNBHUKA HAJIO BBISBHTH COCTOSIHHE €0
No3HaBaTeNbHON cephl ((yMEHHE YUUThCS U 00yUYEeHHOCTh, BOBMOKHOCTD
YUUTBCA U 00y4aeMOCTh), MOTHBAllMOHHOHM cepbl (CTpeMiIeHHE yUUThCS,
MOTHBBIBI), BOJIEBOH M OMOIIMOHAIBHOU C(hephl;

> 3akiroueHue, CyKICHUEe 00 YICHHKE, €ro XapaKTepUCTHKA
JOJDKHBL (QOPMYITUPOBATECS yYUTEIEeM B Liafsiueidl ¢opme, c omopod Ha
MOJIOKUTENBHBIE CTOPOHBI M BO3MOXHOCTH pebeHka. CBeneHus o
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NpUYUHAX OTCYTCTBHS MOTHBAIMU IOJDKHBI, BHIMMO, COOOIIATHCA HE
Tr000MYy YEIOBEKY B LIKOJE, & 3aMHTEPECOBAHHBIM JIUIAM — YUHTEISIM,
paboTalomuM C STHM YYEHHKOM, POAWUTENSIM M HE OBITh MPEIMETOM
JOCY’KHX Pa3rOBOPOB, KOO 3TO MOKET BBI3BATh HETaTHBHBIC TIEPEKUBAHMS
pebeHKa 1 yCyryOuTh ero OTpUIaTeIbHOE OTHOIIECHHUE K IIIKOJIE;

> B xozme wu3yueHHs MOTHBAaLIMM YYCHHS IIKOJIHHHKOB
YUUTENI0 Hajgo o0JamaTh IICHXOJOTHYECKOH rpaMoTHOCTBhIO. OHa
BKJIIOYAE€T  HapsgAy C  ICHXOJOTHYECKOH  MH()OPMHPOBAHHOCTHIO
(OCBETOMIICHHOCTBIO B BO3PAaCTHOHM M MEAarormyecKoil ICUXOJIOTHH, B €€
MeTOoJax) elle W JUYHOCTHBIE KauecTBa, MHTEPEC K JIPYyroMy YeIOBEKY,
ONITHMHUCTHYECKYIO YOEKICHHOCTh B BO3MOKHOCTSIX JIPYyroro 4ejoBeKa,
BBICOKYIO TCPIIUMOCTDH K HCTIOXOKECTHU YCJIOBCKA HAa APYTUX.

OI[HI/IM u3 HOBBIX u HaH60nee TMEPCICKTUBHBIX CpeacTs
COBPEMEHHOTO MEHE/DKMEHTA SBIISIETCS ITI€AAarorMYeCKHid MOHHTOPHHI.
[lpoGmema  TMeZAarorm4eckoro  MOHHTOPHHIA:  IOHSATHE,  YCIOBHS
OCYILIECTBIICHUS, CMOCOOBI TPUMEHEHHS, pe3yJIbTaThl TPUMCHEHHUS B
HeJarornIecKoi Hayke TOJIbKO HaUWHAIOT HCCIIeI0BATHCS.

MOHHUTOPHHT HEOOXOOMM ISl OTCISKUBAHUS XOJa IIPOIECCOB;
I/IH(i)OpMaHI/ISI, MOoJIydy€HHasd B XOA€ MNEAarorud4e€CKoro MOHHUTOPHUHTIA,
Impu3sBaHa HCEMCIJICHHO BKJIIOYAThb praBJ’IeH‘-IeCKI/Iﬁ MEXaHU3M 1A
NPUHATHS PELICHHH W OCYIIECTBICHHS KOPPEKTHPYIOIINX JIEHCTBUM.
MOHUTOPUHT TpeasiaraeT BBIPA0OTKY OCOOBIX, TEKYyIIUX 3HaHWUH O
COCTOSIHUM Cpefbl, B KOTOPOH ocylmecTBisieTcss y4eOHbIH mpomecc. B
HeJaroruke XOpOIIO M3BECTHA CJIa0OCTh CYHIECTBYIOUIMX CHOCOOOB
BBISIBIICHHS d((PEKTUBHOCTH Y4eOHOTO IpOIecca: OpraHU3als Y4eHHs,
JUJIAKTUYECKON JEATENIbHOCTH YYUTENs, OpraHu3alliiid camMoro Ipoiiecca
00yJYeHHS ¥ BOCTIMTAHMS.

3agaua yuuTenss — HE KOHCTaTHpOBaTh (PakT HaIM4us OLIMOKH, a
npeaynpeanuTb €€ IOABJICHUC MJIsI TOrO, LITO6I)I HUTOTOBBIN pe3yabTaT
pa6OTI)I YUCHHKa OBIII XOopomunmM, U OH CMOT OBl HCIBITATH YYBCTBO
YIIOBJIETBOPEHUS OT YCIICIIHO BHIMIOJIHEHHOTO 3aJaHMsI.

C OMOIIBI0 MOHUTOPUHTA AOOBIBAETCS 0COOOT0 poa HHPOPMALHS
0 TEeKyIIUX pe3ylbTaTax OOy4YeHHS W BOCHUTaHHA (YCBOGHWH 3HAHUH,
YMEHHi, yMCTBEHHOM U JIMYHOCTHOM pa3BUTHH). MOHUTOPUHT cOOHpaeT 1
Ipyrylo HHQOpPMaLMI0O — O TEKyHMHUX TMpoleccax CTAaHOBJICHUS H
OCYIIECTBIICHUS ~ y4eOHOH  JNEATENBHOCTH y  yYalluXcs, YpPOBHS
BOCHHUTaHHOCTH H T.JI.

Takum 00pa3oM, MOHHUTOPUHI CHOCOOCH OTCIEKUBATh CaMy
CTPYKTYpYy y4eOHO-BOCIIUTATEIbHOW JESATENbHOCTH: €€  OCHOBHBIC
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KOMIIOHEHTBI, WX B3aMMOCBSI3b, YPOBEHb HX Pa3BUTUS, TPYAHOCTH B
MpOTEeKaHKH, crienrduiedkue ciadble MecTa UX (YHKIMOHUPOBAHHMS U T.11.

ToMpKO MOCTOSIHHBIM KOHTPOJb 33 3TUMH INPOLECCAMH TO3BOJISIET
OCYyIIECTBUTh 3((EKTUBHOE MPUHITHE PEILIEHUH 10 COBEPIICHCTBOBAHMIO
MOCTPOEHUSI y4eOHO-BOCHUTATEIBHONW JESTEJIbHOCTH M IPeryNpeauTh
MHOTOYHCIICHHBIE TPYAHOCTH U IPOOIIEMBI.

Crnenytomieid BaKHOW (QyHKIMEH MEAarorHdecKoro MeHeKMEeHTa
ABISieTCs (DYHKUWSISI HPUHSATHSA YOpaBieHYecKoro pemenus. Ha Ham
B3MJIAJ, YMEHHS BBIpa0aThIBaTh ONTHMAaJbHBIC PEIICHHS COCTABISIOT
BOXHEHIINH KOMIIOHEHT JEATEIbHOCTH COBPEMEHHOIO  y4YUTeNs
AHKETHpPOBaHHUE U ONPOCHI TOKA3BIBAIOT, YTO UMEHHO 3Ta yIIpaBieHYeCKas
(GYHKLUS BBI3BIBACT HaMOOJNBIINE 3aTPYJHCHUS Y IUPEKTOPOB, 3aBydYeH U
yuauTenei 00pa3oBaTeIbHBIX YUPESKACHUH.

st apdexTuBHON  peann3anuyd  STOW  BaXKHOW  (YHKIHH
HEOOXOIUMO TPHUICPKUBATHCS CIICAYIOIIEro alIrOpuTMa: BbISBICHHE
npobJeMbl W ee OlLeHKa, aHalu3 OrpaHHYeHHH; COCTaBleHHEe OaHKa
albTepHATHB M WX OIEHKa, BBIOOp Hambonee OIarompUATHOMN
anbTepHAaTUBBL. Pe3ynpTaroM NaHHON (QYHKIMM MOXET SBUTbCA OaHK
YIIPABICHYECKUX PEILICHUM.

Pemienue 31O HempocTOM 3ajaud Mbl BUJIMM B peanu3aluu
NPUHLOMIIA TAPTUCUIIATUBHOCTU B YIPABJICHUH MIKOJIOH. DTO yrnpaBieHHE,
OCHOBaHHOE Ha BKJIIOUCHHH, YYaCTHH KOJUIEKTHBAa OO0pa30BaTENBHOTO
YUPEXJIEHUS B MPOIIECC BHIPAOOTKH, MPUHATHA M PEATH3ANH PA3INIHOTO
pona ympaBieH4Yeckux pemeHuil. [lapTucunmaTuBHOE — ynpaBieHUe
paccMaTpuBaeTcsi KaK  IOCTOSHHBIM, €  PasIMYHBIMH  BHIAMH
YIpPaBIeHUYECKOTO BO3ACHCTBUS YPOBEHb Y4acTHs KOJUIEKTHBA IIKOJIBI B
COOTBETCTBHH C TPEOOBAHUSIMU IPOTPAMMHBIX 33124, CUTYaIlHH.

B yueOHpIX 3aBeneHMAX MONAOBBI NPAKTHUECKH €IIe HEeT
MeHepKepoB. EcTh (opMann3oBaHHbBIC YIIPAaBICHYECKHE SIUHUIIBI B JIUIIC
IUPEKTOpa, €ro 3aMmecTuTeNied W memaroroB. Ho mpobiiemMa W3MEHEHUS
aMUHUCTPAaTUBHO-KOMAHIHOTO  MEHTaIWTeTa B  OOpa30BaHWMU  Ha
MEHEKEPCKUM YK€ JJOCTaTOYHO aKTyajbHa M OCYIIECTBISETCS B paMKax
CIEMAJIbHON  TICUXOJIOrO-TIE/JarOTMYeCKOi  TMOATOTOBKM B BYy3ax
pecyOIuKH.
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O®OPMHUPOBAHUE Y CTYIEHOB UCCJIEJOBATEJBCKHUX
YMEHUWI 1 HABBIKOB
30PUJIO Jlapuca, cm.npenodasamenb, KAHOUOAM HAYK,
Banmkuit rocypapcTBeHHbIi yHUBepcuTeT M. A. Pycco

OueHb cepbe3HOC BHHMaHHE CHCTeMa IpodecCHoHaTHLHOM
MOJATOTOBKM  CHEIHAIUCTOB ynenseT (OPMHUPOBAHUIO Yy CTYIEHTOB
HpOCTeﬁMHX HCCIICA0OBATCIIBCKUX yMCHHﬁ 1 HAaBBIKOB.

Y4eOHO-HCCIIe0BaTENbCKAsl  JESITENbHOCTE OY€Hb  CIIOKHA, M|
OBIIAJIETh €10, JaX€ Ha DJJIEMEHTAPHOM YpOBHE, JOCTATOYHOM JUIs
COBpEMEHHOH TpoecCHOHATBbHON  JNEATETbHOCTH HEBO3MOXKHO 32
KOPOTKHH CpoK. [103TOMy MBI IPHUIIUIK K BBIBOAY O HEOOXOAMMOCTH YUHUTh
CTYACHTOB HCCIIEIOBAaTEIbCKUM YMEHHUSM M HaBbIKAM Ha MPOTSHKEHUH
BCETO Teproaa o0yueHus B By3e. Ha BTopoM rogy oOydeHHs: UM YHTaeTCs
Kypc «OCHOBBl HAy4dHBIX HCCICAOBAHMIDY, KOTOPBIA IOMOraer
MOATrOTOBUTHCS K yueOHO-HCCIeI0BaTEeNILCKON IesiTeIbHOCTU. B mpouecce
ero u3yueHus oco0oe BHUMaHHE O0pallaeTcs Ha pa3bsCHEHUE CTYACHTaM
BaXHEHIIMX MOHATHH, CBA3aHHBIX C HAyYHO-MCCIIEA0BaTENbCKON padoTOil:
TeMa MCCIIe0BaHusl, IpobiaeMa, 00beKT, IPEeAMET, TUIoTe3a, 3a/1auu, 0asa
uccienoBanns, Meronbl. CTyIeHThl ydyaTcsi Ha KOHKPETHBIX IpHUMeEpax
dhopmysimpoBate ux. (OCHOBaTEJIbHO pa30MpaeM TakKe COJACpPIKaHUC
TEOPETUYECKOM YacTH padOThl W ONBITHO-3KCIEPUMEHTANIbHON. [laem
NPUMEPHYIO CTPYKTYpY paboTbl. A Ui 3aKpervieHHs YCBOEHHOI'O
npeasiaraeM — CTyJIeHTaM  COCTaBHTh  NIPUMEPHOE  COJCp)KaHHe
TeOpeTH‘IeCKOﬁ u OHBITHO'BKCHepHMeHTaHBHOﬁ qaCTu HUCCJICIOBaHUA 110
3aJaHHOM mpernojasaresnieM Teme. Paz0upaercs conepaHue BBEICHHS H
3aKIIOYMTENILHOW 4acTH  ydeOHOro wmcciefoBaHus. [lokaswiBaroTcs
oOpa3ipl  oOpMIICHHS CHHCKA HUCIOJB30BAHHOM  JHUTEpAaTyphl U
o opMIIEHHS B LIEJIOM HAYyYHO-HCCIIEI0BATENbCKOM PadOTHI.

B nmpomecce wu3ydyeHuss Kypca BaKHOE 3HAUCHHE MPUIAETCS
03HAKOMJICHHIO C METOJ]aMU TICHXOJIOTO-TIEarornueckoro McciaeJ0BaHu.
CTyneHThl y4aTcsl COCTaBIIATh AHKETHI MO 3aJlaHHOM TeMe HCCIIeOBaHUS
(mnst ydammxcs, y4yuTened, pouauresei); miaH Oecedbl (¢ ydalluMHCA,
yuuTeIeM, POIOUTEISIMU, aJAMUHHUCTpallMed IIKOJbl); MpPOrpaMMy H
IPOTOKOJIBI HAONIIOACHHH (32 ydJalIuMUCH, 32 JESATEIbHOCTBIO yUHTeINei);
ONMCaHWE METOJUKH MPOBEICHHUS TECTUPOBAHUS M HHTEPIPETAlUU €ro
PEe3y/IbTaTOB; ONUCAHKUE MPOLEAYPHl U PE3yIbTaTOB M3yUEHHs IIPOAYKTOB
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JesITeIbHOCTH JeTel. PackpbIBaroTCs CMBICT M IIpoLenypa HPOBEICHHS
9KCIEPTHOM OLICHKU YPOBHS Pa3BUTHA yUAIIUXCsl, UX BOCTIMTAHHOCTHU (MJIH
METOAa HE3aBHCUMBIX XapaKTEPUCTHK), COLMOMETPUYECKHUX 3aMEpOB,
U3y4YCHHS MAOKYMEHTOB (OHEBHHUKOB Y4aIMXCS, KJIACCHBIX >KypHAJOB,
IUTAaHOB BOCIIUTATEIbHOM pabOThI, INIAHOB KPYXKKOB, (OPMYJIAPOB AETCKUX
OoubnmoTexK u ap.)

CymiecTBeHHY0  IIOMOIIb B  IOATOTOBKE  CTYIOGHTOB K
HCCIIEI0BATENbCKOM NIESTEIbHOCTH OKAa3bIBAE€T IIOCTOSHHO ACHCTBYIOLIAS
BBICTABKa MaTepHajoB y4yeOHOro wuccienoBanus. Ha KOHKpeTHBIX
o0Opa3max MoKa3blBaeM CTYIEHTaM, KaK MOXKHO OQOPMHUTH KapTOTEKY
HCCIICIOBAHUS, KOHCIEKTHl HAyYHOW M METOIWYECKOM JIMTEpaTyphl; Kak
3aIOJTHSIETCs MJIaH-KapTa UCCIEeNOBaHUs; KaK MOKHO aKKypaTHO, KPacuBO
W ynoOHO MpPEACTaBUTh pa3IUYHbIC MaTepualbl B MPHIOKEHHH K
Hay4HOMY HccienoBaHuio (oOpasipl AWAAKTUYECKUX  MaTepHasioB,
KOHTPOJIbHBIE KAPTOUKH, NepHOKapThl, CUTHATIbHbBIC KAPTOUKH, aTbOOMBI C
Pa3BUBAOIIUMH YIPAKHEHUSMH, MOJOOPKY AMArHOCTUYECKUX METOAUK
mo mpobmeme, Qororpadun, CXeMbl, TaOMUIBI C JTUAAKTHYECKAM
MaTepraioM, aHKETHl C OTBETaMH JeTell, poxuTenei u mp.)ilo Ham ombit
MoKa3bIBaeT 3PPEKTUBHOCTH MCIIONB30BaHUS B Kypce «OCHOBBI HayYHBIX
uccnepoBannity Meroga «['pymmoBbix mpoektoB». OH Tpeanonaraet
OpraHu3alMi0 CTYJCHTOB B MaJible TPYyNIbl Uil BBIIOJIHEHHS
OIPEJIeJICHHOI'0 HUCCIIE/IOBATENIbCKOrO 3aJaHusl, C €ro IOCIeLYyIOLUIUM
0oOpMIICHHEM U NIPEJCTABICHUEM PE3YJILTATOB ISl aHANN3a (TBOPUECKOE
TCHEPUPOBAaHUE MWJCH; B3aUMOICHCTBUE MEXAY BCEMH YYaCTHHUKaMH
nporecca). AITOPUTM UCIIOJIB30BaHMS JaHHOTO METO/a:

1. OpueHtanroHHAas BCTpeya rPyIIbI C MpenoaBaTeem;
2. CamoopraHu3zaliys rpyIis! (paccupeaesieHue poieii);
3. YcTaHOBKa cXeMbl M YaCTOThl KOMMYHUKAIIMH MEXIY HWICHAMHU
TPYIIIBL ¥ [TPETIo/IaBaTeNeM;
4. @opmynupoBKa 1eneil paboThl HaJ MPOEKTOM (KOHKPETH3alUs
3aJjaHus IPU 0OCYKICHUH B TPYIIIE);
Onpexesnenue npouecca peaju3aluy IOCTaBICHHBIX LeJIeH;
Coop u aHaTN3 JaHHBIX;
Odopminenne pe3yabTaTos;
OO0cy>xaeHne peaCTaBICHHBIX PE3YIbTAaTOB C MIPEOIaBaTeIeM;
[IpencTaBieHne UTOTOBBIX PE3yIbTATOB, UX 00CYXKICHHUE.
I[Jm CTUMYJIMPOBAHUS OTBETCTBEHHOI'O M TBOPYECKOI'O OTHOIIEHUS
K y4eOHO-UCCIIEIOBATENbCKON NIESTEIbHOCTH €XKErOAHO B YHHBEPCHTETE
IIPOBOJUTCSL KOHKYPC CTYAEHYECKHUX paboT. UileHaMM KIOpH BBICTYHAIOT

© NG
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IperoaBaTeNd BEAYINX TUCHUIUIMH W TPEICTAaBUTENN OT CTYJICHTOB.
[loGenuTenn KOHKypca HarpaKaaloTcsl B TOP)KECTBEHHOH 0OCTaHOBKE
CHENUANTbHBIMU TUTIOMAMH.

Orta pabora moTpeboBaima OOydYeHHS HAyYHBIX PYKOBOAMTEIEH
METO/INKE HeJarOrMIeCKOTr0 PYKOBOZICTBa HCCIIEIOBATEIBCKOM
JeSITeIbHOCTBIO CTYACHTOB. /[l HUX OpraHu3yloTcsi CleUUalbHbBIC
CEeMUHApPBI, KOTOPbIE IIPOBOISATCS CHJIAMHU IIpenojaBaTeneil Kademnpsl,
UMEIOIINX Y4YeHble CTemeHH U 3BaHMA. Ha 3acemanmsax Kkadempsl
00CyXHaroTcst ~ MpoOJeMbl,  MOCBasMICHHBIE  COBEPIICHCTBOBAHMIO
MEeIarorn4eckoro  PyKOBOJCTBA  Y4eOHO-HCCIICAOBATIBCKOW — paboToii
crynentoB. PopMupoOBaHHE Yy CTYJCHTOB HCCIIEIOBATEILCKUX YMEHHH
MPOJIOJDKAETCS B MPOIEcCe HANMCAHUS UMM KYPCOBBIX M JIMIIEH3UOHHBIX
pabor.

Ilo cBoemy xapaktepy paOOTBI, BBIIIOJHAEMBIC CTYACHTAMH,
SIBIIIOTCS. UCCIIEIOBATEIECKIMHU TIOTOMY, YTO OCHOBHOE BHUMaHHE B HHX
yIenseTcsi COOCTBEHHO HCCIIENIOBAHUIO, CAMOCTOSITEIEHOMY acleKTHOMY
U3YYEHHIO TIporiecca OOydYeHWS M BOCHHMTAHUS YYaIIMXCs, AUArHOCTHKE
Pa3BUTHA  [IKOJBHUKOB, IIPOBEICHHIO  OIBITHO-IKCIIEPUMEHTAIBHOM
paboThl IO POPMHUPOBAHUIO TE€X KAYECTB JTUUHOCTU, OOYUCHUIO TOMY, YTO
OTIpEJICJICHO B TEME HCCIICIOBAHNUS U €0 MpeIMeTe.

KypcoBast pabora moTroMy W Ha3bIBaeTcsi KypcOBOM, 4TO OHa
BBITIOJTHSETCS TIO OJTHON WITM HECKOJBKUM CIIEIUATIbHBIM JUCIUILUIMHAM B
Te4eHHe OIHOTO roja — Kypca. bosbmiei yacTeio KypcoBble paboThI HOCST
pedepaTuBHBINA XapakTep, Wwin oboOmaromuii. JInHIIE3HOHHBIE PAOOTHI Y
HAc BBINOJHIIOTCS B TEYEHHE IBYX JIeT OOydeHMs B By3e. YueOHOI
uccliefoBaTeNnbckas padoTa Ha3blBaeTCs Tak IOTOMY, YTO TJIAaBHOE
Ha3HAuCHHE JaHHOW pabOThl COCTOMT HE CTOJBKO B TOJIYYEHHH HAYYHBIX
Pe3yIbTaTOB, MMEIOUIMX OOBEKTUBHYIO HOBH3HY, CKOJIBKO B OOYYECHHH
Oymymmux y4dmTeNleld TMPOCTEHIINM WCCIICOBATEIbCKUM YMEHUSIM |
HaBbIKaM, TPOOYKACHWH y HHX HHTEpeca K HCCIeI0BaTENbCKOM
JeSITeIbHOCTH MPO(ECCHOHATBHOTO XapaKTepa.

[loBbIcUTh KauecTBO y4eOHO-HCCIENOBATENBCKUX PAa0OT MOMOIIIH
YeTKHe TpeOOBaHWS K WX BBINOJHEHWIO. TpeOoBaHUs, MpeIbSBIseMbIC
JUIEH3MOHHONW paloTe, ONpenensioTcss B  OCHOBHOM  II€JICBBIMH
YCTaHOBKAaMH, 3aBUCAT OT TOTO CMBICTA, PaAd KOTOPOTO BBHIMOIHSAIOTCS
paboTel. JleficTBUTENBHO, 3a[yMaeMCsl HaJl BOIPOCOM: pajyl 4e€ro CTYACHT
JIOJDKEH BBITIOJIHATE paboTy, YTO JaeT €My BBIITOJTHEHUE UCCIICAOBAHUS.

CMBICT 3TOW JESATEIBHOCTU CTYACHTOB MBI BHIIMM, BO-TIEPBBIX, B
TOM, 4YTOOBI B TIpOIIECCE €€ BBINOMHEHUS KaXIblii MOT OBIAJCTh
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ONpENeICHHBIM TIEPEYHEM HCCIIEAOBATEIbCKUX YMEHMH U HAaBBIKOB.
PaboTy BBIMOJHSIOT HE IS TOTO, YTOOBI XOPOIIO €€ 3alUTUTD (XOTSI 3TO U
Ba)XKHO), BBIMOJHUTh WHTEPECHOE HCCIICOBAaHME, a JUIsl TOTO, YTOObI Ha
OCHOBE pa3padOTKH KOHKPETHBIX MpoOiieM OOydeHUs W BOCIHTAHUSI
KaXIpIH HaydwiIcs CaMOCTOSITENbHO MOAOMpaTh JUTEpaTypy IO
WHTEPIIECYIONIeMY BOMNpOCY, padoTaTh € KaTaloraMH, KapTOTEKaMH,
JETOMUCSAMH, WH()OPMAIMOHHBIMH 0030paMu, COCTaBISATh COOCTBEHHYIO
KapTOTEKy; KOHCIIEKTUPOBATh JIUTEPATYPY; BBICTYNATh MyOIMYHO C
HAYYHBIM COOOLICHUEM; COCTABIISATh AHKETHI U MPOBOIUTH aHKETUPOBaHUE,
pas3in4yHbI€ BUABI OIIPOCOB, TCCTUPOBAHUC, H3ydaTb JOKYMCHTALWUIO M
MPOAYKTHI IEATEIBHOCTH AeTel, HaOIIONCHMS; MPOBOAMTH 3KCIIEPTHYIO
OIICHKY CTerleHH C(HOPMUPOBAHHOCTH OTICIBHBIX KA4e€CTB JIMYHOCTH,
OTIBITHYIO PabOTy, COMOMETPHUYECKHIE 3aMEPHI.

Baxwneiimee TpeboBaHWE K paboTe — CTYACHT MPEACTAaBIACT K
3amMTe He pedepar, a IEHCTBUTENBHO MCCIEIOBAaHHUE, BKIIIOYAOLICE
00HIyI0 9KCIEPUMEHTAILHYIO YacTh C JWArHOCTHUKOW YPOBHS Pa3BUTHUS
UCCIIEYEMbIX KayeCTB JINUHOCTH, aCTIEKTHBIM aHAJIU30M OIIbITa yYUTEIeH
10 JaHHOH npoOieMe U ONMCaHWEM COIEP)KaHUsl U PE3YJIbTaTOB ONBITHON
paboThl CTylIeHTa MO TeMe uCcleoBanus. He3aBHUCHMO OT TeMBl
Hnccije10BaHuA Ka)KI[BIﬁ CTYACHT OOJIKCH IMOKa3aTb YMCHUEC HCIIOJIb30BaTh
B OINBITHO-IKCIIEPUMEHTAIILHON PaboTe NEepPEeYMCIICHHBIE BBIIIE METOJbI
UCCIIE/IOBAHUSI.

[Ipuobmenue CTYJICHTOB K yueOHO-UCCIIeI0BATENBCKOM
JEeSTeIbHOCTH MBI paccMaTpuBaeM Kak  3(dexkTuBHBIE  crocob
O3HAKOMJIEHUSI UX C TPeOOBAaHUSIMH, NMPEIBABISIEMBIMU K O(OPMIICHHIO
HAayYyHOW [OKyMeHTanuu. B cBsi3u ¢ 3TUM 0c000 BaKHOE 3HAYEHUE
npuaeM o0ydeHHUI0 CTYJJ€HTOB YMEHHIO TPAMOTHO BBITIONHATH CCHUIKH Ha
Hay4HbI€ MCTOYHHMKH; MPOBOAUTH OMOIMOrpaguyeucKkoe ONMUCAHUE KHUT,
crateii W3 COOPHUKOB; O(OPMIISATH CHHCOK JHMTEPATYPhI; BBITOIHATH
YepTEKH, JAMarpaMMbl, rpad)UKH; COCTABJATH MPOTOKOJIBI HAOJIOICHUM;
NPOM3BOJAUTE AHAINW3 PE3yJbTaTOB JKCIEPUMEHTAIbHOM pPaboTBl H
NPEACTaBIATh UX B rpaduueckoi opMe Wi B BUIE TaOJIUI; TPOBOIUTH
00001IeHNe  pe3yNbTaTOB  ONBITHO-IKCIIEPUMEHTAILHOW  PabOThI;
NpaBWIBHO 0003HAuaTh IJIaBbl, Haparpadbl B Hay4YHOM COOOIICHUH;
JlaBaTh OT3BIBHI HA UyXHe paOboThl. Takue yMEeHUs U HaBBIKM HEOOXOJMMBI
YUUTENI0 Ui 0000IIEHHUS CBOETO OIBITA, OIBITA KOJIJIET U IIPEACTaBICHUS
B PENAKIHMI0O HAy4yHbIX pPaboT 1O  IICUXOJIOTO-NefarorndecKoi
npobjeMaTHKe.
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BrimonHenne y4eOHOTO HCCIEIOBAaHUSI MBI PacCMaTpUBaeM Kak
He3aMEHUMYI0 (opMy OOYy4YeHHS CTyICHTOB, BOBJICYCHHUS HX B
MHHOBALIMOHHYIO AESTEIbHOCTb.

IIpoBogmmass mamm pabota 1O (OPMUPOBAHUIO y CTYACHTOB
UCCIICIOBATENbCKUX YMEHUH M HABBIKOB HAXOAUTCS B  IIOJIHOM
COOTBETCTBHHU C 3aJauaMd OOHOBICHHS CHUCTEMBbI 00pa3oBaHUs, KOTOpas
HPEAIoJIaraeT COBEPLICHCTBOBAHHUE MTOATOTOBKH HAYYHBIX KaJpOB BO BCEX
0o0macTsAX 3HAHWW, ©W OCOOCHHO TEJArOrMYecKuX  paOOTHHUKOB,
HETOCPEACTBEHHO padOoTaIOINX B YUPEKICHUAX 00pa30BaHHUS.
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SINTETIZAREA ANALITICA A NIVELULUI DE PREGATIRE A
PEDAGOGILOR PRESCOLARI iN DOMENIUL FORMARII
CULTURUII ECONOMICE ELEMENTARE LA COPII
LORA CIOBANU, doctor, lector superior,
Universitatea de Stat ,,A. Russo” din Balti

In vederea interpretirii aplicative a categoriilor economice
relevante pentru formarea culturii economice, analiza nivelului incipient
permite elucidarea deosebirii si a avantajelor post/actiune formativa.

Pornind de la constatarea facuta mai sus, examinarea competentelor
profesionale ale educatorilor s-a efectuat prin aplicarea urmatoarelor
actiuni: observarea diverselor activitai si momente din programul zilei,
convorbiri individuale cu educatorii, analiza experientei de lucru, analiza
proiectelor didactice, un chestionar propus educatorilor pentru completare
care a fost structurat in conformitate cu ciclograma educatorului in
problema educatiei economice a prescolarilor mari.

Chestionarul continea urmdtoarele intrebari:

1. Cum credeti, este rationald introducerea compartimentului “Formarea
culturii economice elementare la prescolarii mari?”’

2. Care este continutul educatiei economice pe care il realizati?

3. Definiti urmatoarele calitati economice: atitudine  grijulie,
rationalitate, economicitate, spirit gospodaresc?
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4., Ce actiuni educationale realizati la explicarea unor reprezentari
economice elementare: piata, valutd, reclama, marfd etc.?

5. Ce mijloace utilizati in realizarea educatiei economice in
grupa/gradinita Dumneavoastra?

6. Cum vedeti eficacitatea organizarii procesului de formare a culturii
economice elementare la prescolarii mari?

Instrumentele de investigatie enumerate ne-au precizat:

- formele de proiectare a muncii didactice cu prescolarii mari la
compartimentul “educatia economica”;

- tehnologiile educationale utilizate de cétre pedagogi in procesul de
formare a culturii economice elementare la copii;

- calitatea muncii educatorilor.

Cercetarea analitica a rezultatelor ne-a permis decelarea
urmatoarelor momente:

» Desi, in ansamblu, necesitatea efectudrii educatiei economice este
constientizata, 95% educatori nu pot evidentia continutul cunostintelor
si abilitatilor economice, nu gasesc solutii adecvate directionate spre
formarea calitatilor economice social-valoroase la copii.

» Procesul de educatie economica se efectueaza necoordonat: proiectele
didactice nu formuleaza obiective cu continut special economic, se
realizeazd doar unele obiective intuitive impuse la moment de anumite
situatii concrete din viata.

» 65% educatori trateazd munca doar ca o categorie morala, fard a {ine
cont si de aspectul economic, insd modul in care se efectueaza aceasta
munca, timpul investit, actiunile negative care pot influenta neadecvat
natura sau relatiile cu semenii, depistate in procesul indeplinirii unor
munci, sint absolut trecute cu vederea, iar 35% educatori accentueaza
doar dorinta de a munci.

» 65% educatori au o atitudiine indiferenta fata de exteriorul copiilor.

» Cele mai frecvente forme de realizare a educatiei economice, utilizate
de catre educatori, sint activitatile festive, matineele si orele muzical-
literare tematice: “Piinicd gustoasd din cuptor scoasd”, “Bund ziua
carte” etc.

» 95% educatori nu fixeaza concluziile despre nivelul de dezvoltare a
culturii economice a copiilor, nu specifica asupra caror abilitati vor
lucra in continuare, cu cine $i cu ce scop.

Utilizind scara numerica: pregitit bine (1), suficient (2),
insuficient (3), nepregatit (4), subiectilor li s-a propus sa-si autoaprecieze
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nivelul de pregatire profesionald in formarea culturii economice
elementare la prescolarii mari (Tabelul nr.1)

Tabelul nr. 1
Nivelul pregatirii profesionale a educatorilor in formarea culturii economic
elementare la prescolarii mari determinat prin metoda autoaprecierii

Scara numerica

Subiectii cercetati
1 2 3 4
.. Educatorii 0 30 70 10
institutiilor prescolare

Dupa cum observam din tabel, educatorii pregatiti bine in problema
nu s-au inregistrat; 30 de educatori se considera pregatiti suficient; 70 -
pregatiti insuficient, iar 10 educatori - nepregatiti.

Analiza datelor experimentale ne-a permis sa evidentiem cauzele
care favorizeazd insuficienta competentelor profesionale in formarea
culturii economice elementare a prescolarilor mari:

- insuficienta literaturii stiintifico-metodice, a materialelor didactice;

- lipsa cunostintelor necesare despre continutul, formele si metodele
de educatie economica;

- lipsa abilitatilor de lucru.

Analiza i generalizarea experientei de lucru in institutiile
prescolare, in ansamblu, ne permite sd concludem ca acest proces este
efectuat episodic, fara un continut bine determinat si fara un sistem eficient
de organizare si dirijare.

In rezultatul abordarii experimentale a problemei, am stabilit ca sint
necesare schimbari in proiectarea lucrului educational in gradinitele de
copii, tinind cont de cerintele contemporane ale societdtii si de noile
investigatii in domeniul pedagogiei si psihologiei copilului, printre acestea
precizindu-se, in mod special cele din domeniul educatiei economice.

NECESITATEA DEZVOLTARII COMPETENTEI DE
COMUNICARE LA STUDENTI
SVETLANA CHITU, dr., cercetdtor stiintific superior,
Institutul de Stiinte ale Educatiei, Chisinau

Aproape orice activitate profesionald implicd comunicarea dintre
persoane 1intr-o masurd mai mare sau mai micd. Calitatea acestei
comunicdri este un factor important care determind - angajarea reusita in
campul muncii, succesul in activitate, climatul psihosocial favorabil in
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colectiv, avansarea in carierd etc. Din aceasta perspectiva se poate afirma
ca formarea unui specialist bun necesitd dezvoltarea competentei de a
comunica.

Drept dovada a celor mentionate servesc ofertele de munca din piata
autohtona si din straindtate, care pe langa cerintele ce tin de specificul
functiei, cer si abilitati bune de comunicare interpersonald, abilitati de a
lucra in grup. Sondajele efectuate in randurile angajatorilor din diferite
domenii relevad tendinta lor de a angaja o persoand amabild, simpatica,
prietenoasa, pe care ar dori s-o vada in fiecare zi in preajma lor. Altfel, cat
de bun specialist nu ar fi candidatul, probabil, nu va fi selectat de
angajator.

Din alta perspectivd, cea de aderare a Republicii Moldova la
procesul de la Bologna, drept urmare a racordarii invatamantului superior
autohton la standardele educationale europene, va fi cresterea mobilitatii si
cooperdrii europene. In consecinti, dezvoltarea competentelor de
comunicare in alt spatiu cultural decat cel autohton devine un deziderat al
invatamantului universitar.

Competenta comunicativd si de integrare sociald este una dintre
competentele caracteristice oricarui absolvent al unei institutii de
invatamant superior (Proiectarea standardelor de formare profesionalad
initiald n invatdmantul universitar, 2003). Unele aspecte ale competentei
de comunicare se dezvolta la studenti prin cursurile tinute la facultate, in
special, la cele socioumane.

Cursul psihosociologia comunicarii isi aduce aportul la dezvoltarea
competentei de comunicare a studentilor. in elaborarea acestui curs s-a
tinut cont de grupul-{intd, care in acest caz au fost studentii facultatii de
Jurnalism si Stiinte ale Comunicarii a Universitatii de Stat din Moldova.
Jurnalistul, purtitorul de cuvant al unei organizatii, functionarul in relatii
publice sunt specialisti care au nevoie de o capacitate buna de a conlucra
cu oamenii, a intelege psihologia lor, a cunoaste felul lor de a gandi, a
predispune la dialog, a influenta, a convinge etc. Fard indoiald, un
absolvent al acestei facultati, poate intr-o masurd mai mare decéat a altora,
are nevoie de foarte bune abilitati de comunicare, cunostinte din domeniul
psihosociologiei comunicarii pentru a excela n profesia sa.

Pentru acest curs a fost elaborat un standard curricular care cuprinde
obiectivele standard: la nivel de cunoastere si intelegere, la nivel de
aplicare, la nivel de integrare. Cursul se constituie din saisprezece module,
printre care: Atitudinile, Persuasiunea, Manipularea etc.
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Seminariile sunt construite astfel ca sa ajute studentii sa aplice
cunostintele acumulate. Un exemplu ar fi autoanaliza propriului tip de
temperament; aprecierea temperamentului altor colegi (interapreciere) etc

SISTEMUL DE EVALUARE LA DISCIPLINA EDUCATIA FIZICA
(pentru studenti anilor I-11)

ALEXANDRU MORARI, sef catedrd,

Universitatea de Stat “A. Russo”

Sistemul de evaluare la disciplina Educatia Fizicd este o parte
componenta stabild a procesului de studii, avind preponderent un rol
reglator, atit pentru activitatea de instruire a studentului cit si pentru
imbunatatirea strategiilor didactice.

Descentralizarea si autonomia in invatamantul universitar, conditiile
de lucru a catedrei Educatia Fizica, cit si practica acumulatd pe parcursul a
mai multor decenii au dat posibilitate pentru a elabora un sistem de
evaluare propriu Universitatii de Stat “A. Russo” Balti.

Criteriile de evaluare prevazute in acest sistem de evaluare vizeaza
nivelul realizarii obiectivelor cadru si a standardelor finale de performanta,
cit si a obiectivelor de referintda stabilite pentru fiecare an de studii in
domeniul dezvoltarii capacitatii motrice generale si specifice practicarii
ramurilor de sport prevazute in programa de studii a Universitatii.

Sistemul de evaluare este corelat cu prevederile actuale ale
planurilor de invatamant si continuturile programelor, fiind aplicabil la
toate facultitile indiferent de conditiile in care isi desfasoara activitatea.

in afara probelor incluse in sistemul universitar de evaluare,
studentii sustin de doud ori pe an (toamna, primavara) si normative de
control pentru asi afla dinamica indicilor nivelului pregatirii fizice. Sunt
incluse 4 probe:

Pentru Fete

. Alergare la 100 m;

o Alergare la 2000 m;

o Saritura in lungime de pe loc;

o Ridicarea corpului din pozitie culcat, picioarele fixate
Pentru Baieti
Alergare 100m;

Alergare 3000 m;
Saritura in lungime de pe loc;
Tractiuni la bara fixa — baieti.
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Odati pe an studentii sustin controlul de apreciere a nivelului de
dezvoltare fizica (indicii: 1indltimea §i greutatea corpului, proba
functionald). Indicii se inregistreaza in catalogul grupei respective.

Sistemul de evaluare cuprinde:

Metodologia de aplicare a sistemului;

. Capacitatile si competentele supuse evaluarii;

. Probele de evaluare;
[ ]
[ )

Criteriul de promovabilitate;
Descrierea probelor.

In functie de schemi orard a fiecarui an de studii, studentul va
sustine la finele fiecarui semestru cite o evaluare la forta, atletism (viteza,
rezistenta), gimnastica si joc sportiv. Programarea evaludrilor pe semestru
se efectuiaza de catre catedra Educatia Fizica in functie de conditiile de
desfasurare a procesului de invatamant. Probele de evaluare se aproba la
sedinta catedrei.

Atit evaluarea calitatilor motrice cit si evaluarea la probele din
ramurile de sport vizeaza acumuldrile cantitative si calitative realizate pina
la data sustinerii probelor, ca urmare a tuturor sistemelor de actionare
(specifice si ne specifice) folosite pe parcursul lectiilor.

Calificativele (notele) se acordd pe baza rezultatelor obtinute la
sustinerea probelor si tindnd seama, dupa caz, de criteriile privind starea de
sanatate (grupa medicald).

Sistemul universitar prevede bareme echivalente calificativelor:
suficient; bine; foarte bine. La jocurile sportive sistemul cuprinde variante
de probe cu dificultati diferite. Pe parcursul semestrelor anilor de studii ele
pot fi modificate (in functie de conditiile de desfasurare a procesului de
invatamant.

Pentru grupele perfectionarii sportive modul de evaluare se
stabileste la nivelul catedrei de citre cadrele didactice corespunzitoare. In
cadrul perioadelor de evaluare sumativd semestriald (sesiune) se
promoveaza si probe de control.

Evaluarea sau colocviul cum 11 mai numim, include trei
compartimente:

a. frecventarea sistematica a lectiilor de educatie fizica;

b. aprecierea cunostintelor teoretice in conformitate cu
programa de instruire,

C. sustinerea normativelor (probelor) practice.

Continutul compartimentului teoretic este elaborat si promovat de
cadrele didactice ale catedrei. Evaluarea cunostintelor teoretice se
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desfasoara sub forma de convorbire cu studentii. Studentii scutiti de lectii
practice pe motiv de boald pe un termen indelungat (jumatate de semestru
si mai mult) nu sunt supusi evaluarii practice ci se testeaza la
compartimentul teoretic. Tot odatd ei elaboreazd semestrial referate cu
tematica tratamentelor diferitor boli cu ajutorul exercitiilor fizice.
Tematica referatelor se elaboreaza de cadrele didactice corespunzatoare.

La compartimentul practic studentul semestrial sustine 3-4 evaluari
la calitatile motrice si 2-3 evaludri la probele din ramura de sport aleasa.
In semestrele 11-1V se desfisoari cite o evaluare la compartimentul
“Jocuri dinamice”

Studentii din grupele special medicale sint atestati similar ca cei
individuale si dupa caracterul bolii.

Evaluarea se efectuiaza la finele fiecarui semestru separat in fiecare
grupd de studii (dupa specializarea aleasa). Studentii care frecventeaza
sistematic orele si participad activ la rezolvarea sarcinilor inaintate de catre
profesori, sunt atestati pozitiv inainte de termen, conform deciziei catedrei.

Evaluarii sunt supuse capacitatile motrice: forta, viteza, rezistenta,
indemanarea. De asemenea sunt supuse evaludrii: cunostintele teoretice,
jocurile sportive, jocurile dinamice. Evaluarea generald se apreciazd cu
calificativele: “admis”, “respins”;, “nu s-a prezentat” atit in catalogul
profesorului cit si in borderourile facultatii.

In dependentd: de specializarea grupei; de semestru; de an de
studii, de gen, catedra Educatia Fizica a elaborat pentru fiecare grupa
separat sisteme de evaluare (chestionare pentru colocvii).

Avind in vedere conditiile de lucru a catedrei in prezent,
studentilor li se propun urmatoarele probe de evaluare:

- ridicari de trunchi din culcat dorsal;

- sdritura 1n lungime de pe loc;

- alergari de viteza (30m, 60m,100m);

- alergari de rezistenta (2000m, 3000m);

- tractiuni din atarnat;

- sarituri la coarda;

- procedee tehnico-tactice din jocuri sportive;

- compartimentul “jocuri dinamice”;

- compartimentul teoretic.

Sistemele de evaluare sint aduse la cunostinta tuturor studentilor,
lectorilor catedrei Educatia Fizica si sint afisate la loc vizibil.
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APLICAREA PORTOFOLIULUI CA METODA DE EVALUARE IN
CADRUL CURSULUI DE CHIMIE

EDUARD COROPCEANU, dr. conf.,

LILIA CROITOR, st.,

Universitatea de Stat din Tiraspol

O componenta fundamentald a procesului didactic este evaluarea —
procesul de aplicare a sistemului educational sau a unei parti a sistemului,
procesul prin care se stabileste daca sistemul de invatamant isi indeplineste
functiile pe care le are, daca obiectivele sistemului sunt realizate. O
evaluare eficientd produce schimbari pozitive in compartimentul
instructiv-educational al elevilor.

Din acest punct de vedere elevii gandesc mai profund asupra
sarcinilor puse in fata lor de catre profesor, constientizeaza
responsobilitatea propriilor actiuni, gisesc satisfactie si incredere 1in
capacitatile lor de a rezolva toate problemele aparute.

Una dintre modalitatile de evaluare a cunostintelor este portofoliul,
care cuprinde produse ale elevilor dintr-o secventa mai lunga a procesului
de invatdmant (fise de informare; referate; eseuri; seturi de probleme
rezolvate). Toate pot fi subiecte ale unor evaludri punctuale, dar, in
ansamblu, informatiile obtinute prin evaluare sunt mai bogate, mai
complete.

Componenta unui portofoliu trebuie sa raspunda scopului in care
este alcatuit. Profesorul trebuie sd precizeze structura portofoliului si
criteriile de evaluare.

Este de preferat ca evaluatorul sd arate elevilor un model al unui
portofoliu, sd le explice compartimentele cerute de tema respectiva,
criteriile de evaluare si modul de convertire al punctajului in note. Daca
este posibil, se vor motiva si valorile punctajelor diferite, aratand ca o
componentd are nevoie de informadri multiple 1n biblioteci, altd
componenta cere ingeniozitate etc.

Portofoliul este deosebit de valoros in evaluarea creativitatii, a
puterii de concentrare, a cuantumului de munca.

Importanta portofoliului la chimie consta in faptul ca:

-mobilizeaza elevul pentru a cerceta surse suplimentare;

-integreaza sistemul de cunostinte acumulate;

-dezvoltd capacitatea de analiza si sinteza a informatiei (scheme,
tabele...);

-faciliteaza sistematizarea informatiei;
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-formeaza si dezvolta deprinderile muncii individuale si in grup;
-dezvolta gandirea logica si creativa;

-formeaza cadrul propriu de valori in scopul autoevaluarii;
-utilizeaza un limbaj specific modulului;

-ajutd la proiectarea si executarea unui experiment;

-serveste ca o baza de date;

-dezvolta o atitudine deosebita fata de propriul efort, rezultat...;

-reprezinta un model pentru activitatile ulterioare.

Pentru a realiza un portofoliu corect e necesar de respectat
urmatoarele cerinte:

-tematica trebuie stabilitd astfel incat sa-1 indrume pe elev si catre
surse de informatii decat cele folosite in scoald si sd-1 conduca spre alte
forme de comunicare si relationare sociala;

-tema trebuie sa trezeasca interesul elevilor;

-gradul de dificultate sau de generalitate sd nu fie atat de ridicat,
pentru ca elevul sd nu fie tentat s abandoneze sau munca lui sa fie
preluata de altii, eventual parintii, bunicii... ;

-sursele de informare trebuie sa fie precizate, lasand insd elevului
posibilitatea de a mai gasi si alte surse ;

-se vor cere periodic informatii asupra efectudrii portofoliului,
pentru a se evita realizarea lui 1n criza de timp, deci superficiala ;

-se va cere elevilor sa-si dee friu liber imaginatiei (si originalitatii)
la folosirea metodelor pentru oformarea portofoliului, profesorul fiind doar
in rol de consultant.

Exemplu:

Modulul: Nemetalele.

Tematica: Azotul.

Timp de lucru: trei saptamani.

Plan tematic:

-Azotul

-Amoniacul

-Oxizii de azot

-Acidul azotic

-Circuitul azotului 1n natura.

Elemente obligatorii:

-Caracteristica generala (raspandirea 1In naturd; obtinerea;
proprietatile fizice si chimice; utilizarea).

-Scheme, desene, tabele.
-Eseu care sa descrie circuitul azotului 1n natura.
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Concluzii:

-Mi-am dorit sd solutionez problema: ,,Cum as putea stimula
creativitatea elevilor in procesul realizarii Curriculumului national de
chimie cu ajutorul portofoliului? Ce rezultat ar avea aceastd metoda asupra
elevilor? ™.

-Lucrarea data este o incercare de a prezenta cdile de rezolvare a
acestei probleme actuale.

-Aplicarea acestei modalitati de evaluare permite individualizarea si
diferentierea instruirii elevilor. Permite abordarea functionala si practica a
continuturilor predate.

-Elevii capata deprinderi de a opera cu termeni de limbaj chimic.

Literatura:

1. Coropceanu E.; Nedbaliuc R.; Nedbaliuc B. ,,Compediu la Didactica
biologiei si chimiei.” UST, Chisinau 2004.

2. lvan M.; Brandibur F. , Evaluare si testare. Tehniciprobe, itemi
pentru Fizica.”. Ed.Aramis, Bucuresti 2000.

3. ,,Curriculum National pentru invatamdnt liceal, Matematica si
stiinte.” Ed.ARC, Chisinau 1999.

4. Godoroja R.; Botezatu L.; Ciobanu A. , Experiente pedagogice
avansate la chimie si biologie ”.Ed. Pro Didactica, Chisinau 2001.

OOPMUPOBAHUE MHTEJVIEKTYAJIBHOI'O HIOTEHIHAJIA —
OJTHO U3 CTPATETMUECKHX HAIIPABJIEHUM
MEHE/IZKMEHTA B ObPA3OBAHUU

3EJIEHI]EBA U.B., accucmenm yHugepcumap,
Boanukuii rocynapctBeHHbIA yHUBEpCUTET UM. Ato Pycco

Crparermuecknii MEHEIKMEHT UEJIOBEYECKOTO TOTeHIHada Kak
OJIHO W3 HANpaBJICHWH MEHEIKMEHTa c(OPMHUPOBANOCH B cepeanHe XX
BeKa B pe3yJbTaTe IEPCOPUEHTALMU LIEHHOCTEH  MEHEIKMEHTA.
LenTpanpHoii  (Gurypoir CTpaTerdiyeckoro MEHEKMEHTa  SIBIISIETCS
YEJIOBEK M €ro mnoreHuuan. L{eHHOCTh 4eI0BEYECKOTrO NOTEHIHANA Kak
CTPATErnyecKoro akTopa ycrexa MpearpusTHi U OpraHu3aiuii BO3pocia
C YBEJIIMYEHUEM CKOPOCTH U3MEHEHUH, MPOUCXOASIINX B S3KOHOMUYECKO,
Hay9IHO-TEXHUYECKOHN M COIMATLHON KU3HH 00IIIeCTBa.

Konnenmust  crpaTernyeckoro MeEHE)KMEHTa 0Oa3upyercs Ha
YeJoBeKe M €ro CHOCOOHOCTSIX, TO €CTb TOTCHUHale, KOTOPHIN
oApa3AesieTcs Ha VHTEJUICKTYaJIbHBIM, pohecCHOoHaNbHBIH,
JTWIHOCTHBIN M (PU3NYECKUN TTOTCHITHAIL.
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B  oOpazoBanmm  TPHOPUTETHOE  3HAYCHHWE  IMpHOOpeTaeT
WHTEIUICKTYaIbHBIN MOTCHIIUAI, MOCKOJIBKY HMEHHO WHTCIUICKTYalbHbBIC
CIOCOOHOCTH YellOBeKa M ero 0O0pa30BaHHOCTh B 3HAYUTEIBHOH CTENEHU
OTIPENISNIIOT KaK MPOJBWKCHUE [0 HEPAPXUYCCKOW JIECTHHIE, TaK WU
YPOBEHB JIOXOJIOB, TaK U COIMATBHBIN CTaTyC.

Briciiee  oOpa3oBaHuMe — CIY)KUT  OJAHMM W3  UCTOYHHKOB
KOHOMHYECKOTO POCTA CTPAHBI, BHICTYNACT KaK HEOOXOJWMBIH 3JIeMEHT
Onmaromoyydusi, OJUH W3 (AKTOPOB YCKOPEHUS HAYYHO-TEXHUYECKOTO
Mporpecca  MOBBIIICHUs 00IIECTBEHHOM MTPOU3BOIUTEIIBHOCTH TPYAA.

Beiciee o0OpazoBaHue — 3TO MNPHHIUNUAIEHO HOBas ¢opma
CTPAaTErNIeCKOr0 MEHEKMEHTa, TaK KaK KaueCTBO BBICIIET0 00pa30BaHMUS
CEeroJHs, npeaonpeaesser KOHKYPEHTOCIIOCOOHOCTD Oyaymux

cneruanucToB. OTclojla, MOXXHO OINPENETUTh IeM CTPaTeruHuecKoro

MEHEDKMEHTa B 00pa30BaHUH:

e MakposKOHOMHYECKass Leldb —  OOecleYeHHe  PacIIUPEHHOI0
BOCIIPOM3BOJICTBA  MHTEJUICKTYaJIBHOTO  IOTEHLWAla CTpPaHbl B
COOTBETCTBUHU C TpC6OBaHI/IﬂMI/I prHO‘IHOfI 3KOHOMUKH,

e  MUKpPOIKOHOMHUYECKAs eI — MOArOTOBKA M afanTalys CIeLUaInCTOB
Ul TpeJupusiTHd W OpraHu3auud  pasauyHoro  npoduiis
JesITeIbHOCTH;

e (OOmiecTBeHHas 1enb — HaubOonee AIPPEKTHBHOE YAOBICTBOPEHUE
noTpeOHOCTeH 00IIecTBa B KAYECTBEHHOM BBICIIIEM 00OPa30BaHUH.

WuTennekTyalbHbll  MMOTCHIMAN 0a3UpyeTcs Ha  HHTEIUICKTE

YenoBeKa M OpeAcTaBisieT  Cco0OH  BO3MOXHOCTH — COTPYJHMKA

AHATUTHYECKU MBICIIUTbD, CO3/IaBaTh YTO — JINOO HOBOE, COBEPIICHCTBOBATh

CBOIO  JIESITENBHOCTh, 4YTO, B  KOHEYHOM HWTOre  (OopMHUpYyeT

KOHKYPEHTOCIIOCOOHOCTh OpPraHU3ally B CTpaTerndeckoM ruiaHe. MHbMu

CJIOBaMH, 3TO CyMMa BCEro TOT0, YTO 3HAIOT M YeM 00JIaAaloT COTPYTHHUKH,

YTO MOXET ObITh KOHBEPTHPOBAHO B CTOMMOCTh W  CO3JaeT

MHTEIUIEKTYaIbHbIN IPOIYKT OpraHu3ayu

BoLsiBiieHHBI M alanTHPOBaHHBI K MOTPEOHOCTSM OpraHU3aLuH

I/IHTCHHCKTyaHBHBIﬁ OoTECHIHAJI IIEPEXOOUT B cOOCTBEHHOCThH opraHu3zanuu

1 (opMUpYyeT B COBOKYITHOCTH, HHTEIUIEKTYaIbHbIH KamuTal. Kak Toixbko

OyzeT ocymiecTBIEH 3TOT MEpexoll, YeIOBEK, COTPYAHHUK, IepecTaeTr

0e3pa3fenbHO BIaAeTh COOCTBEHHBIM HMHTEIUIEKTYaJbHBIM HPOIYKTOM,

100 MocIeHUH CTaHOBUTCS AOCTOSTHMEM OpraHu3aiuu. B cBoro ouepens,

OpraHu3alys Takke He MOXeT 0e3pa3JeNbHO BIaJeTh HHTEIUIEKTYalbHBIM

MPOAYKTOM, IOCKOJNBKY OH HEOTACIMM OT 4YeJioBeKa. TakuM o0pazom,

COBJIAJIEHUE HMHTEJIJIEKTYaJIbHBIM IIPOAYKTOM JIByMS COOCTBEHHMKAMU —
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COTPYIHHUKA ¥ OPTaHMU3AINH - TPEATOIaraeT ero MpoIBMKEHHE Ha PHIHOK
U TIOJy4YeHHE J0X0/a.

Bocnpon3BoaCTBO HHTEIUIEKTYaIbHOTO OTEHIIMANIA B 00pa30BaHUM
MIPEACTABISICT coboit rporecc 3 pexTUBHOM KOOPIWHAIINH
BOCTIPOHM3BOJICTBA KaInuTaia Ha YpOBHE WHAWBHTyaJIEHOTO
COBEpUICHCTBOBAHMs, C YYE€TOM CYILIECTBYIOLIEH Ha JaHHBIH MOMEHT
PBIHOYHOM OpHEHTaluH, ¢ MOMOIIBI0 MOTHMBALMOHHOW Monenu. MHpIMU
CJIOBaMH, CTpPAaTETHYeCKH MEHEHKMEHT B OOpa30BaHUH OOBEIUHSET
MEXaHH3M BOCIPOM3BOJICTBA MHTEIIEKTYaIbHOT O Kanuraia,
CKOPPEKTUPOBAHHOI'O HAa PHIHOYHBIE YCIOBHS U MOTHBAIIMOHHOW MOJAENHU
MHTEIUICKTYaThHOTO TOTEHIIHANA KaKJOTO YeTIOBeKa.

MotuBallioHHass ~ MOJEIb  HMHTEUIEKTyaJlbHOTO  IOTEHIIHania
OTJIMYAeTCs OT JII000H Jpyroll MOTHUBAIMOHHOW MOJEIH, IMOCKOJIBKY
CTUMYJIMIPOBATh HMHTEJUIEKT YeJIOBeKa CIIO)KHO, W HHU JCHEXKHOE
BOZHArpakIeHWEe, HH MOpaIbHBIE CTUMYJBl HE JaloT 3ddekra.
AKTUBU3aIMS MHTEIJICKTa CBSI3aHA C TBOPYECKUMH CIIOCOOHOCTSIMH,
ypoBHEM o0O0pa3oBaHHs, CBOOOJON MAEWCTBUH, MW JaXe, XOPOIIUM
HACTPOCHHEM.

PazBuTHe MHTEIIIEKTa TPOUCXOAMT B TIpoliecce 00yUIeHus. Y 4eOHbIH
npolrecc JODKEH ObITh HampaBlIeH Ha (OPMUPOBAHHUE TBOPUYECKOTO
MOTEHIIMANa, YMEHHS BUJIETh, [MO3HABAaTh W HCIOIB30BaTh B OyIyIeM
HOBHM3HY MUPOBOW HAYKH M MPAKTHKHU, PACCMaTPUBas 3TO C TOUKHU 3PEHUS
CTPaTErnyecKoro pa3BUTHSL.

3amaya TIperofaBaTeneil — HAYYHTHh CTYICHTOB TBOPYECKOMY
MBIIUICHHIO, TO ©CTh HE TMPOCTO JaTh COBOKYITHOCTh 3HAaHUH,
MOMOTAIOIUX MPO(HECCHOHATBHON TOATOTOBKE, a BOCIIUTATh JINYHOCTH B
JlyXe WHTEIUIeKTYalbHOH W TBOPYECKOW CaMOpealn3alid, pa3BUTh
CHOCOOHOCTH CaMOCOBEPIIEHCTBOBaHMA. [JaBHOE — HayduTh paboTaTh
CTYJIEHTOB MHTEIJIEKTYaIbHO, KPUTHYECKU nepepadaThiBaTh
MPEeTOAHOCUMBIN  MaTepuaji, JdelaTh COOCTBEHHBIE  BBIBOIBI U
BEIpa0aThIBaTh AIbTEPHATHUBHBIE PEIICHUS TTOCTABICHHBIX 3a]1ad.

HuTepecen noaxon o0IIEHUs] ¢ TOMOIIBIO (hOPMUPOBAHUSI TPYIIIT U3
CTyIeHTOB (3—35 YenoBeK B 3aBUCHMOCTH OT 33/IaHNs), KOTOPHIM CTaBUTCS
3ajava-mpobiemMa AN KOMIUIEKCHOTO  paccMoTpeHus.  PeOsita
CaMOCTOSITETIbHO ~OpPraHU3yloT paldoTy - HCCleoBaHHE B TpyIIIe,
nproOperasi HaBBIKH KOMIUIEKCHOTO TBOPUYECTBA, YYACh CIYIIATH KOJIIETY
M pykoBoAuTh. [IpenomaBaTens OneHMBAEeT B JAaHHOW CHUTyallid YPOBEHBb
paccMOTpeHusl TpoOJeMBl TPYNNOH, a WHAMBUAYAIBHYIO OLEHKY
JIeSTEIIbHOCTH CTYACHTHI OCYIIECTBISIOT CAMOCTOATEIBHO.
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C yueroM BCEro BBIINIECKA3aHHOIO CTAHOBUTCS $CHO, 4YTO K
COBPEMEHHOMY IIpoleccy 00pa30BaHMs HAJ0 MOAXOAUTH C TOUKU 3PEHUSL
CTPATETHUECKOTO Pa3BUTUS. TpaJWMOHHBIN CTHIb 0Opa3oBaHUs, KOT/Aa
NPENoAaBaTenb H3JIaracT MaTepual 4epe3 JEKIUOHHBIM Kypc |
KOHTPOJIPYET €ro YCBOCHHUE IIyTEM OIIPOCa Ha CEMUHAPCKOM 3aHATHH, HE
Jaet Toro 3¢ Qexra, KOTOpbIi HEOOXOIUM COBPEMEHHOMY PabOTOAATENIO.
Mononoi crnenuagucT AOKEH ObITh afalTHPOBAaH YCIOBHSAM pPBIHKA,
o0agaTe onpeneneHHbIM YPOBHEM IIOATOTOBKH, CIIOCOOHBIM PEaIn30BaTh
CBOW  HMHTEJUJIEKTYyallbHBIM, NpoQecCHOHANbHBIN, JIMYHOCTHBIA WU
(u3nvecknil MoTeHIMAaN Ha OJIaro mpeanpusTHS.

K Haunbosee CylIecTBEHHBIM CABHTAaM B COAEP)KAHHUHM U METOIMKE
00y4eHHsl COBPEMEHHBIX CIICLIUATICTOB OTHOCAT CIEAyoLIee:

e [Iepex0A K HHTCTPUPOBAHHOMY OOYYEHHIO B  KOHTEKCTE
M3y4aeMoro mpeaMeTa BMECTO U3Y4YEHHUS U PACCMOTPEHHSI OCHOBHBIX TEM,
3a/1a4 U OTJEJIBHBIX BONIPOCOB;

® [IEPEHOC LIEHTPAa BHUMAHHUS NPH O0YUYEHUH C MOMCKA IPaBHIIBHBIX
OTBETOB Ha Pa3BUTUE YMEHUS peIlaTh IPOOIEeMBI;

® 3aMeHa TPAAUIUOHHOTO THIA OOy4YeHHs, B KOTOPOM CTYACHTY
OTBOJUTCS pOJIb CIYIIAIOIIEro, AaKTUBHBIM OOY4YeHHEM, IMpPH KOTOPOM
CTYZAEHT SIBJISIETCS aKTUBHBIM TBOPLIOM 3HAaHHUH, pelIeHu, nH(popMauy.

CoBpeMeHHOE BbIcuIiee 00pa3oBaHUE AOJDKHO OBITH 0COOBIM THIIOM
oOpazoBanus. B oTnumume OT TpagWIMOHHOTO 00Opa3oBaHMS OHO
HaIpaBlIeHO HE Ha HW3yu€HHe Yero-ro, a Ha Hay4yeHHe 4YeMy-TO, Ha
MOJy4YEHUE JTOTOJHHUTENBHBIX BO3MOXKHOCTEH CTYIAEHTOB B PpE3yJIbTaTe
TOTO, YTO OHM HAy4ywiInch 4deMy-To. OHO HampaBlI€HO Ha CO3MJAHHE,
pa3BUTHE CHOCOOHOCTEH  BOOOpaXKeHWs, CIIOCOOHOCTEH  co3maHus
pe3yabTaTa.

SEMANTICS OF INTERNATIONALISMS IN THE
TERM-FORMING PROCESS
Natalia Drobko, Laboratory Assistant,
Chernivtsi National University

There are no languages, which develop in absolute isolation. Any
language has an international influence or even influences other languages
[4, 255]. It provides not only cultural exchange, but also exchange of
words. That’s why the appearance of internationalisms in a language is the
usual thing nowadays, taking into consideration the fast tempos of cultural,
technical and economic development. International words help to enrich
vocabulary of the language and serve for overcoming a language barrier.
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Nonetheless, sometimes an obstruction of the language takes place: very
often international terms are incomprehensible for language speakers and
the usage of native terms is more expedient. Internationalization of
vocabulary must develop discounting the principle lexical funds of the
national languages and taking into consideration their peculiarities.

The importance of internationalisms is based on the fact, that there
can’t be any development of a science without international words.
Besides, international and interlingual contacts are obligatory accompanied
by the usage of loan words. It is followed by the fact, that efforts of many
scientists are unified and cooperated for professional communication and
the exchange of experience, which is very effective for the development of
the science of every country in particular.

If a single language is taken, it is difficult to detach internatio-
nalisms as a separate category, because in one language this category
doesn’t exist. So, it is possible to say, that internationalism is the word,
which fully or partially preserves its inner and outer form at least in three
unrelated languages. These are words or word-combinations, which belong
to common by appearance of funds languages, similar to their origin or
alike due to their cultural development.

The question about the international and national in the term-
forming process is connected first of all with the problem of criteria, which
set the notion of international and distinguish international words from
simple national borrowings. While talking about the terms’ internationality
it is necessary to pay attention not only to the pronunciation or spelling of
sighs, but also to their “inner” form, in other words motivation of
internationalisms. There are three types of motivation, which play an
important role in the term-forming process. They are as follows:

1. phonetic (a straight connection of spelling with meaning);

2. morphologic (word-building structure of complex and compound

words);

3. semantic (synchronically felt transmission of meaning in the

frames of polysemantic word).

The linguists of many countries are still interested to know, whether
every international term can be an internationalism. There is no an exact
answer to this question, because different scientists give different defini-
tions. Some of them say that internationalisms must be borrowed directly
from some source or by means of another language; some dispute this fact
[1, 3]. But the majority of them agree that the words are considered to be
internationalisms if they coincide in unrelated languages. We can’t tell that
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internationalisms are the elements of a single language, because their
international character will be denied. But at the same time this character
will be deputed if we consider them as foreign components of the given
language, because international can’t be alien.

There are two main principles of internationalisms’ classification:

a) according to the way of borrowing;

b) according to the choice of borrowing’s source.

To A.S. Diakov opinion “according to the way of borrowing all
internationalisms can be divided into words with similar inner and outer
form and terms with only similar inner or outer form” [3, 129]. So we can
distinguish the following types of internationalisms:

a) absolute internationalisms (have similar inner and outer form);

b) quasiinternationalisms (have similar motivation, but different
outer form);

¢) pseudointernationalisms (have similar only outer form).

According to the choice of borrowing’s source internationalisms are
divided depending on their etymology: either internationalisms of classic
origin (taken from the dead classic languages — Latin, old Greek, Arabic,
Sanskrit etc.), for example: lat. apparatus, complex, expert, reaction and gr.
agony, basis, organ, symbol and internationalisms of national origin
(words from alive languages, which became internationalisms), such as fr.
partner, extravagant, diamond, germ. protest etc.

There is also one more principle of internationalisms’ classification:
according to the level of meanings’ correspondence. So we can divide all
international terms into complete (words, which fully coincide in mea-
nings) and partial (which have several non-international meanings, beside
one international).

Scheme. Classification of Internationalisms.

A/Claléssification ofllnternationalism\

according to according to according
the way of the level of meanings’ to the choice of
jorriwini corrjspondetce borroy’ng’s\gjrce
absolute quazi pseudo  complete partial classic national

While investigating the semantics of internationalisms an important
question is connected with the methods of their studying. They are as follows:
1) aerial method;
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2) synchronically comparative;

3) methods of analysis of individual speaking under the conditions
of two or more language speaking [2, 105].

Terminology of every language develops in the narrow contact with
the international environment, that’s why it is necessary to use the world’s
cultural achievements together with native. It is important to understand
that both purism and borrowings have their advantages and deficiencies.
So we must use in our practice elements of internationalization together
with national elements.
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Modalitati de sporire a calitatii pregatirii specialistului la disciplinele
artistice (istoria muzicii) prin utilizarea diverselor tehnici de
organizare si desasurare a prelegerilor universitare

Adelina STEFARTA, dr., conf.,
Universitatea de Stat ,,A. Russo” din Balti

Tendintele educatiei contemporane implica utilizarea diverselor
tehnici de organizare si desfasurare a prelegerilor si formelor de evaluare a
cunostintelor studentilor si a capacitatii acestora de a integra informatia
acumulatd in activitatea sa profesionald ceea ce presupune formarea
competentelor profesionale. Astfel, se cere revizuirea modalitatilor de
si progresul de pregétire a specialistului.

Propunem in continuare unele tehnici si modalitati de aplicare a
acestora In predarea disciplinei universitare fundamentale ,,Istoria muzicii”
la facultatea Muzica si Pedagogie muzicalda a Universitatii de Stat
,»A.RUSSO” din Balti.

Tema: Christoph Willibald GLUCK. Opera ,,Orfeu si Euridice”
— personaje si caractere (proiect).
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Motto: Simplitatea, adevarul si naturalul sunt in toate productiile
artistice singurele reguli ale Frumosului. (Christoph Willibald GLUCK)

Data 1 noiembrie 2004

Grupa 129

Anul I

Semestrul I (de toamna)

Numdrul de studenti 19

Lector Adelina STEFARTA

Asistenti: Veronica Istrtii, studentd la anul V,

Eugenia Proca, studenta la anul V

Credem ca in conditiile actuale se schimba si statului lectorului
universitar, el/lea devine formator, persoand ce genereazi procesul de
formare a personalitatii si al specialistului, iar studentii sunt participanti/-te
la acest proces. Lectorul/formatorul ajusteaza programa de studii la
necesitatile grupului cu care con-lucreaza, Indeamna participantii/-tele sa
fie activi, urmareste si regleaza felul si viteza de Insusire a notiunilor si
ideilor de bazad, schiteazd caile si modalitatile de predare/insusire a
materiei de studiu. Astfel, procesul fiind complicat si complex, se simte
necesitatea includerii in procesul instructiv-educativ a mai multor persoane
(formatori). Deseori, asistentii/-tele lectorului pot fi studentii aceleiasi
facultdti ce au insusit tema respecita si ce dau dovada de abilitati educative
evident formate. In acelasi timp, aceastd tehnicd va permite activizarea
atentiei participantilor/-telor si va permite de a evita monotonia si
plictiseala la prelegere.

Materiale: Hartie alba format A2 — 2
Hartie colorata —1 set
Foarfece -4
Clei solid -1
Panglica-lipici transparenta = —4
Carioca —un set
Fotocopii

1. Imaginea compozitorului Ch.W.Gluck cu indicarea anilor de viata
2. O foiae de hartie pe care sunt imprimate cuvintele ,,Bund ziua! Ma
numesc...

a. Opera mea preferatd este...., autorul fiind.... Imi place pentru

cd....
b. Nu am nici o opera preferata pentru ca....”
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3. O foaie separatd format Al pentru brainstorming-ul , Asociatii la
cuvantul opera”

4. Patru foi cu diferite (sau aceleasi) imagini si un singur text privind viata
si activitatea compozitorului Ch.W. Gluck taiate in forma haotica

5. Patru foi pe care sunt reprezentate fragmente din partituri muzicale (in
cazul nostru ,,Dansul furiilor”). in partea de sus sunt scrise (cate un cuvant
pe fiecare fisd) cuvintele ,,compozitorii”, ,,corul”, ,.dirijorii”, ,,orchestra”.
6.20 fise mici cu culori.

7. A se vedea transpunerea operei ,,Orfeu si Euridice” (Editura ,,Muzica”,
Moscova, 1971)

a. Pagina 40-46 - 19 ;
fotocopii  (distribuie  fiecdrui : ‘/’."'T"” e Cpera

illibald “Orfeu si
student) v GLUCK

b. Pagina 73-74 - 19 4
fotocopii  (distribuie  fiecarui
student)

c. Pagina 132-133 - 19
fotocopii  (distribuie  fiecarui
student)

Amenajarea aulei:
in fatd — pe foaie este scris planul prelegerii pe puncte. Pe mijlocul tablei
se afla portretul compozitorului Ch.W.Gluck, este indicat numele si anii de
viata, tema lectiei.

Patru foi pe care este reprezentata imaginea unei pagini din opera ,,Orfeu si
Euridice” (Dansul furiilor):

1 grupa dirijorilor

2 grupa orchestrantilor

3 grupa coristilor

4 grupa compozitorilor.

Studentii sunt agezati pe scaune aranjate in forma de cerc. Béncile lipsesc.

Desfasurarea prelegerii.

Profesorul repartizeaza fiecarui din cei prezenti cate un biletel (fiecare
avand propria culoare ce va indica grupa) si explica exercitiul. ,,Va rog,
scrieti pe ea propriul nume si denumirea operei muzicale preferate (daca
este) si, dacd este posibil, indicati numele compozitorului — autorului
respectivei operei. Explicati preferinta. Daca nu aveti o operd muzicalda
preferata sunteti rugati sa explicasi de ce. Aveti la dispozitie un minut”.

. ke

Furidice”:

1714 personaje
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: Acestd tehnica (lucrul individual)

Corul permite de a contura sfera de cunostinte pe
care le poseda participantii/-tele ceea ce ne
permite de a corela datele pe care le vom
furniza si cele pe care ei deja le poseda. Pe
tabld se lipeste o foaie cu schema
raspunsului: ,,Bund ziua! Ma numesc... 1.
; Opera mea preferata este...., autorul fiind....
Imi place pentru ca... 2. Nu am nici o

opera preferata pentru ca....”

Studentii raspund la 1intrebari conform schemei, iar lectorul
(asistentul) lipeste biletelele pe foaia ce indica grupul respectiv.

Grupul mare se imparte in grupuri mici conform culorilor
biletelelor primite si lipite, mai apoi, pe fisele respective. Grupele primesc
fige care contin informatii biografice generalizate despre viata si activitatea
lui Ch. W.Gluck. Figele sunt tdiate in fasii
egale. Pe fatd se afld textul privind viata si
activitatea compozitorului. Pe verso este
reprezentat Orfeu cantand la lira.

Studentii sunt rugati timp de 5
minute sd lipeasca toate fragmentele n asa
fel ca sa fie obtinut, pe o parte textul, pe
verso - imaginea. Studentii au ca scop sa
citeasca si sa reproduca textul. Raspunsurile
sunt apreciate. Din aceasd clipd incepe
notarea raspunsurilor. Studentii singuri apreciaza propriile rezultate, dar si
rezultatele colegilor sai. ,,Primele” sunt reprezentate prin note muzicale pe
care este scrisd valoarea 4,3,2,1. Acestea sunt lipite pe foile grupurilor,
fiind vizualizate rezultatele evaluarii.

Studentii sunt rugati sa privesca pe verso si sd spune care este, in
opinia lor, legatura dintre imagini si tema lectiei? Brainstormingul
(,;asaltul de idei”) ajuta la lansarea mai multor idei (uneori, chiar, prea
indepartate de idea pe care incercam sia o conturdim ca raspuns la
intrebare), dintre care, dupd analizd si selectie se ajunge la raspunsul
asteptat. Cel mai important, In aceastd tehnicd este de a permite
participantilor/-telor de a genera un numar mai mare de idei si, trebuie sa
urmarim evitarea aprecierilor de valoare pe marginea ideilor propuse
pentru cad brainstorming-ul constd in lansarea unei idei §i nu in analiza si

UTch ¢
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respingerea acestea care, respectiv, inhiba imaginatia si gandirea celui ce a
lansat-o.

Pentru a trece la urmatoarea secventa a prelegerii continudm prin
urmatorul exercitiu ,,Ce asociatii apar la rostirea cuvantului ,,operda” ?” Pe
foaie aparte sunt scrise toate raspunsurile obtinute. Astfel, exercitiul
permite participantilor/-telor de a recapitula cunostintele pe care le poseda,
dar se admit si asociatii emotionale, reliefarea unor experiente care, poate
au rezultat in urma contactului cu acest termen. Grupurile sunt rugate in
timp de un minut sd elaboreze propria formulare a termenului ,,opera”.
Dupa un minut grupurile prezintd propriile formulari. Astfel, aceastd
tehnicd permite elaborarea si explicarea de reguli, termeni, notiuni,
concepte, categorii, teorii etc. Totodata, acest exercitiu implica si activitati
de distingere, recunoastere, identificare, determinare, stabilirea de legaturi
dintre date, fapte, evenimente, parti constitutive, dar si crearea, proiectarea,
formularea, argumentarea, evaluarea si reevaluarea elementelor, relatiilor,
principiilor, limbajelor, modelelor, codurilor, surselor ce sunt cercetare.
Altfel spus, se creazd o competentd profesionalda la nivel de
cunoastere/comprehensiune, la nivel de aplicare si chiar integrare. Din
raspunsurile ob{inute se contureaza termenul ,,operda” care poate fi inscris
pe o foaie format A3.

Lucrul cu grupul mare. Se analizeaza opera ,,Orfeu si Euridice” de
Ch.W.Gluck. Studentii sunt rugati sa audieze uvertura (3.06 minute). Se
mentioneaza cad pe parcursul lucrdrii vor parveni intrebari ce vor necesita
re-amintirea muzicii uverturii audiate la inceput. Studentii sunt rugafi sa
numeascd (s pund un nume uverturii format din 1-2 cuvinte, dar acest
numdr nu este limitd pentru imaginatia studentilor) si s explice motivul
alegerii. Astfel, studentii 1si ,,apropie” lucrarea prin gasire de asociatii,
imagini, impresii, poate niste experiente trdite anterior.

Lucrul in grupuri mici. Sunt propuse atentiei 4 imagini.
Participantii/-tele sunt rugati si selecteze imaginea care corespunde cel
mai bine muzicii audiate si sa comenteze alegerea (,,De ce tocmai aceasta
imagine, Tn opinia voastrd, corespunde muzicii ce a sunat?”’). (Fragment
nr.2 ,,Ah! Se intorno a quest'urna funesta” 3.51 minute). Acest exercitiu
permite analiza caracterul muzicii (mijloacele de expresivitate muzicald) si
corespondenta acestuia cu imaginea selectatd. Aceeasi tehnica este folosita
si In continuare, participantii/-tele fiind indemnati sa asculte fragmentul si
sd reliefeze evolutia tempourilor, caracterelor si dispozitiilor.

Ajungand la actiunea a II-a, scena | a operei, lectorul (sau
asistentii/tele care, au decupat si repartizat partile textului) povesteste
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despre Tartar si Cerber. Pe tablad sunt plasate imagini ce insotesc cuvintele
profesoarei. Este explicata insemnatatea "furiilor” in mitologia greaca.
Participantii/-tele audiaza fragmentul ,,Corul demonilor si furiilor” si
urmaresc evolutia muzicala a partitiei lui Orfeu si al furiilor.

Lucru in grupuri mici. Cei prezenti sunt divizati in grupuri mici,
sunt distribuie partiturile fiecarui membru al echipei, fiind rugati sa
interpreteze partitia Sopranelor din ,,Corul Demonilor si Furiilor”. In
timpul interpretdrii unui grup, celelalte trei grupuri apreciaza evolutia
colegilor, comentand, mai apoi, motivele pentru aprecierea echipei .

Profesoara povesteste despre evolutia muzicald a caracterelor si
arata o altd imagine unde este reprezenat Orfeu si Cerber. Studentii ajung
la concluzia ca Orfeu a imblanzit furiile si a patruns in Tartar (Infern). Se
audiaza si se analizeaza ,,Melodia” pentru flaut i orchestra (Scena II Les
Champs Elysee) si momentul in care sund aceast fragment (inclusiv
prezenta si importanta mijloacelor de expresivitate muzicald in redarea
caracterului).

Profesoara (asistentele) caracterizeaza urmatorul fragment ,,Aria
lui Orfeu” pentru ca multi ani aceasta arie a provocat discutii pentru faptul
ca, desi caracterul este trist, poate tragic, aria este scrisd in modul major.
Multi critici i reprosau lui Gluck divergenta dintre text si muzicd. Unii
chiar au ajuns la concluzia ca muzica nu poate reda idei, sentimente sau un
continut oarecare. Ei spuneau ca ar putea schimba cuvintele ,,am pierdut-
0” pe altele — ,,am gésit-o pe Euridice”... Avem o opinie eronatd pentru ca
aria reda sentimentul nobil al dragostei, reprezentat prin miscarile
descendente a secventelor finale ale frazelor. Aria are forma unui rondo in
care sunt prezente succesiuni cu caracter de origine minord. Caracterul
lucrarii depinde de respectarea tuturor nuantelor: tempou, dinamica, sunet,
in cazul in care nu respectam tempoul — obtinem un dans. Chiar si Gluck
spunea dacd aria este interpretatd un pic mai repede — obtinem o siltare
(saltarella) a marionetelor.

Povestind despre desfasurarea continutului operei ajungem la
Corul final. Lucrul se finalizeaza cu generalizarea celor studiate,
participantii/-tele sunt indemnati: ,,gandindu-ne la acestd operd in
intregime — cum credeti care sunt ideile generale ale lucrarii?”, fiind
necesara sesizarea a doud idei principale: puterea artei si suferintd si
sacrificiu in numele dragostei.

Drept concluzie:

- putem spune ca, In urma efectuarii evaluarilor (curente si finale) au fost
obtinute rezultate ce au demonstrat ca utilizarea permanenta a diverselor
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tehnici de organizare si desfasurare a prelegerilor universitare asigura
calitatea pregatirii specialistului la disciplinele artistice (istoria muzicii)
ceea ce duce la formarea competentelor profesionale la nivel de
cunoastere/comprehensiune, aplicare §i integrare;

- propunem utilizarea tehnicilor sus-numite in predarea subiectelor la mai
multe disciplice teoretice;

- propunem revizia cursurilor universitare in ceea ce priveste calitatea
pregatirii specialistului dintr-o perspectivd contemporand si competetiva.

Orientarea axiologica a studentilor in spatiul reformei invatamintului
Lidia Padureac, dr.,
Universitatea de Stat ,,A. Russo” din Balti

Societatea contemporana avanseazd cu ritm grabit, astfel incit
unitatile de timp devin supraaglomerate de evenimente. Orientarea
persoanei in sistemul de valori este necesard si presupune o pregatire
chibzuita , deoarece dezvoltarea omenirii este un proces complex care se
realizeaza prin interdependenta mai multor factori. Transformarile politico
— economice, sociale incepute in Europa prin procesul de integrare
inevitabil cuprind si aspectele instruirii tineretului, astfel in 1997 la
Lisabona a fost semnatd una din primele conventii privind echivalarea mai
usoara a studiilor din diferite state. Evolutia eficientad a sistemului de
invatamint necesitd o programare in baza realitdtii curente prin
prognozarea corectd a viitorului. Paradigma incercérilor de reformare
partiala a domeniului respectiv in Republica Moldova reliefeaza
consecintele neprevizute cu represiuni asupra altor ramuri ale vietii. In
1999 (19 iunie), Ministrii responsabili pentru Tnvatamintul superior din 29
de tari europene au semnat declaratia de la Bologna cu scopul de a
dinamiza invatamintul superior pentru anul 2010. Republica Moldova a
aderat la acest proces in mai 2005. Aceste actiuni creaza un anturaj
favorabil in vederea uniformizarii si nsusirii ansamblului de pricini ce {in
de pregitirea profesionala a tinerilor — o verigd importanta in acest sens
fiind institutiile superioare de Tnvafamint.

Initierea unei schimbari nu neaparat genereaza perfectionarea, de
aceea reforma propune modificari calitative necesare societdtii. Se creaza o
situatie de suprasolicitare inovatoare §i daca nu vom initia rationalizarea si
ordonarea eforturilor noastre de introducere a modificarilor riscim sa
golim sistemul invatamintului superior de vitalitate si sd facem inaccesibil
scopul pretins al perfectionarii.
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Consideram ca procesul educational al integrarii europene are
trei componente: initiativa, proiectarea, realizarea — fiecare reprezentind o
faza a complexului general de reforma.

Reforma

/\

initiativa > proiectarea > realizarea
A A A
A 4
necesitatile »  posibilitati > surse
societatii
\ v /
valori

Totul porneste de la necesitatile, aspiratiile societatii, acestea
fiind conditionate de factori social — politici, economici, culturali.
Necesitatile genereaza initiativa care presupune o serie de variante

este constatat sistemul de valori — focar principal ce directioneaza sursele
umane (profesori, studenti) spre constientizarea realizarii reformei, fapt
care genereaza reusita acesteia. La ultima faza inovatia inceteaza de a mai
fi privitd ca element nou si devine parte integrantd a modului de viata,
adica devine o norma.

Ritmul actual de acumulare a informatiei impune necesitatea unui
mod de clasificare, care si permita o reducere a volumului ei la proportii
controlabile, din care motiv prezentdm informatiile adunate privitor la
valorile reformei Invatamintului prin prisma procesului de la Bologna sub
forma unor modalitati rationale si stimulatoare de ratiuni. Reforma pune
accent pe motivarea sistemului de invatimint superior, adica pe fiecare
segment a procesului de instruire studentul gaseste motivarea efortului pe
care il depune:

1. El constientizeazd necesitatea de-a acumula constiinte si
deprinderi care i-ar permite sa devina licentiat, ulterior
master,
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credite academice transferabile (care ar putea fi obtinute si in
alte contexte decit cele universitare);

3. Adoptarea unui sistem de diplome usor de comparat si de
recunoscut, prin elaborarea unui “supliment la diploma”
favorizeaza mobilitatea studentilor.

Coloana vertebrald a noii structuri se prezintd prin institutiile
superioare de invatamint care au menirea sd minimalizeze pasivizmul si
apatia studentilor, motivindu-le activitatea si dorinta de a dobindi
cunostinte, abilitati, aptitudini, dezvoltindu-le gindirea critica si
creativitatea pentru a deveni buni specialisti. In mare masurd, reusita
reformei depinde de orientarea profesorilor si studentilor in sistemul de
valori stabilite. Cel mai recent sondaj de opinie desfasurat in institutiile
superioare de invatdmint din Republica Moldova demonstreaza ca 80 %
din profesori si 60 % din studenti sunt de acord cu adoptia standartelor
europene in invatdmintul superior, totodatd mentionind o serie de
dificultati in realizarea acestora. Implimentarea brusca a reformei stirneste
profesorilor temeri, iar studentilor suspiciuni. Firea umana este de asa
naturd incit respinge ceea ce nu intelege. Mulfi stidenti nu-si pot exprima
opinia in privinta reformei din cauza necunoasterii principiilor de baza a
acesteea. Rolul profesorilor este nu numai de a transmite mesajul
continutului displinei pe care o prezinta, dar si motivarea acestea din
perspectiva valorilor stabilite de Procesul de la Bologna. E nevoie de a
crea un anturaj favorabil in vederea acceptarii, Intelegerii, respectarii,
promovarii ideilor de reforma pentru ca componentele sistemului axiologic
in raport cu studentul s serveasca ca obiecte ale intereselor sale, iar pentru
constiinta lui sa exercite rolul de repere in viata profesionald, in raporturile
practice cu obiectele si fenomenele inconjuritoare. In acest context J.
Piaget afirma ca omul traieste, ia atitudine, activeaza intr-0 multitudine de
valori, pe care le ierarhizeaza si astfel prin actiuni ce depasesc permanent
actualul nivel atribuie un sens vietii sale. Intrucit constiinta este forma
superioara de reflectare a realitatii, patrunderea de om a lumii si a
intelegerii propriei existente, studentii trebuie sd constientizeze valorile
procesului initiat in sistemul invatimintului superior.

In baza celor expuse concluzionim:

Popularitatea valorilor general — umane scade creind premise
pentru o crizd generald. Rolul principal in stoparea acestui proces de
degradare revine Invatdmintului. Societatea europeand prin Procesul de la
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in dependentd de capacitati, indeminari, aptitudini, creativitate, gindire sa-
si poata afirma profesionalismul. Pe parcursul istoriei, omul totdeauna si-a
dorit libertatea. Actualmente tinerii se pot bucura de aceastd libertate,
raminind a o directiona spre binele intregii societati — reforma le ofera
autoorganizare §i activism intr-un cimp axiologic.
Repere bibliografice:
1. Adler A. — Cunoasterea omului. — Ed. Stiintifica. — Bucuresti. — 1991.
2. Clarke P. — Comunitati de invatare: scoli si sisteme. — Chisindu.- 2002.
3. Cerbusca P. — Educatia in contextul valorilor general — umane. In:
Tehnologii educationale moderne, Vol. II. — Chisindu. — 1994.
4. Hopkins D. Ainscow M. West M. — Perfectionarea scolii intr-o era a
schimbarii. — Chisinau. — 1998.
5. Piaget J. — Nasterea intelegentei la copil. — Bucuresti. — 1997.

IMPORTANTA PASAPORTULUI UNUI SPECIALIST -
LICENTIAT iN INFORMATICA
MAGARIU NICOLAE, dr.conf.,
Universitatea de Stat a Moldovei

In prezent mai multe institutii superioare din RM pregitesc cadre
de 1naltd calificare in domeniul informaticii — specialisti, care se
incadreaza in industria informatiei si specialisti, care se incadreaza in
predarea informaticii in institutiile preuniversitare si universitare. Unii
absolventi al universitatilor, de la specialitatatile de Informatica, continua
perfectarea profesionald prin incadrarea in cercetarile stiintifice in
domeniul Informaticii prin magistratura si doctorantura. Participind la
acreditarea specialitatilor ,,Informatica” si ,,Informatica si Limbi Moderne
Aplicate” la mai multe universitdfi din Republicd am atras atentia ca
planurile de studii a diferitor universitati, la una si aceeasi specialitate din
cele enumdrate, sunt diferite. Si este clar, cd fiecare din institutiile
respective considerda ca planul de studii elaborat de ea la specialitatea
respectiva este acel corect si adecvat. Aceasta se Intimpld deoarece nu sunt
elaborate cerinte unice fata de un licentiat in informatica: informatician,
informatician-translator, pedagog de informatica. Aceste cerinte sunt cu
atit mai mult necesare in cazul cind instruirea universitara se incadreaza in
activitatile procesului de la Bologna. Astfel este necesard claborarea
pasapoartelor pentru fiecare profil de licentiat in informatica. Aceste
pasapoarte ar trebui sa fie elaborate de specialistii Tn domeniul informaticii
de la toate universitatile ce pregatesc licentiatii respectivi. Pornind de la
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aceste pasapoarte si ludnd in consideratie rapotul dintre orele pentru
disciplinele socio-umane, matematica, informatica si de specializare va fi
posibil de elaborat planurile de studii la specialititile de informatica,
aproape comune pentru toate universitagile.

Evident ca la elaborarea pasapoartelor la specialititile de
informatica se cere de luat an consideratie nivelul curent de dezvoltare a
informaticii. In continuare se propune o analizi generald a nivelului de
dezvoltare a informatici.

Informatica reprezintd o ramurd noud a stiintei, pedagogiei si
industriei. Ea se afla intr-o dezvoltare foarte rapidd. Aceasta este
demonsrat cit de regularitatea aparitiei si dezvoltarii generatiilor noi de
calculatoare electronice, atit si de rapiditatea dezvoltarii softului de sistem
a lor si a tehnologiilor de elaborare a Sistemelor Informatice (SI) aplicate
sau a aplicatiilor. Pentru a obtine o imagine mai clard a strii curente n
domeniul Informaticii este necesar de a analiza citeva aspecte ale
Informaticii moderne: baza tehnica (hardware), softul (software),
tehnologiile informationale, bazele teoretice ale informaticii.

Baza tehnicd a Informaticii modena o constituie calculatoarele
personale si Retelele de Calculatoare (RC). Calculatoarele personale
dispun de o arhitectura deschisa care permite conectarea la ele a unui sir
intreg de dispozitive periferice, ce sunt accesibile pe piata mondiala:
draivere optice, scanere, printere, microfoane, camere de luat vederi,
plachete de conectare la resele de calculatoare, etc. Sunt elaborate destul
de bine si aspectele tehnice de organizare a retelelor locale si globale de
calculatoare. Calculatoarele si RC sunt inzestrare cu sooft modern de
system. Sistemele de Operare (SO) ale personalierelor moderne ofera o
interfata graficd cu utilizatorul destul de comoda si cu funcsionalitati
destul de largi. Permit executarea cu succes a mai multor programe, sustin
diverse sisteme de programare si oferd un set de mijloace de automatizarea
a proceselor de solutionare a problemelor orientate spre neprogramatori.

Si totusi In dezvoltarea resurselor informatice existd un decalaj
intre ritmul de dezvoltare a hardware si a software. Dezvoltarea produselor
soft si a tehnologiilor informationale se desfasoard mai lent ca dezvoltarea
echipamentului electronic. Dupd afirmatiile a mai multor experti -
informaticieni de talie internationala, anual, aproximativ 30% din alocarile
de finante din intreaga lume sunt orientate spre dezvoltarea hardware iar
circa 70% - la dezvoltarea software. Se cere de constatat, ca si problemele
ce se cer a fi solutionate cu ajutorul calculatoarelor sunt tot mai
complicate. Astvel ,,pprogramarea” a trecut deja prin citeva faze de
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dezvoltare ( programarea haoticd, programarea sistematizata) si se afla in
faza dezvoltarii programarii generalizate.

Programarea haoticd se caracterizeaza prin faptul ca fiecare
programator foloseste propria sa metodologie de organizare si construire a
programelor. Astfel de programe au fost considerate ca opere de arta.
Programarea sistematizata se caracterizeaza prin faptul cd programatorii
(In mod deosebit in cadrul unui colectiv de programatori) folosesc una si
aceeasi metodologie de elaborare a PS. Citre programarea sistematizata se
referd programarea structuratd si Programarea Orientatd spre Obiecte
(POO).

Programarea generalizatd se caracterizeaza printr-un nivel inalt de
automatizare a proceselor de proiectare a PS i prin utilizarea la maxim a
experientei acumulate de generatiile precedente (functii, clase, sabloane,
module, componente, schelete de aplicatii tipice, etc.). Este evident ca
programarea generalizatd cere un nivel inalt de standardizare si de
disciplind tehnologica, adica cere o abordare sistematizata la toate etapele
ciclului de viata a PS.

Nivelul de dezvoltare a hardului si softului ofera posibilitatea de a
solutiona cu ajutorul CE probleme foarte complexe. La elaborarea PS
pentru automatizarea solutiondrii PS de reguld muncesc colective de
elaboratori. In acest context prezinta interes clasificarea informaticianului
american E. Yordan a PS in functie de 5 caracteristici: dimensiunea PS,
numarul de elaboratori,
timpul de realizare a PS, interactiunea PS cu alte PS, cerinte deosebite fata
de PS (vezi tabela de mai jos).

PS Deose- | Aproa-
De .
. . bit de pe
Simple complexi- | Complexe . .
o tate medie com- 1 Impost-
Criterii plexe bile
Numarul ~1000 linii | = 10000 | = 100000 | =1 mln | =10
de linii si linii, 10- | linii, 100- | linii, min
de module 100 1000 1000- linii, 1
module module 10000 | mIn
module | module
Numarul 1 1-5 5-20 100- peste o
de 1000 mie
elaboratori
Durata ~ 0,5 ani ~ 2 ani ~ 3 ani ~5ani | ~=10ani
realizarii
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Interactiun | nu da da da da
ea PS cu
alte PS

Cerinte nu da da da da
deosebite
fata de PS

La elaborarea PS complexe se folosesc metodologii destul de
avansate bazate pe aplicarea sisteme vizuale de programare, sistemelor
automatizate de testare, sistemelor de automatizare a menagmentului
proiectelor, sistemelor intelectuale, sitemelor CASE, etc. In ultimii ani tot
mai des se cere elaborarea aplicatiilor pe retele de calculatoare: site-uri
publicitare, siteme de instruire la distantd, magazine electronice, Baze de
Date distribuite, portale etc. Pentru elaborarea a asa tipuri de aplicatii deja
au fost elaborate un sir de miloace precum ar fi limbajele de marcare,
brauzerele, servicii web si chiar medii de programare a aplicatiilor pe RC
ca de exemplu .NET.

Instrumentele, metodologiile si tehnologiile informatice au fost
create cu dezvoltarea bazelor teoretice ale informaticii. Ele se bazeaza pe
formalismele si metodele matematicii. Se poate afirma, ca dupa efortul
intelectual depus, construirea unui program intr-un limbaj simbolic de
programare este echivalentd cu demonstrarea unei teoreme dupa metoda
constructiva. lar construirea unui sistem de programe se poate echivala cu
demonstrarea unei teoreme complexe, care cere demonstrarea unui numar
finit de teoreme auxiliare. Prin aceste comparari se subliniaza, ca
dezvoltarea gindirii formale a informaticienilor poate fi realizata si in baza
aplicdrii limbajelor formale de programare. Ultimele au o importantd mare
in formarea informaticianului.

Cele expuse mai sus constituie o baza reald de cunostinte pe care
trebuie s-o detina un informatician modern si care trebuie luata in
consideratie la alcatuirea pasaportului unui specialist — licentiat in
informatica si a planului de studiirespectiv.

SCHWIERIGKEITEN BEI DER ANEIGNUNG DER DEUTSCHEN
KONSONANTEN VON DEN RUMANISCHSPRACHIGEN
Irina CIORNAIA, lector-asistent
Universitatea de Stat ,,A. Russo”

Heute wie nie zuvor reicht ein iiberfliissiges Erlernen der phonetischen
Seite einer Fremdsprache nicht mehr aus. Die internationalen Beziehungen
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der Staaten werden immer enger, und die Verstindigkeit der Gespriache
duldet keine groben Aussprachefehler mehr, die im besten Fall zur
Belustigung der Muttersprachler dienen und den Sinn der Aussage in den
Hintergrund verschieben. Wenn wir die Aussprachefehler eines Ausldnders
vermeiden wollen, machen wir bewulite Anstrengungen, um die von unseren
Sprachwerkzeugen ausgefiihrten Bewegungen zu lenken. Diese streng
bestimmten Bewegungen sind nie ganz dieselben. Gewisse Differenzen
machen sich immer geltend. Die Verschiedenheiten in der Aussprache wie
die individuellen Unterschiede der Sprechorgane, die Sprechgeschwin-
digkeit, der Grad der Konzentration und die psychische Erregung ein und
desselben Individuums haben einen groflen Einfluss auf die Lauterzeugung,
deswegen werden die gebildeten Laute dennoch nie vollig identisch sein.
Die richtige Aussprache soll in der Anfangsstufe erlernt werden. Sie umfsst
alle kognitiven und motorischen Prozesse, mit denen phonetische Segmente
und prosodische Strukturen der Fremdsprache hervorgebracht werden. Zum
Umkreis der Aussprache (der Teilaktivitidt des kommunikativen Sprechens)
gehdren das lautidentifizierende Horen, Wahrnemung und Erzeugung der
Buchstabenfolgen. Dem Erwachsenen geniigt es aber nicht, die Hortexte
einfach abzuhoren, er braucht eine eingehende Erklarung der fremden
Aussprache und entsprechende Berichtigung seiner Fehler.

In unserer vieljahrigen praktischen Arbeit als Deutschlehrende mit
den Ruménischsprachigen des ersten und zweiten Studienjahres (zukiinftige
Deutschlehrer und Ubersetzer/Dolmetscher) war es unschwer zu beobach-
ten, dass die Aneignung der richtigen deutschen Aussprache diesen Studen-
ten grofle Schwierigkeiten bereitet. Das liegt an wesentlichen Unterschieden
des Ruménischen und des Deutschen, weil diese Sprachen zu verschiedenen
Sprachgruppen gehoren. Dieser Situation beizuhelfen ist es nur auf einem
Wege moglich: der Student soll eine klare Vorstellung von den feinsten
Unterschieden in der Aussprache der ruménischen und deutschen Laute
bekommen, um an seinen Fehlern mit Erfolg arbeiten zu konnen.

Die Sprachkontraste in den phonetischen Systemen des Deutschen
und des Ruménischen fiihren stdndig zu folgenden Aussprachefehlern bei
den Ruménischsprachigen, die {iberwiegend kontrastiv erklarbar sind.

Bei der Aussprache aller deutschen Konsonanten ist die Muskel-
und Bildungstitigkeit ungespannt und ,,welkig*: Der ruménische Halbkon-
sonant [j] ist nach der Artikulationsstell mit dem deutschen stimmhaften
Reibegerdusch [j] &hnlich, aber der Sprachkontrast liegt eben in der
Intensitdt und starker Muskelspannung des deutschen Frikativs. Die
deutschen Konsonanten werden von den Ruménischsprachigen mit hoher
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Resonanz, singend ausgesprochen: bei der Bildung des Konsonanten [q]
ohne ungeniigende Resonanz wird er verdumpft, der Laut bekommt auch
den k oder g-Beiklang. Die Artikulationsbasis der deutschen Hochlautung
verlangt eine mittlere Sprechspannung mit elastischen, kraftigen Lautgriffen
und die Resonanz muss verstirkt werden. Der Muskelspannung in der
Avrtikulation der ruménischen Konsonanten kommt eine geringe Rolle zu.

Die Lerner palatalisieren die meisten deutschen Konsonanten.
Diese Aussprachegewohnheit ist bei ihnen tief geprigt.

Die Lerner achten nicht auf die leicht hochovalen Lippenstellung
abgehoben von den Zéhnen, die zu stark hochovaler Lippenstiilpung
verstirkt. Sie sprechen die Konsonanten nicht mit vertikaler Beif3bewe-
gung sondern mit horizontaler Lachbewegung.

Bei Emphase werden [m] und [n] vor den Liquiden [I] und [R], vor
einem Diphthong oder einem langen Vokal durch einen vokalischen

Zwischenlaut [9] getrennt. Treffen sich im Wortinlaut oder Wortauslaut

oder bei Zusammensetzung zwei [m] oder [n], tritt keine Fusion ein.

Bei der Lautbildung der Frikative ist es zu unterscheiden, dass sie
mit dem intensiven Reibegerdusch und mit der gespannten Sprechmusku-
latur ausgesprochen werden. Die Enge wird nicht ausgeprigt: bei der
apikalen Bildung der Frikative [s] und [z] stoBt die Zungenspitze an die
oberen Vorderzdhne (Sigmatismus) und bildet eine vordere Langsrille.
Die Vorderzunge steigt steil zum harten Gaumen. Dabei entsteht ein
dunkles Reibegeriusch (Lispeln), akustisch ist es dem Frikativ [[] dhnlich:
[s] wird nach [R]und vor [¢] als [J]] gesprochen.

Haufig werden die stimmlosen Frikative besonders im Inlaut
stimmhaft ausgesprochen. Die stimmhaften Frikative werden von den
rumanischsprechenden stimmlos ausgesprochen: Bei der Aussprache des
deutschen [z] wird die Zentrierung der Rinne in der Mittellinie
abgewichen, dabei verliert der Laut sein scharfes Reibegerdusch, er wird
dem stimmlosen Frikativ [s] dhnlich.

Solche deutschen Konsonanten wie der velar-dorsale Fortis-
Konsonant [x], der palato-dorsale Fortis-Laut [¢] bereiten den ruma-
nischsprechenden Studenten groBe Schwierigkeiten. Im ruménischen
Konsonantensystem sind zwei Frikative [h] und [h’] vorhanden, die statt
der deutschen Konsonanten [¢] und [x] von den Lernern gebraucht werden.

Der deutsche glottale (laryngal-pharyngale) [h] ( der sogenannte
Hauchlaut) wird von den Studenten iiberhaupt ignoriert. Nicht alle
Studenten beherrschen gut in der Anfansstufe die orthografischen Regeln
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und ersetzen diesen Laut durch die ruminischen h-Aqivalente oder durch
das deutsche [x].

Bei der Bildung der Explosive [p], [b], [t], [d], [K], [g] ist die
Spannung der Artikulationsmuskulatur ungeniigend stark, deswegen wird
der Verschluss nicht energisch gesprengt.

In der ruménischen Klassifikation werden die Verschlusslaute [k'],
[g'] und der Reibelaut [h'] als palatal und [k], [g], [h] als velar
differenziert. Diese Unterschiede wirken auf das richtige Artikulieren der
deutschen Laute [K], [g], [¢] und [X].

Der im Deutschen gebrauchliche uvulare Vibrant [R] wird von den
Studierenden durch das ruméinische apiko-dentale  mehrschldgiges
gerolltes [r] ersetzt. Beim Sprechen ist das vokalische r hiufig nicht
beobachtet, der Laut entféllt oder wird wie das lange [a:] ausgesprochen.

Das deutsche [I] wird oft palatalisiert, besonders im Auslaut
erscheint der Beiklang des Vokals 7 oder i. Der Laut [I] wird von den
Lernern zu wenig energisch, kehlig oder zu dumpf gesprochen, wobei die
Klangfarbe dunkel wird.

Von den ruméinischsprechenden Lernern wird [p] in der Affrikate
ohne Explosionshauch gesprochen, deshalb wird [pf] im Silben- oder
Wortanlaut zu [f] oder das zweite Element, der Engelaut [f] wird betont
und von dem Explosivlaut abgesetzt. Manchmal wird [pf] vor dem
Konsonanten [f] in zusammengesetzten Wortern nicht assimiliert. Bei der
Aussprache von den deutschen Affrikaten [ts] und [t]] wird das erste
Lautelement von den Unterrichtenden elidiert. Die deutsche Affrikate [ts]
wird hiufig durch die ruménische Affrikate [dz] ersetzt.

Zur Beseitigung dieser so oft entstehenden Fehler wurde von uns anhand der
theoretischen Verarbeitung der dazu angemessenen Lehrmaterialien ein Ubun-
gskorpus erstellt zur korrektiven Fertigkeitsschulung der ruménischsprechenden
Studierenden unter besonderer Beriicksichtigung einer anderen Lautdistribution
und Kontextvariation, damit es keine Ubertragung der ruminischen
Lautentsprechungen auf das Deutsche mehr gibe. Diese Ubungsmaterialien [46-
90;26] eignen sich fiir den Einsatz im L. - IV. Semester an den Fakultiten fur
Fremdsprachen im Gruppenunterricht unter stiandiger diagnostischer Kontrolle
und Korrektur dieser Ubungen vom Lehrenden. Ihre Approbation in den Gruppen
des I1. Studienjahres (2004-2005) an der Fakultit fiir Fremdsprachen und Literatur
der Aleku-Russo-Universitdt, Balti fiihrte zum positiven Ergebnis, weil die
meisten typischen Aussprachefehler von den Lernern mit Erfolg beseitigt wurden.
Dieses Verfahren korrekter Aussprache wird den zukiinftigen Fachleuten zur
adéquaten interkulturellen Kommunikation beitragen.
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ERFAHRUNGEN MIT DEN PAROMIEN ZUM THEMA ,,LIEBE*

IM UBERSETZUNGSUNTERRICHT
Irina BULGACOVA, lector superior,
Universitatea de Stat “A. Russo*,
Olesea Jufleac asist. univ.,
Universitatea de Stat ,,A. Russo*

In friheren Jahrzehnten stand in der Ubersetzer- und

Dolmetscherausbildung ein sprachzentriertes Verstéindnis von Ubersetzen und
Dolmetschen im Vordergrund, bei dem ,,Kultur lediglich einen moglichen
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Hintergrund bildete, der gegebenenfalls fiir die Losung konkreter sprachlicher
Einzelfragen herangezogen wurde. Neuere Entwicklungen in der Transla-
tionswissenschaft fiihrten u.a. zu einem kulturzentrierten Verstindnis von
Translation, das Kultur als ,,die Gesamtheit der Konventionen und Normen
und deren Resultate versteht, nach denen sich das Verhalten von Mitgliedern
einer Gesellschaft ausrichtet, Sprache somit als Teil von Kultur definiert und
Translation als kulturellen Transfer begreift.

Die geistige Kultur einer Gesellschaft und ihre Mentalititsspezifik
werden auf der lexikalisch-phraseologischen Ebene besonders deutlich
reflektiert. Die kulturologische Relevanz gewinnen dabei die Paromien, die
die Spezifik der kognitiven und emotionalen Erfahrung des jeweiligen Ethos
oder typische Ziige der Volksmentalitit explizit reproduzieren. Es ist
einzusehen, dass die Ubersetzung solcher eigenartigen sentenzhaften
lexikalischen Einheiten eine besondere Schwierigkeit fiir Deutschlerner
darstellt und demzufolge im Unterricht zielgerichtet behandelt werden muss.
Auch ein neuer Ansatz in der Sprichwortforschung, der sowohl die empirische
Pardmiologie im engeren Sinne als auch empirische Verfahren in der
Paromiologie umfasst, spricht sicherlich fiir eine systematische Arbeit an
Sprichwortern zu verschiedenen Themen im DaF-Unterricht und inshesondere
im Unterricht, wo die zukiinftigen Translatoren ausgebildet werden.

Jahrelange Praxis im DaF-Unterricht mit den Deutschlehrerstu-
denten zeigt, dass das Thema ,Liebe” bei ihnen ein groBes Interesse
hervorruft. Diese Tatsache hat uns bewogen, ein Pardmienkorpus zum
Thema ,,Liebe” zusammenzustellen, es nach dem Aquivalenzbegriff zu
klassifizieren und fiir den Unterricht entsprechende Aufgaben und Ubungen
zu erarbeiten. Aus der kontrastiven Analyse der 382 deutschen und
russischen Paromien, die sich ideeninhaltlich in 23 Gruppen (z. B. , Liebe’ ist
das hochste Gut im Leben des Menschen’, ,Liebe’ ist Leiden, Schmerz,
Pein’, ,Opferbereitschaft, Selbstverleugnung in der ,Liebe’ ¢€tC.)
klassifizieren lassen, geht hervor, dass Konvergenzen und Divergenzen in
Pardmien iiber Liebe in erster Linie in der Idee ihren Ausdruck bekommen.
Obwohl es in Bezug auf Verstindnis der Liebe in beiden Kulturen viel
Gemeinsames gibt, sind deutliche Divergenzen in der Ausgangs- und
Zielkultur zu vermerken. So sind im russischen Korpus Ideen ,materielle
Giiter spielen keine wichtige Rolle in der ,Liebe’ und ,Ehe kiihlt ,Liebe’ /
Heirat ist ernsthaft’, ,Eifersucht und Misstrauen sind in der ,Liebe’
unangebrach:’ tiberhaupt nicht vertreten. Im deutschen Belegmaterial fehlen
Parémien, die mit Ideen ,Opferbereitschaft, Selbstverleugnung als
Merkmale der ,Liebe’ und ,Liebe’ dauert ewig’ vereinigt sind.
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Diese begrifflich-semantischen Unterschiede erschweren vor allem
das Einprigen der parémiologischen Einheiten der Zielkultur, somit auch
deren Translation. Daraus folgt, dass fiir die Aneignung des deutsch-
russischen Sprichwortguts eine mehrschrittige Arbeit erforderlich ist. Die
Einpragungs- und Festigungsphase der Sprichworter muss mit dem
Verstédndnis der historischen und kulturellen Spezifik des jeweiligen
Volkes beginnen. Dazu werden von dem Lehrer z.B. Szenarien
entworfen, in denen Dispositionen, Handlungen und Handlungalternativen
durch Pardmien ausgedriickt oder verbunden werden. Moglicherweise
werden solche situativen Szenarien ausgesucht, wo neben den
anzueignenden pardmiologischen Elementen der Fremdsprache auch die
der Muttersprache einsetzbar sind. Neben der Sprichworteinschitzung und
—vertrautheit werden aktive Sprichwortkenntnisse der Studierenden
gefordert. Diesem Ziel dienen z.B. Aufgaben:

- Ergéinzen Sie den fehlenden Teil der jeweiligen Sprichworter /, Liebe
und Singen ldsst sich - a) nicht zwingen; b) nicht bringen; c) nicht
dringen./

- Bringen Sie die durcheinandergeratenen Sprichworter in die richtige
Reihenfolge. Ferner lassen sich die Paromien aus der von den
Studierenden erstellten Liste Klassifizieren und um entsprechende
Inhaltsideen  gruppieren. So konnten die Aufgabestellungen
folgenderweise formuliert werden:

- Welche Idee wird in unten angegebenen Sprichwortern ausgedriickt?

- ,Liebe ohne Schmerz bewegt kein Herz.’ ,Lieben ist leiden.’ ,Herzlich
geliebt, schmerzlich betriibt.” ,Grofle Liebe, grofier Schmerz.’ u.a..

- Finden Sie in ihrer Muttersprache Parémien, die folgende Ideen
ausdriicken: ,A'u/a’ere Schonheit spielt in der ,Liebe’ keine Rolle’ oder
,weibliche Geduld in der ,Liebe’.

- Paraphrasieren Sie die parémiologischen Ausdriicke: ,Was liebt,
betriibt; was herzt, das schmerzt.’ , Friihe Liebe, friihes Leid.” u.a.

Solche Arten von Aufgabentypen, die unter anderem an die
Sensibilisierung der kognitiven Verstehensoperationen appellieren, tragen
zur Entwicklung der translatorischen Kulturkompetenz bei, was im Lichte
der letzten Erkenntnisse der Translatologie bei der Ausbildung der
Translatoren den Vorrang gewinnt. Die so genannte ,,Kompetenz-zwischen-
Kulturen* bezieht sich auf das Wissen des Translators tiber Selbst-, Fremd-
und reflexive Selbstbilder der betreffenden Arbeitskulturen im gegenseitigen
Bezug aufeinander und auf die potenziellen Auswirkungen solcher Bilder
auf die interkulturelle Situation. [Best / Kalina, 2002]
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Will der Translator eine funktionsgerechte interkulturelle Kommu-
nikation ermdglichen, so muss er nicht nur nationalgeprégte ,,Bilder” in
seinem Handeln beriicksichtigen, sondern sie addquat und #quivalent
reproduzieren konnen. In diesem Zusammenhang erweist sich als
vorrangig die Untersuchung der Aquivalenzbeziehungen zwischen
Sprichwortern zum Thema ,Liebe’ in dem deutschen und russischen
parémiologischen Fundus.

Den groBten Teil unter den interlingualen Entsprechungstypen
nimmt der Nulldquivalenztyp ein (in deutsch-russischer 56,2% und in
russisch-deutscher Beziehung 62,5% des untersuchten Materials). Dies ist
dadurch bedingt, dass Bedeutungsinhalte, die in der Ausgangssprache
durch sprachliche Einheiten eines Typs zum Ausdruck gebracht werden, in
der Zielsprache durch sprachliche Einheiten eines anderen Typs
reprasentiert sind. Trotz prinzipiell gleicher Mboglichkeiten der
sprachlichen Bewdltigung der Wirklichkeit steht nicht selten einer
phraseologischen Einheit, in unserem Fall auch einer Pardmie in der
Ausgangssprache (Deutsch)— aufgrund sprachlicher oder auBersprachlicher
Faktoren — keine entsprechende  phraseologische Einheit in der
Zielsprache (Russisch) gegeniiber. Fiir die Vermittlung der Parémien
dieses Typs sind in erster Linie Glied fiir Glied -Ubersetzung und
Umschreibung zu empfehlen, ein weiterer Schritt bei deren Einiiben kann
ein situationsbezogener Gebrauch des Sprichwortes sein.

Bei konvergierender denotativer Bedeutung/Stilwert  bzw.
wortlicher Bedeutung und kongruenter Struktur der Komponentenkette
liegt Volldquivalenz vor. Die Verarbeitung der volldquivalenten Pardmien
iiber ,Liebe’, zu denen in beiden konfrontierten Sprachen meistenteils
Glied fiir Glied tbersetzte chemalige Zitate gehdren, bereiten den
Studierenden keine wesentlichen Schwierigkeiten, demnach lassen sie sich
vor allem auf der Textebene semantisieren und durch den vorhandenen
Kontext einpragen.

Partielle Abweichungen in einem oder mehreren Bereichen fithren
zur Feststellung von Teildquivalenz. Fiir die Teildquivalenz ist lediglich
die relative Konvergenz in der denotativen Bedeutung ausschlaggebend.
Der Anteil der untersuchten Pardmien mit Teildquivalenz betrégt fiir das
Deutsche etwa 40,5% und fiir das Russische etwa 35%. Dabei iiberwiegen
in beiden Sprachen Parémien, die einen dhnlichen Sachverhalt zum
Ausdruck bringen und stilistisch gleichwertig sind, haben aber
unterschiedliche wortliche Bewaltigung und syntaktische Struktur. Zu
dieser Gruppe gehoren z.B. solche Parémien wie ,Die erste Liebe ist die
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beste’ vgl. Ilepsas 06066 He 3abbisaemcs, ,Liebe ohne Schmerz bewegt

kein Herz’ vgl. ,I'0e 1106066, mam u nanacms .

Ziemlich hoch ist die Vorkommensfrequenz der Pardmien, die in
ihrer denotativen Bedeutung dhnlich sind und zu einer inhaltlichen Gruppe
gehoren, weisen aber in ihrem wortlichen Bestand und ihrem phraseolo-
gischen formativ gravierende Unterschiede auf: ,Liebe macht den Topf nicht
sieden’ vgl. ,ObHzasucy, 6eKy He npocudems’; ,JI10008b10 coim He OyOeuis .

Bei der didaktischen Verarbeitung solcher teildquivalenten
Paromien wiren folgende Aufgaben empfehlenswert:

- Ubersetzen Sie die deutschen Paromien in die Muttersprache, lassen
Sie Ihre  Studien-freunde die iibersetzten Einheiten wieder ins
Deutsche iibersetzen.

- Finden Sie fiir die paromiologischen Ausdriicke der Ausgangssprache
die synonymischen Ausdriicke in der Zielsprache.

- Welches Ubersetzungsverfahren liegt vor: Permutation, Expansion/
Reduktion, Weglassung oder Transposition?

- In der AbschluBBphase der Arbeit an den Parémien zum Thema ,Liebe’
konnten die Studenten folgende Fragen diskutieren:

- Wovon zeugt die Tatsache, dass die meisten Paréomien in beiden
Sprachen Nulldquivalenz aufweisen?

- Was beweisen Volldquivalenz und Teildquivalenz in paradigmatischen
Relationen zwischen deutschen und russischen Parémien?

- Welche Spezifika und Universalitidten des Verhaltens zur Liebe in
beiden Kulturen veranschaulichen folgende Sprichworter?

Die kontrastive Untersuchung der Paromien in beiden konfrontierten
Sprachen fordert die translatorische Féahigkeit der Deutschstudenten und
hilft ihnen begreifen, dass die von einem bestimmten Volk kreiierten
Paromien sowohl allgemeine universelle Stereotypen in Weltanschauung
und Verhalten als auch die nur fiir ein bestimmtes Volk spezifischen
Mentalitétsziige ausdriicken konnen.
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Educatia axiologica ca factor complementar de sporire a calitatii
formarii specialistilor in invatamintul superior
Domnica MUNTEANU, doctoranda,
Universitatea Pedagogica de Stat ,,I. Creanga”

Schimbarile radicale din Republica Moldova, privind problemele
invatamintului ca o prioritate nationald si ca o conditie esentiala de
dezvoltare a tarii, au obtinut o reflectare adecvata la nivelul invatamintului
clasice depasite, inaintind cu pasi siguri spre integrarea deplind in spatiul
universitar european unic prin devenirea membri a Procesului de la Bologna.
In prezent, Universititile prin efortul statului, si insusi a cadrelor didactice,
tind spre atingerea scopului fundamental al dezvoltarii invatamintului
superior — ridicarea calitatii, mobilitatii si accesibilitatii invatamintului
universitar.

Realitatea sociala ii impune viitorului absolvent universitar o
formare calitativa sub toate aspectele cel putin la un nivel minim acceptat.
Astfel, problema calitatii formarii specialistilor in invatamintul universitar
necesitd o abordare adecvatd a tuturor factorilor implicati in realizarea
eficientd a acesteia. Conotatiile asociate conceptului de calitate sunt diverse.
Tentativele de abordare a acestui concept se soldeaza printr-0 multitudine de
caracterizari si definitii ce ne dezvaluie multidimensiunea acestuia.

Conform proiectului Legii Invatamintului Superior, cap. IV, art.
24, pt. 1 calitatea formarii specialistilor in invatamintul superior consti-
tuie garantia competitivitatii absolventilor pe piata muncii §i concomitent,
o importantd pirghie a schimbarilor economice si sociale in Republica
Moldova.[3]

Strategiile de formarea a specialistilor in spatiul universitar acope-
rd in cea mai mare masura sfera cognitiva, mai putin, insd, sfera valorica.
Aceasta din urma prezentind in sine una dintre cele mai importante rezerve
de sporire a calitatii formarii specialistilor in invatamintul superior. Intr-o
societate corectd, la orice nivel de avansare, absolventul format in vederea
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promovarii si respectarii valorilor va fi mereu acceptat. Astfel, dimen-
siunea cognitiva, desi esentiala pentru o indeplinire eficienta a Invatamin-
tului, nu trebuie sa fie privilegiata in dauna celei axiologice.

Pentru a obtine si a sustine calitatea formarii specialistilor pot fi
relevate o serie de componente, printre care si ajustarea potentialului
curricular universitar la valorile autentice. Una din conditiile asigurarii
acestui deziderat ar fi formarea studentilor in vederea promovarii valorilor,
ceea ce constituie o educatie axiologica.

Avind in vedere cele mentionate, consider inoportune incercarile
de a defini educatia axiologica si propun de a gasi solutionarea problemei
calitatii formarii specialistilor prin prisma revalorificarii curriculumului
invatamintului superior intr-o perspectiva axilogica.

In acest sens prezinta interes definitia data de Cucos Constantin,
conform careia educatia In perspectiva axiologicd ar insemna orientarea
procesului educativ pe traiectele cele mai bune, identificarea sau exploatarea
momentelor didactice privilegiate, finalizarea tuturor cautarilor prin cele mai
bune alegeri, stabilirea de fiecare datd a unei ierarhii de finalitati valabile hic
et hunc, actionarea 1n functie de o ordine pertinenta de prioritati.[2]

Pentru Calin Marin a educa, din punct de vedere axiologic, la orice
nivel al invatdmintului, inseamna a-1 instrui i invata pe copil, tindr sau
adult, pentru a prefera, prin a lua atitudine, a manifesta gusturi, predilectii,
simpatie, interese 1n spiritul umanitagii.[ 1]

Comunitatea universitard trebuie sd acorde atentie relevarii
valorilor si sd nazuiascd spre realizarea educatiei axiologice in spatiul
universitar. Astfel, cred , s-ar putea contribui la sporirea calitatii formarii
specialistilor in invatamintul superior.
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EXPERIENTE DE IMPLEMENTARE A INVESTIGATIILOR
EXPERIMENTALE iN PREDAREA PSIHOLOGIEI iN SCOALA
SUPERIOARA

Silvia BRICEAG, dr., conf,.
Universitatea de Stat ,,A. Russo”

Forma cea mai organizatd a procesului educational este invita-
mintul. Actualmente, el are una dintre cele mai prioritare roluri in formarea
tuturor dimensiunilor de personalitate. Investitia in personalitate, care la
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moment este recunoscutd una dintre cele mai fiabile este realizatd prin
investifia in invatamint. Calitatea procesului educational, fiind expectata
atit de cei ce il organizeazd cit si de cei care se pregitesc pentru un
domeniu concret de activitate profesionald este punctul pe care se axeazi
corelatia dintre cerere si oferta.

Integrarea si afirmarea profesionala a actualului absolvent univer-
sitar necesita o pregatire de performanta. Astazi institutia de invatamint su-
perior isi centreaza atentia nu atit pe continuturile procesului educational,
cit pe rezultativitate. O astfel de strategie opteaza pentru formarea compor-
tamentului si nu doar pentru achizitionarea diverselor informatii,procesul
fiind centrat pe activitatea studentului, renuntindu-se la academismul tradi-
tional axat mai mult pe expunerea profesorului.

Competitivitatea viitorului specialist in domeniul psihologiei este
asigurata de o pregatire de performanta realizatd prin intermediul imbinarii
eficiente a disciplinelor de studiu.

Planul cadru insereaza citeva compartimente care se imbina legic
si logic si de rind cu alte principii, respecta si principiul ierarhizarii valorii
disciplinelor n formarea viitorului specialist Tn acest domeniu.

Primul compartiment presupune acumularea informatiei stiintifice,
teoretice prin intermediul disciplinelor fundamentale. Compartimentul doi
are ca scop formarea abilitatilor tipice domeniului de acivitate profesionala
si in sfirgit compartimentul trei presupune formarea capacitatilor de transfer
a cunostintelor teoretice prin intermediul disciplinelor specializate optionale.
Aceste discipline au menirea de a forma competente in domeniul psiho-
logiei, or anume competenta constitue finalitatea procesului de invatamint.

Respectind principiul mentionat anterior si in deosebi cu scopul
formarii competentelor profesionale la viitorii specialisti in domeniu
psihologiei propunem o serie de cursuri si seminare speciale. Cele mai
reprezentative si actuale fiind: "Stresul din perspectiva psihologica
" "Tainele personalitatii - limite de descoperire ","Dificultati relationale -
abordare terapeutica", "Imagine de sine si succes "etc. Tematica acestora
se selecteaza respectind o serie de exigente, printre care una foarte
importanta in opinia noastrd. Care anume ?

Explicam: studentii de la specialitatea "psihologie " realizeaza la
finele procesului de Invatamint teze de licenta, ore stiut faptul ca realizirile
investigationale ale unei teze de licentd au atit valoare teoretica cit si
aplicativa Tocmai de aceea, respectind principuil continuitatii si al
"ecoului "(aut)am conchis ca implementarea realizdrilor investigationale
ale acestora in predarea cursurilor speciale ar fi destul de benefica .
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Pentru exemplificare prezentam o atare experientd la cursul special
"Stresul din perspectiva psihologica". Acest curs insereaza atit informatie de
ordin stiintific - teoretic cit si investigational obtinutd de pe urma realizarii
tezelor de licentd 1n care s-a abordat problema starilor psihice, a stresului in
diferite medii -didactic, penitenciar etc., integrind pregatirea profesionald a
viitorilor specialisti in domeniu psihologiei. Se constitue cursul din citeva
compartimente: a) date conceptuale, b)cauze, c)efecte, d)remedii.

La primul compartiment am sistematizat informatii cu referinta la
conceptul de stres, stres si adaptare, strers-distres-eustres, diagnostic al
stresului psihic. La al doilea compartiment am anexat informatii despre
agentii stresori psihogeni, clasificarea agentilor stresori, vulnerabilitatea la
stresul psihic. Pentru urmatoarele doud compartimente am selecatat o
gama variatd de date obtinute de pe urma realizarilor investigationale
despre care pomenisem anterior. La compartimentul trei am atentionat
asupra unor aga momente cum ar fi: modificarile psihocomportamentale
reversibile in caz de distres, stresul psihic si sanatatea, tulburdri psihoso-
matice, stresul si adaptarea.

O implicatiec deosebita a realizarilor investigationale s-a produs la
compartimentul al patrulea. Trebue sa subliniem cd a fost selectatd si
sistematizatd o gama variata de activitati - remedii antidistres care au fost
propuse de studenti in tezele de licenta (respectind dreptul de autor ) de
rind cu programele antidistres existente in literatura de specialitate.

In aceiasi maniera cu diferit grad de implementare a realizrilor
investigationale s-a procedat si la celelalte cursuri speciale .

Experiente de implementare a investigatiilor experimentale realizate
de studenti am aplicat si la cursul universitar "Psihologie pedagogica". Am
selectat unele teme care direct presupun existenta unei baze informational -
investigationale, cum ar fi tema "Libertatea in educatie". Anticipat studentii
au investigat independent problema libertdtii in educatie (cum percep
libertatea in educatie cadrele didactice elevii de diferite virste si parintii
acestora). La lectiile practice, formind 3 echipe, ei prezentau datele
propriilor investigatii, organizau comparatii, 151 expuneau opiniile si le
argumentau.

Tinem sd mentiondm, ca valoarea unor asa intentii de implemen-
tare a propriilor investigatii la lectiile seminare a fost inalt apreciata de
insdasi studenti.

Atare experiente de efectuare a lectiilor practice creaza reale
oportunitati pentru formarea capacitatilor de transfer, in esnta contribuind
la formarea viitorului specialist iIn domeniu.
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La fine am incrca sd facem unele punctari vis-a vis de aceasta
experientd: atunci cind studentul se percepe actor al procesului educatio-
nal, aceasta 1i sporeste activizmul §i real 1i creaza formidabile oportunitati
pentru evaluare, obtinere de succes si in final -afirmare. Or, succesul unui
proces depinde in mare masura de activismul actorilor sai.

UNELE CONSIDERENTE CU PRIVIRE LA EFICIENTIZAREA
INSTRUIRII JURIDICE A STUDENTILOR
Gh. Neagu, dr., conf.
V. Pinzari, dr., conf.,
Universitatea de Stat ,,A. Russo” din Balti

In ultimii ani jurisprudenta este unul din domeniile cele mai
solicitate, majoritatea candidatilor care fac aceastd alegere fiind constienti
de dificultatile de realizare a carierii in conditiile unei concurente acerbe.

Alegerea acestui domeniu de instruire este conditionat de urmatorii
factori de baza:

- prestigiul profesiei;

- posibilitati multiple de activitate profesionala;

- posibilitati de avansare profesionala;

- dinamica domeniului de activitate;

- posibilitati multiple de manifestare pluridimensionala a trasaturilor
de personalitate;

- posibilitatea de a proteja drepturile si libertatile oamenilor.

Invatamantul universitar s-a transformat in scurt timp dintr-un
invatdmant de elitd (conceput astfel in U.R.S.S.) intr-un invatimant
superior de masa. Accesul liber la studii superioare nu este o libertate si
garantie sociala cat, mai ales, o consecintd a situatiei precare a
universitatilor de stat si a cadrelor didactice universitare, care pentru a
putea supravietui, inmatriculeaza la studii pe orice tdnar care achita taxa de
studii.

In acest context creste gradul de responsabilitate a cadrelor
didactice care asigura procesul de formare profesionald a tineretului
studios. Evident cadrele didactice sunt obligate si asigure o calitate 1nalta a
instruirii. (Prin calitatea Tnvatamantului juridic intelegem un ansamblu de
insusiri caracteristice procesului educational care 1i ofera posibilitatea de a
satisface necesitatile curente si de perspectivd in competenta persoanei,
institutiei, societatii.")
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Trecerea la invatamantul universitar de masd a inaintat cu
necesitate problema reformarii Invatamantului juridic si, In primul rand,
reconceptualizarea lui.

In vederea reconceptualizirii formarii profesionale initiale si
continue este necesar sa evaludm cat mai amplu si fundamental acest
domeniu de formare profesionald printr-o monitorizare §i evaluare
permanenta a tuturor actiunilor care se includ in acest domeniu.

Subsemnatii au realizat pe parcursul ultimilor ani investigatii
sociologice in randurile studentilor de la Facultatea de Drept a
Universitatii baltene, participand si la efectuarea primului studiu in acest
domeniu pe un esantion national.

Evaluarea calitatii instruirii juridice a fost realizatd, In mare, prin
prisma urmatorilor indicatori:

- motivatia studentilor pentru acest domeniu de formare
profesionala;

- curriculum de formare profesionala evaluarea de catre studenti de
la cursurile superioare (anul III, BAC, anul 1V, scoala medie) a
planului si programelor de invatamant;

- aprecierea de catre studenti a unor componente importante a
calitatii procesului de instruire juridica: metodologia de predare /
invatare, formele de organizare a procesului de studii la Facultate,
calitatea evaluarii academice;

- evaluarea de cdtre studenti a bazei didactic — materiale a
procesului de formare profesionald la Facultate.

- Relatia profesor — student la Facultate.

Eficienta procesului de formare profesionald este conditionatd in
mare masurd de motivatia studentilor. Astfel — 23 % din respondenti, in
calitate de motiv, au indicat reputatia buna a universitatii baltene, 19 % -
au devenit studenti la Facultate la recomandarea unor persoane, iar 11 %
au continuat traditia familiali. In acelasi timp 31 % din respondenti in
calitate de motiv al alegerii facute, au mentionat ,,suma accesibild a
contractului”. Rezultatele investigatiei realizate pe esantionul national, de
asemenea, ne permit sd constatdim cd orientarea scolara si profesionala a
studentilor n drept se realizeazd sporadic. Ori in alegerea domeniului de
formare profesionald motivele de ordin accidental si subiectiv au o
importanta destul de mare.

Lipsa unei motivatii pozitive bine conturate pentru profesia de
jurist diminueazd capacitdtile atitudinal-volitive ale studentului in
eforturile depuse vizand formarea sa profesionald. Lipsa unor actiuni
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sistematice de orientare profesionale, ca si lipsa unei selectii reale la
inmatricularea la Facultate influenteazd negativ calitatea procesului de
formare profesional. Se manifestd de asemenea necorelarea de orientare
profesionald in invatdmantul preuniversitar, universitar si piata muncii.”

O parte importanta din studenti este nu prea multumitd de forma
predarii materiilor (23,6 %) de calificarea profesorilor (13,41 %), 27 %
din respondenti nu sunt mulfumiti de forma in care se desfasoara
examenele in scris, iar 17 % de modalitatea de promovare a examenelor
oral.

Prezinta interes si motivele absentelor studentilor de la ore: 11%
din respondenti absenteaza de la ore deoarece cursurile nu-i intereseaza, 22
% - datorita faptului ca disciplina nu oferd informatia cuvenita, alte 11 %
din cauza ca profesorul nu poseda suficiente abilitati pedagogice.

Asadar, multe carente ale procesului didactic sunt conditionate, Tn
opinia studentilor, de formarea psihopedagogica insuficientd a cadrelor
didactice. Cei implicati In formarea profesionald juridica se considera /
sunt considerati juristi si mai putin cadre didactice universitare™. Aceastd
atitudine conduce la axarea procesului de formarea profesionala pe
insusirea materiilor de studiu (continuturi de formare profesionald) rolul
dominant al finalitatilor fiind diminuat la statutul de accesorii ale
continutului, iar tehnologiile fiind tratate ca wvalori independente de
obiective si continuturi.V

Una din cauzele principale ale acestei situatii este lipsa unor
politici de formare si dezvoltare in universitate a competentelor
psihopedagogice continua a cadrelor didactice.

Eficienta formarii profesionale este functie si de baza tehnico-
materiala si didactica a Universitatii. Motoul ,,Cine detine informatia,
detine si parghiile de dirijare si perfectionare a domeniului” marcheaza un
principiu fundamental al universititii moderne. In opinia studentilor,
fondul de carte existent 1n biblioteca universitara este:

1) complet—2,67 %

2) destul de bun — 19,64 %

3) suficient — 27,67 %

4) nu tocmai suficient — 30,35 %

5) de loc suficient — 5,35 %

6) nu au raspuns — 14,28 %

In vederea consolidarii bazei didactice urmeaza si se asigure
liberalizarea accesului la informatie, diversificarea surselor informative.
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O cauza importantd ce influenteaza negativ procesul formarii
initiale rezida in legatura slaba dintre facultate si beneficiarii: specialistilor
pregatirii de citre aceasta. In ultimii ani, incetul cu incetul, se afirma
anumite forme de colaborare in acest domeniu - seminare, traininguri cu
participarea juristilor practicieni, conducatori ai sistemului organelor de
drept, administratia si studentii facultatii, intdlniri ai beneficiarilor cu
studenti (nu numai absolventi) in vederea pregatirii / selectarii acestora
pentru viitoarele functii etc.

Totusi, aceste activitati poarta un caracter episodic si se realizeaza,
preponderent, din initiativa beneficiarilor.

Reformarea acestei activitdfi nu poate fi intemeiatd pe traditie,
deoarece aceasta lipseste. Implicarea mai activa a institutiilor beneficiare
in formarea profesionald initiald a juristilor este Ingreunatd nu numai de
lipsa traditiei, dar si de numarul mare al studentilor la drept, fapt care
impiedica efectuarea unor stagii practice eficiente in institutiile de resort.
Practica de specializare se complicd si din cauza pregatirii profesionale
generale a studentilor, in timp ce fiecare institutie este specializata intr-un
domeniu ingust. Experienta universitarda occidentala demonstreaza
eficienta formarii juridice pentru domenii concrete ale jurisprudentii,
absolventii facultatilor de drept fiind testati la competentele necesare
exercitarii profesiei in functii concrete ¥

Una directiile importante de eficientizarea formarii profesionale o
constituie utilizarea metodelor interactive in predare.

La Facultate existd anumite realizari in acest domeniu: 6 % din
respondenti sunt foarte multumiti de modul de aplicare a metodelor
interactive in predare, 32 % - destul de multumiti.

Analiza datelor investigatiilor sociologice si a literaturii de
specialitate, ne permite sd insistdm asupra urmatoarelor recomandari:

- redefinirea cadrului juridic universitar in vederea asigurarii unei
autonomii reale universitare, reconceptualizarii universititii 1n
contextul valorilor invatdmantului universitar modern;

- reconsiderarea teleologiei formarii profesionale juridice initiale si
continue prin angajarea eficienta a celor doua sisteme 1n realitatea
sociala nationala si internationala;

- elaborarea standardelor formarii profesionale juridice initiale si
continue, care sa cuprinda indicatori de calitate ai instruirii juridice
si finalitatilor acestui proces;
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elaborarea curriculumurilor de formare profesionald initialda, de
formare continud, pe domenii inguste, curriculumul cursurilor
universitare;

racordarea invatdmantului juridic universitar la piata muncii;
stabilirea conexiunii functionale dintre cererea pietei muncii si
finalitatile formarii profesionale juridice initiale si continue.
Implicarea mai activ a beneficiarilor in realizarea acestui obiectiv.
Elaborarea unui concept de formare profesionald continuda a
juristilor inclusiv a unui concept de formare profesionala continua
a universitarilor juristi.

Elaborarea si implementarea unui sistem modern adecvat de
evaluare academica in cadrul invatamantului juridic universitar.
Perfectionarea instrumentarului didactic metodologic pentru
formarea profesionald juridicd initiald si continud: manuale,
culegeri de spete etc.

In ceea ce priveste sugestiile si recomandarile pentru anumite

domenii ale formarii juridice initiale evidentiem urmatoarele:

motivarea studentului pentru studii si cercetare; deplasarea
accentului de la preocuparea pentru acumularea de cunostinte la
demersul pentru formarea de competente profesionale, de adaptare
la contextul socioprofesional in schimbare:

elaborarea unei politici si strategii eficiente de formare / reciclare a
personalului didactic universitar;

crearea conditiilor de colaborare eficiente profesor — student;
implementarea mai activa a noilor tehnologii de predare - invatare
- evaluare;

reconceptualizarea bazei tehnico-materiale a procesului didactic,
inclusiv incurajarea eforturilor cadrelor didactice universitare
vizénd elaborarea si editarea instrumentarului de predare - invatare
- evaluare;

sporirea continud a calitdtii managementului educational
universitar;

studierea pietei, depistarea problemelor cu care se confrunta
juristul in practica pentru a tine cont de ele in procesul de instruire:
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