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Abstract:In this article is addressed the problem of formation and development of
divergent thinking to the pupils of primary school. It describes a pedagogical experiment in the
I11 form during the mathematic lessons. There are presented experimental dates.
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1. Introducere

Literatura de specialitate aparutd in ultimele decenii reflecta diferite aspecte ale
invatamintului formativ [1,2,3]. Unul din aceste aspecte se refera la metodele,
procedeele pedagogice prin care se formeaza si se dezvolta competentele, adica
capacitdtile elevilor de a utiliza cunostintele in diferite situatii ce difera de situatii
pedagogice traditionale. Procesul de utilizare a cunostintelor in diferite situatii este legat
in mod deosebit de gindirea divergenta [4,5].

In institutiile de invatimint gindirea divergenti a educatiilor se formeazi si se
dezvoltd prin abordari si rezolvari de probleme didactice cu caracter divergent.
Problemele didactice cu caracter divergent se deosebesc de problemele didactice cu
caracter divergent prin aceea ca:

= problema cu caracter convergent presupune numai o solutie corecta;
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* problema cu caracter divergent presupune mai multe solutii, toate fiind
corecte.

Practica pedagogica arata ca in procesul de predare-invatare-evaluare predomina
probleme didactice cu caracter convergent, ceea ce contribuie la formarea gindirii
convergente a elevului. Viata contemporana, insd, il impune pe elev 1n situatii c¢ind se
cere gindirea divergenta. Din acest motiv autorii au conceput un experiment pedagogic
axat pe formarea si dezvoltarea gindirii divergente a elevilor clasei a I1I-a la lectiile de
matematica.

2. Descrierea activitatilor experimentale.

Experimentul pedagogic a avut loc 1n anul de studiu 2014-2015 in gimnaziul ,,Al
Ioan Cuza ” din municipiul Balti, Republica Moldova.

Obiectivele activitatilor experimentale au fost:

- determinarea nivelului initial de gindire divergenta a elevilor clasei a I1I-a
experimentale in contextul rezolvarii problemelor ce contin elemente de
geometrie;

- desfasurarea activitatilor experimentale de formare si dezvoltare la elevii
grupului experimental a abilitatilor de gindire divergenta in contextul
rezolvarii problemelor ce contin elemente de geometrie;

- determinarea nivelului gindirii divergente a elevilor clasei a Ill-a

experimentale dupa finisarea activitatilor experimentale;

analiza rezultatelor experimentale.

Experimentul pedagogic a fost desfasurat in 3 etape.

Etapa |. Pe parcursul etapei au fost efectuate lucrdri de acumulare, analiza,
selectare a materialelor didactice din perspectiva elabordrii unui test cu caracter
divergent ce contine elemente de geometrie. La aceastd etapd a fost efectuat un
experiment pedagogic de constatare, pe parcursul cdruia a fost aplicat testul cu caracter
divergent. Scopul experimentului de constatare a fost de a determina nivelul de gindire
divergenta a elevilor clasei a IlI-a in baza rezolvarii problemelor ce contin elemente de

geometrie.
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Testul continea 6 itemi ce se refereau la figurile geometrice patrat, dreptunghi. Pe
parcursul etapei, in diferite zile, elevilor se propuneau la sfirsitul lectiilor cite 2 itemi
pentru rezolvare. Fiecare raspuns corect a problemei era notat cu 1 punct. Calificativul
foarte bine revenea elevilor care au obtinut de la 33 de puncte pina la 36 de puncte,
calificativul bine: 23 puncte — 32 puncte, suficient:10 puncte — 22 puncte, insuficient —
1punct — 9 puncte

In continuare prezentim itemii testului.

Itemul 1. Incepind cu orice punct de pe orice latura a figurii 1 trasati numai o linie
frinta pentru a obtine cit mai multe patrate. Respectati urmatoarele conditii:

- laturile patratelor obtinute trebuie sd contind cel putin cite o latura a figurii
1;
- laturile figurii 1 nu trebuie sa fie intersectate.

Cite patrate ati obtinut?

Figura 1l i

Itemul 2. Incepind cu orice punct de pe orice laturi a figurii 2 trasati numai o linie
frinta pentru a obtine cit mai multe dreptunghiuri. Respectati urmatoarele conditii:
- laturile dreptunghiurilor obtinute trebuie sa contina cel putin cite o latura a
figurii 2;

- laturile figurii 2 nu trebuie sa fie intersectate.
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Cite dreptunghiuri ati obtinut?

Itemul 3. Incepind cu orice punct de pe orice laturd a figurii31 trasati numai o
linie frinta pentru a obtine cit mai multe patrate. Respectati urmatoarele conditii:

- laturile patratelor obtinute trebuie sa contina cel putin cite o latura a figurii 3;

- laturile figurii 3 nu trebuie sa fie intersectate.

Cite patrate ati obtinut?

Fig.3

Itemul 4. Incepind cu orice punct de pe orice laturi a figurii 4 trasati numai o linie
frinta pentru a obtine cit mai multe dreptunghiuri. Respectati urmatoarele conditii:
- laturile dreptunghiurilor obtinute trebuie sd contind cel putin cite o laturd a
figurii 4;
- laturile figurii 4 nu trebuie sa fie intersectate.
Cite dreptunghiuri ati obtinut?

1

——

Fig.4 Fig.5.

Itemul 5. Incepind cu orice punct de pe orice latura a figurii 5 trasati numai o linie

frinta pentru a obtine cit mai multe patrate. Respectati urmatoarele conditii:
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- laturile patratelor obtinute trebuie sa contina cel putin cite o latura a figurii 5;
- laturile figurii 5 nu trebuie sa fie intersectate.
Cite patrate ati obtinut?
Itemul 6. Incepind cu orice punct de pe orice latura a figurii 6 trasati numai o linie
frinta pentru a obtine cit mai multe dreptunghiuri. Respectati urméatoarele conditii:
- laturile dreptunghiurilor obtinute trebuie sa contina cel putin cite o laturd a
figurii 6;
- laturile figurii 6 nu trebuie sa fie intersectate.

Cite dreptunghiuri ati obtinut?

EE—

Fig.6.

Etapa a Il. Pe parcursul etapei la lectiile adaugatoare de matematicd in afara de
probleme cu caracter convergent elevii rezolvau si probleme cu caracter divergent.
Invatitorul acorda o atentie sporiti explicatiei esentei deosebirii dintre probleme cu
caracter divergent de probleme cu caracter convergent. Problemele cu caracter
convergent si divergent propuse elevilor porneau, in fond, de la aceleasi date initiale,
formularile problemelor fiind putin diferite.

De exemplu, in cazul cind problemele pornesc de la aceeasi figura (figura 1)
problema cu caracter convergent are urmatoarea formulare:

Incepind cu orice punct de pe orice laturd a figurii 1 trasati o linie fiintd in
interiorul figurii 1 pentru a obtine cit mai multe patrate. Respectati urmdtoarele
conditii:

- laturile fiecarui patrat obtinut trebuie sa contind cel putin o laturda a

figurii 1;

32



- laturile figurii 1 nu trebuie sd fie intersectate.
Cite patrate ati obtinut?

Problema cu caracter divergent (Itemul 1 din test) are urmatoarea formulare:

Incepind cu orice punct de pe orice laturd a figurii 1 trasati o linie frintd pentru a
obtine cit mai multe patrate. Respectati urmdtoarele conditii:

- laturile fiecarui patrat obtinut trebuie sa contina cel putin o laturd a
figurii 1;
- laturile figurii 1 nu trebuie sa fie intersectate.
Cite patrate ati obtinut?

Dupa cum se vede, la rezolvarea problemei cu caracter convergent elevul este
limitat in actiune de conditia trasati o linie frinta in interiorul figurii. Problema cu
caracter divergent se deosebeste de problema precedenta (cu caracter convergent) prin
aceea ci elevul are posibilitate si efectueze trasarea liniei frinte si in afara figurii 1. In
cazul problemei cu caracter divergent elevul are posibilitate sd efectueze operatii
intelectuale atit ce tine de interiorul figurii cit si de exteriorul ei, apoi sd compare
rezultatele si sd gaseasca varianta ce corespunde numarului maximal de pétrate obtinute
la trasare (in cazul nostru, la trasarea liniei frinte pe exteriorul figurii se obtin mai multe
patrate decit la trasarea pe interiorul figurii).

Pentru a obtine mai multe patrate pin operatia de trasare a unei linii frinte incepind
din orice punct de pe orice laturd a figurii elevul trebuie sd treacd peste stereotipul
efectudrii operatiilor de trasare in interiorul figurii (care este format, de reguld, in mod
traditional la lectiile de matematica). Elevul trebuie sa-si imagineze ca mai este si alta
solutie care diferd de cea traditionald (trasarea in interiorul figurii), care se reduce la
trasarea unei linii frinte in afara figurii. Astfel, trasind linia frintd in afara figurii elevul
poate sd obtind un numdar mai mare de patrate decit 1n interiorul ei.

Pe parcursul etapei a doua se acorda atentie sporitd metodelor demonstrarii,
problematizarii. Elevii erau frecvent pusi in situatii de a gasi diferite solutii corecte a
uneia si aceleiasi probleme. La formularea problemelor cu caracter divergent erau luate

ca bazd problemele, desenele traditionale frecvent intilnite in manualele scolare;
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problemele se modificau astfel ca sd se obtind probleme cu caracter divergent. Elevii
erau pusi in situatii de analizd a posibilelor variante de rezolvare a problemelor
abordate. In timpul activititilor erau incurajate in deosebi activitatile elevilor cu caracter
de creativitate, ingeniozitate.

Etapa a Ill-a. Cind a fost constatat cad majoritatea elevilor au inteles esenta
problemelor cu caracter divergent a fost aplicat testul cu caracter divergent expus
anterior. Pe parcursul a trei saptdmini la diferite lectii se propunea elevilor cite un item
din testul cu caracter divergent utilizat la etapa I.

In perioada testarii pe parcursul acestor siptimini nu a fost discutatd nici intr-0
forma modalitatile de rezolvare a problemelor, nu se sublinia ca problemele testului au
caracter divergent sau convergent. Lectiile de matematicd se desfasurau in mod
traditional conform subiectelor de studiu reflectate in curriculumul scolar.

Rezultatele analitice obtinute la testare pe parcursurile etapelor 1 si 3 sunt

prezentate in tabelul 1 si tabelul 2.

Tabelul 1. Rezultatele analitice obtinute pe parcursul testarii la etapa 1

Calificativul Numarul elevilor Procentaj %
Foarte bine

Bine

Suficient 23 100 %
insuficient

Tabelul 2. Rezultatele analitice obtinute pe parcursul testarii la etapa 3

Calificativul Numarul elevilor Procentaj %
Foarte bine 8 34,78%
Bine 15 65,22%
Suficient

insuficient
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Comparind rezultatele reflectate in tabelul 1 si tabelul 2 se vede ca:

- 8 elevi care la etapa I actionau in cimpul gindirii convergente au progresat,
dind dovada totalmente de gindire divergenta;

- 15 elevi care la etapa | actionau in cimpul convergent dupa antrenarile
desfasurate pe parcursul etapei a ll-a au trecut partial in cimpul gindirii
divergente; aceasta se explica prin faptul ca necatind la aceea ca elevii au
fost antrenati la rezolvarea problemelor cu caracter divergent la ei
predomina gindirea convergenta.

3 Concluzii .
Rezultatele obtinute in cadrul activitatilor de investigatie arata ca:

- in practica educationald traditionald la nivelul claselor primare se
utilizeaza preponderent probleme cu caracter convergent, practicarea
carora contribuie la formarea gindirii convergente;

- gindirea divergenta poate fi formata si dezvoltata la elevii claselor primare
prin utilizarea sistematica in procesul de predare-invatare-evaluare a
problemelor cu caracter divergent.
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