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1.Introducere

In prezent creativititii se acordi o atentic deosebiti deoarece modificirile
sociale, economice, culturale etc. care au loc pun in fata membrilor societatii pe
neasteptate diverse probleme nestandarde destul de complexe. Viata contemporana
cere aplicarea la maximum a potentialelor intelectuale la rezolvarea problemelor
aparute. Adeseori omul este pus in situatii neobisnuite care diferd de cele in care el a
fost Invatat in familie, in scoald; el trebuie sd descopere pentru sine metodele,
procedeele cu ajutorul cdrora pot fi rezolvate problemele aparute. Descoperirea
metodelor, procedeelor are loc in baza gindirii cu caracter creativ. De aceea, studiului
problemelor ce tin de eficientizarea metodologiilor care se refera la formarea si
dezvoltarea creativitatii, indeosebi in prezent, trebuie sa fie acordatd atentie din
diverse unghiuri de vedere.

2.Esenta notiunii gindire divergenta.

Una din problemele de bazd ce se refera la dezvoltarea gindirii cu caracter
creativ este problema formarii si dezvoltarii gindirii divergente. Termenul gindire
divergenta este considerat unul din termenii recenti aparuti in literatura de specialitate.
Printre primii cercetdtori in domeniile psihologiei, pedagogiei care au utilizat notiunea
Qindirea divergenta se considera J. Guilford [1]. El a evidentiat deosebirea dintre
notiunile gindire divergenta si gindire convergenta.

Daca gindirea convergenta tine de rezolvarea problemelor ce au numai o solutie,
atunci gindirea divergenta se refera la cautarea si gasirea mai multor solutii corecte a
unea si aceleiasi probleme. Gandirea convergenta se asociazda cu metodele
caracteristice invatamantului reproductiv; ea urmeaza o cale deja trasatd de profesor
bazindu-se pe solutii — model deja utilizate in practica. Gindirea divergenta este baza
aparitiei ideilor neobisnuite. Ea permite multiplicarea ipotezelor si solutiilor
neordinare; ea nu se bazeaza pe solutii — model concepute in prealabil.

Considerind creativitatea ca o activitate care renunta de la metode stereotipe de
gindire convergenta, J. Guilford afirma, ca gindirea divergenta este baza creativitatii.
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Din punct de vedere al esentei notiunii gindire divergentd, relatiei creativitate-scheme
traditionale de gindire E. P. Ilin subliniaza ca ,,creativitatea (de la lat. creatio —a crea)
prezinta capacitatea omului de a genera idei neordinare, a se abate de la scheme
traditionale de gindire” [7, p.157].

Distinctia dintre aceste doud tipuri de gindire reflectatd in modelul intelectului
mentionat de J. Guilford poate fi reprezentata cu ajutorul unei diagrame simple (vezi
fig.1) prezentatd in lucrarea ,,Psihologia mecanismelor cognitive” [5, p.281].

Pay

Fig.1. Distinctia dintre gandirea divergenta
si gandirea convergenta

Prin Ga se subintelege informatia primara (initiald) de la care pornesc operatiile
mentale, prin Pa1, Paz, Pas, Pas se subinteleg productiile posibile adecvate informatiei
primare. Prin gai1, ga2, se inteleg informatiile suplimentare ce intervin intre informatia
primari si variantele productiilor. In cazul expus informatia suplimentara ga1 exclude
Pa1, informatia ga2 exclude Pas si Pas. In rezultat, drept rispuns convergent este
singura productie posibila Pa2.

Informatia prezentatd anterior conceputd in terminologie ce se referd la
rezolvarea problemelor de catre elev poate fi descifratd iIn modul urmétor: prin Ga se
subinteleg conditiile generale initiale ce se referd la problema abordata; prin Pai, Pa2,
Pas, Pas se subinteleg solutiile corecte a problemei abordate iar prin Qa1 $i gaz —
conditiile specifice care il orienteaza pe elev la gasirea numai a unei solutii corecte a
problemei abordate.

Din punct de vedere al instruirii, formarii cunostintelor gandirea convergenta
prezintd un instrument cognitiv destul de important, Indeosebi la studiul notiunilor
care cer o exactitate deosebitd §i care sunt prezente la toate disciplinele de studiu
scolare. Evident, 1n acest caz profesorii apeleaza la metodele caracteristice gindirii
convergente (strategii reproductive). Insi trebuie de tinut cont si de aceea ci o
persoana la care prevaleaza totalmente gindirea convergentd vede un numar limitat de
optiuni, pe cind persoana care dispune si de mecanismele gindirii divergente va cauta
permanent mai multe si diverse optiuni. Din acest motiv ar fi bine ca dezvoltarii
gindirii divergente sd se acorde atentie cel putin in aceiasi masurd ca dezvoltarii
gandirii convergente, sd fie utilizate frecvent strategii euristice care nu limiteaza
numarul de cautari.

La cele mentionate se mai poate adauga si fenomenul ,,antagonismul permanent
dintre gindirea convergenta si gindirea divergenta”. Antagonismul se explica prin
proprietatea fireasca a gindirii numita stereotipia gindirii care presupune insistenta
,gindirii n aceiasi directie sau manierd de lucru si atunci c¢ind conditiile problemei s-
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au schimbat sau cind solutionarea ei s-ar putea face pe o cale mai simpld §i mai
directa” [5, p.268].

3.Descrierea unor aspecte ale experimentului pedagogic

Experimentul pedagogic referitor la gandirea divergenta a elevilor claselor
primare a fost efectuat concomitent cu lucrarile de investigatie referitor la
determinarea reperelor conceptuale de formare si dezvoltare a culturii tehnice
elementare a elevilor claselor primare reflectate in lucrarea ,,Metodologia promovarii
culturii tehnice elementare in clasele primare” [5]. Deoarece pe parcursul efectuarii
lucrarilor de investigatie obiectivele tezei au fost restranse, datele experimentale
referitor la dezvoltarea gandirii divergente la elevi nu au fost utilizate la finisarea
lucrarii.

Analiza conceptelor actuale referitor la formarea personalitatii creative aratd ca
problema dezvoltarii gandirii divergente a elevilor claselor primare merita un studiu
aparte si din acest motiv prezentam unele date care, eventual, pot fi luate in
consideratie la studiul detaliat al acestei probleme.

Lucrarile experimentale au avut loc in Liceul Teoretic ,,Al Ioan Cuza” din
municipiul Balti. In grupul experimental au fost antrenati 28 elevi (clasa IV-a) iar in
grupul de control — 27 (clasa IV-a). In grupul de control activititile instructiv-
educative se desfasurau in mod traditional la toate disciplinele de studiu. in grupul
experimental in afard de activitatile traditionale la toate disciplinele de studiu se mai
desfasurau activitati de familiarizare a elevilor cu notiuni tehnice elementare in baza
curriculumului cursului optional experimental ,,Cultura tehnica”. La proiectarea
activitatilor pedagogice experimentale S-a tinut cont de rezultatele investigatiilor in
domeniul dezvoltarii psihice a copiilor [3, 4, 6].

In cadrul cursului experimental elevii ficeau cunostintd cu notiuni din diferite
domenii tehnice. Din domeniul electrotehnicii elevii au facut cunostinta cu:

e surse de energie electricd nepericuloase pentru organismul omului si
intilnite de elevi in practica (baterii de 1,5v; 1,7v utilizate la lanterne de
buzunar, ceasuri, telefoane mobile; model de generator electric de
tensiuni mici);

e consumatori de energie electricd (becuri pentru lanterne de buzunar,
motoare electrice utilizate la jucarii: automobile, elicoptere, vapoare
etc.);

e Intrerupatoare si dulii de dimensiuni mici, conductoare -electrice,
suporturi.

Pe parcursul lectiilor experimentale elevii efectuau lucrdri de montare si
demontare a circuitelor electrice, elaborau scheme ale circuitelor electrice utilizind
semne conventionale. In cadrul lectiilor se utilizau metode pedagogice traditionale
precum si cele novatoare. O atentie deosebita se acorda metodei analogie si exersarilor
de transfer a cunostintelor. Permanent, la momentele potrivite din punct de vedere al
dezvoltarii gindirii divergente, se atragea atentia elevilor asupra gasirii mai multor
solutii corecte a uneia si aceiasi probleme.
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Pentru exemplificare prezentam o problema didactica utilizatd in cadrul
experimentului propusa elevilor dupa ce ei au fost inifiati in domeniile efectuarii
operatiilor practice de montaj si elaborarii schemelor circuitelor electrice tradifionale
(unirea componentelor in serie, in paralel).

Problema este propusa elevilor cu scopul de a gasi cit mai multe solutii corecte
ocolind stereotipul gandirii conventional numit numar necesar §i suficient de
componente ale circuitelor electrice traditionale.

Date initiale. Aveti la dispozitie un bec instalat intr-o dulie fixata pe suport la
care sunt unite 2 fire electrice, o baterie instalatd pe suport la bornele careia sunt unite
doua fire electrice, 2 intrerupatoare la fiecare dintre care sunt unite cite 2 fire electrice.

Sarcina didactica:

a) elaborati cit mai multe scheme diferite a circuitelor electrice in care sa fie

incluse becul, bateria si intrerupatoarele;

b) montati pe rind cite un circuit electric conform schemelor elaborate si

convingeti-va ca becul lumineaza la inchiderea circuitului;

€) dacd becul nu lumineaza determinati cauza si inlaturati-o.

Dupa cum se vede, problema prezentatd prevede gasirea de catre elevi a mai
multor solutii corecte in forma mentala, apoi transformarea ei in forma de schema ca
mai apoi sa fie materializatd prin efectuarea operatiilor de montare. Ciclul de actiuni
se termind cu autocontrolul gindirii (operatiilor intelectuale) prin operatii fizice
efectuate de citre elev referitor la iluminarea becului. In cazul dat elevul avea
posibilitate sa prezinte solutii corecte de la una pind la cinci, dupd cum urmeaza:

= ®

Fig.6.
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Evident, ca din punct de vedere al numarului necesar si suficient de elemente a
circuitelor electrice, in practica confectionarii obiectelor tehnice se utilizeaza numai o
solutie.

Problemele didactice de asa tip au multe aspecte pozitive, unele dintre care sunt:

e rezolvarea problemei presupune activitati fizice (operatii de montare) cat
si intelectuale ceea ce favorizeaza trecerea gindirii concrete (care
predomina la elevii claselor primare) la gandirea abstracta;

e problema corespunde particularitatilor de virsta (elevii opereaza cu piese
mici §i nepericuloase pentru sanatatea lor);

e sarcina didactica prezinta interes pentru elevi (ei opereaza cu piese ce se
afla in jucarii; sfirsitul sarcinii didactice se finiseaza cu aparitia luminii
becului ce confirmd ipoteza proprie lansatd in minte, exprimata prin
schema si materializata prin montarea circuitelor electrice);

e rezolvarea problemelor de asa gen ii deprinde pe elevi sd ocoleasca
stereotipia gandirii contribuind astfel la dezvoltarea gindirii divergente.

Pe parcursul activitatilor experimentale, dupa rezolvarea problemelor cu caracter
divergent in domeniu tehnic de catre elevii grupului experimental, la lectiile de
matematicd se propuneau elevilor ambelor grupuri lucrari de control ce contineau
probleme cu caracter divergent legate de materia de studiu din domeniul matematicii
insusita in mod traditional de elevii ambelor grupuri si care permiteau mai multe
variante de rdspunsuri corecte. Rdspunsurile se apreciau in modul urmaétor: fiecare
raspuns corect din grupul ASP se aprecia cu un punct, din grupul ACP — 2 puncte, din
grupul APS — 3 puncte.

Problemele au fost grupate in baza criteriului ,,ocolirea stereotipiei gindirii”,
conventional numite:

e probleme ce permit ocolirea stereotipiei gindirii formate in baza
actiunilor simple in plan (tip ASP);

e probleme ce permit ocolirea stereotipiei gindirii formate in baza
actiunilor compuse in plan (tip ACP);

e probleme ce permit ocolirea stereotipiei gindirii formate in baza
actiunilor in plan si spatiu (tip APS).

Pentru exemplificare prezentam cite o problema de fiecare tip.

= Problema tip ASP.

Problema este propusa elevilor cu scopul de a gasi mai multe solutii ocolind
stereotipul gindirii conventional numit trasarea liniei drepte.

Sarcina didactica: pe foaie este prezentata Fig.7; uneste punctele A si B; daca e
posibil, uneste punctele prin diferite cai.
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Unele raspunsuri corecte posibile:

A B A B Al | B
| | |

Fig.8 Fig.9 Fig.10
= Problema tip ACP.
Problema este propusa cu scopul de a gasi mai multe solutii ocolind stereotipul
gindirii conventional numit citirea alfabetului.
Sarcina didactica: pe foaie sunt prezentate figurile 11, 12, 13, 14. Scrie cu ce se
aseamana fiecare din ele; scrie cit mai multe variante diferite posibile.

N L

Fig.11 Fig.12 Fig.13 Fig.14

Unele raspunsuri corecte posibile:

Ra. Litere: V (Fig.12), L (Fig.13), I (Fig.14, daca ar avea punct deasupra);
Ro. Intersectii de drum: Fig.11, Fig. 12, Fig.13;
Rs. Acele ceasornicului: Fig.11, Fig.12, Fig.13, Fig.14.

= Problema tip APS.

Problema este propusa cu scopul de a gasi mai multe solutii ocolind stereotipul
gindirii conventional numit adaosul minutelor la ora in timpul citirii indicatiilor
ceasului.

Sarcina didactica: pe foaie este prezentatd imaginea unui ceas. Scrie timpul
indicat de ceas; scrie cit mai multe variante diferite posibile.

Raspunsuri corecte posibile:

R1. Ora unu si 50 minute (daca e noapte);

R2. Ora doua fara 10 minute (daca e noapte);

Ra. Ora treisprezece si 50 minute (daca e zi);

Ras. Ora patrusprezece fara 10 minute (daca e zi).

Fig.15

Dupa cum se vede raspunsurile R1, Rs, presupun adunarea minutelor la ora, iar
raspunsurile Rz, R4, presupun scaderea minutelor din ora.
In baza observarilor, analizei lucrarilor de control indeplinite de elevii grupului
experimental si de control au fost determinate urmatoarele constatari:
= elevii grupului experimental au prezentat mai multe solutii corecte la
fiecare tip de problema comparativ cu elevii grupului de control; aceste
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rezultate se datoreaza exersarilor speciale in domeniul tehnic orientate
spre dezvoltarea gindirii divergente desfasurate in grupul experimental;
la efectuarea operatiilor in plan multi elevi din grupul experimental nu
foloseau rigla; aceasta indica asupra faptului ca atentia lor era orientata
mai mult asupra sensului actiunii, decit asupra formei actiunii precum si
a cerintelor de a prezenta cit mai multe variante de raspunsuri corecte in
timpul rezervat pentru lucrarea de control respectiv;

la efectuarea operatiilor in plan majoritatea elevilor grupului de control
foloseau rigla; sarcinile didactice le efectuau cu acurateta; aceasta indica
asupra faptului, ca elevii acordau multd atenfie formei actiunii
mulfumindu-se cu putinele raspunsuri corecte gasite care exprimau
sensul actiunii;

multi elevi din grupul de control cereau explicari referitor la sarcina
didactica care presupuneau scriere a citor mai multe raspunsuri corecte;
aceasta se datoreaza faptului ca ei n-au fost antrenati destul in activitati
cu caracter divergent.

3. Concluzii:

gindirea divergentd poate fi dezvoltata cu ajutorul problemelor didactice
special elaborate in acest scop;

utilizarea problemelor cu caracter divergent completeaza instruirea
traditionala a elevilor;

gindirea divergenta necesita activitati educational special organizate in
vederea rezolvarii problemelor cu caracter divergent orientate spre
gasirea solutiilor alternative;

dezvoltarea gindirii divergente este o latura educationala importanta care
trebuie sa fie luatd in consideratie la formarea personalitatii creative.
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