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Abstract
The article focuses on several psychological and pedagogical aspects of teaching and learning French to second-form
pupils.

Rezumat

Autoarea propune citeva reflectii asupra aspectului psiho-pedagogic al predirii si invdtdarii limbii franceze in clasa
all-a.

De peste doudzeci de ani, procesul didactic, in institutiile de invatdmant preuniversitar din
Republica Moldova, prevede predarea si invatarea unei limbi strdine, incepand cu clasa a Il-a,
deoare, de peste doudzeci de ani, Republica Moldova a capatat independenta si a inceput sa faca
pasi importanti pentru a-si racorda sistemul de invatamant la standardele educationale europene
si mondiale.

Cu referire la limbile strdine! (diferite de limba a doua, a treia etc.), aceste standarde prevad
predarea si invdtarea lor precoce, chiar de la varsta de 3-5 ani, fapt care se anunta posibil in Europa
si in lumea intreagd datoritd informarii in masa a populatiei, ,mobilitatii” civilizatorii si culturale a
elevului, dinamismului lui cognitiv? etc.

La ora actuala, predarea si invdtarea unei limbi strdine de la o varstd precoce, in Republica
Moldova, nu au caracter de masd. Caracter de masd au insa predarea si invatarea limbilor straine
de la varsta de sapte ani, adici din clasda a II-a. In Republica Moldova, decizia cu privire la
predarea si invdtarea in masd a unei limbi strdine, anume de la varsta de sapte ani si nu de la o
varstd precoce si chiar foarte precoce, vine in acord cu rezultatele cercetdrilor neuro-psihologice si
neuro-psihice3, care au demonstrat cd, la majoritatea copiilor, conceptualizarea deplind a unor
categorii - loc, spatiu, calitate, timp, modalitate, cantitate etc. - se produce la diferite varste si in
ritm diferit. Astfel, s-a demonstrat cd, abia la varsta de sapte ani, se produce conceptualizarea
deplind a categoriei de cantitate, fara de care, dupa cum s-a dovedit mai apoi, nu este posibila
asimilarea eficientd a unei limbi strdine, care se face, intotdeauna, prin dualitatea semnului (iar
dualitatea inseamnd deja cantitate!), in sensul cd conceptul (iar cunoasterea realitatii se face prin
concepte si numai prin ele) se formeaza cu concursul ,,expresiv” al unei limbi (conceptul nu poate
exista in sine, adica fard mijloace de exprimare verbald sau non-verbald!), de reguld, , verbald” si
materna (in acest sens, cercetatorii sustin cd cunoasterea realitdtii se face, mai intai de toate, prin
limba materna?), iar invdtarea unei limbi strdine la o varsta oarecare (care este o noud forma de
exprimare verbala a conceptelor) impune intotdeauna o dualitate expresivd a semnului. Astfel, in
cazul conceptului de frumos’ la un copil roman, adica de "ceva ce produce o emotie estetica, ori,
pur si simplu, place ochiului’®, exprimarea primard este in romana si se face prin complexul de

sunete [fsu'mos] si grafeme ,frumos” (in cazul in care copilul stie sa scrie), iar cea secundard, intr-

o limb4 straind, de exemplu, in franceza - prin complexul de sunete ['bo] si grafeme ,beau” (daca,
iardsi, copilul poate scrie in limba francezd). In acest caz, se observa usor dualitatea expresiva orald

([fsu'mos]/["bo]) si scrisa (,frumos”/,beau”) a conceptului de frumos la un copil roman care

vorbeste si scrie in roméana si franceza:

Limbile in cauza sunt straine fatd de individul luat aparte si nu fatd de societatea in ansamblu.
2Cugq, 2002.
3Costermans, 1980.
4ibidem.
SDEX, p. 230.
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Sch.1: Exprimarea conceptului de frumos tn romind i francezi

Pentru ca dualitatea expresiva in cauza sa fie insa pe deplin conceptualizata de copilul roman
care vrea sd invete franceza, el trebuie, mai intai de toate, sa conceptualizeze pe deplin cantitatea,
ca sd poatd efectua, la nivelul gandirii, urmatoarele operatiuni:

Conceptualizarea frumosului sub forma
de ‘ceva ce produce o emotie estetica say

—» semnificat

place ochiului’

Exprimarea conceptului de frumos
prin unitatea ([feu'mos] sau . frumos

—* semnificant;

Inlaturarea temporala a
semnificantului; in favoarea

semmnificantului;

Exprimarea conceptului de frumos

—* semnificant;

prin semnificantul; ["bo]) sau ., beau”™

Sch.2: Operatiunile care stau la baza
exprimadrii conceptului de frumos in romind si francezi

In cazul cand se opteaza pentru o asimilare a mai multor limbi strdine, operatiunile de mai sus

sunt completate prin urmadtoarele:

Inlaturarea semnificantului; [fuu'mos]
sau , frumos” in favoarea semnificantuluis

v

Exprimarea conceptului de frumos
prin semnificantuls [nais] sau , nice”

v

Inlaturarea semnificantului; [fuu'mos]
sau ,frumos” in favoarea semmnificantuluiy

v

Exprimarea conceptului de frumos
prin semnificantul; [exmoso]
sau ,, hermoso”

Etc.

Sch. 3: Operatiunile care stau la baza exprimirii
conceptului de frumos prin unitatile altor limbi

Aceste operatiuni presupun stockarea semnificantilor in memorie. Stockarea in cauza este de
naturd corelativd sau asociativa® si se prezintd in felul urmator:

6In cercetdrile stiintifice, termenii in cauza sunt introdusi de J. Costermans si psiholingvisti.
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[fsu’'mos]-['bo], ,frumos”- ,,beau”;
[fsu’mos]-[nais], ,,frumos”- ,nice”;
[

fsu'mos]-[es'moso], ,frumos”- ,, hermoso”;
etc.

Cu cat mai multe limbi isi propune sd cunoascd individul, cu atat sirul corelativ al
semnificantilor este mai lung, ceea ce impune, din partea individului, un efort de memorare mai
mare si o capacitate de distingere a semnificantilor mai bine formata.

E cunoscut insd faptul cd capacitatea de memorare si distingere a semnificantilor este diferita la
diferite varste, cu atat mai mult cu cat si memorarile sunt de diferit tip. Astfel, la varsta de sapte
ani, memorarea de scurtd duratd este, in bund parte, mai rapidd, in timp ce cea de lunga durata
este mai lentd. La adolescenti, tineri si persoanele in varsta insa, situatia se prezintd, in buna parte,
invers. Prin urmare, asimilarea mai multor limbi strdine ar fi o strategie didacticd ce ia in vizor atat
memorarea rapidd si de lunga durata, cat si distingerea temeinicd a semnificantilor. Aceste
fenomene si stau la baza unui mecanism sau chiar automatism, pe care se bazeaza orice activitate
de limbaj, promovatd cu succes.

Reiese cd asimilarea mai multor limbi strdine a ar fi posibild la o varstd mai mare decat cea de
sapte ani.

Asimilarea unei limbi strdine este, in buna parte, un proces indelungat, care, dupd cum ne-o
demonstreazd schema 1 din acest articol, are drept scop formarea, apoi automatizarea
mecanismului de corelare a unui concept cu doi semnificanti: unul primar si altul - secundar. Cum
se desfdsoard acest proces de asimilare? Dat fiind dualitatea semnului despre care am vorbit deja,
acest proces are la bazd, mai intdi de toate, discriminarea, termen definit de Cuq drept facultate de a
deosebi ceva de ceva’. Dacd se mizeaza pe o invatare cu succes a unei limbi strdine, deosebirea in
cauzi se cere a fi usor de efectuat.

Daca analizdm manualul de limba franceza pentru clasa a II-a, pe care se bazeazad, la ora actuala,
procesul didactic in Republica Moldova (e vorba de manualul intocmit de Zinaida Varla, Eugenia
Onufrei si Maria Scobioald), observam cu usurintd cd discriminarea informativa ocupad, in el, un loc
important. Ea se realizeaza atat verbal, cat si iconic, prin unitati:

(1) wverbale unicodale, de tipul ,Regarde, écoute et répéte” (ex. 1, p. 14), ,Regarde l'image et
choisis” (ex. 4, p. 15), ,,Choisis la bonne case” (ex. 5, p. 15), ,,Dis” (ex. 2, p. 16), , Dis ce que
tu vois” (ex. 3, p. 17), , Retiens” (ex. 2, p. 18) etc.;

(2) iconice de tipul culorilor (astfel, in conditia exercitiului 1 de la pagina 22 ,Ecoute, répete et
lis”, literele nesonorizate sunt marcate in rosu), dimensiunilor (astfel, in exercitiul 1 de la
pagina 18 cu conditia , Ecoute, observe et répéete”, persoanele si obiectele reprezentate sunt
de diferite dimensiuni), pozitiei si amplasdrii (vezi, in acest sens, ex. 4 de la pagina 21).

S-ar impune si discriminarea verbala bicodald, in baza limbii materne si limbii franceze (ex.: mare

- grand), care, In manualul in cauza, nu este deloc prezentd, ceea ce, in viziunea noastrd, este un
neajuns al lui, deoarece nu este exploatatd direct dualitatea verbald unitate in romand - unitate in
francezd. Acest fapt creaza o piedicd serioasd in asimilarea cu succes a limbii franceze la aceasta
varstd. Din punct de vedere didactic, asimilarea in cauza are loc prin reproducerea artificiald, intr-
un nou cod lingual, a mecanismului natural de asimilare a limbii materne. Doar in acest caz,
asimilarea se va produce cu succes.

Discriminarea, adicd observarea si distingerea unor fenomene de limbd, este strans legata de
competentele si aptitudinile elevului.

O alta etapa, in asimilarea limbii straine, este cea de intrebuintare sau utilizare a unitatilor noului
cod lingual. In acest sens, manualul supus analizei ofera activitdti interesante de tipul: ,Regarde et
répete” (ex.1, p. 8), ,Réponds” (ex.2, p. 8) etc. La aceastd etapa, utilizarea trebuie sa se faca in baza
catorva principii clare:

7Cugq, 2002.
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(1)

alegerea unitdtilor care vor fi intrebuintate, mai apoi, de elev se face in acord cu principiul
tezaurului lui (intelectului si capacitatilor lui), accesibilititii realiilor, dozirii informatiei,
fidelitdtii (culturale, linguale etc.; in acest sens, ex.1 de la p. 8 a manualului analizat nu
raspunde deloc acestui principiu, deoarece face o deplasare in mediul socio-cultural
romanesc, prin antrenarea in jocul propus a persoanei cu prenumele ,Nicu”), necesititii
(astfel, pentru a incepe sa vorbeasca franceza, elevul are nevoie, in primul rand, de cele trei
verbe ,étre”, ,avoir” si ,aller”, care sunt cele mai intrebuintate in limba data) etc.;
intrebuintarea primara, repetatd, sumativa, rezumativa, prin imbricare totald, apoi partiald a
acestor unitati etc. pentru formarea graduatd a unui mecanism, apoi a unui automatism
operational verbal;

atunci cand mecanismul, dar, mai cu seamd, automatismul este format, utilizarea unitatilor
noului cod lingual si a realiilor noii civilizatii isi schimba esenta. Ea urmareste deja scopuri
mai complexe: formarea performantelor care, la un copil de sapte ani, sunt incd in numar
redus (vezi ultimele lectii ale manualului supus analizei).
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