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Summary: The teaching and the formation of musical knowledge is not only a pedago-
gical act of knowledge transmission, but also an act of deep experience of music, of sonorous
message perception, of investigation and discovery of the truth. Thus, in this process the pupil
is not only a receiver, but also the confirming subject of musical work — the one who finds out/
discovers/creates the truth, operating the mechanism of musical cognition — the comparison,
the generalization and the application of musical knowledge. Thus, the experiment was expected
to develop a Model methodology of training and teaching musical knowledge to primary school
pupils that due to the generality of its epistemic foundation can be applied to all classes.
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tegies, the mechanism of cognition.

126



Predarea-formarea cunostintelor muzicale nu este doar un act pedagogic de
transmitere a cunostintelor, ci si de traire profunda a muzicii, de percepere a mesaju-
lui sonor, de investigatie si descoperire a adevarului, deci in acest proces elevul nu-i
doar receptor, ci si subiect adeveritor al operei muzicale [3, p.58] — cel care afla/des-
coperd/creeaza adevarul, operand mecanismul cunoasterii muzicale — intelegerea, ana-
liza, sinteza, comparatia, abstractizarea, generalizarea si aplicarea cunostintelor muzi-
cale. Predarea-formarea cunostintelor muzicale (CM) depinde de aceea in mare ma-
sura de strategiile specifice aplicate. Am anticipat deci desfasurarea experimentului
de formare cu elaborarea unui Model metodologic de predare-formare a cunostinge-
lor muzicale (MMPFCM) elevilor din clasele primare (Figura 1), care insa, datorita
caracterului general al temeliei sale epistemice, poate fi aplicat la toate clasele.
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Fig. 1. Modelul predarii-formarii cunostintelor muzicale
Proiectarea MMPFCM a luat in consideratie:

a) corelarea aspectelor teoretice si a celor practic-operationale in formarea
cunostintelor, a mecanismului de cunoastere muzicala si a obiectivelor de formare a

cunostintelor muzicale;
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b) initierea complexa a elevilor in mecanismul de cunoastere de tip muzical:
percepere-traire, cunoastere-intelegere-sinteza, aplicare-valorizare a cunostintelor;

¢) reconsiderarea metodologiei de predare-formare a cunostintelor pe principiile
functional-dinamic si al corelarii activitatilor muzical-didactice in cadrul lectiei;

d) formarea atitudinilor muzicale pe cele patru tipuri fundamentale de invatare,
reprezentand pilonii cunoasterii: a invdta sa stii (dobandirea instrumentelor cunoaste-
ri), a invata sa faci (raportarea la universul interior-exterior), a invata sa traiesti
(impreuna cu altii — sa-ti formezi constiintd comunitard), a invdta sa fii (sa-ti con-
struiesti propria identitate — V1. Paslaru) [9, p.188], ultimul @ invata fiind caracteris-
tic prin definitie educatiei muzicale.

Fiind intéi de toate un model pedagogic teoretic, MPFCM este totusi esential-
mente de natura praxiologica, deoarece receptarea muzicii, ca fenomen complex, este
o0 activitate esential practicd, caci valorile muzicii exista prin activitatea celui care 0
ascultd, iar ascultarea muzicii este constituitd din activitati preponderent practice.

Modelul este constituit din patru componente, identificabile cu componentele
curriculumului scolar din R.Moldova — teleologia, continuturile si metodologia, mo-
tivate epistemic de o baza conceptuala, epistemologia predarii-formarii CM, in care
sunt integrate componentele-subiecte ale actiunii de influenta educativa — primul su-
biect al educatiei, profesorul, si al II-lea subiect al educatiei, elevul receptor de muzi-
cd. A saptea componenta a Modelului este finalitatea predarii-formarii cunostingelor
muzicale — competenta muzicald, precum si trasaturile caracteriale ale elevului recep-
tor de muzica, comportamentele sale muzicale, valori dezvoltate ale aptitudinilor
muzicale.

Componentele MPFCM sunt ,,legate” prin teza cu privire la caracterul integrat
si inserabil al competentei muzicale, precum si de structura Curriculumului educa-
tiei muzicale.

Epistemologia predarii-formairii cunostintelor muzicale este reprezentata de
idei, concepte, principii, teorii cu privire la cunostintele muzicale si predarea-forma-
rea acestora (caracteristici definitorii, clasificare, predare, formare) din domeniile
aferente educatiei muzicale: estetic, muzicologic, pedagogic general si muzical), idei
si concepte cu privire la: cunoasterea muzicala/de tip muzical si tipurile acesteia (cu-
noagterea senzoriald si cunoasterea constienta, perceptiva si aperceptiva: intelegerea,
abstractizarea, generalizarea informatiei muzicale; comparatia, analiza, sinteza; fe-
nomenele principale ale operei muzicale, de mesaj si forma artistica (etc.) si proce-
sualitatea ei (sonorizarea, vizualizarea, verbalizarea, interactivitatea); modelele de
predare-formare a cunostintelor muzicale (interactional, multidirectional, integrat);
specificul strategiilor educativ-didactice ale EM/predarii-formarii cunostintelor; fa-
zele si traseurile specifice cunoasterii muzicale/predarii-formarii cunostintelor: fixa-
rea (stocarea) cunostintelor muzicale, (crearea fondului aperceptiv, memorizarea);
retroactiunea, suplimentarea-complementarea, reluarea; perceperea primara si repre-
zentarea auditiva, trdirea estetica a operei muzicale, intelegerea, aplicarea si sinteza;
aplicarea cunostintelor muzicale — formarea capacitatilor si atitudinilor, proiectarea
si investigatia stiintifica elementara, experimentele de dezvoltare a receptari/comen-
tarii/interpretarii muzicii; nivelurile de receptare a muzicii/formarii cunostintelor
muzicale si evaluarea acestora; principii metodologice ale predarii-formarii cu-
nostintelor: predarii-formarii cunostingelor de la practicad la teorie, integrarii teoriei

128



si practicii educatiei muzicale, interiorizarii muzicii, instruirii-invatarii constiente si
active; sistematizarii, continuitatii si gradualitatii; reinterpretarii pedagogice a mu-
zicii, functional-dinamic; strategii didactice/strategiile didactice specifice educatiei
muzicale/predarii-formarii cunostintelor muzicale; clasificarea si structura acestora,
metodelor-procedeelor/tehnicilor, formelor, mijloacelor formarii cunostintelor
muzicale, sarcinile si activitatile muzical-didactice. Epistemologia predarii-formarii
cunostintelor muzicale este determinantd tuturor componentelor MPFCM, ea insési
fiind fertilizata dinspre fiecare componenta [8, p.68].

Componenta Profesor reprezinta primul subiect al educatiei. Calitatea de parte
interactiva in cadrul MMPFCM este conditionata de calitatea culturii sale generale, a
formérii profesionale initiale si continue, a mediului socio-educational in care activea-
74, a mijloacelor educationale etc. In cadrul cercetirii noastre, calitatea actiunii de in-
fluenta educativa a profesorului este determinata in cea mai mare masura de calitatea
formarii sale profesionale, in general, si de modul in care intelege natura cunostin-
telor muzicale, in special, si a actului receptarii muzicale de catre elevi, In particular.

Componenta Continuturile educatiei muzicale se compune din materiile mu-
zicale (opere, materii despre muzicd) si materiile despre activitatea muzical-di-
dactica a elevilor. Continuturile reprezinta sursa principala a activitatii predarii-for-
marii cunostintelor muzicale la lectiile de educatie muzicala. Diversificarea continu-
turilor muzicale pe tipuri de cunostinte muzicale de format se face in mod sincretic,
cdci sincretica este opera muzicala si actul de receptare a muzicii.

Abordarea/explorarea continuturilor educatiei muzicale in scopul formarii cu-
nostintelor se face intr-un anume fel — prin componenta Strategii specifice predarii-
Sformarii (metodologii) cunostintelor muzicale (SSPFCM). SSPFCM reprezinta
concepte tehnologice pentru anumite secvente de durata (tema, problema) ale educa-
tiei muzicale. SSPFCM angajeaza:

= principiile (ideile, conceptele, paradigma) stabilite pentru activitatea instructiv-
educativa pe secventa data de instruire si educatie muzicald;

= obiectivul (uneori — obiectivele) de referinta si obiectivele operationale, sau sar-
cinile didactice, de atins pe secventa datd a predarii-formarii cunostintelor mu-
zicale;

* materiile pe care se vor opera activitatile muzical-didactice de predare-formare

a cunostintelor muzicale;

= metode-procedee/tehnici-forme-mijloace de predare-formare a cunostintelor
muzicale;
= activitdtile muzical-didactice ale profesorului si ale elevilor, inclusiv cele de

evaluare [10, p.201].

O strategie totdeauna actioneaza concomitent prin toate componentele sale, cu
atat mai mult trebuie respectata aceasta cerinta in cadrul activitatilor de educatie mu-
zicald, la baza careia se afla o valoare sincretica prin definitie — opera muzicala.

Eficacitatea realizarii procesului de predare-invatare din perspectiva strategiei
inductive consta in orientarea demersului educativ spre construirea solutiilor de pre-
dare prin recomandarea strategiei ce tine de calea cea mai reusitda de a obtine un po-
sibil raspuns la intrebarile din problema cercetarii: Care sunt strategiile specifice
educatiei muzicale care asigura formarea cunostintelor muzicale, contextualizat, in
activitatile muzical-didactice a lectiei?
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Prin conexiunea si interactiunea componentelor s-a obtinut un Model metodolo-
gic de predare-formare a cunostintelor muzicale, care si reprezinta strategiile speci-
fice educatiei muzicale. Acesta este intemeiat pe:

a) reorientarea metodologiei de predare a cunostintelor muzicale din perspectiva
integrarii/fundamentarii principiilor specifici de predare a CM: principiul functional-
dinamic si principiul corelatiei/actiunii cunostintelor muzicale in activitatile muzi-
cal-didactice a lectiei;

b) determinarea modelelor specifice procesului de predare a cunostintelor muzi-
cale, axa pe demersurile moderne in formarea componentelor fundamentale ale per-
sonalitatii elevului;

c¢) fundamentarea strategiilor specifice educatiei muzicale si stabilirea metode-
lor, procedeelor si tehnicilor adecvati procesului de predare-invatare a cunostintelor
muzicale;

d) includerea si utilizarea in Modelul de predare-formare a cunostintelor muzi-
cale prin strategii specifice educatiei muzicale a activitatilor muzical-didactice prin-
cipale a lectiei, prin integrarea activitatii Reflectie ca activitate obligatorie si neceSa-
ra predarii cunostintelor muzicale;

e) elaborarea tipologiei cunostintelor muzicale (cunostinte fundamentale, cu-
nostinte functionale, cunostinte le nivel de atitudine);

f) stabilirea in baza mecanismului cunoasterii de tip muzical a indicatorilor de
eficientizare a procesului de predare-invatare a cunostintelor muzicale la lectie;

Predarea cunostintelor muzicale in baza modelului de predare-formare raspunde
provocdrii: cum poate deveni elevul subiect al procesului de predare a cunostintelor
muzicale, cum se construieste acest proces? Profesorul va fi preocupat nu mai de
aspectul formativ al realizarii procesului, dar si de adaptarea modelul de predare la
continuturile educatiei muzicale; el va sesiza, va descifra, va interpreta, va solutiona,
va fortifica mecanismele afective-cognitive de cunoastere muzicala ale elevului.
Procesul predarii cunostintelor muzicale, privit din ,interior” cu toate diferentele
abordarii si determinarii, prin activitatile muzical-didactice contin un algoritm speci-
fic de lucru, sarcina posibil de realizat prin activitati spirituale, artistice si intelectua-
le efectuate la lectia de educatie muzicala, care conduc spre rezultatul scontat — for-
marea competentelor de aplicare a cunostintelor muzicale in activitatile muzical-
didactice a lectiei.

Componenta Elevul receptor de muzicd este prezentd in formarea cunostinte-
lor in calitate de al doilea subiect al actiunii educationale, si anume ca subiect al
activitatilor muzical-didactice de auditie, interpretare si creatie muzicala, manifeste
in perceperea-trairea, cunoasterea-intelegerea-sinteza, aplicarea-valorizarea cunos-
tintelor muzicale. Rezultatele activitatii corelate profesor-elev sunt reprezentate de
componenta Finalitatea preddrii-formdrii cunogtingelor muzicale — competenta
muzicala, trasaturile caracteriale ale receptorului de muzica, aptitudinile si compor-
tamentele sale muzicale, in cazul nostru — in acea parte a acestora care este repre-
zentatd de cunostintele muzicale fundamentale, cunostintele muzicale functionale
(aplicative), cunostintele muzicale atitudinale [12, p.99].

Dinamica MPFCM. Profesorul de educatie muzicala acceseaza teleologia edu-
catiei muzicale/predarii-formarii cunostintelor, in baza unor idei, concepte si prinCi-
pii ale educatiei muzicale/predarii-formarii cunostintelor (=epistemologia EM) si,
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impreund cu elevii receptori de muzicd, abordeaza continuturile educatiei muzicale,
pe care le valorifica prin metodologii specifice predarii (profesorul) — formarii (ele-
vul) cunostintelor muzicale, in rezultat obtinandu-se finalitatea activitatii educatio-
nale — competenta muzicald.
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