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В работе по формированию духовно-нравственного воспитания младших 

школьников есть резервы в улучшении работы с детьми в формировании цен-

ностных отношений детей к себе, к сверстникам, к взрослым. Мы пришли к вы-

воду о необходимости создания условий для разностороннего развития нравст-

венно-этических и культурно-исторических представлений детей, связи этой 

работы с православной культурой жителей нашего северного региона. Немало-

важным мы считаем формирование эмоционально-эстетических чувств через 

знакомство с общечеловеческими ценностями, культурным наследием Молдо-

вы, родного края. Также важно включение детей в художественно-творческую 

деятельность для активизации проявлений эмоционального отношения к окру-

жающему миру и другим людям, для формирования познавательного интереса 

к усвоению содержания куррикулума по духовно-нравственному воспитанию.  

Именно эти вопросы станут предметом нашего исследования на следую-

щем этапе работы. 

Мы планируем решить ряд задач, направленных на совершенствование 

художественно-творческого восприятия у детей посредством «погружения» их 

в мир сказки, фантазии, игры, творчества; обогащение художественных впе-

чатлений детей через организацию музыкально-творческой деятельности; со-

вершенствование познавательных способностей детей через организацию 

интеллектуальных игр с художественным содержанием; активизацию творчес-

ких способностей детей при организации праздников, поздравлений, «сочине-

нии сказок». Главной задачей в этой работе для нас является осуществление 

связи с православной педагогикой, так как она, как и светская, выделяет три 

способности – ум, сердце и волю, что соответствует трем личностным сферам 

– когнитивной, эмоциональной, волевой, которые должны в процессе 

воспитания приобрести духовно-нравственную направленность. 
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Predarea-formarea cunoştinţelor muzicale nu este doar un act pedagogic de 

transmitere a cunoştinţelor, ci și de trăire profundă a muzicii, de percepere a mesaju-

lui sonor, de investigaţie şi descoperire a adevărului, deci în acest proces elevul nu-i 

doar receptor, ci și subiect adeveritor al operei muzicale [3, p.58] – cel care află/des-

coperă/creează adevărul, operând mecanismul cunoaşterii muzicale – înţelegerea, ana-

liza, sinteza, comparaţia, abstractizarea, generalizarea şi aplicarea cunoştinţelor muzi-

cale. Predarea-formarea cunoştinţelor muzicale (CM) depinde de aceea în mare mă-

sură de strategiile specifice aplicate. Am anticipat deci desfășurarea experimentului 

de formare cu elaborarea unui Model metodologic de predare-formare a cunoştinţe-

lor muzicale (MMPFCM) elevilor din clasele primare (Figura 1), care însă, datorită 

caracterului general al temeliei sale epistemice, poate fi aplicat la toate clasele. 

 

 

 
 

Fig. 1. Modelul predării-formării cunoștințelor muzicale 
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b) iniţierea complexă a elevilor în mecanismul de cunoaștere de tip muzical: 

percepere-trăire, cunoaştere-înțelegere-sinteză, aplicare-valorizare a cunoştinţelor;  

c) reconsiderarea metodologiei de predare-formare a cunoştinţelor pe principiile 

funcţional-dinamic și al corelării activităţilor muzical-didactice în cadrul lecţiei; 

d) formarea atitudinilor muzicale pe cele patru tipuri fundamentale de învăţare, 

reprezentând pilonii cunoaşterii: a învăţa să ştii (dobândirea instrumentelor cunoaşte-

rii), a învăţa să faci (raportarea la universul interior-exterior), a învăţa să trăiești 

(împreună cu alții – să-ți formezi conștiință comunitară), a învăţa să fii (să-ți con-

struiești propria identitate – Vl. Pâslaru) [9, p.188], ultimul a învăța fiind caracteris-

tic prin definiție educației muzicale.  

Fiind întâi de toate un model pedagogic teoretic, MPFCM este totuși esențial-

mente de natură praxiologică, deoarece receptarea muzicii, ca fenomen complex, este 

o activitate esențial practică, căci valorile muzicii există prin activitatea celui care o 

ascultă, iar ascultarea muzicii este constituită din activități preponderent practice.  

Modelul este constituit din patru componente, identificabile cu componentele 

curriculumului școlar din R.Moldova – teleologia, conținuturile și metodologia, mo-

tivate epistemic de o bază conceptuală, epistemologia predării-formării CM, în care 

sunt integrate componentele-subiecte ale acțiunii de influență educativă – primul su-

biect al educației, profesorul, și al II-lea subiect al educației, elevul receptor de muzi-

că. A șaptea componentă a Modelului este finalitatea predării-formării cunoştinţelor 

muzicale – competența muzicală, precum și trăsăturile caracteriale ale elevului recep-

tor de muzică, comportamentele sale muzicale, valori dezvoltate ale aptitudinilor 

muzicale. 

Componentele MPFCM sunt „legate” prin teza cu privire la caracterul integrat 

și inserabil al competenței muzicale, precum și de structura Curriculumului educa-

ţiei muzicale. 

Epistemologia predării-formării cunoştinţelor muzicale este reprezentată de 

idei, concepte, principii, teorii cu privire la cunoştinţele muzicale și predarea-forma-

rea acestora (caracteristici definitorii, clasificare, predare, formare) din domeniile 

aferente educației muzicale: estetic, muzicologic, pedagogic general şi muzical), idei 

și concepte cu privire la: cunoașterea muzicală/de tip muzical și tipurile acesteia (cu-

noaşterea senzorială și cunoaşterea conştientă, perceptivă și aperceptivă: înţelegerea, 

abstractizarea, generalizarea informației muzicale; comparaţia, analiza, sinteza; fe-

nomenele principale ale operei muzicale, de mesaj și formă artistică (etc.) și proce-

sualitatea ei (sonorizarea, vizualizarea, verbalizarea, interactivitatea); modelele de 

predare-formare a cunoştinţelor muzicale (interacțional, multidirecțional, integrat); 

specificul strategiilor educativ-didactice ale EM/predării-formării cunoştinţelor; fa-

zele și traseurile specifice cunoașterii muzicale/predării-formării cunoştinţelor: fixa-

rea (stocarea) cunoştinţelor muzicale, (crearea fondului aperceptiv, memorizarea); 

retroacțiunea, suplimentarea-complementarea, reluarea; perceperea primară și repre-

zentarea auditivă, trăirea estetică a operei muzicale, înţelegerea, aplicarea și sinteza; 

aplicarea cunoştinţelor muzicale – formarea capacităților și atitudinilor, proiectarea 

şi investigaţia ştiinţifică elementară, experimentele de dezvoltare a receptări/comen-

tării/interpretării muzicii; nivelurile de receptare a muzicii/formării cunoştinţelor 

muzicale și evaluarea acestora; principii metodologice ale predării-formării cu-

noştinţelor: predării-formării cunoştinţelor de la practică la teorie, integrării teoriei 



129 
 

și practicii educaţiei muzicale, interiorizării muzicii, instruirii-învățării conştiente și 

active; sistematizării, continuităţii şi gradualității; reinterpretării pedagogice a mu-

zicii, funcţional-dinamic; strategii didactice/strategiile didactice specifice educaţiei 

muzicale/predării-formării cunoştinţelor muzicale; clasificarea și structura acestora, 

metodelor-procedeelor/tehnicilor, formelor, mijloacelor formării cunoştinţelor 

muzicale, sarcinile și activitățile muzical-didactice. Epistemologia predării-formării 

cunoştinţelor muzicale este determinantă tuturor componentelor MPFCM, ea însăși 

fiind fertilizată dinspre fiecare componentă [8, p.68]. 

Componenta Profesor reprezintă primul subiect al educației. Calitatea de parte 

interactivă în cadrul MMPFCM este condiționată de calitatea culturii sale generale, a 

formării profesionale inițiale și continue, a mediului socio-educațional în care activea-

ză, a mijloacelor educaționale etc. În cadrul cercetării noastre, calitatea acțiunii de in-

fluență educativă a profesorului este determinată în cea mai mare măsură de calitatea 

formării sale profesionale, în general, și de modul în care înțelege natura cunoștin-

țelor muzicale, în special, și a actului receptării muzicale de către elevi, în particular. 

Componenta Conținuturile educaţiei muzicale se compune din materiile mu-

zicale (opere, materii despre muzică) și materiile despre activitatea muzical-di-

dactică a elevilor. Conținuturile reprezintă sursa principală a activității predării-for-

mării cunoştinţelor muzicale la lecțiile de educație muzicală. Diversificarea conținu-

turilor muzicale pe tipuri de cunoștințe muzicale de format se face în mod sincretic, 

căci sincretică este opera muzicală și actul de receptare a muzicii. 

Abordarea/explorarea conținuturilor educaţiei muzicale în scopul formării cu-

noştinţelor se face într-un anume fel – prin componenta Strategii specifice predării-

formării (metodologii) cunoştinţelor muzicale (SSPFCM). SSPFCM reprezintă 

concepte tehnologice pentru anumite secvențe de durată (temă, problemă) ale educa-

ției muzicale. SSPFCM angajează: 

 principiile (ideile, conceptele, paradigma) stabilite pentru activitatea instructiv-

educativă pe secvența dată de instruire și educație muzicală; 

 obiectivul (uneori – obiectivele) de referință și obiectivele operaționale, sau sar-

cinile didactice, de atins pe secvența dată a predării-formării cunoştinţelor mu-

zicale; 

 materiile pe care se vor opera activităţile muzical-didactice de predare-formare 

a cunoştinţelor muzicale; 

 metode-procedee/tehnici-forme-mijloace de predare-formare a cunoştinţelor 

muzicale; 

 activităţile muzical-didactice ale profesorului și ale elevilor, inclusiv cele de 

evaluare [10, p.201]. 

O strategie totdeauna acționează concomitent prin toate componentele sale, cu 

atât mai mult trebuie respectată această cerință în cadrul activităților de educație mu-

zicală, la baza căreia se află o valoare sincretică prin definiție – opera muzicală.  

Eficacitatea realizării procesului de predare-învăţare din perspectiva strategiei 

inductive constă în orientarea demersului educativ spre construirea soluţiilor de pre-

dare prin recomandarea strategiei ce ţine de calea cea mai reuşită de a obține un po-

sibil răspuns la întrebările din problema cercetării: Care sunt strategiile specifice 

educaţiei muzicale care asigură formarea cunoştinţelor muzicale, contextualizat, în 

activităţile muzical-didactice a lecţiei? 
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Prin conexiunea și interacțiunea componentelor s-a obținut un Model metodolo-

gic de predare-formare a cunoştinţelor muzicale, care și reprezintă strategiile speci-

fice educaţiei muzicale. Acesta este întemeiat pe: 

a) reorientarea metodologiei de predare a cunoştinţelor muzicale din perspectiva 

integrării/fundamentării principiilor specifici de predare a CM: principiul funcţional-

dinamic şi principiul corelaţiei/acţiunii cunoştinţelor muzicale în activităţile muzi-

cal-didactice a lecţiei; 

b) determinarea modelelor specifice procesului de predare a cunoştinţelor muzi-

cale, axa pe demersurile moderne în formarea componentelor fundamentale ale per-

sonalităţii elevului; 

c) fundamentarea strategiilor specifice educaţiei muzicale şi stabilirea metode-

lor, procedeelor şi tehnicilor adecvaţi procesului de predare-învăţare a cunoştinţelor 

muzicale; 

d) includerea şi utilizarea în Modelul de predare-formare a cunoştinţelor muzi-

cale prin strategii specifice educaţiei muzicale a activităţilor muzical-didactice prin-

cipale a lecţiei, prin integrarea activităţii Reflecţie ca activitate obligatorie şi necesa-

ră predării cunoştinţelor muzicale; 

e) elaborarea tipologiei cunoştinţelor muzicale (cunoştinţe fundamentale, cu-

noştinţe funcţionale, cunoştinţe le nivel de atitudine); 

f) stabilirea în baza mecanismului cunoaşterii de tip muzical a indicatorilor de 

eficientizare a procesului de predare-învăţare a cunoştinţelor muzicale la lecţie; 

Predarea cunoştinţelor muzicale în baza modelului de predare-formare răspunde 

provocării: cum poate deveni elevul subiect al procesului de predare a cunoştinţelor 

muzicale, cum se construieşte acest proces? Profesorul va fi preocupat nu mai de 

aspectul formativ al realizării procesului, dar şi de adaptarea modelul de predare la 

conținuturile educaţiei muzicale; el va sesiza, va descifra, va interpreta, va soluţiona, 

va fortifica mecanismele afective-cognitive de cunoaștere muzicală ale elevului. 

Procesul predării cunoştinţelor muzicale, privit din „interior” cu toate diferențele 

abordării și determinării, prin activitățile muzical-didactice conțin un algoritm speci-

fic de lucru, sarcină posibil de realizat prin activități spirituale, artistice și intelectua-

le efectuate la lecția de educaţie muzicală, care conduc spre rezultatul scontat – for-

marea competenţelor de aplicare a cunoştinţelor muzicale în activităţile muzical-

didactice a lecţiei. 

Componenta Elevul receptor de muzică este prezentă în formarea cunoştinţe-

lor în calitate de al doilea subiect al acțiunii educaționale, și anume ca subiect al 

activităților muzical-didactice de audiție, interpretare și creație muzicală, manifeste 

în perceperea-trăirea, cunoaşterea-înţelegerea-sinteza, aplicarea-valorizarea cunoș-

tințelor muzicale. Rezultatele activității corelate profesor-elev sunt reprezentate de 

componenta Finalitatea predării-formării cunoştinţelor muzicale – competența 

muzicală, trăsăturile caracteriale ale receptorului de muzică, aptitudinile și compor-

tamentele sale muzicale, în cazul nostru – în acea parte a acestora care este repre-

zentată de cunoștințele muzicale fundamentale, cunoștințele muzicale funcționale 

(aplicative), cunoștințele muzicale atitudinale [12, p.99]. 

Dinamica MPFCM. Profesorul de educație muzicală accesează teleologia edu-

caţiei muzicale/predării-formării cunoştinţelor, în baza unor idei, concepte și princi-

pii ale educaţiei muzicale/predării-formării cunoştinţelor (=epistemologia EM) și, 
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împreună cu elevii receptori de muzică, abordează conținuturile educaţiei muzicale, 

pe care le valorifică prin metodologii specifice predării (profesorul) – formării (ele-

vul) cunoştinţelor muzicale, în rezultat obținându-se finalitatea activității educațio-

nale – competența muzicală. 
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